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บทคัดย่อ 

 
 การวิจัยครั้งนี้มีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริมทักษะ 
การคิด เชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ดำเนินการวิจัยโดยใช้กระบวนการวิจัย 
และพัฒนา แบ่งเป็น 4 ขั้นตอน ประกอบด้วย ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตรธรณี พิบัติภัยท้องถิ่น สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยสัมภาษณ์เชิงลึก 
กลุ่มผู้ให้ข้อมูล  2 กลุ่ม ได้แก่ กลุ่มที่ 1 ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องที่ให้ข้อมูลความต้องการในการพัฒนา
หลักสูตร ที่อาศัยอยู่ ในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง จำนวน 10 คน ได้แก่ 1) นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทองพิทยาคม จำนวน 4 คน 2) ผู้ปกครองนักเรียน จำนวน 3 คน 
และ 3) ผู้นำชุมชน จำนวน 3 คน กลุ่มที่ 2 ผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัย 
และแนวทางการจัดการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะคิดเชิงพื้นที่ จำนวน 6 คน ขั้นตอนที่ 2 การสร้าง 
และตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร โดยผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสมและนำหลักสูตรไปทดลอง
นำร่อง เพื่อศึกษาความเป็นไปได้ ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรกับกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที ่4 ห้อง 1 โรงเรียน วังทองพิทยาคม อำเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก ปีการศึกษา 2567 
จำนวน 39 คน ที่ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม ใช้เวลาทดลอง 20 สัปดาห์ 
40 ชั่วโมง ขั้นตอนที่ 4 การประเมินหลักสูตร โดยประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วม
กิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร ผลการวิจัย พบว่า  
 1. ผลการศึกษาความต้องการ พบว่า ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของนักเรียน 
ผู้ปกครอง และผู้นำชุมชน มีความต้องการให้มีการพัฒนาหลักสูตรเน้นเรื่องการเกิดน้ำท่วม สาเหตุ 
ของการเกิดภัย สัญญาณของภัย วิธีการรับมือธรณีพิบัติภัยที่ถูกต้อง และการนำความรู้ไปใช้ประโยชน์
ในเรื ่องการป้องกันและรับมือกับน้ำท่วม ผลการศึกษาสาระการเรียนรู ้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
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ควรประกอบด้วย ประวัติ การเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น การจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น การประเมิน
และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น การอพยพ และการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และ
ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้  เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ควรใช้กระบวนการ 
ทางภูมิศาสตร์และเครื่องมือภูมิศาสตร์ ในการสำรวจ สังเกตพื้นที่เสี่ยงธรณีพิบัติภัย ใช้การตั้งคำถาม 
เพื่อให้ผู้เรียนวิเคราะห์ และเข้าใจการเกิดธรณีพิบัติภัยที่สัมพันธ์กับพื้นที่  แล้วมองเห็นแนวทางการ 
ลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย  
 2. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ประกอบด้วย 8 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการและเหตุผล 2) จุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร  3) สาระการเรียนรู ้ของหลักสูตร  4) คำอธิบายรายวิชา  5) โครงสร้างรายวิชา   
6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  7) แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้  และ 8) แนวทางการ 
วัดและประเมินผล โดยสาระการเรียนรู้แบ่งเป็น 4 หน่วย ได้แก่ 1) มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น  2) เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 3) การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น และ 4) การเอาชีวิตรอดและการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ผลการประเมิน
ความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (x̅= 4.48, S.D.= 0.56) และมีความเป็นไปได้ในการนำหลักสูตร 
ไปใช้จริง 
 3. ผลการทดลองใช้หลักสูตร พบว่า นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังการทดลองใช้
หลักสูตร คิดเป็นร้อยละ 80.73 ซึ่งมีค่าสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05   
 4. ผลการประเมินหลักสูตร พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรม 
การเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ในภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.52, S.D.=0.52)  
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Abstract 

 This research aimed to develop a local geohazard curriculum to enhance 
spatial thinking skills for high school students. The research was conducted through 
research and development processes, which devided into 4 steps: Step 1) Studying the 
needs for developing a local geohazard curriculum, local geohazard learning content, 
and learning management approaches to enhance spatial thinking skills for high school 
students.  This was done through in-depth interviews with 2 groups of informants: Group 
1 : 10 Stakeholders, living in areas of Wang Thong and Noen Maprang Districts, who 
provided information on the needs for developping the curriculum. The informants of 
this group consisted of 4  high school students at Wang Thong Pittayakhom School; 3 
parents of those students; and 3  community leaders. The informants of Group 2  were 
6  experts who provide knowledge in geohazard and learning management methods 
enhance spatial thinking skills. Step 2 ) Curriculum developing and quality controling 
were checked by experts to ensure the appropriateness and conduct a pilot trial of the 
curriculum to study its feasibility. Step 3 ) Curriculum experimenting was conducted 
with a sample group of 39  students in Grade 10,  Class 1, Wang Thong Pittayakhom 
School, Wang Thong District, Phitsanulok Province, academic year 2024 , The sample 
group was selected through simple random sampling, with the classroom being used 
as the sampling unit. The experiment lasted for 4 0  hours in 2 0  weeks. Step 4 ) 
Curriculum evaluating was employed to perceive students' opinions on their 
participation in learning activities in the curriculum. The research revealed that: 
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 1 .  The results of the study on the need of developing a local geohazard 
curriculum, local geohazard learning content, and learning management guidelines to 
enhance spatial thinking skills for high school students demonstrated that: 1) The need 
for developing a curriculum of students, parents and community leaders developed to 
focus on flooding, its causes, signs of disaster, correct methods of dealing with natural 
disasters and the application of knowledge to prevent and deal with flooding. 2)  The 
local geohazard learning should consist of the history of local geohazard occurrence, 
local geohazard management, risk assessment and reduction from local geohazard, 
migration, and adaptation to local geohazard. 2)The learning management guidelines 
to enhance spatial thinking skills were suggested through the use of geographic 
processes and geographic tools to survey and observe risk geohazard areas by asking 
questions to engage learners to analyze and understand the occurrence of geohazard 
in relation to the risk areas and find out ways to reduce risks from geohazard. 
 2. Local geohazard curriculum was conducted to enhance spatial thinking skills 
for high school students. It consisted of 8  components: 1 )  principles and reasons, 
2 )  curriculum objectives, 3 )  curriculum learning content, 4 )  course descriptions, 5 ) 
course structures, 6) guidelines for organizing learning activities, 7) guidelines for using 
media and learning resources, and 8) guidelines for learning content measurement and 
evaluation. The learning content was divided into 4  units: 1 )  concepts of local 
geohazard, 2) geographic tools and local geohazard, 3) risk assessment and reduction 
from local geohazard, and 4) survival and adaptation to local geohazard. The results of 
the evaluation of suitability were at a high level (x̅= 4.48, S.D. = 0.56) and the curriculum 
was feasible to be applied in classroom.  
 3. The results of the curriculum experimenting showed that 1) 80.73 percent 
of students had spatial thinking skills after the trial, which was significantly higher than 
the 75 percent criterion at a statistical level of .05. 2) Students were aware of solving 
the geohazard problem in the community, and see the importance and necessity of 
solving the geohazard problem in the community. They were able to propose 
guidelines for geohazard prevention, as well as able to save themselves from geohazard 
in the future.  
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 4. The results of the curriculum evaluation indicated that students, in overall, 
were satisfied on participating in local geohazard curriculum learning activities to 
enhance spatial thinking skills for high school students at the highest level (x̅= 4 . 5 2 , 
S.D. = 0.52). 
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ประกาศคณูปการ 

 
 วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จลงด้วยดีเพราะผู้วิจัยได้รับความกรุณาจาก ผู้ช่วยศาสตราจารย์  
ดร.จักรกฤษณ์ จันทะคุณ ประธานที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ซึ ่งได้อุทิศเวลาตลอดจนแรงกายแรงใจ 
ในการฝึกฝน ให้คำแนะนำแง่คิดอันเป็นประโยชน์ในการวิจัย จนผู้วิจัยเกิดความเข้าใจและทำให้ 
การทำวิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จลุล่วงเป็นวิทยานิพนธ์ที่เกิดประโยชน์ทั้งต่อตัวนักเรียน ต่อผู้วิจัย 
โรงเรียน ชุมชน และหน่วยงานทางการศึกษา  
 ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณ รองศาตราจารย์ ดร.ชรินทร์ มั่งคั่ง ประธานสอบวิทยานิพนธ์ 
รองศาสตราจารย์ ดร.วารีรัตน์ แก้วอุไร ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.เอ้ือมพร หลินเจริญ และ ดร.สุพรทิพย์ 
ธนโชติว ัต กรรมการผู ้ทรงคุณวุฒิ  ที ่ได ้กร ุณาให้ข ้อเสนอแนะและคำแนะนำที ่เป ็นประโยชน์  
ในการปรับปรุง แก้ไขวิทยานิพนธ์ฉบับนี้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
 ขอกราบขอบพระคุณ  รองศาสตราจาย์ ดร.สุทธิศักดิ์ ศรลัมพ์  ดร.ปัณฑิตา ตันวัฒนะ   
ผู ้ช ่วยศาสตราจารย์  ดร.เลเกีย เขียวดี ดร.ศิร ิศ ักดิ์  ทิพย์ทวีชาญ ดร.ณัฏฐ์ว ัฒน์ อนันตะสุข  
รองศาสตราจารย์ ดร.ชัยวิวัฒน์ วงศาโรจน์ รวมถึงคณะผู้เชี่ยวชาญทุกท่าน ซึ่งผู้วิจัยไม่สามารถเอ่ยนาม
ได้ทั้งหมดในที่นี้ ที ่ให้ความเมตตา เสียสละเวลาให้สัมภาษณ์ข้อมูลและกรุณาตรวจสอบคุณภาพ
หลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร และเครื่องมือในการวิจัย รวมทั้งให้ข้อเสนอแนะที่มีประโยชน์ 
และมีคุณค่ายิ่ง ทำให้สามารถปรับปรุงงานวิจัยให้สมบูรณ์ยิ่งข้ึน 
 ขอกราบขอบพระคุณศูนย์ป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย เขต 9 พิษณุโลก คุณประทุม 
ลำตาล ผู้ใหญ่บ้านบ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น ที่ช่วยสนับสนุนในการให้ความรู้ และเกื้อหนุน
ประสบการณ์ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และอำนวยความสะดวกในการทำกิจกรรมประเมินและ 
ลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ในพื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมและดินถล่ม บ้านปากน้ำปอย ตำบล 
วังนกแอ่น อำเภอวังทอง  
 ขอกราบขอบพระคุณผู้อำนวยการชัยลักษณ์ รักษา ที่ให้การสนับสนุนในการขับเคลื่อน 
การจัดกิจกรรมในการส่งเสริมทักษะการคิดเช ิงพื ้นที่  และสร้างความตระหนักของนักเร ียน 
ต่อการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยในชุมชน ขอขอบใจนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที่  4.1 ทุกคนที ่ให้ 
ความร่วมมือในการทดลองใช้หลักสูตรเป็นอย่างดี  
 ขอบคุณเพื่อนร่วมรุ่นปริญญาเอก สาขาหลักสูตรและการสอน ทุกท่าน  ที่เป็นกำลังใจ  
เป็นที่ปรึกษา ให้คำแนะนำ ข้อคิด และให้ความช่วยเหลือในทุกๆ ด้าน  
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 ขอขอบพระคุณบัณฑิตวิทยาลัย และคณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร ที่ให้ทุน
สนับสนุน ในการวิจัยครั้งนี้  
 ท้ายที ่สุดขอกราบขอบพระคุณคุณครูและคณาจารย์ทุกท่านที ่ประสิทธิ ์ประสาทวิชา  
ให้ผู ้ว ิจัยได้นำความรู ้ไปใช้ประโยชน์ในการทำวิทยานิพนธ์  และการไปต่อยอดแนวทางการวิจัย 
ทางการศึกษาในอนาคต 
 

วีณา ชิณวงค์ 
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บทที่ 1 

บทนำ 

  
ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
 ในปัจจุบันการเกิดธรณีพิบัติภัยมีแนวโน้มเกิดขึ ้นบ่อยครั ้งและมีความรุนแรงเพิ ่มขึ้น  
หลักฐานและร่องรอยจากเหตุการณ์ต่างๆ ทำให้ทราบว่าโลกมีการเปลี ่ยนแปลงทางธรณีวิทยา 
อย่างต่อเนื่อง และมีความรุนแรงเพิ่มขึ้นทุกที อีกทั้งมีปัจจัยหลายปัจจัย ทั้งที่เกิดขึ้นเองจากธรรมชาติ
และกิจกรรมของมนุษย์เป็นตัวเร่งให้ภัยธรรมชาติเกิดเร็วขี้น (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี, 2554, หน้า 132) การเกิดธรณีพิบัติภัย โดยส่วนมากจะเกิดขึ้นแบบฉับพลัน ยากต่อ 
การคาดการณ์ล่วงหน้า และมีความรุนแรง ส่งผลกระทบต่อมนุษย์ทั้งทางตรงและทางอ้อม ซึ่งทางตรง
จะเกิดการสูญเสียชีวิตและทรัพย์สิน ส่วนทางอ้อมจะส่งผลกระทบต่อจิตใจทั้งระยะสั้นและระยะยาว 
ทำให้ ขาดรายได้ ตกงาน เนื่องจากได้รับบาดเจ็บ เกิดโรคระบาด และกระทบต่อกิจกรรมทางเศรษฐกิจ
และสังคม หรือทำให้การดำรงชีวิตเปลี่ยนแปลงไป (ทวี ชัยพิมลผลิน, 2564, หน้า 9) จากสถานการณ์ 
การเกิดธรณีพิบัติภัยในระดับโลก พบว่าระหว่างปี ค.ศ.1968-1992 มีคนเสียชีวิตจากภัยแล้งมากที่สุด 
รองลงมาคือวาตภัย และแผ่นดินไหว ส่วนจำนวนคนที่ได้รับบาดเจ็บมากที่สุด คือ แผ่นดินไหว 
รองลงมาคือน้ำท่วมและวาตภัย ส่วนภัยที่ทำให้คนไร้ที่อยู่อาศัยมากที่สุด คือ น้ำท่วม รองลงมา  คือ 
วาตภัยและแผ่นดินไหว และภัยที่มีผลกระทบต่อมนุษย์มากที่สุด คือ ภัยแล้ง รองลงมาคือน้ำท่วมและ
แผ่นดินไหว (ทวี ชัยพิมลผลิน, 2564, หน้า 9) สำหรับในประเทศไทย ตั้งแต่ปี พ.ศ.2547 เป็นต้นมา 
พบว่าเกิดธรณีพิบัติภัย ได้แก่ ดินถล่ม ดินไหล หลุมยุบ หินร่วง รอยดินแยกบนภูเขา และแผ่นดินไหว 
(กรมทรัพยากรธรณี, 2550, หน้า 531) ส่งผลกระทบต่อการดำรงชีวิตของประชาชน ตลอดจนการ
พัฒนาประเทศในทุกระดับ (สรวิศ วิฑูรทัศน์ และคณะ, 2559, หน้า 3) และจากข้อมูลการเกิดธรณี
พิบัติภัยชี้ให้เห็นว่าในปัจจุบันประเทศไทยประสบกับเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัยอย่างต่อเนื่อง  สร้างความ
สูญเสียต่อชีวิตและทรัพย์สินของประชาชนในหลายพื้นที่  สำหรับในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปรางซึ่งเป็นชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่มีลำน้ำย่อยไหลผ่าน คือ แม่น้ำวังทอง มีต้นน้ำ อยู่ที่เทือกเขา
ใหญ่ จังหวัดเพชรบูรณ์ และคลองชมพู เป็นลุ่มน้ำขนาดเล็ก มีต้นน้ำอยู่ที่มีต้นกำเนิด จากเขาย่านาง
และเขาหลังโนนสน (สำนักบริหารโครงการ กรมชลประทาน, 2563, หน้า 3) ส่งผลให้เกิดดินถล่มและ
น้ำท่วมจากน้ำป่าไหลหลาก เนื่องจากพื้นดินอุ้มน้ำไม่ไหวและเนื่องจากการเกิดดินถล่มไม่สามารถ
ควบคุมและพยากรณ์ได้อย่างแม่นยำ (สุทธิศักดิ์ ศรลัมภ์ และคณะ, 2558, หน้า 37)  ทำให้เกิด 
ผลกระทบต่อการดำเนินชีวิตของประชาชนในพื้นที่เสี่ยงภัย ความเสียหายที่เกิดจากธรณี พิบัติภัย 
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มีความรุนแรงและสร้างความเสียหายอย่างมหาศาล (มูลนิธิ สอวน., 2565, หน้า 235) อีกท้ังธรณีพิบัติ
ภัยแต่ละประเภทมีช่วงความเร็วในการเกิดแตกต่างกัน จึงส่งผลต่อระยะเวลาในการเตือนภัย ทำให้ 
การเตรียมความพร้อมในการรับมือกับภัยพิบัติเป็นไปอย่างไม่มีคุณภาพ และแนวทางการบรรเทาความ
รุนแรงที่ได้รับการยอมรับ คือ การลดความเสี่ยง โดยการป้องกันและลดผลกระทบ ซึ่งการเตรียมพร้อม
รับมือภัยพิบัติไว้ล่วงหน้าจะช่วยลดผลกระทบจากภัยพิบัติ การวางแผนเส้นทาง การอพยพไปยังพื้นที่
ปลอดภัย โดยเรียนรู ้จดจำเส้นทางหนีภัย และจุดนัดพบที่ปลอดภัยไว้หลายแห่ง ในทุกทิศทาง 
ทั้งระยะใกล้ และระยะไกล นอกจากนี้การเรียนรู้สัญญาณความผิดปกติทางธรรมชาติก่อนเกิดภัยพิบัติ 
ทำให้สามารถเตรียมพร้อมรับมือภัยพิบัติได้ทันท่วงที  และปฏิบัติตนได้อย่างถูกต้องและปลอดภัย 
(กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย, 2560, หน้า 1) ดังนั้นการใช้ทักษะในการเตรียมความพร้อม
รับมือธรณีพิบัติภัย จึงเป็นสิ่งที่จำเป็นและควรส่งเสริมให้เกิดกับประชาชน เพื่อความเข้าใจเกี่ยวกับ
พ้ืนที่และทิศทางที่อยู่รอบตัวของตนเอง รู้ตำแหน่งที่สำคัญและปลอดภัย และรู้ว่า  ต้องทำอย่างไรเมื่อ
เผชิญกับภัยพิบัติ ซึ่งต้องใช้ทักษะที่เรียกว่า การคิดเชิงพ้ืนที่ (spatial thinking) เป็นการคิดที่ใช้ความรู้
ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์ และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบ
รูป พื้นที่ และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา (สำนักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา, 2560, หน้า 6) เป็นการคิดที่อยู่ในกิจกรรม  ในชีวิตประจำวัน โดยที่บุคคล
ทั่วไปไม่ได้คิดว่าเป็นปัจจัยพื ้นฐานที่สนับสนุนในการทำกิจกรรม ทั ้งการดำเนินชีวิตประจำวัน  
การทำงานในอาชีพต่างๆ ให้ประสบความสำเร็จ นอกจากนี้การพัฒนาเครื่องมือเตือนภัยทางธรณีวิทยา
และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ให้มีประสิทธิภาพ สามารถนำไปใช้ เตือนภัยได้อย่างถูกต้อง แม่นยำนั้น 
จะต้องใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่อย่างเหมาะสม จึงจะทำให้สามารถรับมือภัยพิบัติได้อย่างปลอดภัยอีก
ด้วย  
 ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ยังมีส่วนสำคัญในการทำงานของนักวิทยาศาสตร์และนักธรณีวิทยา  
ใช้เป็นแนวทางการศึกษาประวัติความเป็นมาของพื้นที่บนโลก อันจะนำไปสู่การพัฒนาเครื่องมือต่างๆ 
ได้แก่ การสร้างแผนที่ทางธรณีวิทยา การสร้างภาพร่างของพ้ืนทะเล การสร้างแบบจำลองการเกิดธรณี
พิบัติภัย เป็นต้น นอกจากนี้นักธรณีวิศวกรรมใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการออกแบบสิ่งก่อสร้าง   
อีกทั้ง คิดค้นวิธีป้องกัน บรรเทาธรณีพิบัติภัย และทักษะการคิดเชิงพื้นที่จะช่วยให้วิศวกรแต่ละสาขา
ออกแบบก่อสร้างได้อย่างปลอดภัย สวยงาม มีความเข้าใจลักษณะธรณีวิทยาทั่วไป ในการเลือก  
สถานที่ตั้งในการวางโครงสร้างอาคารสิ่งปลูกสร้างต่างๆ ออกแบบสิ่งปลูกสร้างโดยคำนึงถึง  ความ
ปลอดภัยและป้องกันอันตรายหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย (กิจการ พรหมมา, 2555, หน้า 6)  
 ดังนั้นหากบุคคลขาดทักษะการคิดเชิงพื้นที่แล้วจะไม่สามารถวางแผนป้องกันหรือแก้ปญัหา 
เพื่อลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย ดังตัวอย่างเหตุการณ์ตัวอย่างการใช้ทักษะเชิงพื้นที่ในการเอาชีวิต
รอดจากภัยพิบัติตามธรรมชาติ เช่น การหาเส้นทางที ่ปลอดภัยจากการหนีภัยจากพายุเฮอริ เคน   
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ซึ่งได้พัดขึ้นฝั่งทางตะวันออกของเมืองฮิวสตัน รัฐเท็กซัส ในประเทศสหรัฐอเมริกา ผู้ที่อาศัยอยู่บริเวณ
พื้นที่เสี ่ยงภัยใกล้กับชายฝั่งอ่าวเปอร์เซียได้อพยพตามคำแนะนำของหน่วยงานที่รับผิดชอบ  และ 
ต้องพบกับผู้อพยพจำนวนมากบนเส้นทางที่เจ้าหน้าที่ได้วางแผนไว้  การจราจรที่คับคั่ง ติดขัด ทำให้
ผู ้คนต้องหาเส้นทางอื ่นเพื ่อใช้ในการหนีภัย และมีบุคคลส่วนน้อยเท่านั ้นที ่สามารถหาเส้นทาง 
ที่ปลอดภัยในการหนีภัยจากพายุเฮอริเคนได้ เนื่องจากประชาชนส่วนใหญ่ไม่มีข้อมูลเชิงพื้นที่เพื่อชว่ย
ในการตัดสินใจเลือกเส้นทาง แม้จะมีข้อมูลเส้นทางที่จัดเตรียมไว้แล้วก็ตาม ผู้คนก็ไม่สามารถใช้ข้อมูล
นั้น เพ่ือค้นหาหรือประเมินทางเลือกหรือระบุเส้นทางอ่ืนได้ การขาดความคิดเชิงพ้ืนที่ที่มีประสิทธิภาพ
ส่งผลให้ประชาชนตกอยู่ในความเสี่ยงมากขึ้น  
 การจัดการศึกษาเพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ยังไม่ได้รับการพัฒนาเท่าที่ควร เนื่องจาก
หน่วยงานที่เกี ่ยวข้องกับการจัดการศึกษาให้ความสำคัญของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ค่อนข้างน้อย  
มีการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ เฉพาะสาระการเร ียนรู ้บางสาระเท่านั ้น  และสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ ได้กำหนดให้มีการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ในสาระภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม โดยกำหนด
ตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางในสาระภูมิศาสตร์ ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 โดยมีเป้าหมายช่วยให้ผู ้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลก ปฏิสัมพันธ์
ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมที่ก่อให้ เกิดการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต เพื่อให้รู้เท่าทัน ปรับตัว  
ตามการเปลี ่ยนแปลงของสิ ่งแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถ   
ทางภูมิศาสตร์ และเครื ่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการจัดการทรัพยากรและสิ ่งแวดล้อมตามสาเหตุ    
และปัจจัย อันจะนำไปสู่การปรับใช้ในการดำเนินชีวิต และได้กำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้   ซึ่ง
ประกอบด้วย (1) ความรู้ความเข้าใจทางภูมิศาสตร์ (2) ความสามารถทางภูมิศาสตร์  (3) กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์ และ (4) ทักษะทางภูมิศาสตร์ ประกอบด้วยทักษะหลายทักษะ ได้แก่ 1) การสังเกต  
2) การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 3) การใช้เทคนิค และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 4) การคิดเชิง
พ้ืนที ่5) การคิดแบบองค์รวม 6) การใช้เทคโนโลยี 7) การใช้สถิติพ้ืนฐาน (สำนักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา, 2560, หน้า 2) และกำหนดสาระการเรียนรู้ในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น โดยเน้นเรื่องภัย
พิบัติในภูมิภาคต่างๆ ของโลก ได้แก่ ทวีปเอเชีย ทวีปออสเตรเลีย โอเซียเนีย ทวีปยุโรป ทวีปแอฟริกา 
ทวีปอเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต้ ส่วนระดับมัธยมศึกษา ตอนปลาย กำหนดสาระการเรียนรู้
แกนกลางในเรื่องการจัดการภัยพิบัติในประเทศไทยและภูมิภาคต่างๆ ของโลก โดยจะสอดแทรกการรู
เรื่องภูมิศาสตร์  
 ในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560, 
หน้า 2) และเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ การจัดการเรียนการสอนจึงต้องพัฒนาทักษะทาง
ภูมิศาสตร์ครบทุกทักษะ ซึ่งอาจส่งผลทำให้การพัฒนาไม่คลอบคลุม อีกทั้งสาระการเรียนรู้แกนกลาง
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มุ่งเน้น ภัยพิบัติทุกภูมิภาคทั่วโลก ไม่ได้เน้นเจาะจงเฉพาะในประเทศไทย และการเกิดภัยพิบัติ 
ในแต่ละภูมิภาคของโลกมีความแตกต่างกัน ส่งผลให้การพัฒนาทักษะไม่เป็นไปตามเป้าหมายของ 
การเรียน  สาระภูมิศาสตร์ และไม่บรรลุตามเป้าหมายของหลักสูตร อีกท้ังความสนใจในการวิจัยศึกษา
ด้านการเสริมสร้างทักษะทางภูมิศาสตร์หรือทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในประเทศยังมีน้อย  และงานวิจัย 
ที่พัฒนาทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  ได้แก่ งานวิจัยของศิริศักดิ์  ทิพย์ทวีชาญ (2563) ได้ทำการวิจัย  
เรื่อง  การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดเชิงทฤษฎีของกระบวนการทางปัญญาในการ  
นึกภาพ เพ่ือเสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของนักศึกษาครู เลิศศิร ิเต็มเปี่ยม (2554) ได้ทำการวิจัย 
เรื่อง การพัฒนาผลการเรียนรู้ เรื่อง ทักษะภูมิศาสตร์ด้วยการสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ สำหรับนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 และชิดชนก วันทวี (2557) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การพัฒนาทักษะการคิด
วิเคราะห์และทักษะทางภูมิศาสตร์ของนักเรียน ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยวิธีสอนแบบโครงงาน  
ซึ่งจะเห็นได้ว่ามีการศึกษาวิจัยการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่น้อยมาก และส่วนใหญ่เป็นงานวิจัยที่
ใช้รูปแบบการสอนในการส่งเสริมทักษะทางภูมิศาสตร์  ไม่ได้เน้นการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
ที่มีความเฉพาะเจาะจงลงไป  
 สำหรับหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ได้กำหนดสาระการเรียนรู้
ด ้านธรณีพิบัติภ ัย ในสาระที่ 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ และสาระเพิ ่มเติมในสาระโลก  
ดาราศาสตร์ และอวกาศ โดยมุ ่งให้ผู ้เรียนสามารถนำความรู้ไปใช้ในการดำรงชีวิตหรือศึกษาต่อ  
ในวิชาชีพที่ต้องใช้วิทยาศาสตร์และมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ส่งเสริมให้ผู ้เรียนพัฒนาความคิด   
ทั้งความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์วิจารณ์ มีทักษะที่สำคัญทั้งทักษะกระบวนการ
ทางวิทยาศาสตร์และทักษะในศตวรรษที่ 21 (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560, หน้า 1) 
จะเห็นได้ว่าจุดมุ่งหมายของหลักสูตรวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  ไม่ได้ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
ซึ่งเป็นทักษะที่สำคัญและมีความจำเป็น และเป็นทักษะการคิดเพื่อหาคำตอบจากการเชื่อมโยงข้อมูล
เชิงพ้ืนที่ผสมผสานกับเหตุการณ์จริงเพ่ือหาแนวทางปฏิบัติต่อเหตุการณ์นั้นๆ โดยมีเงื่อนไขแตกต่างกัน
ตามท่ีตั้งทางภูมิศาสตร์ในแต่ละพ้ืนที่  
 ที่ผ่านมาการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยที่สอดคล้องกับบริบทของผู้เรียนที่อยู่ในพื้นที่  
เสี่ยงภัยจากภัยทางธรณีวิทยามีค่อนข้างน้อยมาก ได้แก่ งานวิจัยของ ทิพรัตน มาศเมธาทิพย (2558) 
ได้พัฒนาหลักสูตรแบบเน้นกระบวนการที่ส่งเสริมการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น กรณีศึกษาภูมิปัญญา
ต้านภัยพิบัติน้ำท่วม อำเภอบางระกำ จังหวัดพิษณุโลก ซึ่งใช้ทดลองกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
พงษ์ประพันธ์ ตุ ่นแจ้ และ ปริญญภาษ สีทอง (2564) ได้พัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมการเตรียม  
ความพร้อมรับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่มตามแนวคิดของเดวีส์  สำหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น สุดาพร ปัญญาพฤกษ์ และคณะ (2565) ได้พัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหว สำหรับ
เยาวชนและประชาชนจังหวัดเชียงราย พาณิชย์ อินทร์จันทร์ และเกษทิพย์ ศิริชัยศิลป์ (2564)   
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ได้พัฒนาหลักสูตรสร้างเสริมการแก้ปัญหาอนาคตในการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติแผ่นดินไหว 
โดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของทอร์แรนซ์ สำหรับนักเรียนประถมศึกษาตอนปลาย  
 สำหรับงานวิจัยที่พัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ผ่านหลักสูตร ได้แก่ งานวิจัยของเลเกีย  
เขียวดี (2555) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนารายวิชาภูมิศาสตร์กายภาพสำหรับครู เพ่ือส่งเสริมทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
กำแพงเพชร โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม กูเก้ิล เอิร์ธ (Google Earth Program) งานวิจัย
ของจักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2564) ได้พัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างทักษะเอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติ
ธรรมชาติ: กรณีศึกษาถ้ำหลวง จังหวัดเชียงราย ด้วยกระบวนการโค้ช สำหรับในต่างประเทศมีการ
พัฒนาหลักสูตรที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ได้แก่ งานวิจัยของ Lee and Bednarz (2009) ได้ทำ
การวิจัย เรื ่อง ผลของการเรียนรู้  GIS ต่อการคิดเชิงพื ้นที่ โดยการนำหลักสูตร GIS หรือระบบ
สารสนเทศภูมิศาสตร์ ( Geographic Information System) ซึ่งเป็นหลักสูตรการทำแผนที่ด้วย
คอมพิวเตอร์มาใช้ในการพัฒนานักศึกษาในมหาวิทยาลัยของรัฐ งานวิจัยของ Bodzin (2011) ได้ทำ
การวิจัย เรื่อง การนำเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT) มาใช้กับหลักสูตรการเปลี่ยนแปลง
การใช้ที่ดินที่รองรับ กับเมือง เพื่อส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับผู้เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น 
และงานวิจัย  ของ Bersea et al., (2011) ได้ทำการศึกษาเพื่อส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่ด้วยการ
วางแผนจัดการ ความเสี่ยงจากภัยพิบัติในพ้ืนที่โดยจัดหลักสูตรอบรม เพ่ือเสริมสร้างขีดความสามารถที่
เกี่ยวข้อง กับการคิดเชิงพื้นที่ เพื่อเตรียมรับมือกับความเสี่ยงจากภัยพิบัติ Rusman and Rohman 
(2017)  ได้พัฒนาหลักสูตรการฝึกอบรมในการปรับปรุงสมรรถนะการบรรเทาอันตรายทางธรณีวิทยา
โดยชุมชน  
 จะเห็นได้ว่าจากการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยของนักการศึกษา เป็นหลักสูตรที่มีลักษณะ
เป็นหลักสูตรเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติธรรมชาติ  สำหรับการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย  
ในลักษณะที่เป็นหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติมในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายยังมีน้อยมาก  และยังไม่มี 
การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สำหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในประเทศไทย อีกทั้ง 
การพัฒนาหลักสูตรที ่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่อย่างเป็นระบบยังมีน้อยมาก  ทำให้ผู ้เรียน  
ขาดความเข้าใจในความสัมพันธ์เชื่อมโยงขององค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ่งเป็นสิ่งสำคัญ
ในการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนให้สามารถนำความรู้ไปใช้ในสถานการณ์ธรณี
พิบัติภัย สามารถประเมินความเสี่ยง เพื่อป้องกัน และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยโดยการนำ
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล และแปลความหมายข้อมูล อีกทั้งเตรียม ความ
พร้อมรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ทั้งก่อนเกิดภัยพิบัติ ระหว่างเกิดภัยพิบัติ และหลังเกิดภัยพิบัติ 
โดยเฉพาะนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เนื่องจากอยู่ในช่วงวัยที่เหมาะสม สามารถเข้าใจ
เรื ่องที ่ซับซ้อน สามารถคิดในสิ ่งที่เป็นนามธรรม ใช้เหตุผลเป็นหลักในการตัดสินใจ สามารถคิด  
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เหตุผลได้ทั ้งอนุมานและอุปมานและมีหลักการเหตุผลของตนเอง (สุรางค์ โค้วตระกูล, 2545,   
หน้า 88) ซึ่งการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่นั้นผู้เรียนต้องสามารถให้เหตุผลเพ่ืออธิบายธรณีพิบัติภัย
ที่เกิดขึ้นหรืออาจเกิดข้ึนในพืน้ที่ที่นักเรียนอาศัยอยู่กับความสัมพันธ์กับพ้ืนที่โดยรอบท่ีส่งผลให้เกิดธรณี
พิบัติภัย อันได้แก ่ลักษณะโครงสร้างทางธรณีวิทยา กิจกรรมของมนุษย์ที่ส่งผลกระทบต่อการเกิดธรณี
พิบัติภัย เป็นต้น นอกจากนี้หลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม เป็นรายวิชาที่สถานศึกษาแต่ละแห่งสามารถ 
เปิดสอนเพิ่มเติมจากสิ่งที่กำหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลาง เพื่อให้สอดคล้องกับจุดเน้น ความต้องการ
และความถนัดของผู้เรียน หรือความต้องการของท้องถิ่น โดยมีการกำหนดผลการเรียนรู้เป็นเป้าหมาย
ในการพัฒนาผู ้เร ียน (สำนักว ิชาการและมาตรฐานการศึกษา,  2553, หน้า 45) ดังนั ้น จ ึงมี   
ความเหมาะสมเป็นอย่างยิ่งที่จะส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ผ่านหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น
เนื ่องจากเป็นรายวิชาที ่สถานศึกษาสามารถส่งเสริมหรือมุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนเกิดทักษะเฉพาะได้    
อย่างมีประสิทธิภาพ และบรรลุตามเป้าหมายที่กำหนด  
  จากการศึกษาข้อมูลแนวคิดข้างต้น ทำให้ผู้วิจัยมุ่งประเด็นการวิจัยไปที่การพัฒนาหลักสูตร
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
โดยการสังเคราะห์องค์ความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  อำเภอวังทอง และอำเภอเนินมะปราง 
จังหวัดพิษณุโลก เพื ่อใช้เป็นแนวทางในการกำหนดสาระการเรียนรู้  หน่วยการเรียนรู้  และการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรู้สำหรับครูกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  ในรายวิชาเพิ่มเติม 
ทั้งนี้ผู้วิจัยหวังเป็นอย่างยิ่งว่าจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ในการรับมือกับธรณี
พิบัติภัยในท้องถิ่น สามารถระบุ และเข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นโดยใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ และเสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย  
 
คำถามการวิจัย 
 1. ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร สาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น แนวทาง  
การจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ เป็นอย่างไรและมีอะไรบ้าง  
 2. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน 
มัธยมศึกษาตอนปลาย มีองค์ประกอบอะไรบ้างและมีคุณภาพเพียงใด 
 3. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน  
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ส่งผลให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่อย่างไรบ้าง  
 4. นักเรียนมีความพึงพอใจต่อหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด  
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลายอย่างไรบ้าง 
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จุดมุ่งหมายของการวิจัย  
 1. เพื่อศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการเรียนรู้  
ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 2. เพื ่อสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เพื ่อส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 3. เพื ่อทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่   
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 4. เพื ่อประเมินหลักสูตรธรณีพิบัต ิภ ัยท้องถิ ่น  เพื ่อส ่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่   
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 
ความสำคัญของการวิจัย 
   1. ได้หลักสูตรและกระบวนการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพ้ืนที่ ซึ่งเป็นหลักสูตรในลักษณะของหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติมที่สอดคล้องกับบริบทท้องถิ่น  
 2. ทำให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ซึ่งจะช่วยให้เข้าใจสาเหตุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
และเห็นความสำคัญในการเตรียมความพร้อมรับมือ เพ่ือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย สามารถเสนอ
แนวทางปฏิบัติเพื่อป้องกัน แก้ปัญหา และปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากผลกระทบที่เกิดข้ึนจากธรณี พิบัติ
ภัยท้องถิ่น  
   3. เป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ ตามบริบทของท้องถิ ่น และสามารถนำไปบูรณาการกับกลุ ่มสาระการเรียนรู้อื ่นๆ หรือ  
บูรณาการกับกิจกรรมพัฒนาผู้เรียน  
   4. เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด
เชิงพื้นที่ เนื่องจากผู้วิจัยนำรูปแบบการเรียนการสอนจากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  และการสัมภาษณ์ผู ้เช ี ่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้  ทำให้ได้แนวทาง  
การจัดการเรียนการสอนที่มีการกำหนดขั้นตอนการจัดการเรียนการสอน บทบาทครู บทบาทผู้เรียนที่
ชัดเจน สามารถนำไปประยุกต์ใช้ตามบริบทที่ต้องการได้  
   5. สถานศึกษาในชุมชนหรือเขตพื ้นที ่การศึกษาสามารถนำแนวทางการจัดขอบข่าย   
และการจัดลำดับประสบการณ์การเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นไปบูรณาการในการจัดทำ
หลักสูตรรายวิชาและการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เหมาะกับบริบทของแต่ละโรงเรียน  สามารถ
นำไปพัฒนาต่อยอดนวัตกรรมหลักสูตรท้องถิ่น สู่การปฏิบัติที่เป็นเลิศ (Best Practice) หรือนำไป
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ประยุกต์ใช้ในการให้ความรู้และสร้างความตระหนักให้กับชุมชนในการป้องกัน  และลดความเสี ่ยง  
จากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
   6. กระตุ้นให้หน่วยงานทางการศึกษาเห็นความสำคัญของธรณีพิบัติภัย และเนน้การส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้เกิดกับผู้เรียน เพื่อป้องกัน และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย ทั้งต่อตนเอง 
ครอบครัว และชุมชน  
 
ขอบเขตการวิจัย 
 การวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตการวิจัยตามขั้นตอนของการวิจัย
และพัฒนา 4 ขั้นตอน มีรายละเอียด ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สาระการ
เรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขอบเขตด้านประเด็นที่ศึกษา  
  1. ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
   2. สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
    3. แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
  ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
  กลุ่มที่ 1 ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องที่ให้ข้อมูลความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร ที่อาศัยอยู่ 
ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง จำนวน 10 คน ได้แก่ 
  1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทองพิทยาคม จำนวน 4 คน 
  2. ผู้ปกครองนักเรียน จำนวน 3 คน 
  3. ผู้นำชุมชน จำนวน 3 คน  
  กลุ่มท่ี 2 ผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัย และแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะคิดเชิงพ้ืนที่ จำนวน 6 คน  
 ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขอบเขตด้านเนื้อหา  
  หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ที่พัฒนามีองค์ประกอบ 8 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการ
และเหตุผล 2) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 3) สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 4) คำอธิบายรายวิชา  
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5) โครงสร้างรายวิชา 6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  7) แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้  
และ 8) แนวทางการวัดและประเมินผล  
   ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
    1. ผู ้เชี ่ยวชาญในการตรวจสอบความเหมาะสมของหลักสูตรและเอกสารประกอบ
หลักสูตร ประกอบด้วย ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน ด้านการสอนภูมิศาสตร์ ด้านการสอน
ธรณีวิทยา และด้านการวัดและประเมินผล จำนวน 5 คน  
   2. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 สำหรับ 
ใช้ในการทดลองนำร่องหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เพื ่อศึกษาความเป็นไปได้ของหลักสูตร  
จำนวน 35 คน  
  ขอบเขตด้านตัวแปร  
    ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่  
    1. ความเหมาะสมของหลักสูตร และเอกสารประกอบหลักสูตร  
    2. ความเป็นไปได้ของหลักสูตร  
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
  ขอบเขตด้านเนื้อหา 
   เนื้อหาของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่นำไปใช้จัดการเรียนการสอน ประกอบด้วย สาระการเรียนรู้ 
ด้านธรณี พิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  ได้แก่ การเกิดดินถล่มและ 
น้ำท่วม  
  ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
  ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์ โรงเรียน 
วังทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 จำนวน 2 ห้องเรียน มีนักเรียน จำนวนทั้งสิ้น 74 คน  
  กลุ ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปีที่  4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม  
ปีการศึกษา 2567 มีนักเรียนจำนวน 39 คน ซึ ่งได้มาจากการสุ ่มอย่างง่าย (Simple Random 
Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม 
  ขอบเขตด้านตัวแปร 
  ตัวแปรต้น คือ การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู ้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ตัวแปรตาม ได้แก่  
   1. ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ประกอบด้วย  
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    1.1 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
    1.2 เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ ่นจากการใช้เครื ่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  
    1.3 เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  การประเมินในขั ้นตอนนี้  มุ ่งประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที ่มีต่อการเข้าร่วม
กิจกรรม การเรียนรู้ของหลักสูตร  
  ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
  นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างทดลอง 
ใช้หลักสูตร จำนวน 39 คน  
  ขอบเขตด้านตัวแปร  
  ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่ ความพึงพอใจ  
 
นิยามศัพท์เฉพาะ  
 1. การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  หมายถึง กระบวนการสร้างหลักสูตร
สถานศึกษา ในรายวิชาเพิ่มเติมที่มีการบูรณาการสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และสาระภูมิศาสตร์ ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรม โดยประยุกต์ใช้แนวคิดการวิจัยและพัฒนา โดยกำหนดขั้นตอนให้สอดคล้อง 
กับองค์ประกอบของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นของโรงเรียน ประกอบด้วยกระบวนการพัฒนา  4 
ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สาระ
การเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นและ ขั้นตอนที่ 4 การประเมิน
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
  2. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น หมายถึง มวลประสบการณ์ท่ีจัดให้นักเรียนในพ้ืนที่อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปรางที่มีความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ได้แก่ ดินถล่มและน้ำท่วม และ
ผลกระทบจากดินกล่มและน้ำท่วม เป็นแนวทางสำหรับจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน ทั้งใน
ชั้นเรียนและนอกชั้นเรียน เพ่ือให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ มีความเข้าใจการเกิดธรณี พิบัติภัยที่
ส ัมพันธ์ก ับพื ้นที่  สามารถเสนอแนวทางการลดความเสี ่ยงจากธรณีพิบ ัติ ภ ัย และนำความรู้   
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ไปใช้แก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยของท้องถิ ่น ซึ ่งมีลักษณะเป็นหลักสูตรรายวิชาเพิ ่มเติมที ่มีจุดเด่น 
โดยนำความต้องการของนักเรียน ผู้ปกครอง และผู้นำชุมชน ซึ่งสอดคล้องกับปัญหาธรณีพิบัติภัย  
ของท้องถิ่น และมีการบูรณาการสาระการเรียนรู้ของหลักสูตร กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
และเทคโนโลยีและสาระภูมิศาสตร์  ของหลักสูตรกลุ ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม โดยบูรณาการเนื้อหาเข้าด้วยกันและนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
และแปลความหมายข้อมูล โดยมีการกำหนดผลการเรียนรู้ เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียน จำนวน 
1.0 หน่วยกิต ใช้เวลาเรียน 40 ชั่วโมง หลักสูตรมีองค์ประกอบ 8 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการและ
เหตุผล 2) จุดมุ ่งหมายของหลักสูตร 3) สาระการเรียนรู ้ของหลักสูตร 4) คำอธิบายรายวิชา   
5) โครงสร้างรายวิชา 6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  7) แนวทางการใช้สื่อและ แหล่งเรียนรู้ 
และ 8) แนวทางการวัดและประเมินผล รวมทั้งเอกสารประกอบหลักสูตรที่ประกอบด้วย 2 ส่วน ได้แก่ 
คำชี้แจงในการใช้หลักสูตร และแผนการจัดการเรียนรู้ 
 3. ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น หมายถึง ภัยธรรมชาติที่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยาในพ้ืนที่
อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดยเป็นธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดขึ้นอย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึง
อย่างฉับพลันและรุนแรง ทำใหเกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขน  
ที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ ซ่ึงธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ได้แก่ 
ดินถล่มและน้ำท่วม  
 4. เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ หมายถึง เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการพัฒนาทักษะ 
การคิดเชิงพื้นที่จากการเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  คือ 1) แผนที่ภูมิประเทศ  
และแผนที่ธรณีวิทยา 2) ภาพถ่ายทางอากาศ และภาพถ่ายจากดาวเทียม 3) ระบบกำหนดตำแหน่ง 
บนโลก (global positioning system) (GPS) 4) โปรแกรม Google Earth และ Google Maps 
 5. ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ หมายถึง การคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์ 
และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พื้นที่ การเชื่อมโยงเชิงพื้นที่  
และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา  เพื่อนำไปสู่การวางแผน
ป้องกัน แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้เหตุผลและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการส่งเสริม สนับสนุน
การคิด ทำให้เข้าใจในปรากฎการณ์หรือสิ่งที่ศึกษา ประกอบด้วยองค์ประกอบ ได้แก่ 1) ระบุธรณี พิบัติ
ภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัย ในท้องถิ่น
จากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ และ 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติภัยในท้องถิ่น ภายหลังการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ซ่ึงประเมินได้จากแบบประเมินทักษะการ
คิดเชิงพ้ืนที่ที่กำหนดสถานการณ์ และการใช้ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และมีเกณฑ์การประเมิน (Scoring 
Rubrics) ซึ่งเกณฑ์การให้คะแนนจะมีคำอธิบายพฤติกรรมหรือลักษณะที่สะท้อนถึงทักษะการคิดเชิง
พ้ืนที่ในแต่ละระดับการประเมินตั้งแต่ระดับสูงจนถึงระดับล่าง จำนวน 3 ข้อ คะแนนเต็ม 60 คะแนน  



12 
 

 6. ความเหมาะสมของหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร  หมายถึง คุณภาพของ
หลักสูตร และเอกสารประกอบหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งประเมินได้จากแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียน
ต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Ratting 
Scale) 5 ระดับ จำนวน 24 ข้อ  
 7. ความเป็นไปได้ หมายถึง การตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยการทดลองนำร่อง 
กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่ไม่ใช่นักเรียนกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งประเมินได้จากแบบสัมภาษณ์หลัง  
เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร (After Action Review) เพื่อนำไปปรับปรุงหลักสูตรก่อน
นำไปใช้ 
 8. ความพึงพอใจ หมายถึง ความรู้สึกชอบของนักเรียนหลังการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้
ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย โดยมีประเด็นการประเมิน 3 ด้าน ตามรูปแบบของการประเมิน เชิงระบบ IPO Model 
ได้แก่ ความพึงพอใจด้านปัจจัยนำเข้า (Input) ความพึงพอใจด้านกระบวนการ (Process) และ  
ความพึงพอใจด้านผลผลิต (Output) ซึ่งประเมินได้จากแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียน 
ต่อ การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรที่มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า  5 ระดับ 
(Rating Scale) จำนวน 24 ข้อ  
 
สมมุติฐานของการวิจัย  
   นักเรียนที่เรียนรู้ตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตร  
สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 
 
 



บทที่ 2  

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้รวบรวมแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง เพื่อใช้เป็นแนวทางในการวิจัย
และพัฒนาหลักสูตร โดยแบ่งเนื้อหาที่ศึกษาไว้ ดังนี้ 
 1.  การพัฒนาหลักสูตร 
    1.1 ความหมายของหลักสูตร 
  1.2 องค์ประกอบของหลักสูตร 
   1.3 รูปแบบของหลักสูตร 
   1.4 กระบวนการพัฒนาหลักสูตร 
   1.5 กระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
   1.6 การประเมินหลักสูตร 
   1.7 หลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติม  
  2.  การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย 
   2.1 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในประเทศไทย 
   2.2 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ 
   3.  มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย 
    3.1 ความหมายของธรณีพิบัติภัย 
    3.2 ประเภทของธรณีพิบัติภัย 
    3.3 ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
    3.4 ผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย 
    3.5 การจัดการธรณีพิบัติภัย 
   4.  ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
    4.1 ความหมายของธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
    4.2 ประเภทของธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
    4.3 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
   5.  ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
    5.1 ความหมายของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
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   5.2 ความสำคัญของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ต่อการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัย  
   5.3 องค์ประกอบที่สำคัญของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
   5.4 แนวทางการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
   5.5 แนวทางการวัดและประเมินผลทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
   5.6 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 6.  งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
    6.1 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย 
   6.2 งานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
 7.  กรอบแนวคิดการวิจัย 
 
1. การพัฒนาหลักสูตร  
  1.1 ความหมายของหลักสูตร 
  นักวิชาการได้ให้ความหมายของหลักสูตรไว้ ดังนี้  
  Taba (1962, pp. 11-12) ได้ให้ความหมายของหลักสูตร หมายถึง แผนการเรียนรู้   
ที่ประกอบด้วยจุดประสงค์และจุดหมายเฉพาะ การเลือกและจัดเนื้อหา วิธีการจัดการเรียนการสอน 
และการประเมินผล  
  Good (1973, p.157) ได้ให้ความหมายของหลักสูตรคือ กลุ่มวิชาและการจัดประสบการณ์
ที่จัดไว้อย่างมีระบบหรือลำดับวิชาที่บังคับสำหรับการจบการศึกษาหรือเพ่ือรับประกาศนียบัตรในสาขา
หลักวิชาต่างๆ  
  Saylor and Alexander (1974, pp. 2-3) ได้ให้ความหมายของหลักสูตร หมายถึง สิ่งที่
แสดงถึงความตั ้งใจด้านโอกาสเพื ่อการจัดบรรยากาศให้คนได้รับการศึกษาร่วมกันและสิ ่งอื ่นๆ   
โดยมีระยะเวลา และเนื้อหาที่จัดไว้ให้อย่างแน่นอน  
 ธำรง บัวศรี (2542, หน้า 7) ได้ให้ความหมายหลักสูตรว่า หลักสูตร คือ แผนซึ่งได้ออกแบบ
จัดทำขึ้นเพ่ือแสดงจุดมุ่งหมาย การจัดเนื้อหาสาระ กิจกรรม และมวลประสบการณ์ในแต่ละโปรแกรม
การศึกษา เพ่ือให้ผู้เรียนมีพัฒนาการในด้านต่างๆ ตามจุดหมายที่ได้กำหนดไว้  
   ชวลิต ชูกำแพง (2559, หน้า 4) ได้ให้ความหมายของหลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณ์
ทุกอย่างที่เก่ียวข้องกับการเรียนการสอน มีทั้งส่วนที่เป็นเอกสารหลักฐาน กระบวนการที่ใช้ในการเรียน 
การสอน การจัดกิจกรรม สื่อวัสดุต่างๆ ที่จัดขึ้นเพ่ือให้ผู้เรียนไปสู่เป้าหมายที่พึงปรารถนา  
 วารีรัตน์ แก้วอุไร (2564, หน้า 28) ได้สรุปความหมายของหลักสูตรได้ว่า หลักสูตร หมายถึง 
มวลประสบการณ์ต่างๆ ที่จัดขึ้นเป็นลายลักษณ์อักษรสำหรับใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้  
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เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และพัฒนาตนเองไปในทิศทางที่พึงปรารถนาอย่างเหมาะสม  และสอดคล้อง 
กับเป้าหมายทิศทางของการจัดการศึกษา สภาพชีวิต ความเป็นอยู่ของตนเอง ชุมชน และสังคม  
 ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2564, หน้า 61) ได้ให้ความหมายหลักสูตรว่า หลักสูตรคือรายวิชา หรือ
เนื้อหาสาระที่ใช้สอน มวลประสบการณ์/กิจกรรมการเรียนการสอน ทั้งในชั้นเรียนและ นอกชั้นเรียน 
ที่โรงเรียนจัดให้แก่ผู้เรียนทั้งภายในและภายนอกโรงเรียน เพื่อเป็นวิถีทางที่จะนำผู้เรียนไปสู่จุดหมาย
ปลายทางตามที่สังคมคาดหมายหรือมุ่งหวัง  
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2565, หน้า 3) ให้ความหมายหลักสูตร หมายถึงชุดของประสบการณ์  
ที่นักพัฒนาหลักสูตร ครูและบุคลากรทางการศึกษาได้ออกแบบและพัฒนาขึ้น เพื่อให้เป็นกรอบ 
ทิศทางหรือแผนในการดำเนินการจัดการเรียนการสอนเพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพตามจุดหมาย   
ที่คาดหวังไว้ 
  จากความหมายหลักสูตร สรุปได้ว ่า หลักสูตร หมายถึง มวลประสบการณ์ทุกอย่าง   
ที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอน ทั้งในชั้นเรียนและนอกชั้นเรียนที่จัดขึ้นเป็นลายลักษณ์อักษร ซึ่งเป็น
แนวทางสำหรับจัดประสบการณ์การเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน เพื่อให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้และพัฒนาตนเอง  
ไปสู ่เป้าหมายที่พึงปรารถนาอย่างเหมาะสม และมีคุณภาพตามจุดมุ ่งหมายที ่สังคมคาดหมาย 
หรือมุ่งหวัง  
 
  1.2 องค์ประกอบของหลักสูตร  
  องค์ประกอบของหลักสูตร เป็นส่วนสำคัญที่สามารถนำไปใช้เป็นแนวทางในการพัฒนา
หลักสูตร ซึ่งนักวิชาการหลายท่านได้กล่าวถึงองค์ประกอบของหลักสูตร ดังนี้ 
  Tyler (1950, p. 78) ได้ให้แนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรว่ามีองค์ประกอบ 4 ประการ ได้แก่ 
1) การกำหนดจุดมุ่งหมาย 2) การเลือกเนื้อหาวิชา 3) การจัดประสบการณ์การเรียนรู้  และ 4) การ
ประเมินผลหลักสูตร  
 Taba (1974, pp. 424-425) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของหลักสูตรว่า หลักสูตรที ่ดี 
ต้องประกอบด้วยองค์ประกอบ 4 องค์ประกอบ คือ 1) วัตถุประสงค์ทั่วไปและวัตถุประสงค์เฉพาะวิชา 
2) เนื้อหาสาระและประสบการณ ์3) กระบวนการจัดการเรียนการสอน และ 4) การประเมินผล  
   ธำรง บัวศรี (2543, หน้า 8-9) ได้สรุปองค์ประกอบสำคัญของหลักสูตร 9 ประการ ได้แก่  
1) เป้าประสงค์และนโยบายทางการศึกษา 2) จุดหมายของหลักสูตร 3) รูปแบบและโครงสร้าง
หลักสูตร 4) จุดประสงค์ชองวิชา 5) เนื้อหา 6) จุดประสงค์ของการเรียนรู้ 7) ยุทธศาสตร์การเรียน 
การสอน 8) การประเมินผล และ 9) วัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน  
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  ฆนัท ธาตุทอง (2553, หน้า 9-10) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของหลักสูตรว่าประกอบด้วย 4 
องค์ประกอบ ได้แก่ ความมุ ่งหมาย เนื ้อหาวิชา การนำหลักสูตรไปใช้  และการประเมินผล   
โดยมีสาระสำคัญดังนี้ 
  1. ความมุ่งหมาย เป็นการกำหนดทิศทางของการจัดการศึกษา การจัดการเรียนการสอน 
เพื่อมุ่งให้ผู้เรียนได้พัฒนาไปในลักษณะต่างๆ ที่พึงประสงค์อันก่อให้เกิดประโยชน์ในสังคมนั้น  ดังนั้น
การกำหนดจุดมุ ่งหมายของหลักสูตรจึงต้องคำนึงถึงข้อมูลพื ้นฐานของสังคม  เพื ่อประโยชน์ 
ในการแก้ปัญหา และสนองความต้องการของสังคมและผู้เรียน และสอดคล้องกับนโยบายการจัด
การศึกษาของชาติ 
  2. เนื ้อหาวิชา เป็นสาระสำคัญที ่กำหนดไว้ในหลักสูตรให้ชัดเจน โดยมุ ่งให้ผู ้เร ียน 
ได้มีประสบการณ์การเรียนรู้  เพื่อพัฒนาไปสู่ความมุ่งหมายของหลักสูตร เนื้อหาสาระที่กำหนดไว้ 
ต้องผนวกความรู้ ประสบการณ์ ค่านิยม แนวคิด และทัศนคติเข้าด้วยกัน เพื่อให้ผู ้เรียนได้พัฒนา  
ทั้งด้านความรู้ ทัศนคติ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
  3. การนำหลักสูตรไปใช้ เป็นองค์ประกอบที่สำคัญ เนื่องจากเป็นกิจกรรมที่จะแปลงหลักสูตร
ไปสู่การปฏิบัติ และกิจกรรมที่สำคัญที่สุด คือ กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ่งครูผู้สอน  เป็นผู้มีบทบาท
สำคัญในฐานะเป็นผู้จัดการเรียนรู้  หากครูได้ศึกษาหลักสูตรจนเกิดความเข้าใจ และสามารถนำไป
ดำเนินการจัดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ย่อมจะทำให้หลักสูตรนั้น เกิดสัมฤทธิ์ผล 
  4. การประเมินผล เป็นองค์ประกอบที่ชี้ให้เห็นว่าการนำหลักสูตรแปลงไปสู่การปฏิบัตินั้น 
บรรลุจุดมุ่งหมายหรือไม่ หลักสูตรเกิดประสิทธิผลมากน้อยเพียงใด และข้อมูลจากการประเมินผลนี้ 
จะเป็นแนวทางไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตรต่อไป 
  วารีรัตน์ แก้วอุไร (2564, หน้า 35-36) ได้สรุปองคป์ระกอบของหลักสูตร ประกอบด้วย 
  1. หลักการ เป็นส่วนที ่กล ่าวถึงเหตุผลและความจำเป็นของการพัฒนาหลักส ูตร  
โดยจะกล่าวถึงจุดเน้นของหลักสูตร คุณสมบัติขั้นต่ำของผู้เรียน และวิธีการจัด 
  2. จุดมุ่งหมาย/วัตถุประสงค์ เป็นส่วนที่กล่าวถึงพฤติกรรมที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน
เมื่อจบหลักสูตร โดยจะกำหนดไว้ในแต่ละเนื้อหาวิชา และกำหนดให้คลอบคลุมพฤติกรรมทั้งสามด้าน 
  3. โครงสร้าง เป็นส่วนที่กล่าวถึงเนื้อหาวิชาที่จัดไว้เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้  โดยจะบอกถึง
รายละเอียดในเรื่อง จำนวนหน่วยกิต กลุ่มวิชา/รายวิชา และรายละเอียดเนื้อหาวิชา 
  4. แนวทางดำเนินการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ เป็นส่วนที่กล่าวถึง กระบวนการ วิธีการ
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน การถ่ายทอดความรู้เนื้อหาวิชา และประสบการณ์แก่ผู้เรียน 
  5. การประเมินการเรียนรู้ เป็นส่วนที่กล่าวถึงกระบวนการ วิธีการ เครื่องมือและเกณฑ์  
ที่ใช้ในการตรวจสอบและตัดสินว่าผู ้เรียนมีคุณลักษณะบรรลุตามที ่จุดประสงค์  และเป้าหมาย 
ที่หลักสูตรกำหนดไว้มากน้อยเพียงใด  
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  จากการศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับองค์ประกอบของหลักสูตรของนักการศึกษา พบว่า มีความ
สอดคล้องกัน โดยสรุปองค์ประกอบที่สำคัญของหลักสูตร 8 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการและ
เหตุผล 2) จุดมุ ่งหมายของหลักสูตร 3) สาระการเรียนรู ้ของหลักสูตร 4) คำอธิบายรายวิชา  
5) โครงสร้างรายวิชา 6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  7) แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้  
และ 8) แนวทางการวัดและประเมินผล 
 1.3 รูปแบบของหลักสูตร  
  นักการศึกษาได้เสนอรูปแบบของหลักสูตรไว้หลายรูปแบบ ดังนี้ 
 Shores et al., (1950, p.376) ได้เสนอรูปแบบของหลักสูตร ดังนี้  
   1. หลักสูตรแบบรายวิชา (The Subject Matter curriculum) แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ 
คือ (1) หลักสูตรแบบหมวดวิชา (The broad fields curriculum) และ (2) หลักสูตรแบบสหสัมพันธ์ 
(correlated curriculum) 
 2. หลักสูตรแบบกิจกรรม (activity curriculum) 
 3. หลักสูตรแบบแกนกลาง (core curriculum) 
 บุญเลี้ยง ทุมทอง (2554, หน้า 133) ได้สรุปรูปแบบของหลักสูตรที่สำคัญได้ดังนี้  
 1. หลักสูตรเนื้อหาวิชาหรือหลักสูตรรายวิชา ซึ่งสามารถแบ่งออกเป็น หลักสูตรสหสัมพันธ์ 
หลักสูตรผสมผสาน และหลักสูตรหมวดวิชาแบบกว้าง 
 2. หลักสูตรเพื่อชีวิตและสังคม 
 3. หลักสูตรกิจกรรมหรือประสบการณ์  
 4. หลักสูตรแบบแกน 
 5. หลักสูตรบูรณาการ 
 ชวลิต ชูกำแพง (2559, หน้า 8-12) ได้สรุปรูปแบบของหลักสูตร 10 รูปแบบ ได้แก่ 
 1. หลักสูตรรายวิชา (subject curriculum) เป็นรูปแบบหลักสูตรที่เก่าแก่ที่สุด มีอิทธิพล 
มาจากปรัชญาสารนิยมและปรัชญาสัจวิทยานิยม มีจุดมุ่งหมายเพื่อเพิ่มพูนความเข้าใจโลกรอบๆ 
ผู้เรียน โดยมีลักษณะดังนี้  
   1.1 เนื ้อหาสาระของแต่ละวิชาจะแยกออกจากกันโดยเด็ดขาด  และในการสอน  
ก็สอนแยกกันตามรายวิชานั้นๆ 
   1.2 แต่ละวิชาจะมีลำดับ มีหลักเหตุผล มีการจัดเรียงเนื้อหาสาระและวิธีการค้นคว้า  
ของตนเอง มีขอบเขตท่ีตายตัวไม่มีความสัมพันธ์กับวิชาอ่ืนๆ  
   1.3 ไม่ได้โยงความสัมพันธ์ระหว่างความรู้นั้นกับการปฏิบัติในสถานการณ์จริง  
   1.4 การเลือกเนื้อหาวิชาและจัดเนื้อหาเพ่ือสอน ยึดคุณค่าที่มีอยู่ในตัวของเรื่องที่สอนนั้น 
โดยคาดว่านักเรียนจะสามารถนำเอามาใช้ได้เมื่อต้องการ 
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  2. หลักสูตรสหสัมพันธ์ (correlated curriculum) เป็นหลักสูตรที่พยายามแก้ไขข้อบกพร่อง
ของหลักสูตรรายวิชา โดยนำเอาเนื ้อหาของวิชาอื ่นที ่ส ัมพันธ์กันมาผนวกเข้าไว้  แสดงให้เห็น 
ถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาตั้งแต่ 2 วิชา ขึ้นไป โดยไม่ทำลายขอบเขตเดิม 
 3. หลักสูตรผสมผสาน (fused curriculum) เป็นการจัดหลักสูตรที่พยายามลดการเน้น
รายวิชาอีกทางหนึ่ง โดยการสร้างวิชาจากเนื้อหาที่เคยสอนแยกกัน นั่นคือรวมวิชาตั้งแต่ 2 วิชาขึ้นไป 
เป็นวิชาเดียวแต่ยังคงรักษาเนื้อหาวิชาเดิม  
 4. หลักสูตรหมวดวิชาแบบกว้าง (broad fields curriculum) เป็นรูปแบบหลักสูตรที่ขยาย
จากหลักสูตรแบบสหสัมพันธ์ และแบบผสมผสาน เป็นการนำเอาเนื้อหาวิชาจากหลายๆ วิชามาจัด 
เป็นวิชาทั่วไปกว้างๆ โดยแนวความคิดในหลักสูตร พยายามที่จะให้เกิดความเข้าใจอย่างกว้างๆ โดย
เน้นความสัมพันธ์ระหว่างวิชาต่างๆ ตัวอย่างการจัดหลักสูตรแบบนี้  ได้แก่ ว ิชาสังคมศึกษา 
ภาษาศาสตร์ และวิทยาศาสตร์ทั่วไป 
 5. หลักสูตรแกน (core curriculum) เป็นหลักสูตรที่ประสานสัมพันธ์เนื้อหาวิชาต่างๆ  
เข้าด้วยกัน โดยมุ่งตอบสนองความต้องการและความสนใจของผู้เรียน โดยมีวิชาใดวิชาหนึ่งหรือ กลุ่ม
วิชาหนึ่งเป็นแกนของวิชาอ่ืนๆ มุ่งให้ผู้เรียนมีความสามารถในการทำหน้าที่ประชากร  ที่มีประสิทธิภาพ
ในระบอบประชาธิปไตย เนื้อหาจะมาจากปัญหาทางสังคม และส่วนตน ที่พิจารณาเห็นว่าเป็นขั้น 
ที่สำคัญของการศึกษาทั่วไป โดยทั่วไปแล้วหลักสูตรแบบนี้จะประกอบด้วยการรวมวิชาสังคมศึกษา 
กับภาษาศาสตร์เข้าด้วยกัน สอนโดยใช้หลักสูตรเดียว แต่ละวันใช้เวลาตั้งแต่ 2 คาบข้ึนไป 
   6. หลักสูตรที ่เน้นกิจกรรมและปัญหาทางสังคม (social activities and problem 
curriculum) หลักสูตรแบบนี้จะมีลักษณะแตกต่างกันไปตามทฤษฎีที่ยึดถือ เน้นกิจกรรมหรือปัญหา
ทางสังคมมากกว่าการเน้นวิชาหรืออย่างอ่ืน  
 7. หลักสูตรที่เน้นความต้องการและความสนใจของแต่ละบุคคล (need and interest of 
individual curriculum) เป็นหลักสูตรที่เน้นความต้องการและความสนใจแต่ละบุคคลเป็นหลักสูตร  
ที่สร้างขึ้นตามความรู้เกี่ยวกับความต้องการและความสนใจของประชากรที่จะเรียนตามหลักสูตรนั้น  
หลักสูตรที่สร้างขึ้นนั้นมีความยืดหยุ่นสูง โดยจัดเตรียมให้สอดคล้องกับความต้องการและความสนใจ
ของผู้เรียนเฉพาะราย และมีทางเลือกหลายๆ ทาง สำหรับผู้เรียน  
 8. หลักสูตรเพื ่อชีวิตและสังคม (social process and life function curriculum)  
เป็นหลักสูตรเพื่อชีวิตและสังคม มุ่งแก้ไขข้อบกพร่องของหลักสูตรที่ผ่านมาด้วยการรวบรวมความรู้   
ให้เป็นอันหนึ่งอันเดียวกัน โดยยึดกิจกรรมต่างๆ ของคนในสังคมเป็นหลัก เพื่อผู้เรียนจะได้นำความรู้ 
ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ เพราะมีการเชื่อมโยงความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาวิชาในหลักสูตร 
กับชีวิตจริงของผู้เรียนหรือภาวะทางสังคมที่ผู้เรียนกำลังประสบอยู่  
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 9. หลักสูตรบูรณาการ (integrated curriculum) เป็นหลักสูตรที ่รวมประสบการณ์  
การเรียนรู้ต่างๆ เข้าด้วยกัน ประสบการณ์ดังกล่าวเป็นประสบการณ์ที่คัดเลือกมาจากหลายสาขาวิชา 
แล้วจัดเป็นกลุ่ม หรือหมวดหมู่ของประสบการณ์ เป็นการบูรณาการเนื้อหาเข้าด้วยกัน เพื่อช่วย 
ให้ผู ้เรียนได้รับประสบการณ์สัมพันธ์และต่อเนื่องอันมีคุณค่าต่อการดำรงชีวิต  ซึ่งรูปแบบของการ 
บูรณาการ  ได้แก่  การบูรณาการภายในหมวดวิชา การบูรณาการภายในหัวข้อหรือโครงการ  
การบูรณาการโดยการผสมผสานปัญหาและความต้องการของผู้เรียนและสังคม  
  10. หลักสูตรอิงมาตรฐาน (standards-based curriculum) เป็นหลักสูตรที่มีมาตรฐาน 
การเร ียนร ู ้ เป ็นเป ้าหมาย หร ือเป ็นกรอบทิศทางในการกำหนดเนื ้อหา  ทักษะกระบวนการ  
การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน และการประเมินผล เพื่อพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความสามารถ
บรรลุ ตามมาตรฐานที่กำหนด และมีลักษณะสำคัญดังนี้ 
   10.1 ทุกองค์ประกอบของหลักสูตรต้องเชื่อมโยงกับมาตรฐานการเรียนรู้  
   10.2 หน่วยการเรียนรู้เป็นหัวใจของหลักสูตร 
   10.3 การจัดการเรียนรู้ในแต่ละหน่วยการเรียนรู้  ต้องนำพาผู้เรียนให้บรรลุมาตรฐาน  
ที่ระบุในหน่วยการเรียนรู้นั้นๆ  
   10.4 การวัดและประเมินผลชิ้นงาน/ภาระงาน ที่กำหนดในหน่วยการเรียนรู้ ควรเป็นการ
ประเมินการปฏิบัติหรือการแสดงความสามารถของผู้เรียน 
   10.5 ชิ้นงานหรือภาระงานที่กำหนดให้นักเรียนปฏิบัติ ควรเชื่อมโยงมาตรฐาน 
   10.6 มีความยืดหยุ่นในกระบวนการและข้ันตอนการจัดทำหน่วยการเรียนรู้  
  จากการศึกษารูปแบบหลักสูตรที่นักการศึกษาเสนอไว้มีหลายรูปแบบ ได้แก่ หลักสูตรแบบ
รายวิชา หลักสูตรที ่เน ้นกิจกรรมและปัญหาทางสังคม หลักสูตรผสมผสาน หลักสูตรที ่เน้น  
ความต้องการและความสนใจของแต่ละบุคคล หลักสูตรแบบแกน หลักสูตรบูรณาการ หลักสูตร  
อิงมาตรฐาน หลักสูตรเพื่อชีวิตและสังคม  
  สำหรับหลักสูตรธรณีพิบัติภัยที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้นนั้นเป็นหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม ที่มีการ 
บูรณาการสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  และสาระ
ภูมิศาสตร์ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและวัฒนธรรม  โดยบูรณาการเนื้อหา
เข้าด้วยกัน เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ช่วยให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์สัมพันธ์และต่อเนื่อง
อันมีคุณค่าต่อการดำรงชีวิต  
 1.4 กระบวนการพัฒนาหลักสูตร  
 การพัฒนาหลักสูตรเป็นขั้นตอนการดำเนินการในการจัดทำหลักสูตรเพ่ือให้มีความเหมาะสม 
ซึ่งนักการศึกษาและนักหลักสูตรหลายท่านได้กล่าวถึงกระบวนการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้  
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  Taba (1962, pp.456-459) กระบวนการพัฒนาหลักสูตรของ Taba ประกอบด้วย  
7 ขั้นตอน ดังนี้  
  1. วิเคราะห์ความต้องการ ใช้วิธีการสำรวจสภาพปัญหา ความต้องการ และความจำเป็น
ต่างๆ ของผู้เรียนและของสังคม 
  2. กำหนดจุดมุ่งหมาย ด้วยข้อมูลที่วิเคราะห์จากความต้องการ  
   3. คัดเลือกเนื้อหาสาระ เมื่อกำหนดจุดมุ่งหมายแล้วก็ต้องเลือกเนื้อหาสาระ ซึ่งสอดคล้อง 
กับจุดมุ่งหมาย และต้องคำนึงถึงพัฒนาการและความสามารถของผู้เรียนด้วย 
 4. การจัดรวบรวมเนื ้อหาสาระ โดยเนื ้อหาสาระที ่รวบรวมต้องคำนึงถึงความยากง่าย 
และความต่อเนื่อง เหมาะสมกับพัฒนาการ ความสามารถ และความสนใจของผู้เรียน  
   5. การคัดเลือกประสบการณ์การเรียนรู้  การคัดเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ควรจัดให้
สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายและเนื้อหาวิชา  
   6. การจัดประสบการณ์เรียนรู้ ในการจัดประสบการณ์เรียนรู้ควรคำนึงถึงความต่อเนื่อง 
ของเนื้อหาสาระ 
   7. การกำหนดวิธีวัดและประเมินผล มีการประเมินเพื่อตรวจสอบว่าประสบการณ์การเรียน 
ที่จัดให้ผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้หรือไม่ และกำหนดด้วยว่าจะใช้วิธีการประเมินอย่างไร  
  สงัด อุทรานันท์ (2532, หน้า 38-43) ได้เสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตร เป็นขั้นตอน 7 
ขั้นตอน ดังนี้ 
  1. การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน เป็นขั้นตอนการพัฒนาหลักสูตรเพื่อให้ทราบถึงปัญหา 
ความต้องการของสังคม และผู ้เรียน ซึ ่งจะช่วยให้สามารถจัดหลักสูตรได้ตรงกับความต้องการ 
และสามารถแก้ปัญหาต่างๆ ได ้
  2. การกำหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร เป็นการมุ่งแก้ปัญหา และสนองความต้องการที่ได้
จากการวิเคราะห์ข้อมูล  
  3. การคัดเลือก การจัดเนื้อหาสาระ และการจัดการเรียนรู้ เนื้อหาสาระและประสบการณ์
เรียนรู ้ที ่นำมาจัดไว้ในหลักสูตรต้องผ่านการพิจารณา กลั ่นกรองความเหมาะสมและสอดคล้อง  
กับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  4. การกำหนดมาตรการวัดและประเมินผล ขั้นตอนที่มุ่งหาเกณฑ์มาตรฐานเพ่ือใช้ในการวัด
และประเมินผลให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  5. การทดลองใช้หลักสูตร ขั้นตอนนี้มุ่งหาข้อบกพร่องต่างๆ ของหลักสูตร เพื่อหาวิธีแก้ไข
และปรับปรุงหลักสูตรให้ดียิ่งขึ้น 



21 
 

  6. การประเมินผลการใช้หลักสูตร หลังจากนำหลักสูตรไปทดลองใช้แล้ว  ก็ควรมี  
การประเมินผลจากการใช้ว่าหลักสูตรที่สร้างมีความเหมาะสม สอดคล้องและมีจุดใดบ้างที่ต้องมี 
การแก้ไขปรับปรุง 
  7. การปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร หลังจากมีการตรวจสอบและประเมินเบื้องต้น แล้วพบว่า
หลักสูตรยังมีข้อบกพร่อง จะต้องแก้ไข ปรับปรุงให้มีความถูกต้อง เหมาะสมก่อนที่จะนำหลักสูตรไปใช้
ในสถานการณ์จริง เพ่ือให้หลักสูตรได้บรรลุตามเป้าหมายที่กำหนด  
   ธำรง บัวศรี (2542, หน้า 151-290) ได้เสนอขั้นตอนในการพัฒนาหลักสูตร 10 ขั้นตอน 
ดังนี้ 
  1. การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นฐาน 
  2. การกำหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  3. การกำหนดรูปแบบและโครงสร้างของหลักสูตร 
  4. การกำหนดจุดประสงค์ของวิชา 
  5. การเลือกเนื้อหา 
  6. การกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
  7. การกำหนดประสบการณ์เรียนรู้ 
  8. การกำหนดยุทธศาสตร์การเรียนการสอน 
  9. การประเมินผลการเรียนรู้ 
  10. การจัดทำวัสดุหลักสูตรและสื่อการเรียนการสอน  
  มนสิช สิทธิสมบูรณ์ (2563, หน้า 24) ) ได้สรุปกระบวนการพัฒนาหลักสูตร ดังนี้  
  ขั้นที ่1 การวิเคราะห์และรวบรวมข้อมูลพ้ืนฐาน จะวิเคราะห์ปรัชญาการศึกษา จิตวิทยาการ
เรียนรู้ ผู้เรียน สังคม และเนื้อหาความรู้ โดยการวิเคราะห์ปรัชญาการศึกษาและจิตวิทยา  การเรียนรู้ 
มีจุดประสงค์เพื่อศึกษาแนวคิดของนักปรัชญาและนักจิตวิทยา แล้วนำแนวคิดมาประยุกต์ใช้ในการ
พัฒนาหลักสูตร 
  ขั้นที ่2 การยกร่างหลักสูตร จะต้องอาศัยข้อมูลพื้นฐานที่วิเคราะห์และรวบรวมได้ในขั้นที่ 1 
มาเป็นแนวคิดและตัวชี้นำในการกำหนด หลักการจะแสดงถึงปรัชญาและเป้าหมายของหลักสูตร  
ส่วนจุดมุ ่งหมายจะบอกคุณลักษณะของผู ้ที ่เรียนจบตามหลักสูตรว่าจะมีความรู้  ทักษะ แนวคิด
อะไรบ้าง สามารถทำอะไรได ้และเป็นประโยชน์ต่อสังคมได้อย่างไร 
  ขั ้นที่ 3 การตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร เป็นขั ้นที ่นำหลักสูตรที ่ร ่างเสร็จแล้ว  
ไปตรวจสอบ ซึ่งมีวิธีการตรวจสอบได้หลายวิธี เช่น การใช้รูปแบบการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร   
การตรวจสอบกับลักษณะของหลักสูตรที่ดี การตรวจสอบโดยผู้เชี่ยวชาญหรือคณะกรรมการ  หรือการ
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วิเคราะห์แต่ละองค์ประกอบของหลักสูตรเพื ่อพิจารณาความเหมาะสม  เป็นต้น แล้วนำผล 
การตรวจสอบมาปรับปรุงแก้ไขร่างหลักสูตรให้ดีขึ้น เตรียมพร้อมที่จะนำไปใช้ 
 ขั้นที ่4 การนำหลักสูตรไปใช้ เป็นขั้นที่นำหลักสูตรที่ตรวจสอบคุณภาพและแก้ไขให้สมบูรณ์ 
แล้วไปใช้เป็นแนวทางในการจัดการเรียนการสอน โดยใช้วิธีการต่างๆ ที่มั่นใจได้ว่าได้มีการใช้หลักสูตร
อย่างเหมาะสม 
 ขั้นที่ 5 การประเมินหลักสูตร เป็นการตรวจสอบผลสัมฤทธิ์ของหลักสูตรทั้งโปรแกรมและ
ประเมินทั ้งแยกส่วนของหลักสูตรทีละส่วน และประเมินโดยรวมด้วย เพื ่อนำผลการประเมิน   
มาปรับปรุงประสิทธิภาพของหลักสูตร  
 1.5 กระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
  กระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร เป็นขั้นตอนการดำเนินการในการพัฒนานวัตกรรม
ด้านหลักสูตรที่มีขั้นตอนต่อเนื่องกัน โดยผลจากการดำเนินงานจากขั้นตอนหนึ่งด้วยกระบวนการวิจัย
จะได้รับการนำไปใช้ดำเนินงานในขั้นตอนต่อไปตามลำดับ ซึ่งนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึง
กระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรดังต่อไปนี้  
 รัตนะ บัวสนธ์ (2552, หน้า 128-132) ถึงได้กล่าวถึงกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร
ดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 สำรวจ สังเคราะห์ข้อมูลพื้นฐานที่สำคัญ จำเป็นสำหรับนำมาใช้พัฒนาหลักสูตร  
อันได้แก่ ข้อมูลเกี่ยวกับปรัชญาการศึกษา สภาพปัจจุบันและปัญหาการจัดการศึกษาที่เกี ่ยวข้อง 
แนวโน้มการจัดการศึกษา และการพัฒนาสังคมไทยหรือสังคมโลกในด้านต่างๆ ที่ส่งผลเกี่ยวข้อง  
ต่อการจัดการศึกษา องค์ความรู้ในท้องถิ่นหรือชุมชน ความต้องการจ้างงานในตลาดแรงงาน ตลอดจน
ความต้องการของกลุ่มเป้าหมายที่จะเข้ารับการศึกษา ข้อมูลต่างๆ เหล่านี้มีความสำคัญจำเป็น ต่อการ
นำมาใช้พัฒนาหลักสูตรแตกต่างกันออกไปตามประเภทของหลักสูตร สำหรับหลักสูตรสถานศึกษา 
หรือที่เรียกในชื่อเต็มว่าหลักสูตรท้องถิ่นนั้น จะมุ่งศึกษาสำรวจข้อมูลพื้นฐานเกี่ยวกับ องค์ความรู้หรือ
ภูมิปัญญาที่อยู่ในท้องถิ่นชุมชนนั้นๆ ตามความต้องการของคณะกรรมการศึกษา และผู้ปกครอง
นักเรียนที่จะให้มีการถ่ายทอดรักษาภูมิปัญญาท้องถิ่นของตน  
 ขั้นที่ 2 ออกแบบ สร้าง และประเมินหลักสูตร หลังจากได้ผลการดำเนินงานในขั้นที่  1 
มาแล้วก็จะนำผลที่ได้เหล่านั้นมาเป็นกรอบกำหนดลักษณะของหลักสูตรตามองค์ประกอบแต่ละด้าน
การกระทำเช่นนี้ก็คือ การออกแบบหลักสูตรว่าหลักสูตรนั้นจะมีองค์ประกอบกี่ด้าน แต่ละด้าน   
มีประเด็นหลักๆ อะไรบ้าง เมื ่อออกแบบหลักสูตรได้แล้วก็ทำการเขียนหรือยกร่างหลักสูตร  
ลงรายละเอียดแต่ละด้านจนครบ จากนั้นก็นำหลักสูตรที่ร่างหรือสร้างเสร็จแล้วนี้ไปทำการประเมิน
ต่อไป ซึ ่งการประเมินหลักสูตรจะต้องประเมิน  2 ด้านใหญ่ๆ คือ ประเมินความสอดคล้อง  
ขององค์ประกอบหลักสูตรแต่ละด้าน และประเมินความเหมาะสมหรือความเป็นไปได้ของหลักสูตรนั้น 



23 
 

โดยการประเมินความสอดคล้องในองค์ประกอบของหลักสูตร ทำได้โดยอาศัยผู้มีที่มีความเชี่ยวชาญ  
มีความรู้และประสบการณ์ด้านการพัฒนาหลักสูตร การจัดการเรียนการสอน การวัดและประเมินผล 
ให้ทำการพิจารณาแต่ละองค์ประกอบว่ามีความสอดคล้องกันหรือไม่ อย่างไร สำหรับการประเมินความ
เหมาะสมหรือความเป็นไปได้ของหลักสูตรก็ใช้วิธีการเช่นเดียวกับการประเมินความสอดคล้อง แต่ควร
เพ่ิมกลุ่มผู้ใช้หลักสูตรให้เข้ามามีส่วนร่วมในการประเมินด้วย 
 ขั้นที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร เมื ่อได้ปรับปรุงหลักสูตร โดยนำผลจากการประเมิน  
ทั้ง 2 ส่วนมาประกอบการพิจารณาปรับปรุงเสร็จแล้ว หลักสูตรดังกล่าวนี้ก็จะได้รับการนำไปทดลองใช้
กับกลุ่มเป้าหมาย ในขณะที่ทำการทดลองใช้หลักสูตรจะต้องเก็บรวบรวมข้อมูลอย่างรอบด้านทั้งที่   
เป็นพฤติกรรมการเรียนของผู ้เรียน พฤติกรรมการสอนของผู ้สอน การจัดกิจกรรมตามหลักสูตร   
การบริหารจัดการหลักสูตร เป็นต้น ประกอบกับข้อมูลที่แสดงถึงประสิทธิภาพของหลักสูตร ซึ่งก็มักจะ
พิจารณาจากผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้เรียนว่ามีลักษณะอย่างไร  ดีกว่าก่อนที่จะได้รับการใช้
หลักสูตรหรือไม่ ข้อมูลทั้งหมดเหล่านี้จะเป็นข้อมูลที่แสดงให้เห็นถึงผลการทดลองใช้หลักสูตร โดยอาจ
เลือกใช้วิธีการวิเคราะห์และนำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลให้สอดคล้องลักษณะข้อมูล  ที่เก็บรวบรวม
มา  
 ขั ้นที่  4 การประเมินผลและปรับปรุงหลักสูตร ภายหลังจากใช้หลักสูตรเสร็จสิ้น 
ตามระยะเวลาที่กำหนดแล้ว ก็จำเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องทำการประเมินผลสรุปในภาพรวมของหลักสูตร
จากผู ้ที ่มีส่วนเกี ่ยวข้องทั ้งหมดว่าหลักสูตรสามารถผลิตหรือทำให้กลุ ่มเป้าหมายมีคุณลักษณะ  
ตามที่กำหนดไว้ในวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่ ผู้สอนหรือวิทยากรฝึกอบรมสามารถจัดกิจกรรม   
การเรียนการสอนให้ผู้เรียนเกิดความพึงพอใจมากน้อยเพียงใด นักเรียนมีพัฒนาการทางพฤติกรรม  
การเรียนรู้หรือไม่ การจัดสิ่งอำนวยความสะดวกที่เอื้อต่อการเรียนการสอนมีเพียงพอเหมาะสมหรือไม่ 
อย่างไร ข้อมูลหรือประเด็นที่กล่าวนี้สามารถเก็บรวบรวมได้จากผู้สอน ผู้เรียน ผู้ปกครองนักเรียน  
ผู้ว่าจ้างหรือเจ้าของสถานประกอบการที่ผู้เรียนจบไปปฏิบัติงานในสถานที่นั้นๆ  ตลอดจนผู้บริหาร
สถานศึกษาหรือหัวหน้าสาขาและคณบดี เป็นต้น ทั้งนี้วิธีการที่ใช้เก็บรวบรวมข้อมูลก็สามารถใช้ได้
อย่างหลากหลายไม่ว่าจะเป็นการจัดประชุมสะท้อนกลับการใช้หลักสูตร  การใช้แบบสอบถาม  
ความคิดเห็น การสังเกต สัมภาษณ์นักเรียนหรือผู้เข้ารับการอบรม การเยี่ยมบ้านผู้ปกครองนักเรียน 
การเยี่ยมบ้านผู้เข้ารับการอบรมเพื่อติดตามประกอบอาชีพ การจัดประชุมผู้ปกครองนักเรียน ผลที่ได้
จากข้อมูลทั้งหลายจะแสดงให้เห็นว่าหลักสูตรประสบผลสำเร็จหรือไม่  และมีประเด็นใดๆ ที่จะต้อง
ปรับปรุงให้เหมาะสมดียิ่งขึ้นหรือถ้าไม่ประสบผลสำเร็จก็อาจต้องตัดสินใจยุติหรือล้มเลิกการเปิดรับ   
ผู้เข้ารับการอบรมหรือผู้เรียนในรุ่นต่อไป  
 ขั ้นที่ 5 การประชาสัมพันธ์เผยแพร่หลักสูตร  การประชาสัมพันธ์เผยแพร่หลักสูตร  
ควรดำเนินการภายใต้ผลการประเมินหลักสูตรแล้ว หรือทำการประชาสัมพันธ์จากสิ ่งที่มีอยู ่จริง 
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หรือจะทำจริงๆ ในหลักสูตรดังกล่าว ประเด็นปัญหาสำคัญอีกประการหนึ่งของการประชาสัมพันธ์
หลักสูตรคือ แสดงชื่อผู้สอนหรือวิทยากรที่มีชื่อเสียงในวงวิชาการวิชาชีพนั้นๆ  
 ชวลิต ชูกำแพง (2559, หน้า 46-48) ได้กล่าวถึงกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร   
มี 4 ขั้นตอน ดังนี้  
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐาน 
  ประเด็นที่ศึกษา ได้แก่ การศึกษาเกี่ยวกับข้อมูลพื้นฐานที่สำคัญทั้ง 5 ด้านในการพัฒนาหลักสูตร
ได้แก่ข้อมูลด้านปรัชญาการศึกษา จิตวิทยาการศึกษา สังคมและวัฒนธรรม วิชาการวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี โดยนำข้อมูลเหล่านั้นไปเป็นประเด็นนำร่องในการศึกษาสภาพปัญหา ความต้องการ  
ตลอดทั้งแนวคิดท่ีสำคัญ 
  กลุ่มตัวอย่าง สภาพปัญหาความต้องการมาจากผู้มีส่วนได้ส่วนเสียกับหลักสูตรทุกฝ่าย  
ส่วนแนวคิดก็นำมาจากผู ้ที ่มีความเชี่ยวชาญเรื่องนั้น ตลอดทั้งแนวนโยบายหรือเอกสารงานวิจัย  
ที่นำเสนอแนวคิดที่เก่ียวข้อง 
  ระเบียบวิธีวิจัย การได้มาซึ่งคำตอบจากแหล่งข้อมูลดังกล่าวต้องอาศัยวิธีการที่เหมาะสม 
การดำเนินงานวิจัยในขั้นนี้ส่วนใหญ่ก็ได้แก่ การวิจัยเอกสาร การวิจัยเชิงสังเคราะห์ การวิจัยเชิงสำรวจ 
และการวิจัยประเมินความต้องการจำเป็น 
 ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร 
   ประเด็นที่ศึกษา นำผลที่ได้จากขั้นตอนที่ 1 มาพัฒนาหลักสูตรตามกระบวนการ ของการ
พัฒนาหลักสูตร เช่น การกำหนดจุดมุ่งหมาย เนื้อหา โครงสร้าง การจัดกิจกรรม การวัด และประเมิน
ตามองค์ประกอบในแต่ละหลักสูตรที่ตั้งไว้ ประเด็นที่สนใจซึ่งได้แก่ องค์ประกอบต่างๆ  ของหลักสูตร 
รวมทั้งเอกสาร วิธีบริหารจัดการ การจัดการเรียนการสอน หรืออาจเรียกว่าโครงร่างหลักสูตรก็ได้  
   กลุ ่มตัวอย่าง การพิจารณาหลักสูตรว่ามีความเหมาะสม สอดคล้อง เป็นไปได้เพียงใด   
กลุ ่มตัวอย่างจึงเป็นผู ้ที ่ม ีความเข้าใจด้านหลักสูตรในระดับนั ้น  ต้องมีความครบถ้วนทั ้งในแง่    
ของประเด็นที่เก่ียวข้องและจำนวน ในที่นี้งานวิจัยเรียกว่าผู้เชี่ยวชาญในการพิจารณาหลักสูตร 
  ระเบียบวิธีวิจัย การวิจัยดังกล่าวเน้นตรวจสอบว่าหลักสูตรมีความเหมาะสมมากน้อยเพียงใด
ซึ ่งอาศัยแนวคิดการวิจ ัยเช ิงประเมินซึ ่งมีเทคนิคที ่สำคัญได้แก่การประเมินโดยผู ้เช ี ่ยวชาญ  
การจัดประชุมผู้เกี่ยวข้อง การสัมภาษณ์ซักถามและการใช้แบบสอบถามความคิดเห็น 
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร 
   ประเด็นที่ศึกษา นำผลที่ได้จากการพัฒนาหลักสูตรเพื่อสังเกตและวัดผลจากการทดลอง  
 ซึ่งพิจารณาจากความมุ่งหมายของหลักสูตร 
   กลุ ่มตัวอย่าง กลุ ่มตัวอย่างของขั ้นนี ้ได้แก่ กลุ ่มเป้าหมายสำหรับหลักสูตรที่พัฒนาขึ้น   
ทั้งนี้ อาจจะมีกลุ ่มทดลองนำร่องหรือกลุ ่มเป้าหมายทั้งหมดย่อมขึ ้นอยู ่กับลักษณะและจำนวน  
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กลุ่มตัวอย่าง กล่าวคือ ถ้าหลักสูตรมุ่งแก้ปัญหากับกลุ่มเป้าหมายจำนวนมากและหลากหลายพื้นที่   
อาจจะศึกษานำร่องหลักสูตรกับแต่ละกลุ่มก่อนแต่ถ้ามีจำนวนเฉพาะก็สามารถทดลองใช้หลักสูตร  
ได้เลย 
   ระเบียบวิธีวิจัย การวิจัยดังกล่าวเน้นตรวจสอบว่าหลักสูตรได้ผลเป็นอย่างไรการวิจัยที่ใช้  
คือ การวิจัยเชิงทดลองซึ่งจะออกแบบอย่างไรก็ขึ้นอยู่กับเป้าหมายและลักษณะหลักสูตรที่สร้างขึ้น 
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินหลักสูตร 
   ประเด็นที่ศึกษา ผลของการประเมินหลักสูตรจะมีขอบข่ายกว้างขวางกว่าผลของการทดลอง
หลักสูตร ซึ่งประเด็นการประเมินหลักสูตรจะพิจารณาทั้งระบบมากกว่าการเรียนการสอน  ซึ่งนิยม
ประเมินโดยอาศัยรูปแบบบางรูปแบบหรือบางประเด็นที่เป็นข้อโต้แย้งเกี่ยวกับหลักสูตรนั้น 
  กลุ่มตัวอย่าง กลุ่มตัวอย่างของการประเมินหลักสูตรเป็นกลุ่มคนที่เกี ่ยวข้องกับหลักสูตร  
ในแง่มุมหรือประเด็นเหล่านี้ที่ผู้วิจัยสนใจประเมิน เช่น ถ้าอยากรู้ว่าหลักสูตรนี้สอดคล้องกับแนวคิด
ด้านการศึกษาหรือไม่ การได้ข้อมูลจากนักเรียนที่เป็นชั้นประถมศึกษาคงได้ข้อมูลที่ไม่ตรงเท่าไรนัก 
 ระเบียบวิธีวิจัย การวิจัยเชิงประเมินตามรูปแบบและประเด็นที่ผู้วิจัยสนใจและเป็นปัญหา 
ในการตัดสินใจ 
 สำหรับในขั้นสุดท้ายนี้นวัตกรรมที่ได้ก็คือหลักสูตรที่ผ่านกระบวนการพัฒนาแล้วซึ่งอาจจะมี
การเผยแพร่และมีการติดตามผลของการเผยแพร่แล้วนำผลดังกล่าวมาปรับปรุงแก้ไขก่อนจะนำไปสู่
การขยายผลหลักสูตรต่อไป  
  มนสิช สิทธิสมบูรณ์ (2563, หน้า 21) ได้กล่าวถึงกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร   
มี 4 ขั้นตอนดังนี้  
  1. การศึกษาข้อมูลพื้นฐานทางหลักสูตร เป็นการดำเนินการโดยการสังเคราะห์เอกสาร  
การสังเคราะห์งานวิจัย การสำรวจ การสอบถาม การสัมภาษณ์ การลงภาคสนาม กรณีศึกษา การถอด
บทเรียน การสนทนากลุ่ม การประชุมสัมมนาอิงผู้เชี่ยวชาญ ฯลฯ เพ่ือให้ได้ข้อมูลพื้นฐาน ในการยกร่าง
หลักสูตรในขั้นตอนต่อไป 
  2. การสร้างหลักสูตร เป็นการดำเนินการโดยการนำข้อมูลพื้นฐานที่ได้จากขั้นตอนที่  1  
มายกร่างหลักสูตรตามองค์ประกอบและลักษณะหลักสูตรที่กำหนดไว้  หลังจากนั้นทำการตรวจสอบ
หลักสูตรโดยผู้เชี่ยวชาญ และการทดลองนำร่องการใช้หลักสูตร ก็นำหลักสูตรสู่การทดลอง ที่ใช้ใน
ขั้นตอนต่อไป 
  3. การทดลองใช้หลักสูตร เป็นการดำเนินการโดยการนำหลักสูตรที่ได้ไปใช้กับกลุ่มตัวอย่าง
หรือกลุ ่มเป้าหมายในสถานการณ์จริง   จากนั ้นจึงทำการเก็บรวบรวมข้อมูล โดยใช้เครื ่องมือ 
วัดผลประเมินผลต่างๆ ทำการตรวจสอบว่าหลักสูตรสามารถพัฒนาในด้านความรู้ความเข้าใจ เจตคติ/
ทัศนคติและทักษะปฏิบัติได้หรือไม ่เพียงใด 
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  4. การประเมินและปรับปรุงหลักสูตร เป็นการดำเนินการโดยใช้รูปแบบการประเมินผล
รูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง หรือรูปแบบการประเมินแบบประยุกต์ เพื่อทราบผลการประเมินในภาพรวม
ทั้งหมดหรือในบางประเด็นที่ต้องการ เพื่อการแก้ไขปรับปรุงหลักสูตรให้มีความสมบูรณ์มากที่สุด  
เพื ่อหลักสูตรที่ผ่านกระบวนการวิจัย และพัฒนาแล้วนั้น สามารถนำหลักสูตรไปสร้างเครือข่าย 
ขยายผลการใช้หลักสูตรและการเผยแพร่ต่อไปได้ 
 จากแนวคิดกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรของนักวิชาการมีความคล้ายคลึงกัน  
ซึ่งสามารถสรุปกระบวนการได้ 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาข้อมูลพื้นฐานที่จำเป็นสำหรับ
นำมาใช้พัฒนาหลักสูตร เป็นการสำรวจสภาพปัจจุบันและปัญหาการจัดการศึกษาความต้องการ  
ของกลุ่มเป้าหมายที่จะเข้ารับการศึกษา การสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัย เพื่อนำไปสู่การยกร่าง
หลักสูตร ขั้นตอนที่ 2 การพัฒนาหลักสูตร เป็นการดำเนินการโดยนำข้อมูลพื้นฐานที่จำเป็น ในขั้นตอน
ที่ 1 มายกร่างหลักสูตรตามองค์ประกอบแต่ละด้าน หลังจากนั ้นทำการตรวจสอบหลักสูตร 
โดยผู้เชี่ยวชาญ และการทดลองนำร่องการใช้หลักสูตร ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตร เป็นการ 
นำหลักสูตรไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมาย เพ่ือตรวจสอบหลักสูตรว่าสามารถพัฒนาคุณภาพของผู้เรียน 
ทั้งด้านความรู้ความเข้าใจ เจตคติ/ทัศนคติและทักษะปฏิบัติได้หรือไม่ เพียงใด และขั้นตอนที่ 4  
การประเมินและปรับปรุงหลักสูตร เป็นการประเมินผลเพื่อสรุปภาพรวมจากการสอบถามความคิดเห็น
หรือการสัมภาษณ์นักเรียนว่าหลักสูตรสามารถทำให้กลุ่มเป้าหมายมีคุณลักษณะตามที่กำหนดไว้   
ในวัตถุประสงค์ของหลักสูตรหรือไม่ เพ่ือนำไปสู่การแก้ไขปรับปรุงหลักสูตรให้มีความสมบูรณ์ยิ่งข้ึน  
  การวิจัยและพัฒนาหลักสูตรครั้งนี้ ผู้วิจัยประยุกต์ใช้แนวคิดกระบวนการวิจัยและพัฒนา
หลักสูตร มาเป็นกรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  โดยมีกระบวนการสร้าง
หลักสูตร 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพื้นที่ ขั ้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร ขั้นตอนที่ 3 การทดลอง 
ใช้หลักสูตร และข้ันตอนที ่4 การประเมินหลักสูตร  
 1.6 การประเมินหลักสูตร  
   1.6.1 ความหมายของการประเมินหลักสูตร 
    การประเมินผลหลักสูตรเป็นกระบวนการสำคัญที่ช่วยให้ตัดสินคุณค่าและคุณภาพของ
หลักสูตร การประเมินหลักสูตรจึงเป็นขั้นตอนสำคัญในการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งนักการศึกษา หลายท่าน
ได้ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตร ดังนี้  
    มนสิช สิทธิสมบูรณ์ (2563, หน้า 142) ได้ให้ความหมายของประเมินหลักสูตร คือ  
การรวบรวมและศึกษาข้อมูล รวมทั้งการวิเคราะห์ข้อมูลต่างๆ เพ่ือทำการพิจารณาตรวจสอบตัดสินว่า
หลักสูตรมีคุณค่าบรรลุจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้มากน้อยเพียงใด และควรปรับปรุงในข้อดีและข้อเสีย
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ต่างๆ อย่างไรบ้าง และในการประเมินหลักสูตรที่ดีควรต้องตรวจสอบเป็นระยะ เพื่อศึกษาปัญหา  
ที่อาจจะเกิดขึ้น ทั้งก่อนนำหลักสูตรไปใช้ ระหว่างการใช้ และหลังการใช้หลักสูตร 
   สิทธิพล อาจอินทร์ (2563, หน้า 222) ได้ให้ความหมายของการประเมินหลักสูตร 
หมายถึง การรวบรวมและวิเคราะห์ข้อมูล เพื ่อนำข้อมูลมาใช้ในการตัดสินคุณค่าของหลักสูตร   
ว่าหลักสูตรมีคุณภาพดีเพียงใด มีข้อดี ข้อบกพร่องอย่างไร เพื ่อเป็นข้อมูลในการตัดสินใจว่า 
ควรใช้หลักสูตรต่อไปอีก โดยการปรับปรุงหลักสูตรให้มีคุณภาพดียิ่งขึ้น หรือควรยกเลิกการใช้หลักสูตร
เพียงบางส่วนหรือยกเลิกท้ังหมด  
   วารีรัตน์ แก้วอุไร (2564, หน้า 288) ได้สรุปความหมายการประเมินหลักสูตร หมายถึง 
กระบวนการศึกษารวบรวมข้อมูลของหลักสูตรทั้งหมดเกี่ยวกับกระบวนการจัดทำ  การดำเนินการใช้
และผลของการใช้หลักสูตร แล้วนำมาพิจารณาตัดสินคุณค่าและคุณภาพ  ของหลักสูตร โดยนำมา
วิเคราะห์เทียบกับเกณฑ์ เพื่อนำไปสู่การตัดสินใจให้คุณค่าแก่หลักสูตร  ว่าหลักสูตรมีข้อดี ข้อเสียใน
เรื่องใด รวมทั้งผลการใช้หลักสูตรและตัดสินว่าหลักสูตรมีคุณค่า  ตามเป้าหมายที่กำหนดไว้หรือไม่  
   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2564, หน้า 438) ได้สรุปความหมายการประเมินหลักสูตร ในสามนัย 
คือ 1) เป็นการพิจารณาว่าตัวหลักสูตรนั้นมีคุณภาพเพียงใด 2) หลักสูตรนั้นมีคุณค่า ต่อผู้เรียนมาก
น้อยเพียงใดและสามารถพัฒนาผู้เรียนให้บรรลุจุดหมายได้จริงหรือไม่  และ  3) จะตัดสินใจปรับปรุง 
แก้ไขหลักสูตรให้มีคุณภาพสูงขึ้นอย่างไรหรือจะเปลี่ยนแปลงหลักสูตรหรือไม่  อย่างไร ดังนั้นการ
ประเมินหลักสูตรจึงเป็นกระบวนการศึกษาและเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับหลักสูตรและทำการ
วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อวินิจฉัยจุดเด่นจุดด้อยของตัวหลักสูตรและการบริหารหลักสูตร  อันเป็นประโยชน์
ต่อการปรับปรุงกระบวนการหลักสูตร ระหว่างการใช้หลักสูตรและเพื่อตัดสินคุณภาพของหลักสูตรว่า
บรรลุจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้หรือไม่ เพียงใด อันเป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุง  และเปลี่ยนแปลง
หลักสูตรใหม่ให้มีความเหมาะสมยิ่งขึ้น  
   พิช ิต ฤทธ ิ ์จร ูญ (2565, หน้า 55) ให ้ความหมายของการประเมินหลักสูตรว่า  
การประเมินหลักสูตรเป็นกระบวนการเชิงระบบเพื่อการตรวจสอบหรือบ่งชี้ถึงประสิทธิภาพ  และ
ประสิทธิผลของหลักสูตร ซึ่งช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจเกี่ยวกับ  
การบริหารจัดการปรับปรุงและพัฒนาหลักสูตร 
   จากการให้ความหมายการประเมินหลักสูตรของนักการศึกษาสรุปได้ว่า  การประเมิน
หลักสูตร หมายถึง กระบวนการศึกษา รวบรวมข้อมูลและวิเคราะห์ข้อมูลของหลักสูตรทั้งหมดเกี่ยวกับ
กระบวนการจัดทำ การดำเนินการใช้และผลของการใช้หลักสูตร ซึ ่งช่วยให้ได้ข้อมูลสารสนเทศ  
ที่เป็นประโยชน์ในการตัดสินคุณค่าของหลักสูตร ว่าหลักสูตรมีคุณภาพดีเพียงใด มีข้อดี ข้อบกพร่อง
อย่างไร เพื ่อเป็นข้อมูลในการตัดสินใจว่าควรใช้หลักสูตรต่อไปอีก โดยการปรับปรุงหลักสูตร 
ให้มีคุณภาพดียิ่งข้ึน  
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   1.6.2 ระยะเวลาในการประเมินหลักสูตร 
    การประเมินหลักสูตร เป็นการพิจารณาคุณค่าของหลักสูตร โดยอาศัยการรวบรวมข้อมูล
และใช้ข้อมูลจากการวัดในแง่มุมต่างๆ ของสิ ่งที ่ประเมิน เพื ่อนำมาพิจารณาร่วมกันและสรุปว่า
หลักสูตรที่พัฒนาขึ้นนั้นมีคุณค่า คุณภาพดีหรือไม่ เพียงใด หรือได้รับผลตามจุดมุ่งหมายที่กำหนด
หรือไม ่หรือมีส่วนใดที่จะต้องปรับปรุงแก้ไข  
  ศักดิ์ศรี ปาณะกุล (2545, อ้างอิงใน ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2556, หน้า 283-292)  
ได้เสนอระยะเวลาในการประเมินหลักสูตรตามเวลาและจุดมุ่งหมายของการประเมิน  แบ่งออกเป็น  
3 ระยะ ดังนี้  
    ระยะที่ 1 การประเมินก่อนนำหลักสูตรไปใช้ หมายถึง การเก็บรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับ
ความเหมาะสม ความเป็นไปได้ในการนำหลักสูตรไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย เป็นการประเมินก่อนที่จะมี
การใช้หลักสูตรจริงๆ การประเมินหลักสูตรก่อนนำไปใช้กระทำไปโดยมีวัตถุประสงค์ เพื่อตอบคำถาม
สำคัญ ดังนี้ 
  1. หลักสูตรมีส่วนประกอบครบถ้วน ชัดเจนหรือไม ่และส่วนประกอบเหล่านั้น มีคุณภาพ
มากน้อยเพียงใด  
  2. หลักสูตรมีความสอดคล้องหรือมีความสัมพันธ์กันในแต่ละส่วนหรือแต่ละองค์ประกอบ
ของหลักสูตรที่พัฒนาหรือไม่ เพียงใด 
  3. หลักสูตรสนองความต้องการของกลุ่มเป้าหมายโดยแท้จริงหรือไม่ เพียงใด 
  4. หลักสูตรมีความเป็นไปได้ คุ้มทุน ทันเวลาในการนำไปใช้หรือไม่ เพียงใด 
  5. หลักสูตรมีจุดอ่อนหรือข้อบกพร่องมากน้อยเพียงใด เมื่อมีการนำไปทดลองใช้  
   สำหรับเทคนิคและวิธีการในการประเมินก่อนนำหลักสูตรไปใช้ คือ การตัดสินพิจารณา
โดยผู้เชี่ยวชาญ ซึ่งนิยมใช้สำหรับการพิจารณาตัวหลักสูตร เพ่ือดูว่าหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นนั้น ในแต่ส่วน
มีความสอดคล้องสัมพันธ์กันหรือไม่ มีความเป็นเหตุเป็นผลเพียงใด ซึ่งโดยทั่วไปแล้วส่วนประกอบของ
หลักสูตรมักจะประกอบด้วย เป้าหมาย จุดมุ่งหมายทั่วไป จุดมุ่งหมายเฉพาะ ของหลักสูตร เนื้อหา 
กิจกรรมการเรียนการสอน และการวัดประเมินผล ซึ่งในการประเมินผลหลักสูตรโดยการให้ผู้เชี่ยวชาญ
พิจารณาความเหมาะสมและสอดคล้องกันในแต่ละองค์ประกอบของหลักสูตร  โดยผู้เชี ่ยวชาญจะ
พิจารณาตัดสินว่าส่วนประกอบของหลักสูตรมีความสอดคล้องกันจริงหรือไม่  และเหมาะสมเพียงใด 
ผู้เชี่ยวชาญที่จะทำการประเมินหลักสูตรควรประกอบด้วยผู้ที่มีความรู้ความสามารถด้านการพัฒนา
หลักสูตร และผู้ที่มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหาสาระของวิชาต่างๆ ที่บรรจุไว้ ในหลักสูตร  
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  ระยะที ่2 การประเมินระหว่างดำเนินการใช้หลักสูตร  
    เป็นการตรวจสอบว่าหลักสูตรสามารถนำไปใช้ในสถานการณ์จริงได้ดีเพียงใด  มีส่วนไหน
ที่เป็นอุปสรรคต่อการใช้หลักสูตร โดยมากหากพบข้อบกพร่องในระหว่างการใช้หลักสูตร ก็มักจะได้รับ
การแก้ไขโดยทันที เพ่ือให้การใช้หลักสูตรเป็นไปอย่างมีประสิทธิภาพ  
    โดยทั่วไปการประเมินหลักสูตรขณะดำเนินการ จะเริ่มทำการประเมินก็ต่อเมื่อหลักสูตร
นั้นๆ ได้มีการนำไปปฏิบัติแล้วช่วงระยะเวลาหนึ่ง หลังจากนั้นก็ท้ิงช่วงระยะเวลาให้หลักสูตรดำเนินการ
ต่อไป จึงทำการประเมินอีกเป็นช่วงๆ จนกว่าจะเป็นที่ยุติ หรือครบตามระยะเวลาที่กำหนด  
   การประเมินผลหลักสูตรขณะดำเนินการจะเก่ียวข้องกับการตอบคำถามใหญ่ๆ  2 คำถาม 
ได้แก่ 
   1. หลักสูตรที่ดำเนินการนั้นนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายได้อย่างเหมาะสมหรือไม่ อย่างไร 
   2. หลักสูตรที่ดำเนินการนั้น กิจกรรมการใช้หลักสูตรมีการนำไปใช้ปฏิบัติ  อย่างคงเส้น
คงวาตามที่กำหนดหรือออกแบบไว้ในหลักสูตรหรือไม่ อย่างไร  
   ระยะที ่3 การประเมินหลังการใช้หลักสูตร 
    เป็นการประเมินหลังจากนำหลักสูตรไปดำเนินการใช้  เพื่อให้รู้คำตอบต่างๆ เกี่ยวกับ
หลักสูตรทั้งหมดในภาพรวมว่า ผลการใช้หลักสูตรเป็นอย่างไร ก่อให้เกิดผลอ่ืนใดตามมาหรือไม่  
   การประเมินหลังการใช้หลักสูตรอาจแยกทำได้เป็น  2 ระยะ กล่าวคือ ภายหลัง  
จากหลักสูตรดำเนินงานเสร็จสิ้นก็ทำการประเมินทันที  หรือทิ้งช่วงการประเมินออกไประยะหนึ่ง  
จึงค่อยทำการประเมิน นอกจากนั้นอาจใช้การประเมินทั้งสองลักษณะร่วมกัน  
  การประเมินผลหลักสูตรหลังดำเนินการหรือการประเมินหลักสูตรเมื ่อเสร็จสิ้น  
การดำเนินงาน มีวัตถุประสงค์ท่ีสำคัญ ดังนี้ 
    1. เพื่อให้รู้ว่าการดำเนินงานของหลักสูตรที่ผ่านมาทั้งหมด ได้ผลเป็นไปตามที่กำหนดไว้
ในวัตถปุระสงค์ของหลักสูตรหรือไม่ เพียงใด 
   2. เพ ื ่อให ้ร ู ้ว ่าผลที ่ เก ิดข ึ ้นจากการดำเน ินงานของหลักส ูตรน ั ้นใช ้ทร ัพยากร  
ในการดำเนินงานไปมากน้อยเพียงใด คุ้มค่าหรือไม่กับทรัพยากรที่ต้องสูญเสียไป และผลที่ได้จาก
หลักสูตรเพียงพอกับความต้องการของกลุ่มเป้าหมายจากหลักสูตรหรือไม ่
    3. เพื่อให้รู้ว่าผลที่เกิดขึ้นจากการดำเนินงานของหลักสูตรนั้น เป็นผลที่แท้จริง จากการ
ดำเนินหลักสูตรโดยตรงหรือไม่ และมีผลอ่ืนใดอ่ืนใดที่เกิดขึ้น อันเนื่องมาจากหลักสูตร ไปทำให้เกิดขึ้น 
โดยมิได้มุ่งหวังหรือต้องการให้เกิดข้ึน  
    4. เพ่ือประเมินองค์ประกอบด้านต่างๆ ของหลักสูตรทั้งหมด ส่วนใหญ่จะทำการประเมิน
ด้านสภาวะแวดล้อม ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต 
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   องค์ประกอบและวิธีการประเมินหลังการใช้หลักสูตร 
    การประเมินผลหลังการใช้หลักสูตรมีองค์ประกอบและวิธีการประเมิน 3 ส่วน ได้แก่ 
    1. การประเมินสัมฤทธิ์ผลของหลักสูตร 
    การประเมินสัมฤทธิ ์ผลของหลักสูตร คือการประเมินเพื ่อให้รู ้ว ่าหลักสูตรได้รับผล 
ที ่ต้องการหรือไม่ ทั ้งนี ้โดยยึดวัตถุประสงค์ของหลักสูตรเป็นหลักในการเปรียบเทียบ  ดังนั้น   
การประเมินสัมฤทธิ์ผลของหลักสูตรก็คือการประเมินผลที่เกิดขึ้นในตัวผู้เรียนหรือความสำเร็จ  ของ
ผู้เรียนว่าสอดคล้องกับเป้าหมายและวัตถุประสงค์ของหลักสูตรมากน้อยเพียงใด  
   2.  การวิเคราะห์ค่าใช้จ่าย  
    การวิเคราะห์ค่าใช้จ่ายมีวิธีวิเคราะห์ที่สำคัญ 3 วิธี คือ  
    2.1 การวิเคราะห์ค่าใช้จ่าย-ประสิทธิผลของหลักสูตร เป็นการวิเคราะห์ที่ใช้ประเมิน
หลักสูตรต่างๆ โดยดูจากค่าใช้จ่ายในการลงทุนที่เสียไป เปรียบเทียบกับผลที่เกิดขึ้นตามวัตถุประสงค์
ของโครงการหรือหลักสูตร  
    2.2 การวิเคราะห์ค่าใช้จ่าย-ผลกำไรจากการลงทุน เป็นการวิเคราะห์ที่ใช้ประเมิน
โครงการ โดยดูต้นทุนค่าใช้จ่ายเปรียบเทียบกับผลที่เกิดขึ้น ซึ่งวัดในรูปของตัวเงิน  
    2.3 การวิเคราะห์ค่าใช ้จ ่าย-คุณค่าของโครงการ เป็นการประเมินโครงการ  
โดยดูค่าใช้จ่ายเปรียบเทียบกับคุณค่าของผลที่เกิดจากโครงการ โดยการประเมินคุณค่าตามความ
คิดเห็นของผู้ประเมิน หรือกลุ่มบุคคลที่ให้ข้อมูล  
   3.  การประเมินผลกระทบ  
    การประเมินผลกระทบของหลักสูตรเป็นส่วนหนึ่งของการประเมินผลสรุป เมื่อสิ้นสุด
การใช้หลักสูตรในระยะเวลาหนึ ่ง  และผลกระทบที ่แท้จริงจะต้องสัมพันธ์ก ับผลผลิตที ่ได ้รับ  
จากหลักสูตรด ้วย ซึ ่งผลของโครงการจำแนกโดยใช ้ระยะเวลาของการดำเนินงานเป็นหลัก  
แบ่งออกเป็น 3 ประเภท คือ  
    3.1 ผลผลิต (Output) เป็นผลของโครงการในช่วงเวลาที ่การดำเนินโครงการ  
เสร็จสิ้นลง 
    3.2 ผลที่ได้รับ (Effect) เป็นผลของโครงการในช่วงเวลาที่ห่างออกไป  
    3.3 ผลกระทบ (Impact) เป็นผลของโครงการในช่วงระยะเวลาที่ยาวนานออกไป 
บางครั้งผลกระทบดังกล่าวจะเกิดขึ้นก็ต่อเมื่อโครงการได้เสร็จสิ้นลงไปในช่วงเวลาหนึ่ง  และเป็น 
ผลของโครงการที่เก่ียวข้องกับตัวบุคคลและชุมชน 
    บุญเลี้ยง ทุมทอง (2554, หน้า 294-295) ได้เสนอการประเมินหลักสูตรว่า ควรมีการ
ประเมินเป็นระยะๆ เนื่องจากข้อบกพร่องหรือข้อผิดพลาดของหลักสูตรอาจมีสาเหตุ จากหลายปัจจัย
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และในระยะเวลาต่างกัน การประเมินหลักสูตรจึงต้องตรวจสอบเป็นระยะ  เพ่ือลดปัญหาที่อาจเกิดขึ้น 
โดยแบ่งเป็น 3 ระยะ คือ 
  ระยะที ่1 การประเมินหลักสูตรก่อนนำหลักสูตรไปใช้ สามารถทำได้ 2 ลักษณะ คือ  
  1. ประเมินหลักสูตร เมื่อสร้างหลักสูตรฉบับร่างเสร็จแล้ว ก่อนจะนำหลักสูตร  
ไปใช้จริง ควรมีการประเมินตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรฉบับร่างและองค์ประกอบต่างๆ  ของ
หลักสูตร การประเมินหลักสูตรในระยะนี้ต้องอาศัยความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญหรือจากการวิเคราะห์
หรือการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญก็ได้  
  2. ประเมินผลในขั้นทดลองใช้ เพ่ือปรับปรุงแก้ไขส่วนที่ขาดตกบกพร่องหรือ  เป็นปัญหา 
ให้มีความสมบูรณ์เพ่ือประสิทธิภาพในการนำไปใช้ต่อไป  
  ระยะที ่2 การประเมินหลักสูตรระหว่างการดำเนินการใช้หลักสูตร  
  ในขณะที่มีการดำเนินการใช้หลักสูตร ควรมีการประเมินเพื่อตรวจสอบว่าหลักสูตร
สามารถนำไปใช้ได้ดีเพียงใด มีจุดบกพร่องตรงไหน จะได้ทำการปรับปรุงแก้ไขให้เหมาะสม 
  ระยะที ่3 การประเมินหลักสูตรหลังการใช้หลักสูตร  
  หลังจากท่ีมีการใช้หลักสูตรมาแล้วระยะหนึ่ง หรือครบกระบวนการเรียบร้อยแล้ว ควรจะ
ประเมินหลักสูตรทั้งระบบ ได้แก่ การประเมินองค์ประกอบด้านต่างๆ ของหลักสูตรทั้งหมด เพ่ือ
สรุปผลและตัดสินว่าควรจะดำเนินการใช้หลักสูตรต่อไปหรือไม่ หรือควรแก้ไขปรับปรุงให้ดีขึ้น หรือควร
ยกเลิก ทั้งนี้อาจใช้ข้อมูลที่สำคัญบางข้อมูล ใช้ประกอบการวิเคราะห์ประเมินคุณค่า เช่น ผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของผู้เรียน  
   ชวลิต ชูกำแพง (2559, หน้า 118-119) ได้กล่าวถึงการประเมินหลักสูตรตามลำดับเวลา
ที่ประเมิน ดังนี้  
  1. การประเมินก่อนการนำหลักสูตรไปใช้ เป็นการพิจารณาเกี่ยวกับเอกสารหลักสูตร 
เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของหลักสูตรและคุณภาพของเอกสาร สามารถชี้แนวไปสู่การจัดการ
เรียนการสอนได้มากน้อยเพียงใด ระบบการบริหารจัดการ เพ่ือศึกษาความเป็นไปได้ ของกระบวนการ
ใช้หลักสูตร รวมทั้งการนิเทศกำกับดูแลทรัพยากร เพื ่อศึกษาด้านความพร้อมเกี ่ยวกับบุคลากร 
งบประมาณ สถานที่ และวัสดุหลักสูตรอื่นที่เอ้ือต่อการใช้หลักสูตรให้บรรลุวัตถุประสงค์ ที่กำหนดไว้  
  2. การประเมินขณะใช้หลักสูตร เป็นการพิจารณาเกี่ยวกับระบบบริหารและ  การจัดการ
หลักสูตร การจัดกระบวนการเรียนการสอน การประเมิน และระบบบริหารและวิธีการนิเทศ เพ่ือให้ได้
ข้อมูลที่จะอธิบายความก้าวหน้าและนำมาใช้แก้ไขจุดบกพร่องของการใช้หลักสูตร  ซึ่งต้องใช้วิธีการ
ประเมินทั้งด้านปริมาณและคุณภาพ มุ่งประเมินทั้งด้านผู้เรียน ผู้สอน ฝ่ายบริหาร สื่อโสตทัศนวัสดุการ
เรียนการสอน สิ่งแวดล้อมที่เกี่ยวข้อง วิธีการวัดและประเมินผลการเรียน มีเครื่องมือวัด ให้ผลการ
ประเมินที่สามารถอธิบายความก้าวหน้าในการเรียนรู้ของผู้เรียน และเครื่องบ่งชี้ในการปรับปรุงการ



32 
 

จัดการเรียนการสอนของผู้สอน รวมทั้งประเมินภาพรวมความสอดคล้องระหว่างการจัดการเรียนการ
สอนกับหลักสูตร 
  3. การประเมินหลักสูตรหลังการใช้หลักสูตร หลังจากที่มีการใช้หลักสูตรมาแล้วระยะ
หนึ่งหรือครบกระบวนการ ควรจะมีการประเมินหลักสูตรทั้งระบบ ได้แก่ การประเมินองค์ประกอบ
ด้านต่างๆ ของหลักสูตรทั้งหมด คือ เอกสารหลักสูตร วัสดุหลักสูตร บุคลากรที่เกี่ยวข้องกับการใช้
หลักสูตร การบริหารหลักสูตร การนิเทศกำกับติดตาม การจัดกระบวนการเรียนการสอน เป็นต้น เพ่ือ
สรุปผลตัดสินว่าหลักสูตรนั้นจะดำเนินการใช้ต่อไปหรือควรปรับปรุงแก้ไข  ให้มีความสมบูรณ์ และดี
ยิ่งขึ้น หรือควรยกเลิก ไม่นำไปใช้อีกต่อไป  
   สรุประยะเวลาของการประเมินหลักสูตรจากแนวคิดของนักการศึกษา สามารถประเมิน
ได้เป็น 3 ระยะ คือ 1) การประเมินก่อนการนำหลักสูตรไปใช้ 2) การประเมินขณะใช้หลักสูตร และ 3) 
การประเมินหลังการใช้หลักสูตร 
   1.6.3 ขั้นตอนการประเมินหลักสูตร  
    นักการศึกษาหลายท่านได้แสดงความคิดเห็นและเสนอขั้นตอนในการประเมินหลักสูตร  
ดังนี้ 
    Taba (1962, p.324) ได้เสนอขั้นตอนการประเมินหลักสูตร ดังนี้ 
    1. ว ิ เคราะห์และตีความตามวัตถ ุประสงค์ของหลักส ูตรให ้มองเห็นกระจ่างชัด   
ในเชิงพฤติกรรม 
  2. คัดเลือกและสร้างเครื่องมือที่เหมาะสมสำหรับค้นหาหลักสูตร  
  3. ใช้เครื่องมือที่สร้างขึ้นประเมินหลักสูตรตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ 
  4. รวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับภูมิหลังจากนักเรียนและลักษณะการสอน เพื่อนำมาประกอบ
ในการแปลผลของการประเมิน  
  5. แปลผลของการประเมิน เพื่อนำไปปรับปรุงหลักสูตรและกระบวนการจัด การเรียน
การสอนต่อไป 
  บุญเลี้ยง ทุมทอง (2554, หน้า 299-300) ได้สรุปขั้นตอนการประเมินหลักสูตร ดังนี้ 
  1. ขั ้นกำหนดวัตถุประสงค์หรือจุดมุ ่งหมายในการประเมิน  ผู ้ประเมินต้องกำหนด
วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการประเมินให้ชัดเจนว่าจะประเมินอะไร ในส่วนใด ด้วยวัตถุประสงค์
อย่างไร ซึ่งการกำหนดวัตถุประสงค์ในการประเมินที่ชัดเจน ทำให้สามารถกำหนดวิธีการ เครื่องมือ 
และข้ันตอนการประเมินได้อย่างถูกต้อง ทำให้การประเมินหลักสูตรดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ และ
ได้ผลที่ถูกต้อง เชื่อถือได้ 
  



33 
 

  2. ขั้นกำหนดหลักเกณฑ์วิธีการที่จะใช้ในการประเมินผล  
  3. ขั้นการสร้างเครื่องมือและวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งผู้ประเมินจะต้องเลือกใช้และ
สร้างเครือ่งมืออย่างมีคุณภาพ มีความน่าเชื่อถือ และมีความเที่ยงตรง 
  4. ขั้นเก็บรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นที่ผู้ประเมินต้องเก็บรวบรวมข้อมูลตามขอบเขต และ
ระยะเวลาที่กำหนดไว้ 
  5. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล ในขั้นนี้ผู้ประเมินจะต้องกำหนดวิธีการจัดระบบข้อมูล เลือกใช้
สถิติในการวิเคราะห์ที่เหมาะสม แล้วจึงวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลเหล่านั้น โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์
ที่กำหนด  
  6. ขั้นสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลและรายงานผลการประเมิน  
  7. ขั้นนำผลที่ได้จากการประเมินไปพัฒนาหลักสูตรในโอกาสต่อไป  
  ชวลิต ชูกำแพง (2559, หน้า 131) ได้กล่าวถึงข้ันตอนการประเมินหลักสูตร ดังนี้ 
  1. ขั ้นกำหนดวัตถุประสงค์ของการประเมินหลักสูตร  ซึ ่งผ ู ้ประเมินต้องกำหนด
วัตถุประสงค์และเป้าหมายของการประเมินให้ชัดเจนก่อนว่าจะประเมินในส่วนใด  หรือเรื่องใด และ 
ผู้ประเมินต้องกำหนดด้วยว่าต้องการนำข้อมูลไปใช้ทำอะไร  
  2. ขั้นการวางแผนการประเมิน ขั้นนี้เป็นขั้นที่จะนำไปสู่เป้าหมายของการประเมิน โดย
สิ่งที่ผู้ประเมินจะต้องตัดสินใจกำหนด มีดังนี ้
     2.1 การกำหนดกลุ่มตัวอย่าง 
     2.2 การกำหนดแหล่งข้อมูล 
     2.3 การพัฒนาเครื่องมือและวิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล 
     2.4 การกำหนดเกณฑ์ในการประเมิน  
  3. ขั้นเก็บรวบรวมข้อมูล  
  4. ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล  
  5. ขั้นรายงานผลการประเมิน โดยมุ่งเสนอข้อมูลบ่งชี้ให้เห็นว่าหลักสูตรนี้  เมื ่อนำไป
ปฏิบัติแล้วมีคุณภาพหรือไม่ มีส่วนใดที่ปรับปรุง แก้ไข หรือยกเลิก 
  จากขั้นตอนการประเมินหลักสูตร สามารถสรุปขั้นตอนการประเมินหลักสูตร  ได้แก่ 1) 
กำหนดวัตถุประสงค์หรือจุดมุ่งหมายในการประเมิน ทำให้สามารถกำหนดวิธีการ เครื่องมือ และ
ขั้นตอนการประเมินได้อย่างถูกต้อง ทำให้การประเมินหลักสูตรดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ 2) วาง
แผนการประเมิน ซึ่งจะนำไปสู่เป้าหมายของการประเมิน 3) เก็บรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นที่ ผู้ประเมิน
ต้องเก็บรวบรวมข้อมูลตามขอบเขต และระยะเวลาที่กำหนดไว้ เพื่อนำมาประกอบในการแปลผลของ
การประเมิน 4) ขั้นวิเคราะห์ข้อมูล เป็นการกำหนดวิธีการจัดระบบข้อมูล เลือกใช้สถิติ ในการวิเคราะห์
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ที่เหมาะสม แล้วจึงวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลเหล่านั้น โดยเปรียบเทียบกับเกณฑ์  ที่กำหนด และ 5) 
สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลและรายงานผลการประเมิน  
    ในการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยมีการประเมินหลักสูตรโดยเก็บรวบรวมข้อมูลความพึงพอใจ  
ของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรภายหลังจากสิ้นสุดการทดลองใช้หลักสูตร
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต แล้ววิเคราะห์ความพึงพอใจ
ของนักเรียนที ่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู ้ด ้วยหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น   โดยมี 
การดำเนินการตามขั ้นตอนการประเมินหลักสูตร ได้แก่ 1) กำหนดจุดมุ ่งหมายในการประเมิน  
2) วางแผนการประเมิน 3) เก็บรวบรวมข้อมูล 4) วิเคราะห์ข้อมูล และ 5) สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล  
 1.7 หลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม  
   1.7.1 ความหมายของรายวิชาเพิ่มเติม  
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553, หน้า 45) ได้ให้ความหมาย ของรายวิชา
เพิ่มเติมว่า เป็นรายวิชาที่สถานศึกษาแต่ละแห่งสามารถเปิดสอนเพิ่มเติมจากสิ่งที่  กำหนดไว้ใน
หลักสูตรแกนกลาง เพื่อให้สอดคล้องกับจุดเน้น ความต้องการและความถนัดของผู้เรียน หรือความ
ต้องการของท้องถิ่น โดยมีการกำหนดผลการเรียนรู้เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนรายวิชาเพิ่มเติม
ต่างๆ   
  พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2560, หน้า 39) ให้ความหมายรายวิชาเพ่ิมเติม 
(additional course) ว่าเป็นรายวิชาที่เมื่อเวลาสร้างไม่ต้องอิงตัวชี้วัดและมาตรฐาน การเรียนรู้ แต่มี
เป้าหมายของการสร้างเพื่อนำไปสู่ผลการเรียนรู้ที่กำหนด ซึ่งควรต้องครอบคลุม ทุกด้าน หรือความรู้ 
ทักษะการคิด ทักษะปฏิบัติ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
   สรุปความหมายรายวิชาเพิ่มเติม หมายถึง รายวิชาที่สถานศึกษาแต่ละแห่งสามารถเปิด
สอนเพิ่มเติมจากสิ่งที่กำหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลาง เพื่อให้สอดคล้องกับจุดเน้น ความต้องการและ
ความถนัดของผู้เรียน หรือความต้องการของท้องถิ่น โดยมีการกำหนดผลการเรียนรู้เป็นเป้าหมายใน
การพัฒนาผู ้ เร ียน และมีความครอบคลุมท ุกด ้าน ทั ้งความรู้  ท ักษะการคิด ทักษะปฏิบ ัติ  
และคุณลักษณะอันพึงประสงค์  
  1.7.2 กระบวนการสร้างรายวิชาเพิ่มเติม  
    พิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2560, หน้า 39-41) ได้กล่าวถึงขั้นตอนการ
สร้างรายวิชาเพ่ิมเติม โดยมีขั้นตอนการสร้างดังนี้  
    1. ศึกษาวิสัยทัศน์ ลักษณะของเด็กและเยาวชนไทย โครงสร้างหลักสูตร กิจกรรม 
การเรียนรู้ การประเมินผลการเรียนรู้ของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551  
    2. ศึกษาวิสัยทัศน์ของหลักสูตรสถานศึกษา วิสัยทัศน์ จุดหมาย ลักษณะของเด็ก  
ที่ต้องการ ตลอดจนปณิธาน อัตลักษณ์ เอกลักษณ์ของโรงเรียน  
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    3. ศึกษาสภาพปัญหาของชุมชนของสถานศึกษา ตลอดจนสภาพสังคมระดับชาติ  
ระดับอาเซียน และระดับโลก และศึกษาสภาพความต้องการพัฒนาผู ้เร ียน สภาพความสนใจ  
ของผู้เรียน เพ่ือใช้กำหนดชื่อรายวิชาเพ่ิมเติม สาระสำคัญ ความคิดสำคัญ หลักการในหน่วยการเรียนรู้ 
โดยเรียงลำดับจากง่ายไปยาก หรือจากระดับพื้นฐานสู่ที่ซับซ้อนมากขึ้น  
    4. สร้างผังเชื่อมโยงสาระของรายวิชาเพ่ิมเติม  
    4.1 เน้นการบูรณาการข้ามกลุ่มสาระการเรียนรู้ 
     4.2 จัดกลุ่มสาระและเรียงลำดับสาระจากพ้ืนฐานสู่ความซับซ้อน 
    4.3 สร้างหน่วยการเรียนรู้บูรณาการในรายวิชาเพิ่มเติม ซึ่งองค์ประกอบของหน่วย
การเรียนรู้นั้นอย่างน้อยมีองค์ประกอบดังนี้  
      4.3.1 ชื่อหน่วยการเรียนรู้ ให้มีลักษณะสอดคล้องกับสาระท่ีกำหนด 
      4.3.2 ผลการเรียนรู้ ให้มีความคลอบคลุมพัฒนาการด้านสติปัญญา  ด้านอารมณ์ 
ด้านสังคม และด้านร่างกาย หรือคลอบคลุมด้าน (1) ความรู้ (2) สติปัญญาหรือการคิด (3) การปฏิบัติ 
และ (4) คุณลักษณะอันพึงประสงค์ หรือคุณธรรมและค่านิยม 
      4.3.3 สาระสำคัญหรือมโนทัศน์ ความคิดสำคัญ หลักการในหน่วย การเรียนรู้  
โดยจัดเรียงลำดับจากง่ายไปยาก หรือจากระดับพื้นฐานสู่ที่ซับซ้อนมากขึ้น  
      4.3.4 กิจกรรมการเรียนรู้ ใช้แนวคิดและทฤษฎีการเรียนรู้สนับสนุน เป็นการใช้
แนวการสอนเน้นเด็กเป็นสำคัญ แนวการสอนเน้นเด็กเป็นศูนย์กลาง ให้มีการลงมือปฏิบัติด้วยตนเอง
และเน้นการทำงานเป็นทีม มีเป้าหมายเพื่อพัฒนาผลการเรียนรู้ คือ (1) ตามความรู้  ในหน่วยการ
เรียนรู้ (2) สมรรถนะการคิดที่ต้องการ (3) คุณลักษณะอันพึงประสงค์  
     4.3.5 การประเมินการเรียนรู้ เป็นการประเมินรอบด้าน และเน้นการสร้างชิ้นงาน 
และ/หรือภาระงาน 
  5. สร้างคำอธิบายรายวิชา  
  คำอธิบายรายวิชามีเป้าหมายสำคัญคือ ระบุหัวข้อเรื ่อง หรือสาระ ระบุกระบวนการเรียนรู้   
และกระบวนการที่ใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ และระบุวัตถุประสงค์ของรายวิชา ที่สร้าง  
  6. สร้างองค์ประกอบสำคัญของรายวิชาเพ่ิมเติมที่สร้าง ดังนี้  
     6.1 จุดหมายของรายวิชา โดยระบุให้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ของรายวิชาเพ่ิมเติม 
    6.2 โครงสร้างของรายวิชา โดยระบุดังนี้ 
       6.2.1 สัปดาห์ จำนวนเวลาที่ใช้จัดการเรียนรู้ในแต่ละสัปดาห์ ตลอด 1 ภาคเรียน 
หรือ 1 ปี ตามประเภทของรายวิชหรือหัวข้อเรื่อง เรียงลำดับ 
       6.2.2 ชื่อหน่วยการเรียนรู้  
     6.2.3 กิจกรรมการเรียนรู้ และระบุสื่อ/แหล่งเรียนรู้  
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    6.3 กิจกรรมการเรียนรู้ และระบุสื่อ/แหล่งเรียนรู้  
     6.4 การประเมินผลการเรียนรู้ และเกณฑ์ที่ใช้ในการประเมินผล  
  7. จัดทำคู่มือการใช้รายวิชาเพ่ิมเติม  
    บุญเลี้ยง ทุมทอง (2554, หน้า 202-204) ได้เสนอแนวการพัฒนาหลักสูตรรายวิชา
เพ่ิมเติม โดยมีขั้นตอนการจัดทำ ดังนี้  
    1. ศึกษาจุดหมายของหลักสูตร จุดประสงค์และโครงสร้าง เนื้อหาของกลุ่มประสบการณ์/
กลุ่มวิชา/รายวิชาต่างๆ จากหลักสูตรแกนกลาง เพื่อใช้เป็นข้อมูลพื้นฐานประกอบ การพิจารณาจัดทำ
และเพ่ือป้องกันไม่ให้เกิดการซ้ำซ้อนกับเนื้อหาที่มีอยู่ 
    2. นำเอาผลการศึกษาผลการวิเคราะห์สภาพที ่ควรจะเป็นของการจัดการศึกษา  
ที่สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงของท้องถิ่น ที่ได้จากการวางแผนอย่างมียุทธศาสตร์ มาใช้เป็นข้อมูล
ในการกำหนดจุดประสงค์และเนื้อหา  
   3. กำหนดจุดประสงค์ของวิชา/รายวิชาที่จะดำเนินการจัดทำขึ้นใหม่ โดย 
      3.1 วิเคราะห์จากปัญหา/ความต้องการของท้องถิ่น สำหรับกำหนดสภาพ ที่ต้องการ
ให้เกิดกับผู้เรียน โดยระบุปัญหา/ความต้องการของท้องถิ่น ซึ่งได้แก่ สิ่งที่ต้องการให้รู้ พฤติกรรม 
ที่ต้องการให้เกิดและเงื่อนไขต่างๆ (ถ้ามี)  
    3.2 กำหนดจุดประสงค์ให้ครอบคลุมกับสภาพที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียน (ความรู้ 
ทักษะ เจตคติ และกระบวนการ) รวมทั้งสอดคล้องกับจุดประสงค์ของกลุ่มวิชา/กลุ่มประสบการณ์  
ด้วย ซึ่งลักษณะของจุดประสงค์ที่ดีต้องบอกสภาพที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียน เมื่อเรียนจบรายวิชานั้น 
ไม่ใช่การดำเนินงานหรือกิจกรรม  
    4. กำหนดเนื้อหา โดยการวิเคราะห์จากจุดประสงค์ ซึ ่งระบุคำหลัก ของจุดประสงค์
รายวิชานั ้น ซึ ่งประกอบด้วยส่วนที ่เป็นความรู้  (สิ ่งที ่ให้ผู ้เร ียน/ศึกษา) และส่วนที ่เป็นทักษะ  
(สิ่งที่ต้องการฝึก) เนื้อหาที่กำหนดนี้ต้อง  
     4.1 สอดคล้องกับจุดประสงค์รายวิชา 
     4.2 ประกอบด้วยส่วนที่เป็นความรู้และทักษะ 
     4.3 เหมาะสมกับวัยและพ้ืนฐานความรู้ของผู้เรียน  
     4.4 เหมาะสมกับคาบเวลา 
     4.5 ไม่ขัดต่อความมั ่นคงของชาติ ระบบการปกครองตามหลักประชาธิปไตย 
อันมีพระมหากษัตริย์เป็นประมุข และไม่ขัดต่อศีลธรรมอันดี 
  5. กำหนดคาบเวลาเรียนสำหรับคำอธิบายหรือรายวิชาที่จัดทำขึ้นใหม่  ในการกำหนด
คาบเวลาต้องเป็นไปตามเงื่อนไข  
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    6. เขียนคำอธิบายรายวิชา ให้เป็นไปตามรูปแบบที่กำหนดไว้ในหลักสูตรแม่บท โดยระบุ
แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ของรายวิชา  ตามแบบฟอร์ม
ที่กำหนด  
  7. จัดทำเอกสารชี้แจงรายละเอียดประกอบการจัดทำวิชาหรือรายวิชาที่จัดทำ ขึ้นใหม่
ตามแบบฟอร์มที่กำหนด โดยให้มีรายละเอียดเนื้อหา ประกอบด้วย 
     7.1 เหตุผลความจำเป็น 
      7.2 จุดประสงค์ของรายวิชาที่จัดทำ 
      7.3 ขอบข่ายเนื้อหา 
      7.4 แนวการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
      7.5 สื่อการเรียนการสอนที่สามารถนำมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียน  การสอน 
      7.6 แนวการวัดผลประเมินผล  
    8. ในการเสนอขออนุมัติ ให้ส่งเอกสารในข้อ 6 และ 7 ให้แก่หน่วยงานที่ทำหน้าที่
พิจารณาอนุมัต ิเมื่อได้รับอนุมัติและกระทรวงศึกษาธิการให้ใช้คำอธิบายรายวิชาดังกล่าวแล้ว จึงนำเอา
คำอธิบายหรือรายวิชามาจัดทำการเรียนการสอนในโรงเรียนและต้องไม่ลืมว่า  เนื้อหารายวิชาที่ทำ
ขึ้นมาใหม่ต้องไม่เป็นเนื้อหาที่ซ้ำซ้อนกับเนื้อหาที่มีอยู่แล้วในแม่บท เนื้อหาในกลุ่มประสบการณ์/
รายวิชา/กลุ่มวิชาเดียวกันหรือต่างกลุ่มกันก็ตาม ดังนั้นต้องตรวจสอบรายละเอียดของเนื้อหาก่อน  
ลงมือพัฒนา  
   สำหรับเกณฑ์ที่ใช้ในการอนุมัติคำอธิบายรายวิชาที่จัดทำประกอบด้วยเกณฑ์ดังนี้ 
   1. สนองและสอดคล้องกับหลักการ จุดหมาย และโครงสร้างของหลักสูตร  
   2. เป็นส่วนหนึ ่งของโครงสร้างความรู ้ในแต่ละกลุ ่มประสบการณ์   หรือกลุ ่มว ิชา 
ตามท่ีโครงสร้างหลักสูตรทั้ง 3 ระดับกำหนดไว้ 
  3. สอดคล้องและสนองต่อสภาพเศรษฐกิจ  สังคม และความต้องการของท้องถิ่น 
อย่างแท้จริง 
  4. ม ีความสมบูรณ์และความพร้อม พอเพียงในการนำไปใช ้ในการเร ียนการสอน 
ปัจจัย กระบวนการ ผลผลิตและผลกระทบ 
  5. เป็นผลผลิตจากการนำข้อมูลในระดับท้องถิ่นมาพัฒนาการเรียนการสอน ทั้งในด้าน
หลักสูตร สื่อการเรียนการสอน และเทคนิคการสอน 
  6. ไม่เป็นเนื้อหาวิชา/รายวิชาที่ซ้ำซ้อนกับเนื้อหาวิชาหรือรายวิชาที่มีอยู่  ในหลักสูตร
แกนกลาง 
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  7. ไม่มีเนื ้อหาที ่กล่าวมาโดยตรงกับพาดพิงในลักษณะที ่ลบหลู ่สถาบันชาติ  ศาสนา 
พระมหากษัตริย์ ไม่ขัดต่อหลักการปกครองระบอบประชาธิปไตย ไม่ขัดต่อหลักศีลธรรมอันดี   
และไม่กระทบกระเทือนต่อความมั่นคงของชาติ 
   8. มีรูปแบบและวิธีเขียนสอดคล้อง และเป็นไปตามที่หลักสูตร   ของกระทรวงศึกษาธิการ
กำหนด 
  จากแนวคิดข้างต้น สรุปกระบวนการสร้างหลักสูตรรายวิชาเพิ ่มเติม ได้แก่ 1) ศึกษา
จุดหมายของหลักสูตร โครงสร้างหลักสูตร กิจกรรมการเรียนรู้ การประเมินผลการเรียนรู้ของหลักสูตร
แกนกลาง 2) ศึกษาวิสัยทัศน์ของหลักสูตรสถานศึกษา ผลการวิเคราะห์สภาพที่ควรจะเป็นของการจัด
การศึกษาที่สอดคล้องกับความเปลี่ยนแปลงของท้องถิ่น ศึกษาสภาพปัญหาของชุมชน ของสถานศึกษา 
ตลอดจนสภาพสังคมระดับชาติ ระดับอาเซียน และระดับโลก และศึกษาสภาพ ความต้องการพัฒนา
ผู้เรียน สภาพความสนใจของผู้เรียน 3) กำหนดจุดประสงค์ของรายวิชา ที่จะดำเนินการจัดทำขึ้นใหม่
โดยวิเคราะห์จากปัญหา/ความต้องการของท้องถิ่น 4) สร้างผังเชื่อมโยงสาระของรายวิชาเพิ่มเติมและ
กำหนดเนื้อหา 5) กำหนดคาบเวลาเรียนและเขียนคำอธิบายรายวิชา  6) สร้างองค์ประกอบสำคัญของ
รายวิชาเพิ่มเติม ได้แก่ จุดหมายของรายวิชา โครงสร้างของรายวิชา กิจกรรมการเรียนรู้ สื่อ/แหล่ง
เรียนรู้ การประเมินผลการเรียนรู้ และเกณฑ์ที่ใช้ในการประเมินผล 7) จัดทำคู่มือการใช้รายวิชา
เพ่ิมเติม และ 8) เสนอขออนุมัติ  
  การวิจัยและพัฒนาหลักสูตรครั้งนี้ ผู้วิจัยได้พัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ในรูปแบบ
รายวิชาเพิ่มเติม โดยประยุกต์ใช้แนวคิดการพัฒนาหลักสูตรตามกระบวนการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
โดยมีกระบวนการสร้างหลักสูตร 4 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการ ในการพัฒนา
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  ตอนปลาย ขั้นตอนที่ 2 การสร้าง
และตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ขั ้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย และขั ้นตอนที่ 4 
การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย และมีองค์ประกอบ 8 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) หลักการและเหต ุผล   
2) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 3) สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 4) คำอธิบายรายวิชา 5) โครงสร้าง
รายวิชา 6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 7) แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้  และ 8) แนว
ทางการวัดและประเมินผล รวมทั้งเอกสารประกอบหลักสูตรที่ประกอบด้วย 2 ส่วน ได้แก่ คำชี้แจง 
ในการใช้หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้  
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2. การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย 
  2.1 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในประเทศไทย   
  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (สสวท) (2560, หน้า 5-10)   
ได้ดำเนินการจัดทำมาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัดกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ.2560) ที่เกี่ยวข้องกับธรณีพิบัติภัย ในมาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของ
ระบบโลก กระบวนการเปลี่ยนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปลี่ยนแปลง
ลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อสิ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม โดยกำหนดสาระการเรียนรู้
แกนกลางตั้งแต่ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ถึงชั้นมัธยมศึกษาปีที ่6 สรุปได้ดังนี้  
   ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4-6  
  1. ผลกระทบของน้ำท่วม การกัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม แผ่นดินไหว สึนามิ ต่อสิ่งมีชีวิต 
  2. ผลกระทบของภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัย แนวทางในการเฝ้าระวังและปฏิบัติตน  
ให้ปลอดภัยจากภัยธรรมชาติ และธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดในท้องถิ่น 
   ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 1-3  
  กระบวนการเกิด และผลกระทบของน้ำท่วม การกัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม หลุมยุบ  
แผ่นดินทรุด 
  ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6  
  1. สาเหตุ กระบวนการเกิดภูเขาไฟระเบิด พ้ืนที่เสี่ยงภัยจากภูเขาไฟระเบิด แนวทาง การเฝ้า
ระวัง และการปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากภูเขาไฟระเบิด 
  2. สาเหตุ กระบวนการเกิด ขนาดและความรุนแรง และผลจากแผ่นดินไหว พื้นที่เสี่ยงภัย
แผ่นดินไหว แนวทางการเฝ้าระวัง และการปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากแผ่นดินไหว 
  3. สาเหตุ  กระบวนการเก ิด ผลจากส ึนามิ  พื ้นท ี ่ เส ี ่ยงภ ัย แนวทางการเฝ ้าระวัง  
และการปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากสึนามิ 
   นอกจากนี้สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) (2560, หน้า 221-
225) ยังกำหนดสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยในสาระเพิ่มเติม คือ สาระโลก ดาราศาสตร์ และ
อวกาศ เพื่อมุ่งเน้นให้ผู้เรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย แผนการเรียนวิทยาศาสตร์ที่จำเป็นต้องเรียน
เนื ้อหาในสาระโลก ดาราศาสตร์และอวกาศ เพื ่อเป็นพื ้นฐานสำคัญสำหรับการศึกษาต่อใน
ระดับอุดมศึกษาในด้านวิทยาศาสตร์ นอกจากนี้เนื้อหาของสาระโลก ดาราศาสตร์และอวกาศ เป็น
การบูรณาการความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ทัง้ฟิสิกส์ เคมีและชีววิทยา รวมทั้งศาสตร์อื่นๆ  ที่เก่ียวข้อง 
เพื่อมาช่วยในการอธิบายและเข้าใจปรากฏการณ์ต่างๆ ในธรรมชาติทั้งการเปลี่ยนแปลง บนผิวโลก 
การเปลี่ยนแปลงภายในโลก และการเปลี่ยนแปลงทางลมฟ้าอากาศ ซึ่งกระบวนการเปลี่ยนแปลง
ทั้งหมดดังกล่าว ล้วนส่งผลซึ่งกันและกัน จะทำให้ผู้เรียนเข้าใจกระบวนการเปลี่ยนแปลงภายในโลก 
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ธรณีพิบัติภัยและผลต่อสิ่งมีชีวิต และสิ่งแวดล้อม ซึ่งจะส่งผลให้ผู้เรียนเข้าใจ สาเหตุ กระบวนการเกิด
แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด สึนามิ ผลกระทบ แนวทางการเฝ้าระวัง และการปฏิบัติตนให้ปลอดภัย 
โดยกำหนดสาระการเรียนรู้เพิ่มเติมในส่วนของธรณีพิบัติภัย สรุปได้ดังนี้  
  1. สาเหตุ กระบวนการเกิดภูเขาไฟระเบิด ปัจจัยที่ทำให้ความรุนแรงของการปะทุ และ
รูปร่างของภูเขาไฟแตกต่างกัน พ้ืนที่เสี่ยงภัย และแนวทางการเฝ้าระวังและการปฏิบัติตน  ให้ปลอดภัย 
  2. สาเหตุ กระบวนการเกิดแผ่นดินไหว ขนาดและความรุนแรง ผลจากแผ่นดินไหว   
พ้ืนที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหว แนวทางการเฝ้าระวังและการปฏิบัติตนให้ปลอดภัย 
  3. สาเหตุ กระบวนการเกิด และผลจากสึนามิ พื้นที่เสี่ยงภัย ออกแบบแนวทางการเฝ้าระวัง 
และการปฏิบัติตนให้ปลอดภัย 
  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์ได้เสนอแนวการจัดการเรียนรู้ในส่วนของหลักสูตร
รายวิชาวิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี,  2560, 
หน้า 47-65) และรายวิชา โลก ดาราศาสตร์และอวกาศ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์   
และเทคโนโลยี, 2560, หน้า 48-66) โดยมีแนวการจัดการเรียนรู้ ดังนี้  
 1. แนวการจัดการเรียนรู้ตามพระราชบัญญัติการศึกษา 
  ตามพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2542 มาตรา 22 ระบุว่าการจัดการศึกษาต้อง
ยึดหลักว่า ผู้เรียนทุกคนมีความสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ และถือว่าผู้เรียนมีความสำคัญที่สุด 
และให้สถานศึกษาและหน่วยงานที่เกี่ยวข้องดำเนินการ ดังนี้  
    1.1 จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน  
โดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล  
    1.2 ฝึกทักษะกระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญสถานการณ์และการประยุกต์ความรู้
มาใช้เพ่ือป้องกันและแก้ไขปัญหา 
    1.3 จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกการปฏิบัติ ให้ทำได้ คิดเป็น 
ทำเป็น รักการอ่านและเกิดการใฝ่รู้อย่างต่อเนื่อง  
    1.4 จัดการเรียนการสอน โดยผสมผสานสาระความรู้ด้านต่างๆ อย่างได้สัดส่วนสมดุลกัน 
รวมทั้งปลูกฝังคุณธรรม ค่านิยมท่ีดีงามและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ไว้ในทุกวิชา  
    1.5 ส่งเสริมสนับสนุนให้ผู้สอนสามารถจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม สื่อการเรียนและ
อำนวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้และมีความรอบรู้รวมทั้งสามารถใช้การวิจัย  เป็นส่วน
หนึ่งของกระบวนการเรียนรู้ ทั้งนี้ผู้สอนและผู้เรียนอาจเรียนรู้ไปพร้อมกันจากสื่อการเรียน การสอน
และแหล่งวิทยาการประเภทต่างๆ  
    1.6 จัดการเรียนรู้ให้เกิดขึ้นได้ทุกเวลา ทุกสถานที่ มีการประสานความร่วมมือกับบิดา 
มารดา ผู้ปกครอง และบุคคลในชุมชนทุกฝ่าย เพ่ือร่วมกันพัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ 
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  2. แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่สอดคล้องกับการเรียนรู้ของมนุษย์  โดยผู้สอนควรยึดหลัก
ปฏิบัติ 3 ประการ คือ  
   2.1 มีการตรวจสอบความรู้เดิมของผู้เรียนเสมอก่อนลงมือสอน  
   2.2 ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติให้มากที่สุด  
   2.3 ผู้เรียนควรได้สะท้อนและติดตามการเรียนรู้ของตัวเอง ขณะเดียวกันผู้สอน ควรมี
การประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียนอย่างต่อเนื่อง 
  3. แนวการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ให้สอดคล้องกับการพัฒนาผู้เรียนในศตวรรษที่  21 
โดยจัดการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ของตนเองตั้งแต่เริ่มต้นจนสิ้นสุดกระบวนการเรียนรู้
โดยอาจทำได้ดังนี้ 
   3.1 จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของผู้เรียน 
โดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล  
   3.2 ผู้สอนกระตุ้นหรือจัดสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้เกิดคำถามหรือข้อสงสัย ที่อยากค้นหา
คำตอบ  
    3.3 ผู้เรียนใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้อย่างเป็นระบบเพื่อค้นหาคำตอบที่สงสัย  
โดยเริ่มจากการลงมือสืบเสาะหาความรู้ตามคำแนะนำ จนกระทั่งสามารถออกแบบและวางแผน  
การสืบเสาะ เพ่ือเก็บรวบรวมข้อมูล และหลักฐานเชิงประจักษ์ แล้วนำมาสร้างคำอธิบายด้วยตนเอง  
    3.4 ผู้เรียนควรมีโอกาสได้ฝึกฝนและพัฒนาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ต่างๆ  อย่างลุ่มลึก 
และเชื่อมโยงกันผ่านการทำกิจกรรมที่หลากหลายทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน  
    3.5 ผู้เรียนได้ฝึกฝนทักษะต่างๆ อย่างต่อเนื่องสม่ำเสมอ และเหมาะสมกับวัย 
    3.6 ผู้เรียนสามารถใช้เทคโนโลยีที่สอดคล้องตามยุคสมัยในการเรียนรู้วิทยาศาสตร์  
อย่างมีประสิทธิภาพ  
    3.7 ผู้เรียนสามารถออกแบบ และทำโครงงานวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี เพื่อฝึกฝน
และสามารถใช้ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์  ทักษะกระบวนการสำหรับการออกแบบ 
และเทคโนโลยี และทักษะที่สำคัญสำหรับศตวรรษที่ 21 มาแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ได้  
   3.8 ผู้เรียนได้เพิ่มพูนความรู้และประสบการณ์จากแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น  เพื่อขยาย
ขอบเขตการเรียนรู้และสามารถเชื่อมโยงสิ่งที่ได้เรียนรู้ในห้องเรียนกับสิ่งที่เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจำวัน 
ตลอดจนเห็นความสำคัญของการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
   3.9 ผู้เรียนควรมีโอกาสได้รู้จักและคุ้นเคยกับการวิเคราะห์ข้อมูลที่เกิดขึ้นจริง ซึ่งอาจเพ่ิม
ระดับความซับซ้อนของข้อมูลให้เหมาะสมกับวัยของผู้เรียน  
   3.10 ผู้เรียนมีโอกาสนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปบูรณาการกับความรู้
จากแขนงวิชาอ่ืนๆ โดยใช้กระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม 
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 4. แนวทางการจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์แบบสืบเสาะหาความรู้ 
   ครูสามารถเลือกกลวิธีในจัดการเรียนรู้ได้อย่างหลากหลายตามความเหมาะสมกับเนื้อหา  
เวลา บริบท และปัจจัยอื่นๆ กลวิธีที่สามารถนำมาใช้จัดการเรียนรู้ในห้องเรียนได้ เช่น การเรียนรู้ แบบ
ใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning) และการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  (Inquiry-
Based Learning)  
   การจัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โดยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้  จึงเป็นการให้
ผู ้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู ้ของตนเอง  เพื ่อพัฒนาความรู ้ความเข้าใจในเนื ้อหาทาง
วิทยาศาสตร์ควบคู่ไปกับทักษะ กระบวนการต่างๆ ระหว่างกระบวนการสืบเสาะหาความรู้  และหัวใจ
สำคัญของการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในชั้นเรียนก็คือ การให้ผู้เรียนได้ใช้กระบวนการใน
การสำรวจตรวจสอบ (Investigation Process) และรวบรวมข้อมูลหรือหลักฐานต่างๆ มาใช้อธิบาย
ปรากฏการณ์หรือแก้ปัญหาข้อสงสัยที่ตนมีเพื่อให้เกิดความรู้ความเข้าใจในหลักการหรือเนื้อหาทาง
วิทยาศาสตร์ 
 5. แนวทางการใช้คำถามกับการส่งเสริมการคิดและการพัฒนาพุทธิพิสัยตามอนุกรมวิธาน
ของบลูม และอนุกรมวิธานที่ปรับปรุงมาจากบลูม การสนทนาหรือการอภิปรายระหว่างผู้สอนและ
ผู้เรียนหรือระหว่างผู้เรียนเอง จะช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิด รวมถึงทักษะการสื่อสาร ดังนั้น 
คำถามของผู้สอนระหว่างการจัดการเรียนรู้ในห้องเรียนจึงมีความสำคัญอย่างยิ่งในการส่งเสริมการคิด
ของผู้เรียน และการจัดการเรียนรู้  โดยใช้คำถามเพ่ือส่งเสริมการคิด อาจมีแนวทางการใช้คำถามดังนี้  
    5.1 ก่อนการสอน ผู้สอนควรตั้งคำถามที่ท้าทายการคิดระดับต่างๆ ไว้ล่วงหน้า เพื่อให้
มั่นใจว่าคำถามมีหลากหลายระดับ และตรงกับจุดประสงค์หรือเป้าหมายที่ตั้งไว้ 
    5.2 ผู้เรียนมีเวลาคิดอย่างเหมาะสมหลังจากได้ฟังคำถามและคำตอบ  
    5.3 กระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดออกมาดังๆ ผู้สอนต้องพยายามให้ผู ้เรียนอธิบาย 
การคิดของตนเองออกมาเป็นคำพูด  
    5.4 ใช้คำถามของผู้เรียนเป็นส่วนหนึ่งของการสืบเสาะค้นหาคำตอบ ตั้งสมมติฐาน หรือ
อภิปราย คำถามที่ผู้เรียนตั้งขึ้นมักจะนำไปสู่การคิดที่มีคุณภาพและเมื่อผู้สอนใช้คำถามเหล่านี้ผู้เรียน
มักจะให้ความสนใจและร่วมมือในการเรียนรู้มากข้ึน  
    5.5 ผู ้สอนสาธิตหรือเป็นตัวอย่างให้ผู ้เร ียนในการถามคำถามแบบต่างๆ  ผู ้สอน  
และผู้เรียนสามารถช่วยกันตั้งคำถามเพื่อที่จะกระตุ้นการคิดแบบต่างๆ โดยผู้สอนสามารถเป็นต้นแบบ 
ในการใช้คำถามท่ีดี คำถามท่ีส่งเสริมการคิด และการนำไปสู่การสืบเสาะหาความรู้ 
    การอภิปรายซักถามมีความสำคัญอย่างยิ ่งต่อการเรียนรู ้ของผู้เรียน  ดังนั ้น ครูควร 
วางแผนการสอน คิดรายการคำถามที่หลากหลายระดับการเรียนรู้ตามอนุกรมวิธานที่นักจิตวิทยา  
และนักการศึกษาได้จำแนก ดังนี้ 
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    1. อนุกรมวิธานของบลูม (Bloom’s Taxonomy) แบ่งออกเป็น 6 ระดับ ได้แก่ ระดับ 
ที่ 1 ระดับความรู้ที่เกิดจากความจำ (Knowledge) ระดับที่ 2 ระดับความเข้าใจ (Comprehension) 
ระดับท่ี 3 ระดับการนำไปใช้ (Application) ระดับท่ี 4 ระดับการวิเคราะห์ (Analyzation) ระดับท่ี 5 
ระดับการสังเคราะห์ (Synthesis) และระดับที ่6 ระดับการประเมินผล (Evaluation) 
    2. อนุกรมวิธานที่ปรับปรุงมาจากบลูม (Revised Bloom’s Taxonomy)  ได้แบ่งการ
เรียนรู้ออกเป็น 6 ระดับ คือ ระดับที่ 1 ระดับความรู้ที่เกิดจากความจำ (Knowledge) ระดับที่ 2 
ระดับความเข้าใจ (Comprehension) ระดับท่ี 3 ประยุกต์ใช้ (Apply) ระดับท่ี 4 วิเคราะห์ (Analyze) 
ระดับท่ี 5 ประเมินค่า (Evaluate) และระดับที ่6 สร้างสรรค ์(Create) 
   6. การจัดการเรียนรู้ด้วยวัฏจักรการเรียนรู้แบบต่างๆ 
  การจัดการเรียนรู้โดยใช้วัฏจักรการเรียนรู้จะช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิทยาศาสตร์  ช่วยส่งเสริม
การเรียนรู้ของผู้เรียน และช่วยให้ผู้เรียนสนใจเรียนวิทยาศาสตร์มากขึ้น ได้แก่ วัฏจักร การเรียนรู้ 
ของคาร์ปลัซ วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 5 ขั้น และวัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7 ขั้น  
    6.1 วัฏจักรการเรียนรู้ของคาร์ปลัซ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นสำรวจและค้นหา 
(Exploration) ขั้นแนะนำแนวคิด (Concept Introduction) และขั้นประยุกต์ใช้แนวคิด (Concept 
Application) 
    6.2 วัฏจักรการเรียนรู ้แบบ 5 ขั ้น (5E Learning Cycle Model) ประกอบด้วย  
5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นสร้างความสนใจ (Engage) ขั้นสำรวจและค้นคว้า (Explore) ขั้นอธิบายและลง
ข้อสรุป (Explain) ขั้นขยายความรู้ (Elaborate) และข้ันประเมินความรู้ (Evaluate) 
    6.3 วัฏจักรการเรียนรู้แบบ 7 ขั้น (7E Learning Cycle Model) ประกอบด้วยขั้นตอน 
7 ขั ้นตอน ได้แก่ ขั ้นตรวจสอบความรู ้เดิม ขั ้นสร้างความสนใจ ขั ้นสำรวจและค้นหาขั ้นอธิบาย  
และลงข้อสรุป ขั้นขยายความรู้ขั้นประเมินความรู้ และข้ันใช้ความรู้ 
  อัครินทร์ บุญประเสริฐ (อักษรเจริญทัศน์) (2560, หน้า 105-130) ได้เสนอแนวทาง การ
จัดการเรียนรู้ในส่วนของธรณีพิบัติภัย โดยใช้รูปแบบการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Concept 
Based Teaching) เป็นการจัดการเรียนการสอนที่นำพาผู้เรียน เพื่อให้เกิดความรู้  ความเข้าใจ มี
ทักษะ และเกิดความคิดรวบยอด ทำให้ผู้เรียนได้ความรู้และมีทักษะในการค้นหาความคิดรวบยอด ซึ่ง
จะเป็นทักษะสำคัญติดตัวผู้เรียนไปตลอดชีวิต ประกอบด้วยขั้นตอนการเรียนรู้  ได้แก่ 1) ขั้นการใช้
ความร ู ้ เด ิมเช ื ่อมโยงความร ู ้ใหม่  (Prior Knowledge ) 2) ข ั ้นรู้  (Knowing )  3) ข ั ้นเข ้าใจ 
(Understanding) และ 4) ขั้นลงมือทำ (Doing)  
  พรทิพย์ ใจมั่น (สถาบันพัฒนาคุณภาพวิชาการ) (2564, หน้า 2-8) ได้เสนอแนวทาง การ
จัดการเรียนรู้ เพ่ือเสริมสร้างศักยภาพการเรียนรู้ตามมาตรฐานสากลในศตวรรษที่ 21 ในส่วน ของธรณี
พิบัติภัย การจัดการเรียนใช้สมองเป็นฐาน (Brain Based Learning) โดยใช้โมเดลการคิด ขั้นสูงเชิง
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ระบบ 5 ขั้น (GPAS 5 Steps) ประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นสังเกต รวบรวมข้อมูล 
(Gathering) 2) ขั้นคิดวิเคราะห์และสรุปความรู้ (Processing) 3) ขั้นปฏิบัติและสรุปความรู้หลังการ
ปฏิบัติ (Apply and Constructing the Knowledge) 4) ขั้นสื่อสารและการนำเสนอ (Apply the 
Communication skill) และ 5) ขั้นประเมินเพื่อเพ่ิมคุณค่า (Self-Regulating)  
    1) ขั้นสังเกต รวบรวมข้อมูล (Gathering) เป็นการตั้งคำถาม ตั้งสมมุติฐาน เพื่อกระตุ้น
ประสบการณ์ให้ผู ้เร ียนเกิดการเรียนรู้   และการสังเกต  และรวบรวมข้อมูลจากแหล่งเร ียนรู้  
อย่างหลากหลาย เพ่ือให้ผู้เรียนรู้จักเลือกข้อมูลที่ต้องการ 
    2) ขั้นคิดวิเคราะห์และสรุปความรู้  (Processing) เป็นการจัดกระทำข้อมูลด้วยการคิด
วิเคราะห์ โดยใช้แผนภาพจัดความคิดอย่างเป็นระบบ สรุปสาระสำคัญ สังเคราะห์เป็นความคิด 
รวบยอด  
    3) ขั ้นปฏิบัต ิและสรุปความรู ้หลังการปฏิบัติ  (Apply and Constructing the 
Knowledge) เป็นการเขียนขั้นตอนการปฏิบัติงานจริงและลงมือปฏิบัติตามแผน ประเมินความสำเร็จ
ของงานและประเมินการทำงานเชิงระบบ เพื่อปรับปรุงและแก้ปัญหา แล้วสรุปเป็นความคิดรวบยอด 
และนำความเข้าใจที่เกิดจากการปฏิบัติมาสร้างองค์ความรู้หรือสรุปเป็นหลักการ  
    4) ขั้นสื่อสารและการนำเสนอ (Apply the Communication skill) เป็นการสื่อสาร 
และนำเสนอผลงานหรือความสำเร็จเพื่อขยายความรู้ในรูปแบบการอภิปราย การรายงาน นำเสนอ 
ด้วย แผงโครงงาน Power Point Presentation เป็นต้น  
    5) ขั้นประเมินเพื่อเพิ่มคุณค่า (Self-Regulating) เป็นการเชื่อมโยงความรู้สู ่การทำ
ประโยชน์ให้กับท้องถิ ่น สังคม สิ ่งแวดล้อม ในระดับประเทศ อาเซียน และโลก ตามวุฒิภาวะ  
ของผู้เรียน แล้วประเมินค่านิยม นิสัยแห่งการคิด การกระทำ 
   สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั ้นพื ้นฐานได้ดำเนินการจัดทำสาระภูมิศาสตร์  
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 
2560, หน้า 2-7) โดยมีเป้าหมายช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลก ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
มนุษย์กับสิ ่งแวดล้อมที ่ก ่อให้ เกิดการสร้างสรรค์ ว ิถีการดำเนินชีว ิต เพื ่อให้ร ู ้เท่าทัน ปรับตัว 
ตามการเปลี่ยนแปลงของสิ่งแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถทาง
ภูมิศาสตร์ เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการจัดการทรัพยากรและสิ่งแวดล้อมตามสาเหตุ และปัจจัย อัน
จะนำไปสู่การปรับใช้ในการดำเนินชีวิต โดยมีการกำหนดมาตรฐานการเรียนรู้ คุณภาพผู้เรียน ตัวชี้วัด
สาระ การเรียนรู้แกนกลาง และการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ในสาระที่ 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจ
ลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพสิ่งซึ ่งมีผลต่อกัน  ใช้แผนที่และเครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ ในการค้นหา ว ิเคราะห์และสรุปข้อมูลตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์  ตลอดจน 
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ใช้ภูมิสารสนเทศ อย่างมีประสิทธิภาพ และได้กำหนดสาระการเรียนรู้แกนกลางในส่วนของธรณีพิบัติ
ภัยสรุปได้ดังนี้  
  ระดับชั้นประถมศึกษาปีท่ี 4-6  
   ความสัมพันธ์ระหว่างลักษณะทางกายภาพกับภัยพิบัติของประเทศไทย เช่น อุทกภัย 
แผ่นดินไหว วาตภัย สึนาม ิภัยแล้ง ดินถล่ม และโคลนถล่ม และการเตรียมพร้อมรับมือภัยพิบัติ 
   ระดับชั้นมัธยมศึกษาศึกษาปีที่ 1-3  
   สาเหตุการเกิดภัยพิบัติและผลกระทบในทวีปเอเชีย ทวีปออสเตรเลีย โอเชียเนีย 
ทวีปยุโรป ทวีปแอฟริกา ทวีปอเมริกาเหนือ และทวีปอเมริกาใต ้
   ระดับชั้นชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6  
   1. ปัญหาทางกายภาพและภัยพิบัติทางธรรมชาติในประเทศและภูมิภาคต่างๆ ของโลก 
  2. แผนที่และองค์ประกอบ การอ่านแผนที่เฉพาะเรื่อง การแปลความหมาย รูปถ่าย ทาง
อากาศ และภาพจากดาวเทียม การนำภูมิสารสนเทศไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
   ดังนั้น เพื่อให้การเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์บรรลุผลตามเป้าหมายที่กำหนดไว้ จึงได้กำหนด
ทิศทางสำหรับครูผู้สอน เพื่อใช้เป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ส่งผลให้ผู้เรียน มีความรู้ ความเข้าใจ 
ความสามารถ และทักษะกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ที่สะท้อนสมรรถนะสำคัญและคุณลักษณะ 
อันพึงประสงค์ของผู้เรียนให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  
พุทธศักราช 2551 จึงได้กำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้  ซึ่งประกอบด้วย 1) ความรู้ความเข้าใจ 
ทางภูมิศาสตร์ 2) ความสามารถทางภูมิศาสตร์ 3) กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 4) ทักษะทางภูมิศาสตร์ 
ดังนี้  
   1) ความรู้ความเข้าใจทางภูมิศาสตร์ ได้แก่  
   (1) ลักษณะทางกายภาพของโลก  
   (2) การใช้แผนที่และเครื่องมือภูมิศาสตร์  
    (3) กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
    (4) การใช้ภูมิสารสนเทศ และ 
    (5) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ 
   2) ความสามารถทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ 
    (1) ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ เป็นการเข้าใจความเป็นไปของโลก 
ผ่านปฏิสัมพันธ์ของระบบธรรมชาติและระบบมนุษย์  โดยในระบบธรรมชาติจะเป็นเรื่องที่เกี่ยวข้อง  
กับการเข้าใจระบบของโลก สิ่งแวดล้อม และนิเวศวิทยา ที่เน้นหน้าที่และปฏิสัมพันธ์ระหว่างกัน  
    (2) การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ เป็นการเข้าใจการเกิดปรากฏการณ์ในแต่ละสถานที่
จากการมีปฏิสัมพันธ์ของระบบกายภาพและระบบมนุษย์ ดังนั้น นอกจากความเชื่อมโยงระหว่างกัน
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ของทั ้งสองระบบแล้ว การรู ้และเข้าใจความเป็นมา สภาพทางภูมิศาสตร์ และสภาพทางสังคม   
เป็นปัจจัยสำคัญท่ีสามารถส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์ที่แตกต่างกันในแต่ละสถานที่ได้ 
    (3) การตัดสินใจอย่างเป็นระบบ เป็นความสามารถขั้นสูง ที่เกิดจากการบูรณาการ
ความรู้เรื่องการมีปฏิสัมพันธ์ และการเชื่อมโยงระหว่างกันของสิ่งต่างๆ มาใช้ประกอบการตัดสินใจ
อย่างเป็นระบบ ในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคตได้อย่างเหมาะสม 
   3)  กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
     ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ 
เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้วิธีการแบบแก้ปัญหา (problem solving 
method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (inquiry method) เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่าน
กระบวนการจัดกิจกรรมที่สำคัญ 5 ขัน้ตอน ได้แก่  
     (1) การตั้งคำถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ที่ผู้ศึกษานำมาพิจารณา
ประกอบการหาคำตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยค
คำถามท่ีกระชับ ชัดเจนและตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยอะไรบ้างที่มีอิทธิพลต่อการเปลี่ยนแปลงลักษณะ
ของแม่น้ำ”  
    (2) การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนสำคัญข้ันตอนหนึ่งของกระบวนการทางภูมิศาสตร์
ที่รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลที่เป็นประโยชน์และคาดว่าจะนำไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวม
ข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่างๆ เช่น ประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบบันทึกข้อมูล 
การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจงนับข้อมูล การออกแบบสอบถาม และการบันทึกการ
สังเกต เป็นต้น  
    (3) การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลที ่ได ้จากการรวบรวมข้อมูล  
เพื่อประกอบการศึกษา นอกจากนี้ ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง  เพื่อความ
สะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล  
    (4) การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจของกระบวนการทางภูมิศาสตร์   
เมื่อข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว 
ด้วยสถิติข้ันพื้นฐาน  
    (5) การสรุปเพื ่อตอบคำถาม เป็นการสรุปเนื ้อหาให้ตรงคำถามของการศึกษา  
ตามที่ระบุไว้ในขั้นต้น นอกจากนี้ ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา 
โดยผู้ศึกษาจะต้องรายงานผลที่ได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธี 
การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้กำหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวคิด และทฤษฎีต่างๆ ด้วย 
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  4) ทักษะทางภูมิศาสตร์ 
   ในการจัดกิจกรรมการเร ียนการสอน เพื ่อให้ผ ู ้ เร ียนมีการร ู ้ เร ื ่องภูม ิศาสตร ์นั้น 
ผู ้สอนจำเป็นอย่างยิ ่ง ที ่จะต้องพัฒนาทักษะของผู ้เร ียนที ่เกี ่ยวข้องกับมุมมองทางภูมิศาสตร์   
โดยสามารถ จัดกิจกรรมต่างๆ ด้วยการสอดแทรกทักษะที่สำคัญ ดังต่อไปนี้  
     (1) การสังเกต (observation) เป็นการนำผู ้เร ียนไปสังเกตการณ์สิ ่งแวดล้อม  
ทั้งที่เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ และมนุษย์สร้างขึ้น เช่น การสังเกตความแตกต่างของสิ ่งแวดล้อม
ระหว่างบ้านกับโรงเรียน  
    (2) การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ (interpretation of geographic data)  
เป็นการแปลความหมายข้อมูลของสิ่งที่ปรากฏอยู่บนพื้นโลกที่อ้างอิงด้วยตำแหน่ง ที่อาจจะปรากฏ  
อยู่ในรูปของแผนภูมิ แผนภาพ กราฟ ตาราง รูปถ่าย แผนที่ ภาพจากดาวเทียม และภูมิสารสนเทศ  
     (3) การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ (using geographic technique and 
equipment) เป็นการใช้วิธีการ เช่น การชักตัวอย่าง (sampling) การวาดภาพร่างในภาคสนาม  
การใช้รูปถ่าย แผนที่ และเครื่องมือต่างๆ ในการรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 
     (4) การคิดเชิงพื ้นที่ (spatial thinking) เป็นการคิดที ่ใช้ความรู ้ทางภูมิศาสตร์   
ในการระบุ วิเคราะห์และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั ้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูปพื้นที่  
และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา  
    (5) การคิดแบบองค์รวม (holistic thinking) เป็นการมองภาพรวมของระบบต่างๆ 
ทางภูมิศาสตร์ ที ่ผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์ความสัมพันธ์ของสรรพสิ ่ง  ทั ้งที ่เกิดขึ ้นเอง  
ตามธรรมชาติและสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น  
     (6) การใช้เทคโนโลยี (using technology) เป็นการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
ในการสืบค้นข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ผ่านอินเทอร์เน็ต เช่น การใช้อินเทอร์เน็ตในการสืบค้นข้อมูลต่างๆ 
การใช้ Google Earth การใช้โทรศัพท์เคลื่อนที่ ประกอบการเรียนการสอน  
     (7) การใช้สถิติพื ้นฐาน (using basic statistics) เป็นการใช้สถิติอย่างง่าย เช่น 
ค่าเฉลี่ยเลขคณิต ค่ามัธยฐาน และค่าฐานนิยม ในการวิเคราะห์ข้อมูล การเข้าใจลักษณะการกระจาย 
(dispersion) และความสัมพันธ์ (correlation) ของข้อมูลทางภูมิศาสตร์ และการวิเคราะห์แบบรูป
ของข้อมูลเชิงพ้ืนที่ (analysis of spatial pattern 
   ทั้งนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่เนนการรู เรื ่องภูมิศาสตร์ ใหผู ้เรียนจำเป็น 
อย่างยิ่งที่จะตองคำนึงถึงความเหมาะสมตอระดับการเรียนรูในแต่ละชวงชั้น การจัดกิจกรรมภาคสนาม 
(fieldwork) จะเป็นการสงเสริมการรู เรื ่องภูมิศาสตร์ได้เป็นอย่างดี  เนื ่องจากกิจกรรมดังกล่าว   
เป็นการบูรณาการความรู ทางภูมิศาสตร์ ในประเด็นต่างๆ ผานกระบวนการและการใชทักษะ 
ทางภูมิศาสตร์ในการตอบและแกไขประเด็นและ/หรือปญหาที่ผู้สอนได้ตั้งขึ้นด้วยการลงมือปฏิบัตจิริง 
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ในพื้นที่หนึ่งๆ สำหรับแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ผู้สอนอาจจะใช
วิธีการสอนแบบแกปญหา (problem solving method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู  
(inquiry method) เป็นตัวกระตุนผู้เรียน โดยผานกระบวนการจัดกิจกรรมที่สำคัญ 5 ขั้นตอน ได้แก  
    1) การตั้งคําถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ที่ผู้ศึกษานํามาพิจารณา
ประกอบการหาคําตอบ เพื่อใหบรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะตองอยู่ ในรูปแบบประโยค
คําถามท่ีกระชับ ชัดเจน และตรงประเด็น  
    2) การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนสำคัญขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
ที่รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลที่เป็นประโยชนและคาดวาจะนําไปใชประกอบการศึกษา  
    3) การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลที ่ ได ้จากการรวบรวมข้อมูล 
เพ่ือประกอบการศึกษา เพ่ือความสะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล  
    4) การวิเคราะห์ และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจของกระบวนการทางภูมิศาสตร์    
เมื่อขอมูลผ่านกระบวนการจัดการแลว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว  
    5) การสรุปเพื ่อตอบคําถาม เป็นการสรุปเนื ้อหาใหตรงคําถามของการศึกษา 
ตามท่ีระบุไวในขั้นตน  
   จักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2558, หน้า 196-197) ได้สังเคราะห์สาระการเรียนรู้สำหรับ 
จัดกิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับภัยพิบัติตามช่วงเวลาของการเกิดภัย เพื่อเป็นแนวทางสำหรับนำไปใช้
เป็นกรอบในการกำหนดเนื ้อหาของหลักสูตรภัยพิบัติหรือจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภัยพิบัติ   
ให้ครอบคลุมตามช่วงเวลาของการเกิดภัยพิบัติ ไว้ดังตาราง 1  
 
ตาราง 1 แสดงสาระการเรียนรู้ภัยพิบัติศึกษาตามระยะเวลาของการเกิดภัยพิบัติ 
 

ระยะเวลาของการเกิดภัยพิบัติ สาระการเรียนรู้ 

ก่อนเกิดภัยพิบัติ ความแตกต่างของภัยกับภัยพิบัติ, ภัยพิบัติประเภท สาเหตุ
และผลกระทบ, การป้องกันตนเองจากภัยพิบัติ , สภาพ
ภูมิศาสตร์ของโรงเรียน และชุมชน, การประเมินความเสี่ยง, 
การลดความเสี่ยง, การวิเคราะห์สถานการณ์ภัยพิบัติ, การ
จัดทำแผนที่ความเสี่ยงและทรัพยากรชุมชน, การสร้างแผน
เตรียมความพร้อม ของโรงเรียน ครอบครัว, ระบบเฝ้าระวัง
และแจ้งเตือนภัยล่วงหน้า, การฝึกซ้อมแผนอพยพ, การปฐม
พยาบาล, การเตรียมถุงยังชีพ, การสร้างสื ่อส่งเสริมการ
เตรียม ความพร้อม, การจัดการภัยพิบัติที ่บ้าน, บทบาท 



49 
 

ระยะเวลาของการเกิดภัยพิบัติ สาระการเรียนรู้ 

ของครอบครัวในการวางแผนเตรียมความพร้อมรับมือ ภัย
พิบัติ 

ระหว่างเกิดภัยพิบัติ การปฏิบัติตนในขณะเกิดภัยพิบัติ, การมีจิตอาสาช่วยเหลือ
ผู้ประสบภัย, การค้นหาและช่วยเหลือชีวิตผู้ประสบภัย, การ
จัดทำข้อมูลการรายงานสถานการณ์ความเสียหาย , การ
วิเคราะห์ข้อมูลข่าวสาร, การแจ้งเตือนภัยผู้อ่ืน 

ระยะหลังเกิดภัยพิบัติ การปฏิบัติตนหลังเกิดภัยพิบัติ, การมีจิตอาสาช่วยเหลือ
ผู้ประสบภัย, การฟื้นฟูสภาพจิตใจผู้ประสบภัยพิบัติ , การ
ตรวจสอบซ่อมแซมที ่อยู ่อาศัย  เครื ่องใช ้ฯ ,  การสร้าง
เครือข่ายท้องถิ่นเพ่ือจัดการภัยพิบัต ิ 

  
  สำหรับแนวทางการวัดและประเมินผล คือ การกำหนดงานและสถานการณ์ให้ผู้เรียนนําไป
ปฏิบัติ ประเด็นสำคัญคือ การวางแผนวาจะใชสถานการณใดในการประเมิน เพ่ือใหผู้เรียน แสดงทักษะ
ความสามารถที่ตองการวัดออกมาได้ชัดเจนที่สุด โดยสิ่งสำคัญที่ผู้สอนควรคำนึงถึง คือ ผู้สอนต้อง 
ได้สังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนอย่างใกลชิด ซึ่งรูปแบบของงานสำหรับประเมินทักษะ การปฏิบัติ 
มีหลายรูปแบบ ได้แก่  
  1. งานสำหรับประเมินอย่างสั ้น งานในรูปแบบนี้ใช เวลาไม่นาน งานสำหรับประเมิน 
อย่างสั้นอาจเป็นคำถามปลายเปิด (open-end tasks) หรือแผนผังมโนทัศน (concept mapping) 
งานในรูปแบบนี้นิยมใชกับการประเมินผู้เรียนรายบุคคล 
  2. งานที่เป็นเหตุการณ์ สามารถสะทอนถึงทักษะและระดับความสามารถในการนําความรู  
ทักษะ และความสามารถไปประยุกตใช้ ต้องใช้เวลาในการประเมิน ซึ ่งอาจจะเป็นการประเมิน 
การเขียน การประเมินกระบวนการทำงาน หรืองานการวิเคราะห์และการแก้ปัญหา  
  3. งานสำหรับประเมินระยะยาว เป็นงานที่มีลักษณะเป็นโครงการที่มีเป้าหมายหลาย
ประการ และใช้เวลาในการปฏิบัต ิงานมากกว่าร ูปแบบที่  1 และ2 มักเป็นโครงการระยะยาว   
เช่น โครงการวิจัยต่างๆ โครงงานทางภูมิศาสตร์  
  สรุปการจัดเนื้อหาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยในประเทศไทย โดยจัดให้มีการจัดการเรียนการสอน
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี รายวิชาพ้ืนฐาน สาระวิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 
ในระดับชั ้นประถมศึกษาปีที่  4-6 และระดับชั ้นมัธยมศึกษาปีที่  1-6 และสาระเพิ ่มเติม ในส่วน 
ของสาระโลก ดาราศาสตร์ และอวกาศ ระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยกำหนดสาระ การเรียนรู้ 
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ในเรื่องธรณีพิบัติภัย ได้แก่ น้ำท่วม การกัดเซาะชายฝั่ง ดินถล่ม หลุมยุบ แผ่นดินทรุด แผ่นดินไหว 
ภูเขาไฟระเบิด และ สึนามิ และกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในระดับ 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 และระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1-6 โดยกำหนดสาระการเรียนรู้ ธรณีพิบัติภัย 
ได้แก่ อุทกภัย แผ่นดินไหว วาตภัย สึนาม ิภัยแล้ง ดินถล่ม และโคลนถล่ม  
  จากการศึกษาแนวคิดการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในประเทศไทยพบว่ามีประเด็น 
ที่น่าสนใจ ดังนี้ มีการจัดสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ตั้งแต่ประถมศึกษา 
ปีที ่4 ถึงระดับมัธยมศึกษาปีที่ 1-6 ในสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และสาระภูมิศาสตร์ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ทั้งในส่วนของรายวิชาพ้ืนฐานและรายวิชา
เพ่ิมเติม โดยมีแนวทางจัดการเรียนรู้หลายรูปแบบ สามารถพัฒนาผู้เรียนครบทุกด้าน โดยเฉพาะทักษะ
ทางวิทยาศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู ้ว ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  และเน้นการรู ้ภูมิศาสตร์    
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม และการสังเคราะห์สาระการเรียนรู้สำหรับ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับภัยพิบัติตามช่วงเวลาของการเกิดภัย ของจักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2558, 
หน้า 196-197) เพื่อเป็นแนวทางสำหรับนำไปใช้เป็นกรอบในการกำหนดเนื้อหาของหลักสูตรภัยพิบัติ
หรือจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภัยพิบัติ ให้ครอบคลุมตามช่วงเวลาของการเกิดภัยพิบัติ ซึ่งการนำ
ความรู ้ด ้านธรณีพิบัติภัยไปประยุกต์ใช้ในการดำเนินชีว ิตประจำวันนั ้น  เป็นสิ ่งที ่สถานศึกษา 
และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องต้องให้ความสำคัญ โดยเฉพาะทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย ทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ ซึ่งเป็นทักษะที่สำคัญ ในการพัฒนาผู้เรียนให้สามารถนำความรู้ไปใช้ในสถานการณ์
ธรณีพิบัติภัย สามารถประเมินความเสี่ยง เพื่อป้องกัน และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย โดยการนำ
เครื ่องมือทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล  และแปลความหมายข้อมูล  ซึ ่งสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั ้นพื้นฐานและนักการศึกษาจากหน่วยงานที่เกี ่ย วข้องได้เสนอแนวทาง 
การจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมผู้เรียนมีทักษะทางภูมิศาสตร์  หลากหลายรูปแบบ เช่น การเรียนรู้แบบใช้
ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Learning) และการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ (Inquiry-Based 
Learning) รูปแบบการสอนโดยยึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Concept Based Teaching) การจัดการ
เรียนใช้สมองเป็นฐาน (Brain Based Learning) โดยใช้โมเดลการคิดขั้นสูงเชิงระบบ 5 ขั้น (GPAS 5 
Steps) เป็นต้น  
 2.2 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ 
 ประเทศในแถบเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ 
  Karnawati et al., (2006, pp.1-5) ได้สรุปการจัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยของประเทศ   
ในแถบเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ ได้แก่ อินโดนีเซีย ฟิลิปปินส์ เวียดนาม กัมพูชา ลาว มาเลเซีย และไทย 
โดยกำหนดให้จัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยตั้งแต่ระดับประถมศึกษาเป็นต้นไป และกำหนดให้เป็นส่วนหนึ่ง
ของวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย เช่น น้ำท่วม ดินถล่ม  การพังทลายของ
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ดิน ภูเขาไฟระเบิด และแผ่นดินไหว อย่างไรก็ตาม การศึกษาตามหลักสูตรดังกล่าว ยังไม่ประสบ
ความสำเร็จในการพัฒนาทักษะและทัศนคติของนักเรียนในการตระหนักรู้   และเตรียมพร้อมรับมือภัย
ธรณีพิบัติภัย เนื่องจากการศึกษาในหลักสูตรเน้นเฉพาะด้านความรู้ เช่น น้ำท่วม ดินถล่ม การพังทลาย
ของดิน แผ่นดินไหวและภูเขาไฟระเบิด คืออะไร และเหตุใดจึงเกิดขึ้น ยังไม่มีการให้ข้อมูลเพ่ิมเติมและ
แนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับวิธีการรับรู้กระบวนการเกิด อันตรายและวิธีป้องกันอันตรายจากธรณีพิบัติภัย 
ซึ่งเนื้อหาและหลักสูตร ตลอดจนการจัดกระบวนการเรียนรู้ สำหรับธรณีพิบัติภัยในโรงเรียนจำเป็นต้อง
ได้รับการประเมินและปรับปรุงเพ่ิมเติม โดยมีการเสนอแนวคิด “school-on-the-move” เพ่ือพัฒนา
โครงการวิจัยและการศึกษาที่มีอยู่  โดยเฉพาะอย่างยิ่งสำหรับหลักสูตรระดับสูงกว่าปริญญาตรีผ่าน
เครือข่ายอาเซียน ด้วยโปรแกรม “school-on-the-move” ซึ่งนักเรียนสามารถมีโอกาสย้ายจาก
สถาบันวิจัยหนึ่งไปยังอีกสถาบันหนึ่งได้  ทั้งในประเทศของตนเองหรือนอกประเทศที่มีการฝึกอบรม
การวิจัยด้านการศึกษาธรณีพิบัติภัย แนวคิด ของโปรแกรมนี้ คือ เพื่อให้นักเรียนมีโอกาสได้เข้าถึง
ปัญหาธรณีพิบัติภัยที่แท้จริงในภูมิภาคอาเซียน ได้รับความรู้เชิงปฏิบัติเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย ตลอดจน
การดำเนินการที่จำเป็นสำหรับการเตรียม ความพร้อมและการรับมือธรณีพิบัติภัย และสาระสำคัญที่
สำคัญที่สุดที่นักเรียนต้องเรียนรู้ คือ  
  1. กลไกการเกิดกระบวนการทางธรณีวิทยาที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัย  
  2. กระบวนการเกิดธรณีพิบัติภัย 
  3. ความรู้เชิงปฏิบัติเกี่ยวกับการเตรียมพร้อมรับมืออันตรายและการตอบสนองเหตุฉุกเฉิน 
  นอกจากนี้ ยังมีข้อเสนอแนะในการประชุมเชิงปฏิบัติการระดับชาติเกี ่ยวกับการศึกษา
เกี่ยวกับอันตรายจากธรณีพิบัติซึ่งจัดขึ้นที่อินโดนีเซียในเดือนสิงหาคม พ.ศ. 2548 ว่าหลักสูตรใหม่  
ไม่จำเป็นต้องจัดเตรียมหัวข้อพิเศษเกี่ยวกับการตระหนักรู้และเตรียมพร้อมรับมือภัยธรณีพิบัติภัย    
ที่โรงเรียน ความรู ้เรื ่องธรณีพิบัติสามารถบูรณาการในหลักสูตรของวิชาที ่มีอยู่  เช่น ภูมิศาสตร์ 
วิทยาศาสตร์ธรรมชาติ ภาษาหรือศาสนา การฝึกปฏิบัติเพ่ือการเผชิญเหตุฉุกเฉินก็มีความสำคัญเช่นกัน 
และควรรวมไว้ในหัวข้อการออกกำลังกายที่มีอยู่แล้ว การเรียนรู้ในภาคสนามและการเยี่ยมชมสถาบัน 
ที่เกี่ยวข้องกับการจัดการธรณีพิบัติจะเป็นประโยชน์ในการให้ตัวอย่างภาพแก่นักเรียน  เกี่ยวกับปัญหา 
ที่แท้จริงของธรณีพิบัติภัย นอกจากนี้ยังมีการฝึกอบรมสำหรับครูผู ้สอนในสาขาภูมิศาสตร์และ 
ธรณีศาสตร์เพื ่อพัฒนาความรู ้และทักษะของครูผ ู ้สอน  ตลอดจนเป็นการเพิ ่มประสบการณ์   
การปฏิบัติการเตรียมความพร้อมในการรับมือธรณีพิบัติภัยในภาคสนาม 
 ประเทศสาธารณรัฐเกาหลี  
   การพัฒนาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในสาธารณรัฐเกาหลี  ตามหลักสูตรปรับปรุง ปี 2552 
มีจุดมุ่งหมายเพื่อให้เข้าใจแนวคิดพื้นฐานของวิทยาศาสตร์ การพัฒนาทักษะ และการแก้ปัญหา อย่าง
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สร้างสรรค ์เพ่ือแก้ปัญหาในชีวิตประจำวัน โดยกำหนดเนื้อหาในระดับประถมศึกษาในหน่วยธรณีวิทยา 
ดังนี้ (Hai-Gyoung, 2015, pp.128-138) 
   1. การเปลี่ยนแปลงของโลก ได้แก่ การเกิดแผ่นดินไหวและภูเขาไฟ  
    1.1 ประเภทของภูเขาไฟ  
    1.2 สาเหตุของการเกิดแผ่นดินไหว  
   โดยมีแนวทางการจัดการเรียนรู ้จากการให้ผู ้เร ียนสังเกตจากตัวอย่างหินแบบจำลอง
โครงสร้างทางธรณีวิทยา การศึกษาภาคสนามโดยใช้แหล่งธรณีวิทยาในท้องถิ่น เพ่ือให้ผู้เรียนได้สังเกต 
และสัมผัสกับสื่อการเรียนรู้ที่เป็นของจริง ซึ่งจะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ธรณีวิทยา อย่างมี
ประสิทธิภาพ ส่งผลให้ผู้เรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนดียิ่งขึ้น 
  สหราชอาณาจักร (United Kingdom of Great Britain and Northern Ireland) 
  ประเทศในสหราชอาณาจักรได้จัดเนื้อหาธรณีพิบัติภัยไว้ในหลักสูตรภูมิศาสตร์   (Otto, 
2021, pp.122-125) โดยกำหนดเนื้อหาสาระเกี่ยวกับการผุกร่อนและการกัดเซาะและ ธรณีสัณฐาน
ผลลัพธ์  
  นอกจากนี้เพื่อส่งเสริมความเข้าใจเกี่ยวกับธรณีวิทยา ได้มีแนวคิดในการจัดการเรียน  
การสอน โดยการใช้แหล่งข้อมูลจากเวปไซต์ที ่สามารถส่งเสริมให้ครูม ีความรู ้ทางธรณีว ิทยา  
และสามารถนำความรู้ไปพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับลักษณะทางธรณีวิทยา  ได้อย่าง
ลึกซึ้งและมีความชัดเจนยิ่งขึ้น การใช้คำถามเพื่อกระตุ้นความคิดเกี่ยวกับธรณีวิทยา การใช้ภาพถ่าย 
แผนที่หรือไดอะแกรม การใช้ Google Earth หรือการวิเคราะห์อินโฟกราฟิก สิ่งเหล่านี้จะช่วยทำให้
ผู้เรียนเห็นภาพสิ่งที่เป็นแนวคิดในระยะไกล ซึ่งชี้ให้เห็นลักษณะ  และกระบวนการที่สำคัญในการ
เปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา  
  ประเทศญี่ปุ่น  
 Nakano et al., (2016, pp. 77-84) ได้กล่าวถึงการจัดหลักสูตรภัยพิบัติของโรงเรียนมัธยม 
Maiko ในโกเบ ประเทศญี่ปุ่น โดยกำหนดการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยทั้งในหลักสูตรในกลุ่ม วิชาเฉพาะ 
กิจกรรมร่วมหลักสูตร และกิจกรรมนอกโรงเรียน ดังนี้  
   1. การจัดหลักสูตรกลุ่มวิชาเฉพาะ เพ่ือให้เรียนรู้เกี่ยวกับ 
   1) ภัยธรรมชาติและผลกระทบทางสังคมจากภัยพิบัติ  ภัยธรรมชาติ เช่น แผ่นดินไหว 
สึนาม ิการปะทุของภูเขาไฟ พายุไต้ฝุ่น และดินถล่ม  
    2) ความเสียหายจากภัยพิบัติและการฟ้ืนฟู 
  3) กฎหมายที่เกี่ยวข้องกับภัยพิบัติ 
  4) การฟ้ืนฟูชุมชนและปัญหาต่างๆ ที่ได้รับจากการเกิดแผ่นดินไหว 
  5) ความแข็งแรงของโครงสร้าง ต่อการเกิดแผ่นดินไหว  
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  6) การจัดการภัยพิบัติ 
  7) การใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ในการประมวลผลภาพอย่างง่าย  
    8) การจัดทำแผนที่ความปลอดภัยโดยใช้ซอฟต์แวร์ GIS, web page, เกม  การจัดการ
ภัยพิบัต ิ
   2. กิจกรรมร่วมหลักสูตร เป็นกิจกรรมที่ไม่ได้รวมอยู่ในหลักสูตร แต่ดำเนินการ ในลักษณะที่
เป็นทางการของโรงเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ตัวอย่าง เช่น หลักสูตรอบรม การปฐมพยาบาลและ
เครื่อง AED งานรำลึกแผ่นดินไหวครั้งใหญ่ Hanshin-Awaji และการฝึกซ้อมการอพยพ 
   3. กิจกรรมนอกโรงเรียน เป็นกิจกรรมที่ผู้เรียนสามารถเลือกเข้าร่วมกิจกรรมได้ ตัวอย่าง 
เช่น นิทรรศการของ DEMC ในงานเทศกาลของชุมชน การเข้าร่วมการฝึกซ้อมอพยพ  ในชุมชน
ใกล้เคียง กิจกรรมหาทุน โครงการแลกเปลี่ยนระหว่างประเทศ เพื่อเรียนรู้โครงการ  ความปลอดภัย 
ในโรงเรียนที่ประเทศเนปาล การนําเสนอในงานสัมมนาที่เกี่ยวข้องกับ DRR โครงการอาสาสมัครค่าย
สำหรับเด็ก เพื่อเรียนรู้เกี่ยวกับวิธีเอาตัวรอดในช่วงภัยพิบัติ กิจกรรมอาสาสมัคร  ในพื้นที่ประสบภัย 
สึนาม ิเป็นต้น  
   โดยมีแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยการเชิญวิทยากรที่เกี่ยวข้องมาให้ความรู้  
แบ่งปันประสบการณ์ให้กับผู ้เรียน การนำนักเรียนไปยังพื ้นที ่ประสบภัยพิบัติ  และพื้นที ่ที ่ได้รับ
ผลกระทบจากภัยพิบัติ เพื่อศึกษาและวางแผนประชุมเพื่อสำรวจความต้องการของผู้อาศัยในพื้นที่   
ภัยพิบัติ ตลอดจนการได้รับประสบการณ์จากการเข้าร่วมรับรู ้ความเสี่ยงจากสถานการณ์จำลอง  
ภัยพิบัติเสมือนจริง เมื ่อนักเรียนรู ้สึกถึงแผ่นดินไหวที ่รุนแรง นักเรียนสามารถตัดสินใจอพยพ 
ไปยังที่ปลอดภัย 
  การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ สามารถสรุปได้ ดังนี้ 1) ประเทศ 
ในแถบเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ กำหนดให้จัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยตั้งแต่ระดับประถมศึกษาเป็นต้นไป
และกำหนดให้เป็นส่วนหนึ่งของวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นความรู้พื้นฐานเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย เช่น น้ำท่วม 
ดินถล่ม การพังทลายของดิน ภูเขาไฟระเบิด และแผ่นดินไหว แต่เน้นเฉพาะด้านความรู้ ไม่ได้เน้น  
ในเรื่องแนวทางปฏิบัติเกี่ยวกับวิธีการรับรู้กระบวนการเกิด อันตรายและวิธีป้องกันอันตรายจากธรณี
พิบัติภัย จึงมีการประชุมเสนอการปรับปรุงหลักสูตรโดยการเสนอแนวคิด “school-on-the-move” 
เพื่อพัฒนาโครงการวิจัยและการศึกษาเพื่อฝึกอบรมการวิจัยด้านการศึกษาธรณีพิบัติภัยให้กับผู้เรียน  
ในระดับสูงกว่าปริญญาตรี และนำความรู้เรื่องธรณีพิบัติบูรณาการในหลักสูตรของวิชาที่มีอยู่  เช่น 
ภูมิศาสตร์ วิทยาศาสตร์ธรรมชาติ ภาษาหรือศาสนา 2) ประเทศสาธารณรัฐเกาหลี ได้กำหนดเนื้อหา
ในระดับประถมศึกษาในหน่วยธรณีวิทยา ได้แก่ การเปลี่ยนแปลงของโลก เช่น การเกิดแผ่นดินไหว
และภูเขาไฟ โดยมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ทั ้งภาคทฤษฎีและภาคสนาม 3) สหราชอาณาจักร 
ได้จัดเนื้อหาธรณีพิบัติภัยไว้ในหลักสูตรภูมิศาสตร์ โดยกำหนดเนื้อหาสาระเกี่ยวกับการผุกร่อน การกัด
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เซาะ และธรณีสัณฐานผลลัพธ์ โดยมีแนวทางการจัดการเรียนการสอนโดยนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์
มาใช้ในการพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ความเข้าใจการเปลี่ยนแปลง ทางธรณีวิทยา 4) ประเทศญี่ปุ่น 
ได้กำหนดการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยทั้งในหลักสูตรในกลุ่มวิชาเฉพาะ กิจกรรมร่วมหลักสูตร และกิจกรรม
นอกโรงเรียน โดยมีแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยการเชิญวิทยากรที่เกี่ยวข้องมาให้ความรู้  
แบ่งปันประสบการณ์ให้กับผู ้เรียน การนำนักเรียนไปยังพื ้นที่ประสบภัยพิบัติและพื ้นที ่ที ่ได ้รับ
ผลกระทบจากภัยพิบัติ เพื่อให้นักเรียนรับรู้ความเสี่ยงจากสถานการณ์จำลองภัยพิบัติเสมือนจริง  
เมื่อนักเรียนรู้สึกถึงแผ่นดินไหวที่รุนแรง ทำให้นักเรียนสามารถตัดสินใจอพยพไปยังที่ปลอดภัยได้ 
  จากการศึกษาแนวคิดในการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ พบประเด็น 
ที่น่าสนใจ คือ การจัดการเรียนการสอนมีทั้งการให้ความรู้และการปฏิบัติ  การฝึกอบรม การเชิญ
ผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัยมาให้ความรู้ การแบ่งปันประสบการณ ์การศึกษาแหล่งเรียนรู้พื้นที่ประสบ
ภัยพิบัต ิสถานการณ์จำลองเสมือนจริง การเข้าร่วมการฝึกซ้อมอพยพ การเข้าร่วมโครงการที่เกี่ยวข้อง
กับภัยพิบัติ ตลอดจนการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ช่วยทำให้ผู ้เรียนเห็นภาพ สิ่งที่เป็นแนวคิด 
ทำให้ผู้เรียนเห็นลักษณะและกระบวนการที่สำคัญในการเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา และจากแนวคิด
การจัดการเรียนการสอนข้างต้นสามารถพัฒนาผู ้เร ียนให้มีความรู ้ความเข้าใจ  รับรู ้ความเสี ่ยง 
จากสถานการณ์ธรณีพิบัติภัย และสามารถเตรียมพร้อมรับมือธรณีพิบัติภัยได้อย่างปลอดภัย 
 
3. มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย  
  3.1 ความหมายของธรณีพิบัติภัย 
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2550, หน้า 9) ได้ให้ความหมายธรณีพิบัติภัย 
หมายถึง ภัยพิบัต ิท ี ่ม ีสาเหตุมาจากการเปลี ่ยนแปลงทางธรณี  ซึ ่งการเปลี ่ยนแปลงทางธรณี 
มีหลายลักษณะ เช่น การเคลื่อนตัวของแผ่นดินที่มาจากการเปลี่ยนแปลงของผิวโลก ได้แก่ แผ่นดิน
ถล่ม ถ้ำถล่ม หลุมยุบ แผ่นดินยุบ แผ่นดินแยก แผ่นดินทรุด แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด แผ่นเปลือก
โลกเคลื่อนที่ เป็นต้น  
  ดนุพล ตันนโยภาส (2554, หน้า 2) ให้ความหมายของธรณีพิบัติภัย คือ ภัยธรรมชาติ  
ที่เกิดจากทางธรณีวิทยาเป็นหลักโดยอาจเกิดขึ้นอย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง 
ทำใหเกิดความเสียหายได้ เชน แผ่นดินไหว ภูเขาไฟประทุ แผ่นดินถลม คลื่นสึนามิ หลุมยุบ น้ำท่วม 
และชายฝงถูกกัดเซาะ เป็นตน 
   กรมทรัพยากรธรณี (2559, หน้า 25) ได้ให้ความหมายของธรณีพิบัติภัย (Geohazard) 
ว่าเป็นภัยธรรมชาติที่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยา อาทิ แผ่นดินไหว ดินถล่ม หลุมยุบ สึนามิ
และการทรุดตัวของตลิ่ง เป็นต้น 
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  สำนักงานราชบัณฑิตยสภา (2563, หน้า 156) ให้ความหมายของธรณีพิบัติภัย หมายถึง 
สภาพหรือปรากฎการณ์ทางธรณีวิทยาที่นำความเสียหายหรือแสดงถึงความเสี่ยงหรือมีแนวโน้ม    
ที่จะเป็นอันตรายต่อชีวิตและทรัพยสินซึ่งอาจเกิดตามธรรมชาติ เช่น แผ่นดินไหว สึนาม ิภูเขาไฟระเบิด 
หรือเกิดจากการกระทำของมนุษย์ เช่น แผ่นดินทรุด การรุกล้ำของน้ำเค็ม  
  มูลนิธิ สอวน. (2565, หน้า 235) ได้ให้ความหมายของธรณีพิบัติภัย หมายถึง ภัยธรรมชาติ 
ที่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยา เช่น แผ่นดินไหว สึนาม ิหลุมยุบ ดินถล่ม หิมะถล่ม หรือภูเขาไฟ
ปะทุ ถือเป็นภัยธรรมชาติที่เกิดขึ้นโดยฉับพลันและรุนแรง ก่อให้เกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน  
ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขนที่อาศัยอยู่ในพ้ืนที่เกิดเหตุ  
   Solheim et al., (2005, p.45) ได้ให้ความหมายของธรณีพิบัติภัย คือ เหตุการณ์ที่เกิดจาก
เงื ่อนไขหรือกระบวนการทางธรณีกาลซึ่งแสดงถึงภัยคุกคามร้ายแรงต่อชีวิตมนุษย์  ทรัพย์สิน และ
สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติและที่สร้างขึ้น ได้แก่ การระเบิดของภูเขาไฟ แผ่นดินไหว สึนาม ิดินถล่มและ
การไหลของเศษซาก น้ำท่วม และหิมะถล่ม  
  สรุปความหมายของธรณีพิบัติภัย คือ ภัยธรรมชาติที่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยา 
โดยอาจเกิดขึ ้นอย่างช้าๆ ไม่ร ุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง ทำใหเกิดความเสียหาย  
แก่บ้านเรือน ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ เชน แผ่นดินไหว ภูเขาไฟ
ปะท ุดินถลม หิมะถล่ม แผ่นดินยุบ แผ่นดินแยก แผ่นดินทรุด คลื่นสึนามิ หลุมยุบ น้ำท่วม และชายฝง  
ถูกกัดเซาะ 
 3.2 ประเภทของธรณีพิบัติภัย 
   กรมทรัพยากรธรณี (2550, หน้า 329-373) ได้กล่าวถึงภัยอันสืบเนื ่องจากสาเหตุ    
ของกระบวนการทางธรณีวิทยาหรือธรณีพิบัติภัย  ได้แก่  1) น้ำท่วม  2) ดินถล่ม  3) แผ่นดินไหว  
4) สึนาม ิ5) การกัดเซาะชายฝั่ง และ 6) หลุมยุบ 
  1. น้ำท่วม (Flood) เป็นภัยธรรมชาติอย่างหนึ ่ง และถือว่ามีปัจจัยที ่ เกี ่ยวข้องกับ
กระบวนการทางธรณีวิทยาเช่นกัน ถึงจะไม่โดยตรงนักก็ตาม เนื่องจากมีความสัมพันธ์กับธรณีสัณฐาน
ซึ่งเป็นปัจจัยด้านหนึ่งที่ทำให้เกิดขึ้น จึงถือว่าเป็นธรณีพิบัติภัยอีกอย่างหนึ่งด้วย และมีผลกระทบ
โดยตรงต่อชีวิตและทรัพย์สินของประชาชน  
   2. ดินถล่ม เป็นการเคลื่อนตัวของชั้นดินและชั้นหินผุ  ที่พบในประเทศไทย แบ่งออกเป็น 
2 ประเภทใหญ่ๆ ได้แก่ ดินถล่มและดินไหล 
   3. แผ่นดินไหว (Earthquake) เป็นภัยพิบัติทางธรรมชาติที ่เกิดจากการสั ่นสะเทือน  
ของพ้ืนดิน อันเนื่องมาจากการปลดปล่อยพลังงาน เพ่ือระบายความเครียดที่สะสมไว้ภายในโลกออกมา
อย่างฉับพลัน ในการปรับสมดุลของเปลือกโลกให้คงท่ี  



56 
 

   4. สึนามิ ((Tsunami) เป็นคลื่นยักษ์หรือคลื่นขนาดใหญ่ ซึ่งส่วนใหญ่เกิดจากแผ่นดินไหว  
ใต้มหาสมุทร ที่มีระดับความรุนแรงสูง มักเกิดขึ้นบริเวณที่มีความเสี่ยงต่อการเกิดแผ่นดินไหว  เช่น 
พื ้นที ่รอบๆ มหาสมุทรแปซิฟิกที ่เรียกกันว่า “วงแหวนแห่งไฟ” คลื ่นสึนามินั ้นมีความยาวคลื่น  
หรือระยะระหว่างสันคลื่นยาวมาก ในระหว่างที่คลื่นสึนามิเคลื่อนที่อยู่ในมหาสมุทรที่เป็นทะเลลึก  
คลื่นจะมีลักษณะเป็นคลื่นใต้น้ำ ที่เห็นเป็นเพียงระลอกคลื่นสูงราว 30 เซนติเมตร ถึง 1 เมตร เท่านั้น  
แต่เมื่อคลื่นสึนามิเคลื่อนที่เข้าหาฝั่งสู่เขตน้ำตื้น คลื่นจะเคลื่อนที่ช้าลง ในขณะที่ความสูงของยอดคลื่น 
กลับยิ่งทวีสูงขึ้นและมีพลังทำลายล้างสูง  
 5. การกัดเซาะชายฝั่งทะเล ชายฝั่งทะเลในประเทศไทยแบ่งพื้นที่ออกเป็น 2 ชายฝั่ง ได้แก่ 
ชายฝั่งด้านอ่าวไทย และชายฝั่งด้านอันดามัน ซึ่งลักษณะธรณีสัณฐานชายฝั่งของชายฝั่งแต่ละแห่ง  
จะมีความแตกต่างกันไปตามลักษณะการกำเนิดและการเปลี่ยนแปลงตามกระบวนการทางธรณีวิทยา 
และมีการเปลี ่ยนแปลงตลอดเวลาทั ้งในรูปแบบของการกัดเซาะและการสะสมของตะกอน  
โดยกระบวนการของลม คลื่น น้ำขึ้นน้ำลง และกระแสน้ำที่มีการเปลี่ยนแปลงตามฤดูกาล  
 6. หลุมยุบ มีลักษณะเป็นหลุมหรือเป็นแอ่ง ระดับต่ำกว่าพื้นที่โดยรอบ มีรูปร่างและขนาด
ต่างๆ กัน มีน้ำขังอยู่ก้นหลุม ภายหลังน้ำใต้ดินกัดเซาะจะนำดินที่อยู่ก้นหลุมไป ทำให้หลุมยุบลึกขึ้น
ส่วนปากหลุมก็จะพังอยู่ตลอดจนกระทั่งจะเสถียร หลุมยุบพบส่วนใหญ่อยู่ในบริเวณที่มีภูมิประเทศ
แบบคาสต์ ซึ่งรองรับหินที่มีคุณสมบัติละลายน้ำได้ดี โดยเฉพาะอย่างยิ่งหินปูน หินโดโลไมต์ หินอ่อน 
นอกจากนั้นหลุมยุบยังพบได้ในบริเวณท่ีรองรับหินเกลือ เช่น เกลือเฮไลต์ ยิปซั่ม แอนไฮไดรต์ เป็นต้น  
  กวี วรกวิน และกล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 162-182) ได้กล่าวถึงธรณีพิบัติภัย  ว่าเป็น
ภัยพิบัติธรรมชาติทางธรณีภาค ได้แก่ 1) แผ่นดินไหว (earthquake) 2) ภูเขาไฟปะทุ (volcanic 
eruption) 3) สึนามิ (tsunami) 4) แผ่นดินถล่ม (landslide)  
  1. แผ่นดินไหว (earthquake) หมายถึง ภัยที่เกิดจากการสั่นสะเทือนของแผ่นดินที่รุนแรง 
มีขนาดมากกว่า 5 ขึ้นไป จากรอยเลื่อนมีพลังและภูเขาไฟปะทุ ซึ่งเป็นพลังงานจากความเครียด  
ที่สะสม 
  2. ภูเขาไฟปะทุ (volcanic eruption) หมายถึง หินหนืดใต้พื้นผิวเปลือกโลกแทรกดัน
ขึ ้นมาตามรอยแตกหรือปล่องจนพ้นพื ้นผิวเปลือกโลก หรือเกิดการระเบิดอย่างรุนแรงเป็นเหตุ   
ให้เกิดแก๊ส ไอน้ำ และทีฟรา (tephra)  
   3. สึนามิ หมายถึง คลื ่นที ่เกิดจากแผ่นดินไหวหรือภูเขาไฟปะทุใต้ทะเลอย่างรุนแรง 
เมื่อคลื่นเคลื่อนที่เข้าปะทะชายฝั่ง ความยาวคลื่น คาบคลื่นจะลดลง แต่ความสูงคลื่นจะเพิ่มมากขึ้น 
ทำให้มีพลังทำลายรุนแรงจนอาจเกิดการเสียชีวิตหรือบาดเจ็บของผู้คน  รวมถึงสิ่งปลูกสร้างบริเวณ
ชายฝั่ง 
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   4. แผ่นดินถล่ม หมายถึง กระบวนการเคลื่อนที่ของดินที่อิ่มตัวด้วยน้ำจนกระทั่งมีน้ำหนัก
ของน้ำมากกว่าแรงต้าน การเลื่อนไหลเกิดจากฝนตกหนักติดต่อกันนานในบริเวณภูมิประเทศลาดชัน 
   สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  (สสวท.) (2554, หน้า 132-155)   
ได้กล่าวถึงธรณีพิบัติภัยที ่พบในประเทศไทย ได้แก่ 1) แผ่นดินไหว 2) สึนามิ 3) แผ่นดินถล่ม   
4) แผ่นดินทรุด 5) หลุมยุบ 6) น้ำท่วม และ 7) ภัยแล้ง 
  1. แผ่นดินไหว (earthquake) เป็นภัยพิบัติทางธรณีที่มีความรุนแรงมากที่สุด  สร้างความ
สูญเสียได้มากท่ีสุด เนื่องจากเป็นพิบัติภัยทางธรรมชาติที่พยากรณ์ได้ยากที่สุด และจากการบันทึกสถิติ
การเกิดแผ่นดินไหว พบว่าบนโลกของเราเกิดแผ่นดินไหวบ่อยมาก และขนาดแผ่นดินไหว ที่เกิดบ่อย
ที่สุด คือ 2.0-4.9 ริกเตอร์  
  2. สึนามิ (Tsunami) หมายถึง คลื ่นยักษ์ที ่มีความยาวคลื ่นเท่ากับหรือมากกว่า 100 
กิโลเมตรขึ้นไป ที่ก่อให้เกิดภัยพิบัติอย่างใหญ่หลวงต่อชีวิต และทรัพย์สินของมนุษย์  
  3. แผ่นดินถล่ม (Landslide) คือ การเคลื่อนที่ของมวลดินหรือหิน ลงมาตามลาดเขา ด้วย
อิทธิพลแรงโน้มถ่วงของโลก โดยปกติดินถล่มที่เกิดขึ้นในประเทศไทย ส่วนใหญ่ “น้ำ” จะมีส่วน
เกี่ยวข้องกับการเกิดดินถล่มเสมอ โดยน้ำจะเป็นตัวลดแรงต้านทานในการเคลื่อนที่ของมวลดินหรือหิน 
อีกท้ังยังทำให้ดินที่เป็นของแข็งอยู่ในลักษณะที่เป็นของไหลได้  
  4. แผ่นดินทรุด (Land subsidence) คือ ชั ้นดินเกิดการยุบตัว เนื ่องจากน้ำในดิน   
ถูกความเค้นกดอัดทะลักออกไป ตัวอย่างเช่น ชั้นดินเหนียวเนื้อนิ่มเมื่อมีการสูบน้ำบาดาลมาใช้นานๆ 
ระดับน้ำบาดาลลดลงเป็นเวลานาน ชั้นดินเหนียวมีการหดตัว เนื่องจากไม่มีความดันของน้ำช่วยต้าน
ความดันจากการกดอัด 
  5. หลุมยุบ (Sinkhole) เป็นปรากฏการณ์ที ่ดินยุบตัวลงเป็นหลุมลึก และมีเส้นผ่าน
ศูนย์กลางตั้งแต่ 1-200 เมตร ลึกตั้งแต่ 1 เมตร จนถึงขนาดใหญ่กว่า 20 เมตร ซึ่งจะเกิดในบริเวณ  
ที่ราบใกล้กับภูเขาหินปูน เนื่องจากหินปูนสามารถละลายในน้ำที่มีฤทธิ์เป็นกรดอ่อนได้  
  6. น้ำท่วม (Flood) เป็นปรากฏการณ์ที่พื้นที่แห้งถูกปกคลุมด้วยน้ำ ในบางครั้งการศึกษา
เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยจะมีการศึกษาถึงพื้นที่ธรรมชาติที่น้ำท่วมหรือที่ราบน้ำท่วมถึง  (Flood plain) 
ซึ่งหมายถึงพ้ืนทีบ่นบกบริเวณใดๆ ก็ตามที่มีแนวโน้มว่าจะถูกน้ำท่วม เช่น พ้ืนราบที่ติดอยู่ริมฝั่งแม่น้ำ 
  7. ภัยแล้ง (Drought) หมายถึง ภัยที ่เกิดจากการขาดแคลนน้ำในพื ้นที ่ใดพื ้นที ่หนึ่ง  
เป็นเวลานาน จนก่อให้เกิดความแห้งแล้ง และส่งผลต่อชุมชน  
  มูลนิธิ สอวน. (2562, หน้า 159-177) ได้กล่าวถึงประเภทของธรณีพิบัติภัยหรือพิบัติภัย
ทางธรณีที่สำคัญ ได้แก่ 1) แผ่นดินไหว 2) ภูเขาไฟปะทุ 3) การวิบัติของพ้ืนที่ลาดเอียง 4) หลุมยุบและ
แผ่นดินทรุด 5) การกัดเซาะชายฝั่ง 6) การกัดเซาะตลิ่งลำน้ำ 7) ตะกอนไหลถล่มและน้ำปนตะกอน
ท่วมป่า และ 8) การปนเปื้อนของแหล่งน้ำใต้ดินและแหล่งน้ำใต้ดินเหือดแห้ง  



58 
 

  1. แผ่นดินไหว (Earthquake) หมายถึง แรงกระทำใดๆ ตามธรรมชาติ (หรืออาจมีมนุษย์
เข้าไปเกี่ยวข้องด้วย) ส่งจากจุดกำเนิดผ่านตามมวลของโลกไปยังตำแหน่งอื่นที่อยู่ห่างไกลออกไป 
ในรูปของคลื่นไหวสะเทือน และเม่ือคลื่นเคลื่อนที่ผ่านมา มวลของโลกจะขยับตัวสอดคล้องกับรูปแบบ 
ของคลื่นนั้นๆ คลื่นที่เคลื่อนที่ผ่านเข้าใกล้ผิวโลกจะทำให้มวลใกล้ผิวโลกขยับตัว  จนถึงบริเวณพื้นผิว 
ทำให้เกิดเป็นปรากฏการณ์แผ่นดินไหว  
  2. ภูเขาไฟปะทุ (Volcanic Activity) เป็นปรากฏการณ์ที่หินหลอมละลายและแก๊สร้อน
เคลื ่อนที ่ขึ ้นมาเหนือบริเวณเปลือกโลกที่ปรากฏช่องเปิดเป็นปล่องหรือรอยแยกต่อเนื ่องลงไป   
ใต้ชั้นเปลือกโลก แต่หลายครั้งพบว่ามีการชะงัก เนื่องจากความหนืดเพิ่มขึ้นเพราะการเย็นตัวหรือ  
เหตุอื่นๆ บ่อยครั้งถึงกับทำให้การไหลต้องหยุดนิ่งเป็นเวลาขณะหนึ่ง ก๊าซจะถูกกักเอาไว้และสะสมตัว
จนมีแรงดันสูงพอจนสามารถดันวัสดุที ่ขวางการไหลอยู ่ออกไปอย่างรุนแรงเรียกว่าการระเบิด  
(Explosion)  
   3. การวิบัติของที่ลาดเอียง (Slope Failure) เป็นภัยพิบัติใกล้ตัวที่ก่อให้เกิดความเสียหาย
ต่อชีว ิตและทรัพย์สิน รวมทั ้งสร้างความไม่สะดวกในการดำรงชีวิต  ที ่ลาดเอียงมีทั ้งที ่เกิดขึ้น   
ด้วยกระบวนการทางธรรมชาติที ่เป็นผลมาจากการสึกกร่อนเกิดเป็นภูมิประเทศที่ลาดเอียงและ  
การสะสมตัวของตะกอนหรือวัสดุจากภูเขาไฟซึ่งไหลจากที่สูงกว่ามาสะสมตัวเป็นความลาดเอียง  
ถ้ากระบวนการก่อรูปร่างของที่ลาดเอียงเป็นไปอย่างสมบูรณ์  ที่ลาดเอียงนั้นจะอยู่ในสภาวะสมดุล  
ไปชั่วระยะหนึ่งที่นานพอควรจนกว่ากระบวนการสึกกร่อนจะทำลาย จะค่อยๆ ปรับความลาดเอียง 
ลงไปจนเป็นพื้นที่ราบในที่สุด แต่การเปลี่ยนแปลงอย่างฉับพลันใดๆ ที่ลาดเอียงจะตอบสนองเพื่อเป็น
การปรับตัวเข้าสู่สภาพพ้ืนราบอย่างรวดเร็ว นั่นคือ สภาพการวิบัติของการลาดเอียงนั่นเอง  
  4. หลุมยุบและแผ่นดินยุบ  
  หลุมยุบและแผ่นดินยุบมีกระบวนการกำเนิดคล้ายคลึงกัน  คือ เกิดจากวัสดุที ่มีสภาพ  
ไม่มั่นคง เช่น ตะกอนหลวม หรือชั้นหินอ่อนแอ ทรุดตัวลงไปถมเต็มช่องว่างด้านล่างด้วยแรงโน้มถ่วง 
ความแตกต่างของปรากฏการณ์ทั้งสองอยู่ที่ขอบเขตของพื้นที่พิบัติภัยและเวลาที่ใช้ในการทรุดตัว 
ดังนั้นจึงเกิดผลเป็นรูปแบบพิบัติภัยที่แตกต่างกัน  
  หลุมยุบ (Sink hole) เกิดจากสภาพที่มีโพรงว่างขนาดใหญ่ปรากฏอยู่ใต้พื้นผิว  ที่ไม่ลึกนัก 
ต่อมาวัสดุอ่อนแอที่วางตัวเป็นหลังคาโพรงว่างเกิดเสียสมดุลและหักพังลงไปบรรจุ  ในโพรงถ้ำนั้น  
เกิดเป็นปล่องถ้ำ การทรุดตัวของหลุมยุบอาจเกิดขึ้นอย่างรวดเร็วฉับพลันหรือพอให้สังเกตเห็นการ
ค่อยๆ ทรุดตัวก็ได้ 
   แผ่นดินทรุด (Land Subsidence) มีกระบวนการเกิดคล้ายคลึงกับหลุมยุบแตกต่างกันที่
โพรงว่างมักมีขนาดเล็กและกระจายตัวอยู ่ในพื ้นที ่กว ้างขวาง  โพรงว่างนี ้ม ีต ั ้งแต่ขนาดเล็ก  
เท่าความพรุนของชั้นตะกอน จนถึงโพรงว่างที่เกิดจากการถล่มที่เกิดก่อนของโพรงว่างที่อยู่ลึกลงไป  
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แต่ยังไม่ส่งผลปรากฏเป็นหลุมยุบบนพื้นผิว การทรุดตัวมักเกิดขึ้นอย่างช้าๆ และกินพื้นที่กว้างขวาง 
หลายตารางกิโลเมตร แต่ตื้นเพียงเป็นเมตร ทำให้พื้นดินเกิดสภาพเป็นแอ่งกระทะกว้าง  สภาพการ
ทรุดตัว ทำให้สิ่งก่อสร้างที่อยู่เหนือพ้ืนที่เกิดทรุดตามลงไปด้วย  
  5. การกัดเซาะชายฝั่ง เป็นปรากฏการณ์ตามฤดูกาลหรือเกิดเป็นช่วงยุคก็ได้ พิบัติภัยนี้เป็น
ผลของการทำงานร่วมกันของคลื่นที่พัดเข้าหาฝั่งและกระแสน้ำที่ไหลขนานไปกับชายฝั่ง  โดยคลื่น
รุนแรงจะทำหน้าที่กัดเซาะโขดหินแข็งด้วยแรงกระแทก ทำให้โขดหินกร่อนออกเป็นตะกอน  หรือ
กระแทกชายฝั่งที่เป็นตะกอนหลวม จากนั้นคลื่นจะพัดพาตะกอนออกไปสู่ที่ลึกพร้อมกับการม้วนกลับ
ของมวลน้ำ ในกรณีที ่คล ื ่นเคลื ่อนที ่เข ้าหาชายฝั ่งในลักษณะเฉียง  การม้วนกลับของมวลน้ำ  
จะแปรเปลี่ยนไปเป็นกระแสน้ำที่ไหลขนานกับชายฝั่ง ที่พัดพาตะกอนให้เคลื่อนที่ตามกระแสน้ำไปด้วย 
การกัดเซาะชายฝั่งจึงทำหน้าที่เปลี่ยนรูปแบบของชายฝั่งทะเล โดยบางส่วนจะแสดงลักษณะพิบัติภัย 
เป็นการกัดเซาะแต่บางส่วนจะเป็นการสะสมตัวของตะกอน เช่น เกิดเป็นแหลมทรายหรือสันทรายนอก
ชายฝั่ง เป็นต้น  
  6. การกัดเซาะตลิ่งลำน้ำ เป็นปรากฏการณ์ที่เกิดขึ้นประจำในฤดูน้ำหลาก เมื่อน้ำไหลผ่าน
ตามลำน้ำที่ไหลอยู่ในพื้นที่ตะกอนหลวมอายุอ่อน น้ำไหลผ่านรุนแรงจะมีโอกาสกัดเซาะด้านล่าง  
ของตลิ่ง ทำให้เกิดสภาพเสียสมดุลเชิงลาดเอียงของตลิ่ง และทำให้เกิดการวิบัติเช่นเดียวกับการวิบัติ
ของที่ลาดเอียงทั่วไป  
  7. ตะกอนไหลถล่มและน้ำปนตะกอนท่วมป่า เป็นพิบัติภัยที ่เกิดจากฝนตกต่อเนื ่อง   
เป็นเวลานานในเขตพื ้นที ่ภ ูเขาที ่มีตะกอนหลวมปรากฏอยู ่ทั ่วไป  น้ำฝนที ่ไหล่บ่าจะทำให้เกิด   
การพังทลายของที่ลาดเอียงพร้อมกับพัดพาตะกอนขนาดต่างๆ รวมกับซากต้นไม้ไหลบ่าลงมารวมกัน 
ในลำน้ำ ทำให้เกิดการปิดกั้นเป็นเขื่อนชั่วคราว มวลน้ำที่ไหลตามมาจะถูกกักไว้ เกิดแรงผลักดันสูง 
จนสามารถทำลายเขื่อนชั่วคราวนั้น ทำให้ตะกอนและซากต้นไม้ไหลตามมวลน้ำมหาศาลพุ่งลงต่อไป
ด้วยความรุนแรงเข้าทำลายพื้นที่ท้ายน้ำ  
  8. การปนเปื ้อนของแหล่งน้ำใต้ดินและแหล่งน้ำใต้ดินเหือดแห้ง เป็นการปนเปื ้อน  
ด้วยสารเคมี โดยเฉพาะที่ปรากฏอยู่ในบริเวณพื้นที่เติมน้ำ สารเคมีสำคัญจะมาจากสารเคมีที่ใช้ในงาน
เกษตรกรรม แหล่งของเสียและขยะ แหล่งน้ำเค็มที่อยู่ใกล้เคียง  
  กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 231-348) ได้กล่าวถึงประเภทของกระบวนการธรณีวิทยา 
ได้แก่ แผ่นดินไหว คลื่นสึนามิ การปะทุของภูเขาไฟ แผ่นดินถล่ม น้ำท่วม แผ่นดินทรุด หลุมยุบ  
และการกร่อนชายฝั่ง  
  1. แผ่นดินไหว คือ ปรากฏการณ์ธรรมชาติที่แผ่นดินสะเทือนมากกว่าปกติ  โดยเกิดจาก
หลายสาเหตุ ได้แก่ รอยเลื่อนฝืดและการยืดหยุ่นกลับของหิน การปะทุของภูเขาไฟ และกิจกรรม  
ของมนุษย์  
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  2. คลื่นสึนามิ คือ คลื่นแผ่นดินไหวที่เคลื่อนที่ผ่านน้ำทะเลมาถึงฝั่งจนกลายเป็นคลื่นยักษ์  
คลื่นสึนามิยังเกิดขึ้นได้จากมวลหินแทนที่น้ำ เช่น แผ่นดินถล่มจากชายฝั่งลงสู่ทะเล การปะทุของ 
ภูเขาไฟใต้ทะเล เป็นต้น  
  3. การปะทุของภูเขาไฟ คือ การที่หินหนืด แก๊ส และไอน้ำภายในโลกพุ่งออกมาจากใต้ดิน 
ที่บริเวณภูเขาไฟ ส่วนมากนิยมเรียกการปะทุของภูเขาไฟว่า “ภูเขาไฟระเบิด” 
  4. แผ่นดินถล่ม เป็นกระบวนการทางธรณีวิทยาอย่างหนึ่งที่ทำลายมวลวัสดุธรณี ณ ที่หนึ่ง
แล้วไปสร้างในอีกที ่หนึ ่ง มวลเศษหินที่วางตัวอยู ่บนทางลาดสามารถเคลื่อนที่ลงมาตามทางลาด
เนื่องจากความถ่วง เมื่อฝนตกหนักทำให้มวลของเศษหินและดินมีน้ำเพิ่มขึ้น การเคลื่อนที่ของมวล  
จะเกิดได้ดีขึ้น เนื่องจากวัสดุธรณีที่อิ่มน้ำจะมีแรงต้านทานลดลง การเคลื่อนที่ของมวลจึงเกิดขึ้นบ่อย 
ในฤดูฝนและเกิดขึ้นทุกปีในประเทศไทย 
   5. น้ำท่วม คือ น้ำขังเหนือพ้ืนดินที่ปกติแห้ง เกิดข้ึนจากมีฝนตกหนัก น้ำไหลระบาย ลงที่ลุ่ม
ไม่ทัน น้ำไม่ซึมลงในดิน น้ำล้นออกจากแม่น้ำลำคลอง น้ำดันออกจากฝาท่อระบายน้ำ เพราะระดับน้ำ
ในธารสูงกว่าพื้นดินบนตลิ่ง น้ำหลากทุ่งนอกธารน้ำ พนังกั้นน้ำพังทลาย ท่อระบายน้ำอุดตัน หรือน้ำ
ทะเลหนุน น้ำท่วมไหลจากที่ระดับน้ำสูงลงสู่ที่ระดับน้ำต่ำกว่า และน้ำท่วมมี 4 ชนิด ได้แก่ น้ำป่าไหล
หลาก น้ำท่วมซ้ำซาก น้ำท่วมขัง และน้ำท่วมเอ่อล้นจากแม่น้ำ 
 6. แผ่นดินทรุด (Land subsidence) คือ ปรากฏการณ์ธรรมชาติที่แผ่นดินลดระดับต่ำลง 
โดยปกติแล้วดินเหนียวที่เพ่ิงตกตะกอนจากน้ำ เมื่อถูกตะกอนอื่นทับถมจะเกิดการอัดแน่น เมื่อเกาะตัว
กันจะหุ้มน้ำไว้ระหว่างอนุภาคของเม็ดตะกอน เมื่อมีน้ำหนักมากขึ้นจากตะกอน ของดินเหนียวหรือ
ตะกอนอื่นๆ ด้านบน น้ำจะถูกรีดออกไป ทำให้มวลดินเหนียวแน่นตัวขึ้น และ ทรุดตัวลง  
 7. หลุมยุบ (sink hole) เกิดขึ้นเนื่องจากข้างใต้ดินมีโพรงหรือถ้ำ เมื่อเพดานของโพรง  
หรือถ้ำยุบตัวลงเพราะดินหนักมากขึ้นจากการอุ้มน้ำฝนหรือจากการสั่นสะเทือนเพราะแผ่นดินไหว 
เพดานหินจะทรุดตัวลงกลายเป็นหลุม 
 8. การกร่อนชายฝั่ง เกิดจากคลื่นกระแทกพ้ืนดินบริเวณชายฝั่งเป็นแนวยาว คลื่นเกิดข้ึนจาก
ลมพัดพาน้ำทะเลเข้าสู่ฝั่ง ลมเกิดข้ึนจากการที่มวลอากาศร้อนลอยตัวขึ้นสูงและมวลอากาศเย็น เข้าไป
แทนที่การกร่อนชายฝั่งที่พบในประเทศไทย คือ การกร่อนหาดทราย  
  Shaluf (2007, pp. 688-693) ได้สรุปประเภทของภัยพิบัติทางธรรมชาติหรือธรณีพิบัติภัย 
ซึ่งประกอบด้วยปรากฏการณ์ใต้ผิวโลก ได้แก่ แผ่นดินไหว สึนามิ การปะทุของภูเขาไฟ ปรากฏการณ์
ทางภูมิประเทศ ได้แก่ แผ่นดินถล่ม สึนามิ หิมะถล่ม และปรากฏการณ์ทางอุตุนิยมวิทยาและ 
อุทกวิทยา ได้แก่ วาตภัย (พายุไซโคลน เฮอริเคน ไต้ฝุ่น) น้ำท่วม ภัยแล้ง คลื่นความร้อน  
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  1. แผ่นดินไหว คือ การแตกออกอย่างกะทันหันภายในชั ้นบนของโลก บางครั ้งทำให้
พื้นผิวโลกแตก ส่งผลให้เกิดการสั่นสะเทือนของพื้นดิน ซึ่งถ้าแรงพอจะทำให้อาคารพังทลาย ทำลาย
ชีวิตและทรัพย์สินได้  
  2. สึนามิ เป็นชุดของคลื่นขนาดใหญ่ที่เกิดจากการเคลื่อนตัวของน้ำทะเลอย่างกะทันหัน 
โดยแผ่นดินไหวหรือภูเขาไฟระเบิด ซึ่งสามารถแพร่กระจายในระยะทางไกล และทำให้เกิดการทำลาย
ล้างเมื่อมาถึงแผ่นดิน  
  3. การปะทุของภูเขาไฟ  
  ภูเขาไฟเป็นภูเขาที ่เปิดลงสู่แหล่งเก็บหินหลอมเหลวใต้พื ้นผิวโลก ภูเขาไฟถูกสร้างขึ้น 
จากการสะสมของผลิตภัณฑ์ที่ปะทุขึ้นเอง เช่น ลาวา เถ้าถ่าน และฝุ่นละอองในอากาศ เมื่อแรงดัน 
จากก๊าซและหินหลอมเหลวแรงพอที่จะทำให้เกิดการระเบิด การปะทุจะเกิดขึ้น ก๊าซและหินพุ่งผ่าน 
ช่องเปิดและทะลักออกมา  
  4. แผ่นดินถล่ม หมายถึง การเคลื่อนตัวของดินและหินลงมาตามทางลาดชันซึ่งเป็นผล  
มาจากปรากฏการณ์ธรรมชาติ หรือการกระทำที่มนุษย์สร้างขึ้น แผ่นดินถล่มอาจมีขนาดเล็กมาก  
หรือใหญ่มาก และสามารถเคลื่อนที่ด้วยความเร็วต่ำถึงสูงมาก มีหลายลักษณะได้แก่ การตก การสไลด์ 
การพลิกคว่ำ การแผ่ออกด้านข้าง และการไหล 
  5. หิมะถล่ม คือการเลื่อนและการไหลอย่างรวดเร็วและกะทันหันของมวลของส่วนผสมของ
หิมะ หิมะถล่มอาจแห้งหรือเปียกขึ้นอยู่กับว่ามีน้ำในหิมะหรือไม่  อาจเป็นหิมะถล่มแบบหลวมๆ   
เมื่อหิมะถล่มเริ่มต้นที่จุดเดียว หรือหิมะถล่มแบบพื้น ซึ่งเกิดขึ้นเมื่อพื้นที่ที่มีหิมะเกาะตัวกันมากขึ้น 
แล้วแยกตัวออกจากหิมะโดยรอบและเลื่อนตัวออก  
  6. วาตภัย ได้แก่ พายุเฮอริเคนและไต้ฝุ ่น เป็นระบบหมุนเว ียนแบบปิดขนาดใหญ่   
ในชั้นบรรยากาศเหนือมหาสมุทรอินเดียและแปซิฟิกใต้  โดยมีความดันพารามิเตอร์ต่ำและลมแรง 
ที่หมุนตามเข็มนาฬิกา มีความเร็วสูงสุด 64 นอต ส่วนทอร์นาโด เป็นพายุลมแรงที่มีลักษณะเป็นกรวย
ที ่บิดเบี ้ยว เกิดจากพายุฝนฟ้าคะนองและเกิดขึ ้นเมื ่ออากาศเย็นเข้าแทนที ่ช ั ้นของอากาศอุ่น  
ทำให้อากาศอุ ่นลอยขึ ้นอย่างรวดเร็ว ความเสียหายที่เกิดขึ้นเป็นผลมาจากความเร็วลมที่สูงและ 
เศษซาก ที่ถูกลมพัด 
   7. น้ำท่วม คือ ระดับน้ำที่เพิ่มขึ้นอย่างมากในลำธาร ทะเลสาบ อ่างเก็บน้ำหรือบริเวณ
ชายฝั่ง 
   8. ภัยแล้ง หมายถึง ระยะเวลาที่ขยายออกไปของฤดูกาลส่งผลให้ปริมาณน้ำฝนไม่เพียงพอ
เมื่อเทียบกับค่าเฉลี่ยหลายปีทางสถิติของภูมิภาค การขาดฝนทำให้มีน้ำไม่เพียงพอที่จำเป็นสำหรับ 
พืช สัตว์ และมนุษย์ ภัยแล้งนำไปสู่ภัยพิบัติอ่ืนๆ 



62 
 

   9. คลื่นความร้อน คือ อุณหภูมิที่สูงเกินสิบองศาหรือสูงกว่าอุณหภูมิสูงเฉลี่ยของภูมิภาค 
เป็นเวลานาน มักจะมาพร้อมกับความชื้นสูงที่ร่างกายไม่สามารถทนได้ คลื่นความร้อนเป็นสถานการณ์
ที่อันตรายมาก 
  สรุปประเภทของธรณีพิบัติภัยได้แก่  1) แผ่นดินไหว 2) ภูเขาไฟปะทุ 3) คลื ่นสึนามิ  
4) แผ่นดินถล่ม 5) แผ่นดินทรุด 6) หลุมยุบ 7) การวิบัติของที่ลาดเอียง 8) การกัดเซาะชายฝั่งหรือ 
การกร่อนชายฝั่ง 9) การกัดเซาะตลิ่งน้ำ 10) ตะกอนไหลถล่มและน้ำปนตะกอนท่วมป่า  11) การ
ปนเปื้อนของแหล่งน้ำใต้ดินและแหล่งน้ำใต้ดินเหือดแห้ง 12) ภัยแล้ง 13) น้ำท่วม 14) หิมะถล่ม 15) 
วาตภัย และ 16) คลื่นความร้อน 
 3.3 ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
  3.3.1 ความหมายความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
    ธรณีพิบัติภัย (Geohazard) เป็นภัยพิบัติจากธรรมชาติ ซึ่งคำว่า ภัยพิบัติ ทางธรรมชาติ 
หมายถึง เหตุการณ์อันตรายหรือภัยที่เกิดจากความรุนแรงของกระบวนการ  ทางธรรมชาติ จนเป็นเหตุ
ให้เกิดการบาดเจ็บและการสูญเสียชีวิต รวมถึงสร้างความเสียหายต่ออาคารบ้านเรือนและทรัพย์สิน
ของมนุษย์ (กวี วรกวิน และกล้าหาญ พิมพ์ศรี, 2565, หน้า 162) สำนักงานราชบัณฑิตยสภา (2563, 
หน้า 229) ให้ความหมายภัยพิบัติทางธรรมชาติหรือพิบัติภัยทางธรรมชาติ  หมายถึง เหตุการณ์
ธรรมชาติที่มีผลเสียต่อมนุษย์หรือสิ่งแวดล้อม ประกอบด้วยพิบัติภัยทางธรณีกายภาพ ซึ่งเป็นพิบัตภิัย
ทางธรณีวิทยาและภูมิอากาศ เช่น แผ่นดินไหว พายุ และพิบัติภัยทางชีวภาพ เช่น ภัยที่เกิดจากโรค
ระบาด และ สำเนียง เลื่อมใส และ สุชาดา วราหพันธ์ (2561, หน้า 413) ให้ความหมายของภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติ ว่าเป็นเหตุการณ์ทางธรรมชาติ ที่เกิดขึ้น  อย่างรวดเร็ว จนยากที่จะเตรียมตัวและ
ป้องกันได้ทันท่วงที ภัยพิบัติทางธรรมชาติมีความแตกต่างกันไปในแต่ละพื ้นที่  ภัยธรรมชาติ 
บางประเภทเมื ่อเกิดแล้วอาจสร้างความเสียหายต่อชีว ิตมนุษย์และทรัพย์สินได้อย่างมหาศาล  
ในขณะเดียวกัน พระราชบัญญัติป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย พ.ศ. 2550 ได้ให้ความหมายของคำ
ว่า “สาธารณภัย” ไว้ในมาตรา 4 ว่า หมายถึง อัคคีภัย วาตภัย อุทกภัย ภัยแล้ง โรคระบาดในมนุษย์ 
โรคระบาดสัตว์ โรคระบาดสัตว์น้ำ การระบาดของศัตรูพืช ตลอดจนภัยอื ่นๆ อันมีผลกระทบ 
ต่อสาธารณชน ไม่ว่าเกิดจากธรรมชาติ มีผู้ทำให้เกิดขึ้น อุบัติเหตุ หรือเหตุอื่นใด ซึ่งก่อให้เกิดอันตราย
แก่ชีวิต ร่างกายของประชาชน หรือความเสียหายแก่ทรัพย์สินของประชาชน หรือของรัฐ และ 
ให้หมายความ รวมถึงภัยทางอากาศ และการก่อวินาศกรรมด้วย  (กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย
, 2556, หน้า 12) ด้วยเหตุนี้ภัยพิบัติทางธรรมชาติจึงจัดเป็น สาธารณภัย  
    ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย (Geohazard risk) หมายถึง ความเป็นไปได้ของสถานการณ์
จำลองทางธรณีพิบัติภัย ซึ่งเมื่อเกิดขึ้นแล้วจะส่งผลให้เกิดความเสียหายอย่างรุนแรง เป็นพิเศษในเรื่อง
ใดเรื่องหนึ่ง ส่วนมากจะเป็นด้านเศรษฐกิจ สิ่งแวดล้อม ความปลอดภัย หรือการสูญเสียความน่าเชื่อถือ
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ขององค์กร (สำนักงานราชบัณฑิตยสภา, 2563, หน้า 156) และ ความเสี ่ยงจากสาธารณภัย 
หมายความถึงโอกาสหรือความเป็นไปได้ที่เหตุการณ์ภัยใดๆ จะเกิดขึ้น และส่งผลกระทบต่อชุมชมหรือ
สังคมใดๆ ทั้งในด้านชีวิตและทรัพย์สิน และสร้างผลกระทบ ต่อการดำรงชีวิตในสังคม รวมถึงระบบ
เศรษฐกิจต่างๆ (กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย, 2556, หน้า 14)  
   3.3.2 ปัจจัยที่เก่ียวข้องกับความเสี่ยงธรณีพิบัติภัย  
    การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยหรือสาธารณภัย เพื่อประโยชน์ในการวางแผน
ดำเนินกิจกรรมลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย ทำให้เกิดการเข้าใจในปัจจัยที่แท้จริงที่ทำให้บุคคล 
ในชุมชน และสังคมที่อาศัยอยู่ในพื้นที่ที่มีโอกาสได้รับผลกระทบจากภัยพิบัติ  ทั้งยังจะช่วยให้รู ้ว่า  
ควรเตรียมตัวอย่างไร และสามารถออกแบบมาตรการเพื่อการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย   หรือ 
สาธารณภัยได้อย่างตรงกับความเป็นจริง และสามารถแก้ปัญหาได้อย่างตรงจุดมากขึ้น กรมป้องกัน
และบรรเทาสาธารณภัย (2557, หน้า 17-19) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบ 4 ประการ ที่เกี่ยวข้องกับ 
ความเสี ่ยง ได้แก่ ภัย (Hazard) ความเปราะบาง (Vulnerability) ความล่อแหลม (Exposure)  
และศักยภาพ (Capacity) ดังนี้  
   1) ภัย (Hazard) คือ เหตุการณ์หรืออันตรายที่เกิดขึ้นจากธรรมชาติหรือจากการกระทำ
ของมนุษย์ ที่อาจนำมาซึ่งความสูญเสียต่อทรัพย์สิน ตลอดจนทำให้เกิดผลกระทบทางเศรษฐกิจ สังคม 
และสิ่งแวดล้อม  
   2) ความล่อแหลม (Exposure) คือ การที่สิ่งใดๆ ก็ตามมีสถานที่ตั้งอยู่ภายใน อาณา
บริเวณพื้นที ่ที ่อาจจะเกิดภัยและมีโอกาสได้รับความเสียหายจากภัยนั ้นๆ  ได้ รวมถึงประชาชน 
ทรัพย์สิน อาคารบ้านเรือน กิจการร้านค้า หรือ สภาพแวดล้อมต่างๆ ที่ปรากฏอยู่ในอาณาเขตนั้น 
    3) ความเปราะบาง (Vulnerability) คือ ปัจจัยหรือสภาวะใดๆ ที่ทำให้ชุมชน หรือสังคม
ขาดความสามารถในการป้องกันตนเอง หรือไม่สามารถรับมือกับภัยอันตราย ที่อาจจะเกิดขึ้น  
หรือแม้กระทั่งไม่สามารถฟื้นฟูชีวิต สังคม และสภาพแวดล้อมได้อย่างรวดเร็วจากความเสียหาย  
ที่เกิดขึ้นได้ เช่น การมีโครงสร้างอาคารที่ไม่แข็งแรง การไม่มีความรู้ในการรับมือกับภัย การทะเลาะ
เบาะแว้งในชุมชน ซึ่งทำให้ชุมชนไม่เป็นน้ำหนึ่งใจเดียวกัน ฯลฯ 
   4) ศักยภาพ (Capacity) คือ ความรู้ ทักษะ และทรัพยากรต่างๆ ที่มีอยู่ในชุมชน สังคม 
หรือหน่วยงานใดๆ ที่สามารถนำมาใช้เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้ เช่น คนในชุมชน ให้ความช่วยเหลือ
กัน เมื่อเกิดน้ำท่วมในกรุงเทพฯ การที่ชุมชนมีความรู้ในการช่วยเหลือตนเองและสามารถรับมือกับภัย
ต่างๆ ได้โดยศักยภาพนั้น มีอยู่หลายด้าน ไม่ว่าจะเป็นการมีโครงการสาธารณูปโภคที่ดีในชุมชน  
ความพร้อมของอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ ในชุมชนที่จะเอาไว้ช่วยเหลือเมื่อเกิดภัย การช่วยเหลือ
ครอบครัวและชุมชนเมื่อเกิดเหตุการณ์วิกฤตอย่างทันท่วงที ตลอดจน ความเข้มแข็งขององค์กรชุมชน 
เป็นต้น 
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  โดยการประเมินความเสี่ยงสามารถแทนด้วยสมการแสดงความสัมพันธ์ของปัจจัย 
ที่เก่ียวข้องกับความเสี่ยง ดังนี้  

  ความเสี่ยงในการเกิดภัยพิบัติ (DR)  =  
ภัย (H) x ความลอ่แหลม(E) x ความเปราะบาง (V)

ศักยภาพ (C)
   

 
  จากสมการข้างต้นแสดงความสัมพันธ์ของปัจจัยที่มีผลต่อความเสี่ยงจากภัยพิบัติกล่าวคือ
การเกิดภัย มีความล่อแหลม ความเปราะบาง และการขาดศักยภาพ เป็นตัวแปรที่มีผลให้ความเสี่ยง
จากภัยพิบัติเพิ่มมากขึ้น ดังนั้น หากต้องการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยจึงจำเป็น ต้องจัดการกับ
ปัจจัยที่ส่งผลเกิดความเสี่ยง กล่าวคือ ลดภัยหรือลดอันตรายที่เกิดข้ึนจากธรรมชาติ  ลดความล่อแหลม
หรือการอยู่อาศัยในบริเวณพื้นที่ที ่อาจจะเกิดภัย ลดความเปราะบางหรือขาดความสามารถในการ
ป้องกันตนเองจากภัยพิบัติ และเพิ่มศักยภาพ หรือการมีความรู้ ทักษะ และทรัพยากรต่างๆ ที่มีอยู่ 
ในชุมชน สังคม หรือหน่วยงานใดๆ  
    สรุปการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย คือ 1) ลดอันตรายที่เกิดขึ้นจากธรรมชาติหรือ
จากการกระทำของมนุษย์ที่เป็นตัวเร่งการเกิดธรณีพิบัติภัย เช่น การสูบน้ำบาดาล การตัดไม้ทำลายป่า
ในพื้นที่ลาดชัน การสร้างสิ่งก่อสร้างกีดขวางทางน้ำ เป็นต้น 2) ลดความล่อแหลม เช่น การอยู่อาศัย 
ในพื้นที่เสี ่ยงภัย การสร้างบ้านเรือนในพื้นที่ดินอ่อน หรือโครงสร้างของบ้านไม่ได้สร้างตามแบบ 
ของวิศวกร พื้นที่ที่มีโครงสร้างทางธรณีวิทยาที่ละลายได้ในน้ำใต้ดิน เป็นต้น 3) ลดความเปราะบาง 
โดยคนชุมชนต้องมีความรู้ในการป้องกันตนเอง สามารถรับมือกับภัยอันตราย ตลอดจนฟื้นฟูชีวิต 
สังคม และสภาพแวดล้อมได้อย่างรวดเร็วจากความเสียหายที่เกิดขึ้นในชุมชน และ 4) เพิ่มศักยภาพ
ให้กับคนในชุมชน โดยหน่วยงานที่เกี่ยวข้องอบรมให้ความรู้ในการช่วยเหลือตัวเอง และช่วยเหลือผู้อ่ืน 
ทั ้งในเรื ่องการปฐมพยาบาล การกู ้ชีพกู ้ภัย และฝึกทักษะการเอาตัวรอดจากภัยพิบัติ  การสร้าง  
ความตระหนักถึงอันตรายจากธรณีพิบัติภัย ที ่เป็นภัยที ่เกิดขึ ้นอย่างรวดเร็วและมีความรุนแรง 
โดยเฉพาะการรู้จักพ้ืนที่ที่ตนอาศัยอยู่ที่มีความสัมพันธ์กับพ้ืนที่โดยรอบ การนำทรัพยากรต่างๆ ที่มีอยู่
ในชุมชน สังคม หรือหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ที่สามารถนำมาใช้ในการป้องกันภัยพิบัติ ตลอดจนการสร้าง
ความเข้มแข็งให้กับชุมชน มีองค์กรชุมชนคอยช่วยเหลือเกื้อกูลกัน และมีเครือข่ายชุมชนข้างเคียง   
ที่จะสามารถให้ความช่วยเหลือ ติดต่อประสานงานกันได้  
   ดังนั้นการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในครั้งนี้  จึงมุ่งเพิ่มศักยภาพของนักเรียน
ให้สามารถลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยจากการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่โดยใช้เครื่องมือ   
ทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์ข้อมูลในพื้นที่เสี ่ยงภัย เพื่อใช้เป็นแนวทางในการป้องกัน และเสนอ  
แนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
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  3.4 ผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย 
   3.4.1 ภัยแล้ง  
    สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) (2554, หน้า 155) กล่าวถึง
ผลกระทบจากภัยแล้งในประเทศไทย ส่วนใหญ่มีผลกระทบต่อภาคเกษตรกรรมมากที่สุด โดยเป็นภัย
แล้งที่เกิดจากขาดฝนหรือฝนแล้งในช่วงฤดูฝน และเกิดฝนทิ้งช่วงในเดือนมิถุนายนต่อเนื่องเดือน
กรกฎาคม  
   ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 11) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากภัยแล้งว่า เป็นภัย  
ที่ก่อให้เกิดการสูญเสียชีวิตมาก ครอบคลุมพื้นที่กว้าง เกิดการสูญเสียทางเศรษฐกิจและสังคม และ  
มีระยะเวลายาวนานมาก ตัวอย่างผลกระทบจากภัยแล้งต่อการเกษตร ทำให้พืชขาดน้ำ ส่งผลให้
ผลผลิตลดลงหรือถูกทำลาย ทำให้ราคาสินค้าในตลาดมีราคาแพงขึ้น เป็นต้น 
    กวี วรกวิน และ กล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 195) กล่าวถึงผลกระทบ จากภัยแล้ง 
ดังนี้  
    1. ขาดแคลนน้ำสำหรับเพาะปลูก ส่งผลให้ผลผลิตทางการเกษตรลดลงไม่เพียงพอต่อ
การบริโภค  
  2. ประชากรขาดแคลนน้ำในการอุปโภคบริโภค เกิดภาวะขาดน้ำ เกิดความขัดแย้งในการ
ใช้น้ำ 
    3. พื ้นดินแห้งแล้ง พื ้นที ่ชุ ่มน้ำลดน้อยลง คุณภาพน้ำเปลี ่ยนแปลง ส่งผลกระทบ  
ต่อระบบนิเวศ  
    4. เกิดไฟป่ารุนแรงขึ้น ทำให้เกิดมลพิษทางอากาศเพ่ิมข้ึน  
    Shaluf (2007, p. 693) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากภัยแล้ง เป็นภัยพิบัติที่ส่งผลกระทบ
ต่อมนุษย์ สัตว์ และพืช เช่น การขาดแคลนอาหาร ความอดอยาก ภาวะทุพโภชนาการ  โรคระบาด 
และการย้ายถิ่นฐานของประชากรจากพ้ืนที่หนึ่งไปยังอีกพ้ืนที่หนึ่ง 
   Brocklebank et al., (2015, pp.19-43 ) ได้สรุปผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย ภัยแล้งอาจ
นำไปสู ่ผลกระทบที่สูงขึ ้นของอันตรายและศักยภาพของภัยพิบัติทั ่วโลก  ซึ ่งผลกระทบทางอ้อม 
คือ ความมั่นคงทางอาหารและน้ำ และผลกระทบโดยรวม คือ การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
ของมนุษย์ 
    สรุปผลกระทบจากภัยแล้ง เป็นธรณีพิบัติภัยที่ส่งผลกระทบต่อมนุษย์ สัตว์ พืช ระบบ
นิเวศ เศรษฐกิจ และสังคม ทั้งทางตรงและทางอ้อม อาจนำไปสู่การขาดแคลนอาหาร ขาดแคลนน้ำใน
การอ ุปโภค บร ิ โภค ขาดแคลนน ้ำสำหร ับเพาะปล ูก  ทำให ้ผลผล ิตทางการเกษตรลดลง  
การเปลี่ยนแปลงของคุณภาพน้ำ พื้นดินแห้งแล้ง เกิดการขาดแคลนอาหาร และภาวะทุพโภชนาการ 
เกิดโรคระบาด ตลอดจนส่งผลกระทบต่อสภาพภูมิอากาศ และภัยพิบัติทั่วโลก  
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   3.4.2 อุทกภัย  
    กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 284-286) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากอุทกภัย น้ำป่าไหล
หลาก ซึ่งเป็นอุทกภัยที่เกิดขึ้นก่อนแผ่นดินถล่ม ถ้าฝนยังคงตกหนักอย่างต่อเนื่อง 2-3 วัน มักจะเกิด
แผ่นดินถล่มตามมา โดยเฉพาะอย่างยิ่งชนิดโคลนไหล น้ำป่าไหลหลากก่อให้เกิด  ความเสียหายต่อชีวิต
และทรัพย์สินของประชาชน เกิดจากการถูกกระแสน้ำเชี่ยวกรากพุ่งชนทำลาย พัดพาไปจากที่เดิม และ
จมน้ำตาย 
    ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 12) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากอุทกภัย แบ่งได้ 2 ประเภท 
คือ น้ำท่วมขัง และท่วมฉับพลัน โดยน้ำท่วมขังมีขนาดพื้นที่เสียหายกว้างกว่า  มีความยาวนาน 
ของผลกระทบนานกว่า จึงทำให้เกิดการสูญเสียชีวิต และสูญเสียทางเศรษฐกิจและสังคมมากกว่า 
น้ำท่วมฉับพลัน ตัวอย่างผลกระทบจากอุทกภัย คือเกิดการชะล้างผิวหน้าดินไปกับน้ำ ทำให้ดินขาด
ความอุดมสมบูรณ์และสูญเสียปริมาณเนื้อดิน หรือผู้คนไร้ที่อยู่อาศัย การดำเนินธุรกิจ และโรงงาน
อุตสาหกรรมต่างๆ หยุดชะงัก เกิดการว่างงาน การขาดแคลนน้ำสำหรับอุปโภคและบริโภค 
    กวี วรกวิน และ กล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 191) กล่าวถึงความเสียหาย และ
ผลกระทบจากอุทกภัย ดังนี้ 
    1. เกิดการสูญเสียชีวิตจากการจมน้ำและกระแสน้ำพัดรุนแรง 
    2. เกิดความเสียหายต่อทรัพย์สิน อาคารบ้านเรือน เส้นทางคมนาคมถูกตัดขาด 
สาธารณูปโภคต่างๆ ได้รับความเสียหาย 
    3. พ้ืนที่เกษตรกรรมได้รับความเสียหาย ผลผลิตลดลง เกิดการขาดแคลนน้ำ 
   4. เกิดความเสียหายต่อทรัพยากรธรรมชาติ ฝนที่ตกหนักและกระแสน้ำ ทำให้เกิด
แผ่นดินถล่ม เกิดการสูญเสียหน้าดิน แหล่งน้ำตื้นเขิน  
   Shaluf (2007, p. 692) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากอุทกภัย เป็นธรณีพิบัติภัย ที่สามารถ
คาดการณ์ได้ล่วงหน้า ยกเว้นการเกิดน้ำท่วมฉับพลัน ซึ่งอันตรายจากน้ำท่วมคือ การจมน้ำ การทำลาย
ที่อยู่อาศัย พืชผล ปศุสัตว์ และผู้คน นอกจากนี้ยังมีผลกระทบด้านสุขภาพในระยะยาว อันเกิดจาก 
น้ำท่วม การสุขาภิบาลและน้ำดื่ม 
   สรุปผลกระทบจากอุกทกภัย ส่งผลให้เกิดการสูญสียชีวิต ทรัพย์สิน เศรษฐกิจ และสังคม
เกิดความเสียหายทางด้านสาธารณูปโภค เส้นทางคมนาคมถูกทำลาย ผู้คนไร้ที่อยู่อาศัย ขาดแคลนน้ำ
ในการอุปโภค บริโภค เกิดภาวะว่างงาน เนื่องจากการดำเนินธุรกิจและโรงงานอุตสาหกรรมต่างๆ 
หยุดชะงัก นอกจากนี้ยังส่งผลให้เกิดความเสียหายจากการชะล้างหน้าดิน ทำให้ดินขาดความอุดม
สมบูรณ์ เกิดความเสียหายต่อพื้นที่เกษตรกรรม พืชผล ปศุสัตว์ และอาจก่อให้เกิด ภัยพิบัติชนิดอ่ืน
ตามมา ได้แก่ แผ่นดินถล่ม  
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  3.4.3 แผ่นดินไหว  
    กรมโยธาธิการและผังเมือง (2555, หน้า 7-9) กล่าวถึงผลกระทบจากการเกิดแผ่นดินไหว 
ดังนี้  
    1. ดินถล่ม (Landslide) แผ่นดินไหวสามารถกระตุ้นให้มวลดินบริเวณเชิงลาดที่ไม่ม่ันคง
ให้เกิดการเลื่อนไถลจนเกิดการวิบัติได้ 
    2. แผ่นดินแยก รอยเลื่อนที่เป็นแหล่งกำเนิดแผ่นดินไหวอาจเกิดการแยกตัวและสร้าง
ความเสียหายแก่อาคารและสาธารณูปโภคท่ีตั้งอยู่ในบริเวณดังกล่าวได้ 
    3. ปรากฏการณ์ทรายเหลว (Liquefaction) เป็นปรากฏการณ์ท่ีดินทรายหลวม ที่อ่ิมตัว
ด้วยน้ำ เกิดการสูญเสียกำลัง เนื่องจากแรงสั่นสะเทือนของแผ่นดินไหวที่แรงมากพอจนทำให้แรงดันน้ำ
ในชั้นดินเพิ่มมากขึ้นส่งผลให้เม็ดดินเกิดการแยกตัว ซึ่งสามารถก่อให้เกิดการวิบัติของดิน ฐานราก 
และสร้างความเสียหายแก่อาคารและสิ่งปลูกสร้างได้ 
  4. คลื่นยักษ์สึนามิ (Tsunami) แผ่นดินไหวขนาดใหญ่ที่มีศูนย์กลางอยู่ในมหาสมุทรอาจ
ทำให้เกิดการเปลี่ยนแปลงของระดับน้ำในมหาสมุทรอย่างฉับพลัน ก่อให้เกิดคลื่นสึนามิที่สามารถสร้าง
ความสูญเสียต่อประชาชนและความเสียหายต่อสิ่งปลูกสร้างในพ้ืนที่ชายฝั่งได้ 
    5. การวิบัติของอาคาร อาคาร บ้านเรือน สะพาน หรือสิ่งก่อสร้างอาจเกิด ความเสียหาย
จากการโยกตัวกลับไปกลับมา และหากแผ่นดินไหวมีความรุนแรง อาคารหรือสิ่งก่อสร้างที่ไม่มั่นคง
แข็งแรงหรือไม่ได้รับการออกแบบให้ต้านทานแรงสั่นสะเทือนของแผ่นดินไหว อาจพังทลายลงมาได้ 
    6. การวิบัติของเขื่อนเก็บกักน้ำ แผ่นดินไหวอาจทำให้เขื่อนเก็บกักน้ำเสียหาย และหาก
เขื่อนดังกล่าวพังทลายลง จะทำให้เกิดน้ำท่วมในพ้ืนที่หลังเขื่อนเป็นบริเวณกว้าง 
    7. อัคคีภ ัย เหตุการณ์แผ่นดินไหวในต่างประเทศหลายครั ้งพบว่าภายหลังการ  
เกิดแผ่นดินไหวที่รุนแรง มักจะเกิดอัคคีภัยตามมา เนื่องจากมีการรั่วของท่อส่งแก๊ส เป็นต้น 
  กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 247-254) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากแผ่นดินไหว  
คือ แผ่นดินไหว ก่อให้เกิดความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน ได้แก่ สร้างความเสียหายแก่สิ่งปลูกสร้าง
บนพื้นดิน เกิดรอยเลื่อนใหม่ขึ้นบนผิวดิน เกิดแผ่นดินถล่ม แผ่นดินทรุด ไฟไหม้ ระบบขนส่งมวลชน 
ถูกระงับ เตาปฏิกรณ์นิวเคลียร์แตกร้าวและระเบิดได้  คนเสียชีวิตเนื่องจากสิ่งปลูกสร้างพังทลาย  
ทับคนอยู่อาศัย เป็นต้น 
   ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 12) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากแผ่นดินไหวสามารถ
ก่อให้เกิดความเสียหายเป็นพื ้นที ่ในวงกว้าง และมีผลกระทบทางเศรษฐกิจและสังคม ตัวอย่าง
ผลกระทบจากแผ่นดินไหว เช่น การได้รับความเสียหายของท่อน้ำใต้ดิน บ้านเรือน พื้นที่การเกษตร 
สิ่งก่อสร้างต่างๆ หรืออาจเกิดไฟไหม้ ดินถล่มและสึนามิตามมาได ้
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   กวี วรกว ิน และ กล ้าหาญ พิมพ์ศรี  (2565, หน้า 166) ได ้กล ่าวถ ึงผลกระทบ   
จากแผ่นดินไหว ดังนี้  
   1. สิ่งก่อสร้าง เช่น ตึกสูง อาคารขนาดใหญ่ บ้านเรือนพังเสียหายจากแรงสั่นสะเทือน 
ของแผ่นดินไหว 
   2. แผ่นดินแยก เคลื่อน หรือทรุด เป็นเหตุให้ถนน ทางรถไฟ สะพาน ระบบรางรถไฟ
ความเร็วสูง ท่อน้ำ ท่อส่งแก๊สหุงต้ม ระบบท่อน้ำทิ้ง หรือสิ่งก่อสร้างอ่ืนๆ เกิดการแตก รั่ว ฉีกขาด หรือ
เสียหาย 
   3. มนุษย์ที ่อาศัยอยู ่ในบริเวณเกิดแผ่นดินไหวได้ร ับบาดเจ็บและเสียชีวิตจากการ  
ถูกซากอาคารหรือสิ่งปลูกสร้างถล่ม  
   4. แผ่นดินถล่มจากแรงสั่นสะเทือนที่รุนแรง ทำให้พื้นดินบริเวณลาดเชิงเขา เกิดแรงยึด
เกาะระหว่างอนุภาคดินลดลง เศษหินเศษดินจึงเคลื่อนท่ีลงมาตามแรงโน้มถ่วงสู่พื้นที่ด้านล่าง 
   5. เกิดสึนามิจากแผ่นดินไหวขนาดรุนแรง มีจุดศูนย์กลางอยู่ใต้ทะเล ทำให้เกิดขึ้นทะเล
พัดเข้าสู่ฝั่ง สร้างความเสียหายแก่ชีวิตและทรัพย์สินของมนุษย์ 
    6. ไฟไหม ้จากระบบท่อส ่งแก ๊สห ุงต ้มภายในอาคารบ้านเร ือนเก ิดการแตกรั่ว  
และ มีประกายไฟจากความเสียหายของสายไฟฟ้าหรืออ่ืนๆ ทำให้เกิดไฟลุกไหม ้
    Shaluf (2007, p. 688) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากแผ่นดินไหวเป็นธรณีพิบัติภัย ที่เกิดขึ้น
โดยไม่มีการเตือนล่วงหน้า หากศูนย์กลางแผ่นดินไหวตั้งอยู่ในพ้ืนที่ที่มีประชากรหนาแน่น แผ่นดินไหว
สามารถทำให้เกิดการเสียชีวิตสูง จากการบาดเจ็บ การขาดอากาศหายใจ การสูดดมฝุ่น หรือการสัมผัส
กับสิ่งแวดล้อม ตลอดจนการทำลายอาคารและโครงสร้างพ้ืนฐานอย่างรุนแรง 
  Brocklebank et al., (2015, pp.19-43 ) ได้สรุปผลกระทบจากแผ่นดินไหว  และ 
สึนามิ ก่อให้เกิดการสูญเสียชีวิตและทรัพย์สินจำนวนมาก เกิดผลกระทบต่อเศรษฐกิจและสังคม  
สภาพภูมิอากาศ ความมั่นคงทางอาหาร การขนส่ง และห่วงโซ่อุปทาน  
   สรุปผลกระทบจากแผ่นดินไหว ก่อให้เกิดการสูญเสียชีวิต และทรัพย์สินจำนวนมาก 
เกิดผลกระทบต่อเศรษฐกิจและสังคม ก่อให้เกิดการวิบัติของดินฐานรากและสร้างความเสียหาย  
แก่อาคารและสิ ่งปลูกสร้าง เช่น ตึกสูง อาคารขนาดใหญ่ บ้านเรือนพังเสียหาย ถนน ทางรถไฟ  
สะพาน ระบบรางรถไฟความเร็วสูง ท่อน้ำ ท่อส่งแก๊สหุงต้ม ระบบท่อน้ำทิ้ง หรือสิ่งก่อสร้างอื่นๆ  
เกิดการ แตกรั่ว ฉีกขาดหรือเสียหาย อาจทำให้เขื่อนเก็บกักน้ำเสียหาย และทำให้เกิดน้ำท่วมเสียหาย
ได้ นอกจากนี้การเกิดแผ่นดินไหวยังส่งผลให้เกิดภัยพิบัติอื่นๆ ตามมา ได้แก่ อัคคีภัย อันเนื่องมาจาก
ระบบท่อส่งแก๊สหุงต้มภายในอาคารบ้านเรือนเกิดการแตกรั่ว แผ่นดินถล่ม แผ่นดินแยก แผ่นดินทรุด 
สึนาม ิปรากฏการณ์ทรายเหลว เป็นต้น  
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   3.4.4 การปะทุของภูเขาไฟ 
   กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 275) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากภูเขาไฟปะทุ ก่อให้เกิด
อันตรายต่อชีวิตและบ้านเรือน พืชผลทางการเกษตรได้รับความเสียหาย เถ้าภูเขาไฟและ ฝุ่นภูเขาไฟ 
ทำให้เครื่องยนต์เครื่องบินไอพ่นหยุดทำงานเป็นสาเหตุทำให้เครื่องบินตก ต้องปิดสนามบินและงด
เที่ยวบิน ฝุ่นภูเขาไฟทำให้ป่วยเป็นโรคระบบทางเดินหายใจ หายใจติดขัด และเสียชีวิตในที่สุด  
    ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 12) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากการปะทุของภูเขาไฟ ทำให้
เกิดผลกระทบในพื้นที่จำกัดกว่าการเกิดแผ่นดินไหว แต่มีความยาวนานของผลกระทบนานกว่า เช่น 
เกิดก๊าซพิษ และกลุ่มควันในบรรยากาศ ก่อให้เกิดฝนกรด ทำให้ค่า pH ของดินเปลี่ยนแปลง และยังมี
ผลกระทบต่อใบพืช ในบางครั้งอาจเกิดดินถล่มและลาวาทำลายพื้นที่เกษตรกรรมและที่อยู่อาศัย หรือ
อนุภาคของขี ้เถ้าภูเขาไฟที่มีขนาดเล็กกว่า 2 มิลลิเมตร ที ่มีความคมเหมือนเศษแก้ว จะลอยสูง  
ในชั้นบรรยากาศทำให้เป็นอันตรายต่อเครื่องบิน 
    กวี วรกวิน และ กล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 173) ได้กล่าวถึงผลกระทบ  ที่เกิดจาก
ภูเขาไฟปะทุที่สำคัญมีดังนี้ 
    1. ภัยจากแก๊สที่ปล่อยออกมาเช่นคาร์บอนมอนอกไซด์และซัลเฟอร์ไดออกไซด์  เป็นแก๊ส
พิษท่ีเป็นอันตรายต่อมนุษย์ 
    2. ภัยจากลาวาหลากที ่ไหลออกมาจากกล่องภูเขาไฟซึ ่งเคลื ่อนที ่อย่างรวดเร็ว   
ทำให้มนุษย์อพยพไม่ทันจนเกิดความสูญเสีย 
    3. ภัยจากราฮาร์ หรือโคลนภูเขาไฟ ซึ่งเกิดจากเถ้าธุลีภูเขาไฟ รวมตัวกับน้ำไหลลงมา
ตามด้านข้างของภูเขาไฟและเกิดการทับถมสร้างความเสียหายต่อมนุษย์ที่อยู่บริเวณท่ีราบด้านล่าง 
   4. ทีฟรา หรือวัตถุของแข็งต่างๆที่พ่นออกจากปล่องภูเขาไฟขณะเกิดการปะทุ   เช่น 
เถ้าภูเขาไฟ บอมบ์ภูเขาไฟ กรวดภูเขาไฟ มูลภูเขาไฟ ตะกรันภูเขาไฟ และฝุ่นภูเขาไฟ เป็นภัย ต่อ
มนุษย ์
   5. แผ่นดินถล่มจากการปะทุรุนแรงของภูเขาไฟ ทำให้ส่วนด้านข้างของภูเขาไฟ  
บางบริเวณถล่มลงมา 
   6. การปะทุแบบรุนแรงพ่นชิ้นส่วนภูเขาไฟออกมา เช่น เศษหิน ผลึกแร่ เท่าภูเขาไฟ  
และฝุ่นภูเขาไฟสูงขึ้นไปในบรรยากาศชั้นที่เถ้าธุลีจะถูกพัดแผ่กระจายปกคลุมไปรอบโลก ทำให้บดบัง
แสงอาทิตย ์มีผลต่อการลดลงของอุณหภูมิ เช่น หลังการปะทุของภูเขาไฟปินาตูโบ 1 ปี ทำให้อุณหภูมิ
ในซีกโลกเหนือเฉลี่ยลดลงประมาณ 0.5 องศาเซลเซียส 
  Shaluf (2007, pp. 689-690) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากการปะทุหรือการระเบิด ของภูเขา
ไฟเป็นธรณีพิบัติภัยที ่อันตราย เนื ่องจากหินหนืดที ่ปะทุออกมา มีอุณหภูมิสูงถึง 1,200 องศา  
และผลจากการปะทุของภูเขาไฟจะเกิดก๊าซพิษที่ส่งผลต่อสุขภาพของบุคคลที่อยู ่ใกล้กับภูเขาไฟ  
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ในขณะที่เกิดการปะทุ หรือจากการสูดดมเถ้าถ่านจากภูเขาไฟ สำหรับบุคคลที่อยู่ใกล้กับภูเขาไฟ  
อาจมีอันตรายจากการไหลของลาวาหรือโคลนไหล และการขาดแคลนอาหารชั่วคราว  
   Brocklebank et al., (2015, pp.19-43 ) ได้สรุปผลกระทบจากการปะทุของภูเขาไฟ 
ว่ามีผลกระทบในวงกว้าง ซึ่งการปะทุแต่ละครั้งก่อให้เกิดการสูญเสียชีวิตและโครงสร้างในทันที รวมถึง
การสูญเสียในระยะยาว การปะทุเหล่านี้ส่งผลกระทบต่อสภาพอากาศเป็นเวลานานจากการพ่นเถ้าถ่าน
ในชั ้นบรรยากาศสตราโตสเฟียร์  และทำให้เกิดการเปลี ่ยนแปลงของอุณหภูมิ  ซึ ่งส่งผลกระทบ   
อย่างหนักต่อการเก็บเกี่ยวและนำไปสู่ความอดอยากและโรคระบาดในหลายพื้นที่ของโลก นอกจากนี้
การปะทุของภูเขาไฟทำให้เกิดเถ้าถ่านที่ความสูง 9 กิโลเมตร ส่งผลทำให้การเดินทางทางอากาศ
หยุดชะงัก เกิดความสูญเสียทางเศรษฐกิจเป็นจำนวนมากและการปะทุขนาดใหญ่สามารถส่งผลกระทบ
ต่อสภาพอากาศ โครงสร้างพื ้นฐานของมนุษย์ที ่ก่อให้เกิดโรคและแหล่งทรัพยากรในระดับโลก  
ม่านละอองในชั้นบรรยากาศส่งผลให้อุณหภูมิโลก โดยเฉลี่ยลดลง ก่อให้เกิดปัญหาทางการเกษตร 
ที่สำคัญทั่วโลก เถ้าถ่านและละอองลอยจากการปะทุของภูเขาไฟสามารถทำลายพืชผักจำนวนมาก 
ส่งผลทำให้ผลผลิตพืชผลทั่วโลกลดลงอย่างมาก อีกท้ังอุณหภูมิที่เย็นลงและฤดูหนาวที่มีพายุรุนแรงขึ้น 
นอกจากนี้การปะทุของภูเขาไฟอาจนำไปสู่การเกิดคลื่นสึนามิอีกด้วย 
  สรุปผลกระทบจากการปะทุของภูเขาไฟ ก่อให้เกิดอันตรายต่อชีวิตและบ้านเรือน ทำลาย
พื้นที่เกษตรกรรมและที่อยู่อาศัย เกิดก๊าซพิษ และกลุ่มควันในบรรยากาศ ส่งผลต่อสุขภาพ ของคน 
ที่อยู่ใกล้กับภูเขาไฟ ก่อให้เกิดฝนกรด ทำให้ค่า pH ของดินเปลี่ยนแปลง เถ้าถ่าน และละอองลอยจาก
การปะทุของภูเขาไฟสามารถทำลายพืชผัก  ทำให้ผลผลิตลดลง ส่งผลให้เกิด  ความสูญเสีย 
ทางเศรษฐกิจ อุณหภูมิที ่ลดต่ำลงของโลกจากการบดบังของม่านละอองลอย ในชั ้นบรรยากาศ 
ก่อให้เกิดปัญหาทางการเกษตรและเกิดพายุที่รุนแรงในช่วงฤดูหนาว นอกจากนี้ การเปลี่ยนแปลง 
ของอุณหภูมิ ยังส่งผลกระทบต่อการเก็บเกี่ยว นำไปสู่การขาดแคลนอาหาร ความอดอยากและโรค
ระบาด เถ้าถ่านที่เกิดจากการปะทุของภูเขาไฟส่งผลให้การเดินทางทางอากาศหยุดชะงัก  ส่งผลให้
เครื่องยนต์ของเครื่องบินไอพ่นหยุดทำงาน ซึ่งเป็นสาเหตุทำให้เครื่องบินตก และอนุภาคของขี้เถ้าภูเขา
ไฟที่มีความคมเหมือนเศษแก้ว ทำให้เป็นอันตรายต่อเครื่องบิน นอกจากนี้ การปะทุของภูเขาไฟ 
อาจส่งผลให้เกิดแผ่นดินถล่ม และสึนามิอีกด้วย 
    3.4.5 ดินถล่ม 
   กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 247-295) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากดินถล่ม ว่าเป็น
กระบวนการทางธรณีวิทยาอย่างหนึ ่งที ่ทำลายมวลวัสดุธรณี  ณ ที ่หนึ ่งแล้วไปสร้างในอีกที ่หนึ่ง  
สำหรับประเทศไทยมีฝนตกชุกและมีดินหนาเพราะอยู่ในเขตร้อนชื้นที่มีการผุพังอยู่กับที่ทางเคมีสูง   
จึงเกิดโคลนไหลบ่อยครั้งกว่าดินถล่มชนิดอ่ืนๆ น้ำป่าไหลหลากและโคลนไหลทำลายชีวิตและทรัพย์สิน
ของประชาชนชาวไทยทุกปี และเนื่องจากโคลนไหลประกอบด้วยวัตถุขนาดทรายแป้งและดินเหนียว
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เป็นจำนวนมาก ทำให้โคลนหนืดและมีความถ่วงจำเพาะสูงกว่าน้ำ  จึงสามารถพัดเอาก้อนหิน   
ขนาดใหญ ่อาคารบ้านเรือน หรือรถยนต์ให้ไหลไปพร้อมกับโคลน 
   ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า13) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากดินถล่ม ที่ก่อให้เกิดความ
รุนแรงต่อเศรษฐกิจและสังคมค่อนข้างน้อย โดยระดับความรุนแรงจะขึ ้นอยู ่กับปริมาณฝนที่ตก  
ความลาดชันของภูเขา ความอุดมสมบูรณ์ของป่าไม้ และชนิดหิน ตัวอย่างผลกระทบจากดินถล่ม  
เช่น ซากหิน โคลน ต้นไม้ต่างๆ ทับถมบ้านเรือนและพื้นที่เกษตรกรรม ทำให้ไม่สามารถใช้ประโยชน์
จากพ้ืนที่นั้นได้อีก ต้องเสียค่าใช้จ่ายในการปรับสภาพพ้ืนที่ หรือเกิดการสูญเสียหน้าดินและความอุดม
สมบูรณ์ออกจากพื้นที่ลงสู่แหล่งน้ำ ทำให้แหล่งน้ำตื้นเขิน และอาจจะมีผลกระทบต่อคุณภาพน้ำ
เนื่องจากปริมาณตะกอนที่ไหลลงสู่แหล่งน้ำ 
   Shaluf (2007, pp. 690-691) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากดินถล่มว่าการเกิดดินถล่ม
สามารถเกิดขึ้นจากพายุฝน แผ่นดินไหว ภูเขาไฟระเบิด และกิจกรรมต่างๆ ของมนุษย์ แผ่นดินถล่ม
สามารถทำลายทรัพย์สินอย่างรุนแรง ทำให้มีผู้เสียชีวิตและบาดเจ็บสูง อีกทั้งยังก่อให้เกิดผลกระทบ 
ต่อสุขภาพจิตทั้งในระยะสั้นและระยะยาว  
   Brocklebank et al., (2015, pp.19-43 ) ได้สรุปผลกระทบจากดินถล่ม เป็นภัยพิบัติที่
อาจส่งผลทำให้เกิดคลื่นสึนามิที่มีความสูงมากส่งผลกระทบต่อโครงสร้างพื้นฐานชายฝั่ง และสามารถ
คร่าชีวิตผู้คนไปหลายพันกิโลเมตร และสร้างความเสียหายอย่างหนักและส่งผลให้มีผู้เสียชีวิต  เป็น
จำนวนมาก 
    สรุปผลกระทบจากดินถล่ม สามารถสร้างความเส ียหายต่อทรัพย ์ส ินและพื ้นที่
เกษตรกรรม เกิดการสูญเสียหน้าดินและความอุดมสมบูรณ์ออกจากพื้นที่ลงสู่แหล่งน้ำ ทำให้แหล่งน้ำ
ตื้นเขิน และอาจจะมีผลกระทบต่อคุณภาพน้ำเนื่องจากปริมาณตะกอนที่ไหลลงสู่แหล่งน้ำ  อีกทั้ง  
ส่งผลกระทบต่อโครงสร้างพ้ืนฐานชายฝั่ง อาจส่งผลทำให้เกิดคลื่นสึนามิ สร้างความเสียหาย และทำให้
มีผู้เสียชีวิตและบาดเจ็บ นอกจากนี้ยังก่อให้เกิดผลกระทบต่อสุขภาพจิตทั้งในระยะสั้นและระยะยาว  
  3.4.6 หลุมยุบ  
  กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 294-295) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากหลุมยุบ เป็นธรณี
พิบัติภัยที ่ก่อให้เกิดความเสียหายต่อชีว ิตและทรัพย์สินของประชาชนที ่ปลูกสร้างบ้านเร ือน   
อยู่ในบริเวณนั้น หรือสร้างความเสียหายสิ่งก่อสร้าง ได้แก่ เขื ่อนหรืออ่างเก็บน้ำบนหินที ่มีโพรง  
หรือรอยแตกมาก 
    สถาบันวิจัยเพื่อการพัฒนาประเทศไทย (2556, หน้า 7) กล่าวถึงผลกระทบ จากการเกิด
หลุมยุบได้ว่า สามารถก่อให้เกิดความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สินของประชาชน  โดยมีแนวทาง 
ในการลดผลกระทบ ได้แก่ การศึกษาแผ่นดินยุบ การกำหนดพื้นที่เสี่ยงภัยต่อการเกิดแผ่นดินยุบและ
การให้ความรู้แก่ประชาชนในพื้นท่ีเสี่ยงภัย  
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    Sahua and Lokhandeb (2015, pp. 67-69) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากการเกิด 
หลุมยุบ ดังนี้  
    1. ผลกระทบต่อโครงสร้างพื้นผิว  
    อาคาร สะพาน และถนน ม ักได ้ร ับความเส ียหายจากการย ุบต ัวของหล ุมยุบ  
ความเสียหายของโครงสร้างอาคารอาจรวมถึงการแตกร้าวหรือความล้มเหลวของฐานราก การเคลื่อนที่
ของส่วนรองรับตอม่อสะพาน ความเสียหายต่อระบบน้ำเสียและระบบระบายน้ำ ท่อส่งน้ำและท่อแก๊ส 
อาจติดไฟและระเบิดได้ ถ้าได้รับความเสียหาย  
  2. ผลกระทบต่ออุทกธรณีวิทยา  
    การทรุดตัวของหลุมยุบสามารถเปลี่ยนแปลงสมดุลทางอุทกวิทยา และส่งผลกระทบต่อ
การไหลของน้ำทั้งบนพ้ืนดินและบนผิวน้ำ ส่งผลให้ประชาชนขาดแคลนน้ำ 
   3. ผลกระทบต่อพืชและสัตว์  
    โพรงหรือรอยแยกจากหลุมยุบอาจทำให้เกิดการแตกหักเนื่องจากแรงดึง และปล่อยแก๊ส
มีเทนและแก๊สอื่นๆ ที่เป็นอันตรายของเหมืองแร่ออกมาบนพื้นผิว ส่งผลให้ต้นไม้ พรรณไม้ สัตว์ หรือ
ผู้คนได้รับอันตราย นอกจากนี้แบคทีเรียบางชนิดในดินใช้แก๊สมีเทนเพื่อผลิตไฮโดรเจนซัลไฟด์และ  
ไนตรัสออกไซด์ ซึ่งแก๊สเหล่านี้ทำลายการคายน้ำของรากไม้ ส่งผลให้ต้นไม้ตายในที่สุด และแก๊สพิษ
อาจทำลายสัตว์ที่กินหญ้าบนผิวน้ำ นอกจากนี้ชั้นหินอุ้มน้ำอาจเกิดการแตกหัก ทำให้เกิดอันตรายต่อ
ชีวิตพืชและสัตว์ 
    4. ผลกระทบต่อเหมืองถ่านหิน  
    การทรุดตัวของหลุมยุบทำให้เกิดการแตกร้าวและการยุบตัวมากขึ้น ช่วยให้อากาศเข้าไป
ได้มากขึ้น จึงช่วยเร่งการเผาไหม้ของถ่านหิน ถ้าไม่มีการควบคุมก็จะสามารถทำลายทรัพยากรอันมีค่า 
นอกจากนี้ยังก่อให้เกิดมลพิษในอากาศ เกิดการเปลี่ยนแปลงของดิน และทำลายพืชที่อยู่ใกล้เคียง 
   5. ผลกระทบลำธารและผิวน้ำ  
    การก่อตัวของหลุมยุบที ่ด ้านล่างหรือติดกับแหล่งน้ำผิวดิน  เช ่น ลำธาร สระน้ำ  
และทะเลสาบ สามารถนำไปสู ่การสูญเสียน้ำทั ้งหมดหรือบางส่วน เนื ่องจากการรั ่วไหลไปยัง  
ชั้นด้านล่าง การเปลี่ยนแปลงที่เป็นผลจากความลาดเอียงของพ้ืนผิว อาจส่งผลในทางลบต่อการระบาย
น้ำตามเขตชลประทาน คลอง ท่อระบายน้ำ และลำธารตามธรรมชาติ 
    6. ผลกระทบต่อภาคการเกษตร  
    การทรุดตัวของหลุมยุบอาจทำให้เกิดการทรุดตัวของดินในอาคารและการหดตัว/  
การขยายตัวของดิน เมื่อดินหดตัวหรือพองตัวเนื่องจากอิทธิพลของน้ำ ความเสียหายอาจเกิดขึ้น  
ในโครงสร้างพื้นผิวที่มีลักษณะคล้ายกับความเสียหายจากการทรุดตัวในพื้นที่เย็น  ผลการแช่แข็ง และ
การละลายอาจทำให้เกิดการขยายตัว และการหดตัวของดินเนื้อละเอียดที่ระบายน้ำไม่ดี 
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    สรุปผลกระทบจากการทรุดตัวของหลุมยุบก่อให้เกิดความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน
ของประชาชนที่ปลูกสร้างบ้านเรือนอยู ่ในบริเวณนั้น  หรือสร้างความเสียหายสิ ่งก่อสร้าง ได้แก่  
1) ผลกระทบต่อโครงสร้างพื้นผิว อาคาร สะพาน และถนน ก่อให้เกิดความเสียหายของโครงสร้าง
อาคารอาจรวมถึงการแตกร้าวหรือความล้มเหลวของฐานราก ความเสียหายต่อระบบน้ำเสียและระบบ
ระบายน้ำ ท่อส่งน้ำและท่อแก๊ส 2) ผลกระทบต่ออุทกธรณีวิทยา ส่งผลกระทบต่อการไหลของน้ำ  
ทั้งบนพ้ืนดินและบนผิวน้ำ ส่งผลให้ประชาชนขาดแคลนน้ำ 3) ผลกระทบต่อพืชและสัตว์ ทำให้เกิดการ
แตกหักเนื่องจากแรงดึง และปล่อยแก๊สมีเทนและแก๊สอื่นๆ ที่เป็นอันตรายของเหมืองแร่ออกมา  
บนพื้นผิว ส่งผลให้ต้นไม้ พรรณไม้ สัตว์ หรือผู้คนได้รับอันตราย 4) ผลกระทบต่อเหมืองถ่านหิน ทำให้
เกิดการแตกร้าวและการยุบตัวมากขึ้น ช่วยให้อากาศเข้าไปได้มากขึ้น จึงช่วยเร่งการเผาไหม้ของถ่าน
หิน สามารถทำลายทรัพยากรอันมีค่า และก่อให้เกิดมลพิษในอากาศ 5) ผลกระทบลำธารและ ผิวน้ำ 
การเกิดหลุมยุบนำไปสู่การสูญเสียน้ำทั้งหมดหรือบางส่วน เนื่องจากการรั่วไหลไปยังชั้นด้านล่างและ
การระบายน้ำตามเขตชลประทาน คลอง ท่อระบายน้ำ และลำธารตามธรรมชาติ 6) ผลกระทบต่อภาค
การเกษตร ทำให้เกิดการขยายตัว และการหดตัวของดินเนื้อละเอียดที่ระบายน้ำไม่ดี 
  3.4.7 สึนาม ิ
    กิจการ พรหมมา (2555, หน้า 271-272) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากสึนามิ จะเกิดขึ้นได้ 
ก็ต่อเมื่อเกิดแผ่นดินไหวใต้ทะเลเกิน 7-8 ริกเตอร์ และทำให้เกิดความเสียหายต่อชีวิตและสิ่งก่อสร้าง 
ทั้งเส้นทางคมนาคมถูกตัดขาดจากถูกน้ำท่วมและเศษซากปรักหักพังทับถมทั่วไป  การติดต่อสื่อสารกัน
ไม่ได้ เนื่องจากเสาสัญญาณโทรศัพท์พังทลาย ระบบสาธารณูปโภคชำรุดเสียหาย ทำให้ประชาชนขาด
น้ำและไฟฟ้า ส่งผลต่อการดำเนินกิจกรรมในชีวิตประจำวันที่จำเป็น  ต่อการดำรงชีวิต ประชาชน 
ไร้ที่อยู่อาศัย และผลผลิตทางการเกษตรเสียหาย 
  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2560, หน้า 111-112) ได้กล่าวถึง
ผลกระทบที่เกิดจากสึนามิ เป็นคลื่นที่มีลักษณะเฉพาะตัว เมื่อเคลื่อนที่ผ่านบริเวณที่เป็นทะเลลึก  
จะมีความสูงคลื่นน้อย แต่มีความยาวคลื่นได้ถึง 200 กิโลเมตร และเคลื่อนที่ด้วยอัตราเร็วสูง ได้ถึง 
950 กิโลเมตรต่อชั่วโมง และเมื่อสึนามิเคลื่อนเข้าสู่บริเวณชายฝั่งน้ำตื้น ความยาวคลื่น  และความเร็ว
คลื่นจะลดลงแต่ความสูงคลื่นเพิ่มขึ้น ทำให้เกิดคลื่นขนาดใหญ่ปะทะเข้ากับชายฝั่ง โดยความสูงคลื่น
ขณะเคลื่อนที่ขึ ้นชายฝั่งอาจมีความสูงได้ถึง 30 เมตร หรือมากกว่า และมวลน้ำ  ที่ซัดขึ้นชายฝั่ง 
อาจท่วมลึกเข้าไปในแผ่นดินได้ไกลหลายร้อยเมตร มวลน้ำปริมาณมากที่พัดขึ้นชายฝั่งจะปะทะกับ
สิ่งก่อสร้างพร้อมกับพัดพาเอาผู้ประสบภัย สิ่งของ ต้นไม้ และอื่นๆ ไปกับมวลน้ำ เมื่อมวลน้ำท่วมลึก
เข้าไปบนชายฝั่งจนหมดพลังงานแล้ว มวลน้ำจะไหลกลับลงสู่ทะเลพร้อมกับพัดพา  เอาเศษสิ่งของ 
และผู้ประสบภัยลงสู่ทะเล ทำให้มีผู ้เสียชีวิต บาดเจ็บ และสูญหาย นอกจากนี้ยังทำให้เกิดความ
เสียหายแก่ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเป็นอย่างมาก เช่น ปะการังถูกคลื่นซัดหรือถูกเศษ
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สิ ่งของที ่พัดมากับน้ำกระแทกจนแตกหักเสียหาย ต้นไม้ในป่าชายเลนหักโค่น ชายหาดบางแห่ง  
ถูกกัดเซาะ ส่วนความเสียหายในด้านเศรษฐกิจ เช่น สถานที่ท่องเที ่ยวได้รับความเสียหาย และ
เรือประมงได้รับความเสียหาย 
  Shaluf (2007, p. 689) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากสึนามิ ซึ่งเป็นธรณีพิบัติภัย  ที่สามารถ
เกิดห่างจากพื ้นที ่ชายฝั ่งหลายร้อยหรือหลายพันไมล์  และพื้นที ่ที่มีความเสี ่ยงสูงสุดอยู ่สูงจาก
ระดับน้ำทะเลน้อยกว่า 50 ฟุต และห่างจากชายฝั่งไม่เกิน 1 ไมล์ และเม่ือคลื่นสึนามิที่สูงกว่า 100 ฟุต 
เคลื่อนที่เข้าใกล้บริเวณน้ำตื้นชายฝั่ง คลื่นจะปรากฏเป็นปกติและความเร็วจะลดลง เมื่อคลื่นสึนามิขึ้น
ชายฝั ่งอาจจะกลายเป็นคลื ่นที ่ม ีความสูงมากและซัดเข้าสู ่ชายฝั ่ง  ก่อให้เกิดการทำลายล้าง   
อย่างมากมาย ซึ่งทำให้มีผู้เสียชีวิต บาดเจ็บ พลัดถิ่น และไร้ที่อยู่อาศัย 
  สรุปผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยสึนามิ ก่อให้เกิดความเสียหายต่อชีวิต ทำให้ มีผู้เสียชีวิต 
บาดเจ็บ สูญหาย พลัดถิ่น ไร้ที ่อยู่อาศัย สิ่งก่อสร้างถูกทำลาย ระบบสาธารณูปโภคชำรุดเสียหาย  
ส่งผลต่อการดำเนินกิจกรรมในชีวิตประจำวันที่จำเป็นต่อการดำรงชีวิต  เกิดความเสียหาย ด้าน
เศรษฐกิจ อีกท้ังยังก่อให้เกิดความเสียหายแก่ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อมเป็นอย่างมาก  
   3.4.8 วาตภัย  
   ธวัช ทันโตภาส และคณะ (2563, หน้า 224-226) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากวาตภัย ดังนี้  
   1. พายุเฮอริเคน หรือพายุหมุนเขตร้อน ก่อให้เกิดฝนตกหนักมาก แผ่เป็นบริเวณกว้าง 
ทำให้น้ำท่วมฉับพลันและน้ำป่าไหลหลาก เกิดพายุซ ัดฝั ่ง เส้นทางคมนาคมขนส่งและระบบ
สาธารณูปโภคเสียหาย มีผู้เสียชีวิตและได้รับบาดเจ็บ  
  2. พายุทอร์นาโด เป็นพายุหมุนขนาดเล็ก ส่งผลกระทบทำให้เกิดความเสียหาย  
ในบริเวณท่ีพายุพัดผ่าน สร้างความเสียหายแก่อาคารบ้านเรือนเป็นวงกว้าง เกิดฝนตกหนักหรือน้ำท่วม
สร้างความเสียหายต่อการเกษตรและเศรษฐกิจ  
   ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 12-13) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากพายุหมุนเขตร้อน  
หรือวาตภัย มีระดับความรุนแรงในแต่ละด้านอยู ่ในระดับ 2 แต่ความยาวนานของผลกระทบ  
อยู ่ในระดับ 1 ที ่ระดับรุนแรงมาก ตัวอย่างผลกระทบจากพายุเขตร้อน ถ้าเกิดบริเวณชายทะเล
ก่อให้เกิดคลื่นสูง ลมแรง เป็นอันตรายต่อการเดินเรือ หรือผลกระทบโดยตรงต่อประชาชน ทำให้ได้รับ
อันตรายจากสิ่งก่อสร้างหรือวัตถุต่างๆ หล่นทับ ทำให้ได้รับบาดเจ็บ สิ่งก่อสร้าง ระบบสาธารณูปโภค 
ระบบขนส่ง และแหล่งอุตสาหกรรมต่างๆ ถูกทำลาย หรือบ้านเรือนตามชายฝั่งถูกคลื่นซัดแรง 
    กวี วรกวิน และ กล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 186) กล่าวถึงผลกระทบ จากวาตภัย 
ดังนี้  
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    1. พายุฝนฟ้าคะนอง เป็นเหตุให้เกิดอันตรายต่อเครื่องบินที่กำลังบินผ่าน  สภาพอากาศ
ที่เลวร้าย บางครั้งทำให้ประสบอุบัติเหตุเครื่องบินตก ลมกรรโชกแรง ทำให้บ้านเรือนพังเสียหาย ฝนตก
หนักจนเกิดน้ำท่วมเฉียบพลัน  
  2. พายุทอร์นาโด มีขนาดลมรุนแรง สามารถสร้างความเสียหายรุนแรงต่อบริเวณ 
ที่พายุพัดผ่าน 
    3. พายุหมุนเขตร้อน คือ พายุดีเปรสชัน ทำให้ฝนตกหนักติดต่อกันนาน จนเกิดอุทกภัย 
แผ่นดินถล่ม และคลื่นพายุซัดฝั่งความสูง 4-6 เมตร พายุโซนร้อนทำให้สิ่งปลูกสร้างเสียหายรุนแรง  
เกิดพายุซัดฝั่งสูงกว่า 14 เมตร  
   Shaluf (2007, pp. 691-692) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากวาตภัย (พายุไซโคลน เฮอริเคน 
ไต้ฝุ่น) เป็นภัยพิบัติที่ผู้คนมักเลือกที่จะรอจนถึงนาทีสุดท้ายก่อนที่จะละทิ้งบ้านและทรัพย์สินของตน 
การเสียชีวิตจากการจมน้ำในกระแสน้ำที่แรง และน้ำท่วมฉับพลันส่งผลให้เกิดการสูญเสียทรัพย์สิน 
จึงสูงมาก นอกจากนี้การบาดเจ็บจากเศษซากท่ีปลิวเนื่องจากลมพายุที่รุนแรง ส่วนความเสียหายที่เกิด
จากพายุทอร์นาโดเป็นผลมาจากความเร็วลมที่สูงและเศษซาก และโครงสร้างพังทลายที่ถูกลมพัด 
ส่งผลให้มีความเสี่ยงต่อการบาดเจ็บจากเศษซากที่ปลิวด้วยแรงลม และลักษณะ ที่เป็นวงกลมของพายุ
ทอร์นาโดนำไปสู่การยกขึ้นและขนย้ายสิ่งของที่ไม่ได้ถูกยึดไว้ ทำให้เกิดการทำลายล้างที่รุนแรง  
   สรุปผลกระทบจากวาตภัย สามารถส่งผลให้เกิดการสูญเสียชีว ิตจากการจมน้ำ   
การสูญเสียทรัพย์สินจากน้ำท่วมฉับพลัน ความรุนแรงของลมที่พัดผ่านทำให้เกิดความเสียหาย 
ต่อโครงสร้างของสิ่งปลูกสร้าง บ้านเรือนพังเสียหาย ต้นไม้ล้มทับบ้านเรือนหรือผู้คน เกิดความเสียหาย
และได้รับบาดเจ็บหรือเสียชีวิต ระบบสาธารณูปโภค ระบบขนส่ง และแหล่งอุตสาหกรรมต่างๆ   
ถูกทำลาย เกิดความเสียหาย อีกทั้งยังส่งผลให้เกิดอุทกภัย แผ่นดินถล่ม และคลื่นพายุซัดฝั่ง  หากฝน
ตกหนักติดต่อกันนานหลายวัน  
   3.4.9 คลื่นความร้อน (Heat wave)  
  วิโรจน์ เอี่ยมเจริญ และคณะ (2560, หน้า 125) กล่าวถึงผลกระทบ จากคลื่นความร้อน 
ดังนี้ 
    1. เพ่ิมโอกาสการเกิดไฟป่ามากขึ้น ทำให้พืชพรรณถูกทำลายเสียหาย และ  อาจส่งผลให้
สัตว์ป่าลดจำนวนลง 
   2. เกิดการเจ็บป่วยจากโรคที่เกิดจากความร้อน เช่น อ่อนเพลีย เหนื่อยล้า หากรุนแรง
มากอาจเป็นลมแดด ซึ่งอาจถึงข้ันเสียชีวิตได้  
    3. สิ้นเปลืองพลังงานมากข้ึน จากการใช้พัดลม และเครื่องปรับอากาศ ช่วยทำความเย็น 
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  ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 90) กล่าวถึงผลกระทบจากคลื่นความร้อน ซึ่งเป็นช่วง
ระยะเวลาที่มีอุณหภูมิสูงกว่าปกติ มีผลกระทบต่อการเจ็บป่วย ทั้งระดับไม่อันตรายและระดับอันตราย 
โดยระดับอันตราย ได้แก่ เป็นผดผื่นแดด อาการบวมที่มือ เท้า ที่เกิดจากหลอดเลือดที่ผิวหนังขยายตัว 
ลมแดด เนื ่องจากหลอดเลือดผิวหนังขยายตัวมาก เลือดไปเลี ้ยงในสมองส่วนกลางไม่เพียงพอ   
เป็นตะคริว และมีการเกร็ง ชาที่ปลายมือ ส่วนระดับอันตราย ได้แก่ โรคลมแดด มีอาการปวดศีรษะ 
เด ินเซ หร ือหมดสติ  โดยม ีอ ุณหภ ูม ิร ่างกายส ูงกว ่า  40 องศาเซลเซ ียส ซ ึ ่ งเร ียกอาการนี้  
ว่า Hyperthermia คนจะสูญเสียน้ำออกจากร่างกาย ทำให้เกิดภาวะขาดน้ำในร่างกายอย่างรุนแรง  
ทำให้เสียชีวิตได้  
    Shaluf (2007, pp. 693-694) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากคลื่นความร้อน ว่าเป็น พิบัติภัย
ที่อันตรายในสภาวะที่มีความร้อนสูงและความชื้นสูง การระเหยจะช้าลง ร่างกายของมนุษย์ต้องทำงาน
หนักเป็นพิเศษ เพื่อรักษาอุณหภูมิในร่างกายให้เป็นปกติ ผู้สูงอายุ เด็กเล็ก หรือผู้ที่มีอาการป่วยหรือมี
น้ำหนักเกิน มีแนวโน้มที่จะได้รับผลกระทบจากคลื่นความร้อนสูง และระยะเวลาของ ความร้อนที่มาก
เกินไปจะส่งผลให้ผู้คนได้รับผลกระทบจากคลื่นความร้อน และการเจ็บป่วยที่เกี่ยวข้องกับความร้อน
เพิ่มขึ้นอย่างมาก เมื่อความร้อนมากเกินไปเป็นเวลานานกว่า 2 วัน และอาจส่งผลให้มีผู ้เสียชีวิต
เนื่องจากคลื่นความร้อนในจำนวนที่สูง 
   Zuo et al., (2015, pp. 5-10) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากคลื่นความร้อน ดังนี้ 
   1. ผลกระทบต่อสุขภาพ โดยเฉพาะอย่างยิ ่งต่อกลุ ่มเปราะบางในชุมชน เช่น เด็ก 
ผู้สูงอายุ คนไร้บ้าน และผู้ด้อยโอกาสทางสังคม ผลกระทบต่อสุขภาพที่เกี่ยวข้องกับคลื่นความร้อน 
มีตั้งแต่การถูกแผดเผา ความเครียดจากความร้อน และอ่อนเพลียจากความร้อน ไปจนถึงไตวายและ
หัวใจวาย เป็นสาเหตุหลักของการเสียชีวิตนอกจากนี้คลื่นความร้อนยังส่งผลกระทบต่อสุขภาพจิต   
ของมนุษย์อีกด้วย  
  2. ค่าใช้จ่ายด้านพลังงานสูงขึ้น เนื่องจากสภาพอากาศที่รุนแรงจากคลื่นความร้อน ทำให้มี
การใช้เครื ่องปรับอากาศ ซึ ่งต้องเสียค่าใช้จ่ายด้านพลังงานสูงขึ้น โดยเฉพาะกลุ ่มคนเปราะบาง 
ไม่สามารถตอบสนองความต้องการด้านพลังงาน ส่งผลให้เกิดความขาดแคลนเชื้อเพลิง ซึ่งมีสาเหตุ  
มาจากรายได้ไม่เพียงพอ ประสิทธิภาพในการระบายความร้อนของที่อยู่อาศัยต่ำ เครื่องใช้ที่ไม่มี
ประสิทธิภาพ และโครงสร้างภาษีที่ถดถอย  
   3. อาคารและโครงสร ้างพ ื ้นฐาน  คล ื ่นความร ้อนย ังส ่งผลกระทบอย ่างมาก 
ต่อสภาพแวดล้อมที่สร้างขึ้น เช่น การโก่งงอของรางรถไฟ ความเสียหายต่อถนน โครงสร้างพื้นฐาน 
ด้านไฟฟ้า สัญญาณไฟจราจรล้มเหลว การขยายตัวในโครงสร้างคอนกรีตและเหล็ก สารเคลือบสี 
เกิดความเสียหายซึ่งส่งผลกระทบต่อความทนทานของโครงสร้าง  
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    4. ด้านอื่นๆ ได้แก่ เหตุการณ์จากคลื่นความร้อนทำให้มีการใช้น้ำเพ่ิมขึ้น และ คลื่นความ
ร้อนส่งผลกระทบต่อคุณภาพน้ำ และคุณภาพที่เสื ่อมโทรมของน้ำจะส่งผลต่อสุขภาพ ของมนุษย์ 
นอกจากนี้คลื่นความร้อนยังส่งผลกระทบต่อสังคมอีกด้วย  
   สรุปผลกระทบที่เกิดจากคลื ่นความร้อน ได้แก่ ส่งผลกระทบต่อสุขภาพของมนุษย์ 
ทำให้เกิดความเครียด อ่อนเพลีย โรคลมแดด มีอาการปวดศีรษะ เดินเซ หรือหมดสติ การโก่งงอ  
ของรางรถไฟ ความเสียหายต่อถนน โครงสร้างพื ้นฐานด้านไฟฟ้า สัญญาณไฟจราจรล้มเหลว  
การขยายตัวในโครงสร้างคอนกรีตและเหล็ก สารเคลือบสี เกิดความเสียหายซึ่งส่งผลกระทบต่อ  
ความทนทานของโครงสร้าง อีกท้ังเพ่ิมโอกาสการเกิดไฟป่ามากขึ้น 
   3.4.10 การกัดเซาะชายฝั่ง (Coastal erosion) 
    สวรรยา ธรรมอภิพล (2555, หน้า 21-22) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากการกัดเซาะชายฝั่ง
ก่อให้เกิดผลกระทบต่อระบบเศรษฐกิจ สังคม และสิ่งแวดล้อม ในระดับท้องถิ่น  และระดับประเทศ 
ดังนี้  
    1. ผลกระทบทางด้านเศรษฐกิจ 
    การกัดเซาะชายฝั่ง ก่อให้เกิดความเสียหายต่อระบบเศรษฐกิจทั้งในระดับครัวเรือน 
ระดับชุมชนและระดับประเทศ โดยในระดับครัวเรือนและชุมชนทำให้เกิดปัญหา  จากการสูญเสียพ้ืน
ที่ดินริมชายฝั่งอันเป็นที่ตั้งบ้านเรือนที่อยู่อาศัยและพื้นที่ทำกินซึ่งเป็นแหล่งรายได้ของครอบครัว  และ
การสูญเสียค่าใช้จ่ายในการซ่อมแซมบ้านเรือนที่อยู่อาศัย ตลอดจนการก่อสร้างโครงสร้างเพื่อป้องกัน
การกัดเซาะชายฝั่ง ส่วนผลกระทบต่อเศรษฐกิจในระดับประเทศ ทำให้สูญเสียงบประมาณในการ
ดำเนินการก่อสร้างสิ่งป้องกันการกัดเซาะในพ้ืนที่ที่ได้รับผลกระทบและสูญเสียรายได้จากการท่องเที่ยว 
  2. ผลกระทบทางด้านสิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ 
    การกัดเซาะชายฝั่ง ก่อให้เกิดผลกระทบต่อทรัพยากรชายฝั่ง เช่น ป่าชายหาด ป่าชายเลน 
ปะการัง หญ้าทะเล ปริมาณและความหลากหลายของทรัพยากรสัตว์น้ำ เป็นต้น เนื่องจากตะกอนที่
เกิดข้ึนมีผลทำให้น้ำขุ่น บดบังแสงซึ่งขัดขวางการเจริญเติบโตของปะการัง และหญ้าทะเล ซึ่งชอบน้ำใส 
รวมถึงดินริมตลิ่งถูกกัดเซาะ ทำให้รากพืชขาดที่ยึดเกาะและเกิดการหลุดลอยไปกับน้ำ ได้ง่าย เป็น
สาเหตุที่ทำให้ป่าชายเลนเสื่อมโทรมลง นำมาซึ่งปัญหาการลดลงของจำนวนสัตว์น้ำ เนื่องจากขาด
แหล่งที่อยู่อาศัยและแหล่งอาหาร 
    3. ผลกระทบทางด้านสังคม  
    การกัดเซาะชายฝั่ง ได้สร้างผลกระทบทางด้านสังคมต่อชุมชนชายฝั่ง โดยก่อให้เกิด
ปัญหาการอพยพย้ายถิ่นไปยังพื้นที่อื่นที่มีความเสี่ยงน้อยกว่าและปลอดภัยมากกว่า  ทำให้เกิดปัญหา
การสูญเสียว ิถ ีช ีว ิตช ุมชนดั ้งเดิม  ตลอดจนการสูญหายของประเพณีและวัฒนธรรมท้องถิ่น 
ความสัมพันธ์ระหว่างหมู่เครือญาติและเพ่ือนบ้านเริ่มห่างเหินกัน มีการปรับเปลี่ยนอาชีพ จากที่เคยทำ
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อยู ่ตามความถนัดไปสู ่อาชีพใหม่  ส ่งผลทำให้คุณภาพชีว ิตต่ำลง รวมถึงในบางพื ้นที ่สถานที่ 
ที่มีความสำคัญทางประวัติศาสตร์ในชุมชนได้รับความเสียหาย ทำให้ต้องย้ายไปตั้งห่างจากชายฝั่ง มาก
ขึ้นและไม่สามารถประกอบศาสนกิจได้ 
    ทวี ช ัยพิมลผลิน (2564, หน้า 110) กล่าวถึงผลกระทบจากการกัดเซาะชายฝั่ง 
ทำให้สูญเสียพ้ืนที่ สูญเสียระบบนิเวศวิทยาชายฝั่ง และสูญเสียแหล่งทรัพยากรทางทะเลต่างๆ  
    Hegde (2010, pp. 521- 525) ได้กล่าวถึงผลกระทบจากการกัดเซาะชายฝั่ง เนื่องจาก
การเปลี่ยนแปลงสภาพภูมิอากาศ และระดับน้ำทะเลที่สูงขึ้น ส่งผลให้เกิดผลกระทบ ดังนี้ 
    1. การสูญเสียแผ่นดินชายฝั่ง การพังทลายของชายหาด การพังทลายของหน้าผา  
    2. ที่ดิน อาคาร บ้านเรือน ได้รับความเสียหาย ผู้คนไร้ที่อยู่อาศัย  
    3. โบราณวัตถุทางวัฒนธรรมถูกทำลาย  
    4. แนวปะการังได้ร ับความเสียหาย สูญเสียพืชพรรณอันมีค่า และเป็นอันตราย  
ต่อสิ่งมีชีวิตในทะเล  
    สรุปการกัดเซาะชายฝั่งส่งผลกระทบทั้ง 1) ด้านเศรษฐกิจ ได้แก่ การสูญเสียพื้นที่ทำกิน 
ซึ่งเป็นแหล่งรายได้ของครอบครัว การสูญเสียค่าใช้จ่ายในการซ่อมแซมบ้านเรือนที่อยู่อาศัย และการ
ก่อสร้างโครงสร้างเพื ่อป้องกันการกัดเซาะชายฝั ่ง  และสูญเสียแหล่งทรัพยากรทางทะเลต่างๆ  
2) ผลกระทบทางด้านสิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ ก่อให้เกิดผลกระทบต่อทรัพยากรชายฝั่ง  ป่าชาย
เลนเสื่อมโทรมลง แนวปะการังได้รับความเสียหาย สูญเสียพืชพรรณอันมีค่า และเป็นอันตรายต่อ
สิ่งมีชีวิตในทะเล สัตว์น้ำมีจำนวนลดลงเนื่องจากขาดแหล่งที่อยู่อาศัยและแหล่งอาหาร  3) ผลกระทบ
ทางด้านสังคม โดยก่อให้เกิดปัญหาการอพยพย้ายถิ่น การสูญเสียวิถีชีวิตชุมชนดั้งเดิม ประเพณีและ
วัฒนธรรมท้องถิ่น สถานที่ที่มีความสำคัญทางประวัติศาสตร์ในชุมชนได้รับความเสียหาย  ตลอดจน
โบราณวัตถุทางวัฒนธรรมถูกทำลาย 
  3.5 การจัดการธรณีพิบัติภัย 
   3.5.1 ความหมายการจัดการธรณีพิบัติภัย  
    กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย (2559, หน้า 33) ให้ความหมายการจัดการธรณี
พิบ ัต ิภ ัยหรือภัยพิบัต ิตามธรรมชาติ  หมายถึง การใช้กลไก กระบวนการ และองค์ประกอบ  
ในการดำเนินงาน เพื่อจุดมุ่งหมาย ในประสิทธิผลและประสิทธิภาพของปฏิบัติการด้านภัยพิบัติ  อาทิ 
การป้องกัน การลดผลกระทบ การเตรียมพร้อม การเผชิญเหตุการณ์ช่วยเหลือบรรเทาทุกข์ตลอดจน 
การบูรณะซ่อมแซมและพัฒนา 
   สำเนียง เล ื ่อมใส และ สุชาดา วราหพันธ์ (2561, หน้า 441) ได้ให้ความหมาย  
การจัดการธรณีพิบัติภัยว่าเป็นกระบวนการต่อเนื่อง ตั้งแต่การเตรียมการก่อนเกิดเหตุ การรับมือ 
ในภาวะฉุกเฉิน การบรรเทาทุกข ์ช่วยชีวิต และการฟื้นฟูบูรณะหลังเหตุการณ์  
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   เอกราช บุญเริง และ อโณทัย หาระสาร (2561, หน้า 106-107) ให้ความหมาย   
การจัดการธรณีพิบัติภัยหรือภัยพิบัติหมายถึง กระบวนการป้องกันและรับมือกับภัยพิบัติทั้งในช่วง 
ก่อนเกิดภัยพิบัติ ได้แก่ การป้องกัน การลดผลกระทบ และการเตรียมการ เพ่ือลดความสูญเสียให้เหลือ
น้อยลงที ่ส ุด ช่วงระหว่างเกิดภัยพิบัติ  เป็นการตอบสนองต่อภาวะฉุกเฉิน และผู ้ที ่เกี ่ยวข ้อง 
กับการจัดการภัยพิบัติได้เข้ามาช่วยเหลือ กู้ภัย รักษาชีวิตและทรัพย์สินของผู้ประสบภัยพิบัติ  และ  
ช่วงหลังเกิดภัยพิบัติ เป็นการฟ้ืนฟูสภาพความเสียหาย เพื ่อให้ผู ้ประสบภัยพิบัติกลับมาใช้ชีวิต  
ได้อย่างปกติโดยเร็วที่สุด 
   Khan et al., (2008, pp. 46-47) ให้ความหมายการจัดการภัยพิบัติ คือ การจัดการ
ความเสี่ยงจากภัยพิบัติ รวมถึงมาตรการทั้งหมดที่ลดความสูญเสียที่เกี่ยวข้องกับชีวิตและทรัพย์สิน  
โดยการลดอันตรายหรือความเปราะบางขององค์ประกอบที่มีความเสี ่ยง  ประกอบด้วยกิจกรรม 
หลักสามข้ันตอน ได้แก่ ก่อนเกิดภัยพิบัติ ระหว่างเกิดภัยพิบัติ และหลังเกิดภัยพิบัติ  
  Carter (1991, pp. 29-30) ให้ความหมายการจัดการภัยพิบัติหมายถึงการสังเกต และ
การวิเคราะห์ภัยพิบัติอย่างเป็นระบบ เพื่อการปรับปรุงมาตรการที่เกี่ยวกับการป้องกัน (Prevention) 
การบรรเทาความเดือดร้อน (Mitigation) การเตรียมความพร้อม (Preparedness) การตอบสนองใน
ภาวะฉุกเฉิน (Response) การฟ้ืนฟคูวามเสียหาย (Recovery) และการพัฒนา (Development)  
   สรุปความหมายการจัดการธรณีพิบัติภัย หมายถึง มาตรการหรือกระบวนการป้องกัน 
รับมือ เพื่อลดความสูญเสียชีวิตและทรัพย์สินของผู้ประสบภัยพิบัติ  ตั้งแต่การเตรียมการก่อนเกิดเหตุ  
การรับมือในภาวะฉุกเฉิน การบรรเทาทุกข์ ช่วยชีวิต และการฟื้นฟูบูรณะสภาพความเสียหาย หลัง
เหตุการณภ์ัยพิบัต ิ 
  3.5.2 การจัดการธรณีพิบัติภัยในประเทศไทย 
   ธรณีพิบ ัต ิภ ัย เป็นภัยพิบัต ิท ี ่ เก ิดขึ ้นตามธรรมชาติ  โดยมีสาเหตุหลัก  จากการ
เปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา เพื่อปรับสภาพของเปลือกโลกให้อยู่ในสภาวะสมดุล ส่วนมาก  จะเกิดขึ้น
แบบฉับพลันยากต่อการคาดการณ์ล่วงหน้า และมีความรุนแรง สร้างความสูญเสียต่อชีวิตและทรัพย์สิน
ของประชาชนในหลายพื้นที่ การบรรเทาผลกระทบจากการเกิดธรณีพิบัติภัย  เป็นสิ่งสำคัญที่สุด การ
เตรียมตัวให้พร้อมก่อนที่ภัยจะมาถึงตัว รู้ว่าจะต้องปฏิบัติตนอย่างไรบ้าง  เมื่อประสบภัย และเมื่อ
เหตุการณ์สิ้นสุดลงแล้ว และท้ายที่สุดหากเกิดผลกระทบในทางร้ายแรง ถึงขั้นบาดเจ็บ สูญเสียชีวิต
และทรัพย์สิน การเตรียมมาตรการและแนวทางตลอดจนอุปกรณ์กู้ภัย และช่วยชีวิต แต่การช่วยเหลือ
บรรเทาทุกข์ผู ้ประสบภัยจากธรณีพิบัติภัยต่างๆ ยังขึ้นอยู่กับ  การตอบสนองในภาวะฉุกเฉินของ
ผู้บริหารประเทศระดับต่างๆ ที่จะประเมินสถานการณ์เพ่ือสั่งการส่งกำลังช่วยเหลือหลังเหตุการณ์และ
การฟ้ืนฟูบูรณะอย่างมีประสิทธิภาพซึ่งตลอดระยะเวลาที่ผ่านมา พบว่าในหลายพื้นที่เมื่อเกิดความ



80 
 

สูญเสียในระหว่างเกิดธรณีพิบัติภัยแล้ว ยังมีความสูญเสียเพิ่มขึ้น ในระยะหลังเหตุการณ์ภัยพิบัติอีก
ด้วย 
  สถาบันวิจัยเพื่อพัฒนาประเทศไทย (2556, หน้า 6) ได้กล่าวถึง การจัดการธรณีพิบัติภัย
ว่าธรณีพิบัติภัยที่เกิดขึ้นในประเทศไทยสร้างความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สินของประชาชนและของ
รัฐ ทั้งนี้การป้องกันและบรรเทาธรณีพิบัติภัยต้องมีการจัดการเชิงรุก การจัดทำข้อมูล และแผนที่พื้นที่
เสี่ยงภัยธรณีพิบัติภัยที่เหมาะสมกับการใช้งานอย่างมีประสิทธิภาพ การให้ความรู้ และการจัดระบบ
การเตือนภัยโดยการมีส่วนร่วมอย่างเหมาะสม ดังแผนภาพ 
 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 1 การจัดการธรณีพิบัติภัย : สถาบันวิจัยเพื่อพัฒนาประเทศไทย 
 

  

เหตุการณ์ธรณีพิบัติภัย 
ดินถล่ม แผ่นดินไหว หลุมยุบ ฯลฯ 

การให้ความช่วยเหลือ  
องค์กรที่ให้ที่เก่ียวข้องในการให้ความ
ช่วยเหลือ  

 การเตรียมการ/ การเตือนภัย 

 • สำรวจทางธรณีวิทยาเพื่อจัดทำฐานข้อมูล  

 • จัดทำแผนที่พื้นที่ที่มีโอกาสเกิดธรณีพิบัติภัย/แผนที่เสี่ยงภัย 

 เตรียมพร้อมรับมือธรณีพิบัติภัยต่างๆ  

 • ระบบการเตือนภัย 

 • การมีส่วนร่วมของประชาชน 

 • การให้ความรู้ ฯลฯ 



81 
 

 กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย (2559, หน้า 39-44 ) ได้กล่าวถึงการบริหารจัดการภัย
พิบัติ (disaster management: DM) ออกเป็นสามระยะสำคัญ ได้แก่ระยะก่อนเกิดภัย ระยะเกิดภัย 
และระยะหลังเกิดภัย ดังแสดงในรูป 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ภาพ 2 การบริหารจัดการภัยพิบัติ : กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย กระทรวงมหาดไทย 
 
ระยะก่อนเกิดภัย 
  1. การป้องกันและลดผลกระทบ (prevention and mitigation) คือการดำเนินการ 
เพื่อขจัดหรือลดโอกาสที่ภัยพิบัติจะสร้างผลกระทบต่อบุคคล  ชุมชนหรือสังคม โดยมากจะเกี่ยวข้อง 
แต่ไม่จำกัดแต่เพียงการใช้โครงสร้างการก่อสร้าง  เพื่อป้องกันภัย เช่น การสร้างเขื ่อนเก็บกักน้ำ   
การสร ้างกำแพงก ั ้นน ้ำร ิมตล ิ ่ ง  การสร ้างระบบระบายน ้ำ  หร ือการสร ้างอาคารท ี ่ คงทน   
ต่อแรงสั่นสะเทือนของแผ่นดินไหว เป็นต้น แต่ยังครอบคลุมถึงการดำเนินงานอื่นๆ ที่ไม่ใช้โครงสร้าง 
การก่อสร้างที ่ทำให้การดำเนินงานที ่เกี ่ยวกับโครงสร้างเพื ่อป้องกันและลดผลกระทบจากภัย  
มีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ ้น เช่น การออกกฎหมายควบคุมมาตรฐานการก่อสร้างอาคาร การจัดสรร  
การใช้ประโยชน์ที่ดิน การอบรมวิศวกรในการก่อสร้างเขื่อน การขุดลอกคูคลอง เป็นต้น  
  2. การเตรียมความพร้อม (preparedness) คือ การดำเนินงานเพื่อให้ประชาชน หรือชุมชน
มีความรู้และทักษะต่างๆ พร้อมที่จะเผชิญกับภัย เช่น การพัฒนาระบบแจ้งเตือนภัย  และการกระจาย
ข่าวสาร การวางแผนเผชิญเหตุ การฝึกซ้อมแผน การจัดทำแผนอพยพและเตรียมเส้นทางอพยพ  
การเตรียมพร้อมด้านปัจจัยสี่และถุงยังชีพ การเตรียมการเพื่อสนับสนุน ด้านเครื่องจักรกลเครื่องมือ
และงบประมาณ การเตรียมพร้อมบุคลากรในการป้องกันและบรรเทา สาธารณภัย การฝึกทักษะการกู้
ชีพกู ้ภัย เป็นต้น รวมถึงการปรับเปลี ่ยนวิถีชีวิตการดำรงชีพให้สอดรับกับสภาวะแวดล้อม  เช่น  
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การปรับเปลี่ยนพันธุ์พืชเพาะปลูกให้คงทนต่อสภาพอากาศที่เปลี่ยนไปหรือการยกบ้านเรือนให้สูงขึ้น
หากอยู่ในพื้นท่ีน้ำท่วม เป็นต้น 
 
ระยะระหว่างเกิดภัย 
  การเผชิญเหตุหรือการรับมือ (response) ให้ความสำคัญกับการรักษาชีวิต  ของผู้ประสบภัย
เมื่อเกิดเหตุการณ์ฉุกเฉินเป็นหลักโดยเน้นในการให้ความช่วยเหลือ กู้ชีพ กู้ภัย การพยาบาลและ
สาธารณสุข ตลอดจนการบรรเทาทุกข์ และแจกจ่ายสิ่งของยังชีพ การดูแลช่วยเหลือ ผู้อพยพและการ
จัดการศูนย์อพยพ รวมทั้งการจัดการระบบบัญชาการเหตุการณ์ ทั้งระบบสั่งการ ระบบการสื่อสาร 
การประสานงาน และอื ่นๆ ที ่จะทำให้หน่วยงานต่างๆ สามารถรับมือกับเหตุการณ์ และให้การ
ช่วยเหลือผู้ประสบภัยได้อย่างมีประสิทธิภาพและทันท่วงทีทั้งนี้หากมีการเตรียมการ ในการเผชิญเหตุ
ได้ดีตั้งแต่ในระยะก่อนเกิดภัยก็จะช่วยให้การดำเนินงานมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
 
ระยะหลังเกิดภัย 
  การฟื ้นฟู (recovery) มุ ่งเน้นในการจัดการสถานการณ์ภายหลังการเกิดภัยพิบ ัติ  
เพ่ือให้บุคคล ชุมชน หรือสังคมได้ฟ้ืนสภาพกลับมาเป็นปกติซึ่งมีทางเลือก 2 ทาง คือ การสร้างคืนใหม่
ให้เหมือนเดิม และการสร้างคืนใหม่ให้ดีกว่าเดิม (build back better) โดยมากประกอบด้วยการฟ้ืนฟู
ในเชิงโครงสร้างด้วยการซ่อมสร้าง (reconstruction) เช่น การซ่อมแซมอาคารบ้านเรือน โครงสร้าง
พ้ืนฐาน และสิ่งอำนวยความสะดวกเบื้องต้น เป็นต้น และการฟื้นสภาพ (rehabilitation)  เช่น  
การดูแลสภาพแวดล้อมและสุขอนามัย การให้คำปรึกษาทางจิตสังคม (psychosocial) การฟ้ืนฟูสภาพ
จิตใจ และการเยียวยาทางการเงิน เป็นต้น ทั้งนี้เพ่ือให้การฟ้ืนฟูเป็นไปอย่างมีแนวทางที่ยั่งยืน ภายหลัง
การเกิดภัยพิบัติจึงควรมีการประเมินความสูญเสีย และความเสียหายที่เกิดขึ้น พร้อมทั้งการประเมิน
ความต้องการของผู้ประสบภัย เพ่ือจัดทำแผนฟื้นฟูและบูรณะขึ้นอย่างเป็นระบบ 
    ทวี ชัยพิมลผลิน (2564, หน้า 163-183) ได้กล่าวถึงการจัดการภัยพิบัติ  ทางธรรมชาติ  
โดยการนำเทคโนโลยีต่างๆ ในปัจจุบัน มาใช้ในการวางแผนและป้องกันภัยพิบัติ  
ทางธรรมชาติที ่เกิดขึ ้นได้ ได้แก่ เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ (Geoinformation Technology)  
เช่น ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก การรับรู้ระยะไกล และแบบจำลอง
โครงข่ายประสาทเทียม เป็นต้น  
   1. การรับรู้ระยะไกล (Remote Sensing) เป็นวิทยาศาสตร์และศิลปะของการได้มาซึ่ง
ข้อมูลเกี่ยวกับวัตถุ พื้นที่และปรากฎการณ์บนพื้นโลก จากเครื่องรับรู้ โดยปราศจากการเข้าไปสัมผัส
วัตถุเป้าหมาย ทั้งนี้อาศัยพลังงานของคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า เป็นสื่อในการได้มาของข้อมูล ซึ่งมีคุณสมบัติ 
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3 ประการ คือ ลักษณะของการสะท้อนช่วงคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า ลักษณะเชิงพ้ืนที่ของวัตถุบนพ้ืนผิวโลก 
และลักษณะการเปลี่ยนแปลงของวัตถุตามช่วงเวลา  
   หลักการบันทึกข้อมูลของการรับรู ้ระยะไกล  ประกอบด้วย 3 องค์ประกอบ  คือ 
1) พลังงานแม่เหล็กไฟฟ้าที่ส่งมาจากดวงอาทิตย์  เมื่อพลังงานแม่เหล็กไฟฟ้าตกกระทบที่ผิวโลก 
หรือก้อนเมฆในชั้นบรรยากาศก็จะเกิดการสะท้อนหรือการแผ่รังสีตามลักษณะประเภทของพื้นผิวโลก 
2) อุปกรณ์บันทึกข้อมูล และ 3) วัตถุบนพ้ืนผิวโลก  
   2. ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (Geographic Information Systems-GIS) คือ ระบบ
การจัดเก็บข้อมูลพื้นที่ และเชิงอธิบาย ซึ่งสามารถนำมาวิเคราะห์และนำผลมาผลิต เป็นแผนที่ฐานและ
แผนที่เฉพาะเรื่องได้ ข้อมูล GIS สามารถแบ่งได้ 2 ประเภท คือ 1) แบบรูปภาพหรือเชิงพื้นที่ เป็น
ลักษณะข้อมูลที่แสดงในแผนที่ และ 2) แบบไม่ใช่รูปภาพหรือไม่ใช้เชิงพื้นที่  เป็นข้อมูลเชิงพรรณนา  
ที่ถูกจัดเก็บในรูปแบบตาราง เช่น ข้อมูลประชากร ข้อมูลรายได้ในแต่ละพื้นที่ หรือข้อมูลของบริษัท
ต่างๆ จุดเด่นของ GIS คือ เป็นการนำเอาข้อมูลหลายๆ ประเภทมาเชื่อมโยงกันและแสดงออกมา 
เป็นข้อมูลเชิงพื้นที่ เช่น เมื่อวิเคราะห์ได้พื้นที ่ที ่ประสบภัยน้ำท่วมหรือภัยดินถล่ม แล้วนำข้อมูล
ตำแหน่งหมู่บ้าน ข้อมูลจำนวนประชากรมาซ้อนทับ ก็จะสามารถทราบว่า มีหมู ่บ้านใด ที ่ได้รับ
ผลกระทบจำนวนเท่าใด เพ่ือใช้ประกอบในการวางแผนให้ความช่วยเหลือ   
   3. ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning System, GPS) เป็นเทคโนโลยี
ในการคำนวณ ค้นหา ระบุ ตำแหน่งบนพื ้นโลกโดยใช้ดาวเทียมที ่โคจรกระจายอยู่  รอบโลก 
โดยเครื ่องมือ GPS จะเป็นตัวรับสัญญาณดาวเทียม และคำนวณพิกัดตำแหน่งบนโลก แต่ยังมี  
ความแม่นยำไม่มากนัก แต่ถ้ารับสัญญาณดาวเทียมได้มากกว่า 4 ดวง จะมีการเฉลี่ยค่าตำแหน่ง  ที่มี
ความแม่นยำมากขึ้น และยังสามารถหาค่าระดับความสูงของพิกัดนั้นได้ สำหรับการนำ GPS มาใช้ ใน
ด้านภัยพิบัติธรรมชาติ ส่วนมากจะนำไปใช้เมื่อลงสำรวจพ้ืนที่ เพ่ือที่จะกำหนดจุดพิกัด เช่น จุดบริเวณ
ที่เกิดดินถล่ม  
   4. อากาศยานไร้คนขับ หรือเครื่องบินบังคับอัตโนมัติ ซึ่งการใช้ประโยชน์ จากอากาศ
ยานไร้คนขับ คือ การสำรวจทำแผนที่ ตั้งแต่ถ่ายภาพและทำรังวัด การสร้างภาพสามมิติ หรือแผนที่
ความสูงเชิงเลข (DEM) ที่มีความสูงแบบละเอียดที่สามารถแสดงความสูงของต้นไม้  หรืออาคาร
สิ่งก่อสร้างได้อย่างชัดเจน และยังสามารถหมุนภาพสามมิติได้ นอกจากนี้ยังมีการใช้โดรนสำหรับ
ถ่ายภาพทำแผนที่ 3 มิต ิในพ้ืนที่ประสบภัย เพ่ือสำรวจและประเมินความเสียหาย  
   นอกจากนี้ยังยังมีการใช้บินสำรวจพื้นที่ประสบภัยแผ่นดินไหวเพื่อค้นหาผู้ประสบภัย
และยังสามารถบินสำรวจติดตามเหตุการณ์ไฟป่า 
   5. แบบจำลองโครงข่ายประสาทเทียม (Artificial Neural Network Model)  
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    แบบจำลองโครงข่ายประสาทเทียมมีโครงสร้างคล้ายสมองคน ประกอบด้วยเซลล์ต่างๆ 
แต่ละเซลล์จะมีค่าเบี่ยงเบน (Bias) และระหว่างเซลล์จะมีการเชื่อมโยงถึงกันด้วยค่าน้ำหนัก (W) 
โดยทั้งสองค่านี้จะปรับเปลี่ยนได้ตามกระบวนการเรียนรู้ของแบบจำลอง สำหรับโครงสร้างมาตรฐาน
ประกอบด้วย 3 ชั้น คือ ชั้นนำข้อมูลเข้า (Input layer) ชั้นซ่อนเร้น (Hidden layer) และชั้นนำข้อมูล
ออก (Output layer) การนำแบบจำลองโครงข่ายประสาทเทียมมาใช้งานส่วนมากจะเน้นการ
พยากรณ ์(พยากรณ์ระดับน้ำ พยากรณ์ปริมาณฝน) โดยจะต้องมีข้อมูลที่เพียงพอในการให้แบบจำลอง
มีการเรียนรู้และพยากรณ์ได้ เช่น ในกรณีพยากรณ์ระดับน้ำจะต้องมีข้อมูลนำเข้า เช่น ระดับน้ำของ
สถานีวัดระดับน้ำตามจุดต่างๆ หรือ/และค่าปริมาณน้ำฝนที่ตกในบริเวณนั้น ส่วนสิ่งที่จะพยากรณ์หรือ
ข้อมูลออก คือ ระดับน้ำของสถานีที่ต้องการพยากรณ์ ณ เวลาล่วงหน้า  
 มูลนิธิ สอวน. (2565, หน้า 244-248) ได้กล่าวถึงกระบวนการจัดการภัยพิบัติทางธรรมชาติ หรือธรณี
พิบัติภัย ออกเป็น 3 ช่วง ได้แก่ ช่วงที่ 1 ก่อนเกิดเหตุการณ์ ช่วงที่ 2 เหตุการณ์กำลังเกิดขึ้นและ
ต่อเนื่องไปจนถึงเหตุการณ์เพิ่งจะสงบลงไม่นาน และช่วงที่ 3 หลังจากเหตุการณ์ทั้งหมดได้ผ่านพ้นไป
แล้ว โดยสมารถลำดับขั้นตอนได้ดังนี้  
  1. มาตรการที่ใช้ในช่วงก่อนเกิดเหตุการณ์ แบ่งเป็น 2 ตอนได้แก่ 
    1.1 การป้องกันและลดผลกระทบ โดยหน่วยงานท้องถิ่นต้องจัดทำ การประเมินความ
เสี่ยงและความล่อแหลมของสภาพพื้นที่  เพื่อเตรียมการเฝ้าระวังและแนวทาง การจัดการได้อย่าง
เหมาะสม เท่าทันต่อสถานการณ์และจัดทำฐานข้อมูลด้านทรัพยากรเพื่อสนับสนุนการจัดการสาธารณ
ภัย รวมถึงการเตรียมแนวทางการประสานปฏิบัติกับภาคส่วนอื่นที่เกี่ยวข้อง  กับประเด็นปัญหาใน
ระดับพ้ืนที ่ 
  1.2 การเตรียมการสำหรับภัยพิบัติทางธรรมชาติ เป็นการเตรียมพร้อม หน่วยงานท้องถิ่น
ต้องให้ความสำคัญกับการเตรียมพร้อมทางด้านทรัพยากร ได้แก่ งบประมาณ  กำลังพล และความ
พร้อมต่อการเผชิญภัยของประชาชน ดังนี้ 
    1.2.1 การพยากรณ์การเกิดเหตุการณ ์ 
    1.2.2 การเตรียมความพร้อมรับมือเหตุฉุกเฉิน รวมถึงการตรวจสอบ การแจ้งเตือน 
และการอพยพ 
   1.2.3 การให้ความรู้และการฝึกอบรม 
 2. มาตรการในระหว่างเหตุการณ์และทันทีหลังจากที่ภัยพิบัติทางธรรมชาติ   ได้ผ่านไป 
เป็นขั้นตอนของการบรรเทาสาธารณภัยที่เกิดขึ้นเพื่อลดระดับความรุนแรงลงจนเข้าสู่สภาวะปกติ  โดย
หน่วยงานนำไปปฏิบัติเพื่อบริหารจัดการสาธารณภัย และช่วยเหลือประชาชนมีรายละเอียดดังต่อไปนี้  
  2.1 การแจ้งเตือนภัยและการประเมินสถานการณ์ ได้กำหนดให้หน่วยงานภาครัฐ 
ที่ทำหน้าที่รับผิดชอบการแจ้งเตือนภัยไปยังหน่วยงานที่เกี ่ยวข้อง  ซึ่งส่วนใหญ่เป็นการแจ้งไปสู่ 
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กองอำนวยการป้องกันและบรรเทาสาธารณภัยในเขตพื ้นที ่ที ่คาดว่าจะเกิดปัญหาดังกล่าวขึ้น   
เพื ่อให้หน่วยงานปฏิบ ัต ิการในพื ้นที ่ทำการเฝ ้าระว ังประเมินสถานการณ์ของสภาพปัญหา  
และเตรียมพร้อมอพยพประชาชนให้ปลอดภัยจากปัญหาที่เกิดขึ้น  จากนั้นจึงกำหนดให้หน่วยงาน 
ที่เกี ่ยวข้อง และรับผิดชอบต่อการบริหารจัดการสาธารณภัย และผ่านไปยังหน่วยงานรับผิดชอบ 
การปฏิบัติ ในระดับพ้ืนที่ เพ่ือแจ้งเตือนประชาชนต่อไป 
  2.2 การตั้งศูนย์อำนวยการเฉพาะกิจเมื่อเกิดภัยพิบัติขึ้น ให้กองอำนวยการป้องกันและ
บรรเทาสาธารณภัยในเขตพ้ืนที่แปลงสภาพเป็นศูนย์อำนวยการเฉพาะกิจป้องกันและแก้ไขสถานการณ์ 
เพื่อเป็นศูนย์กลางในการระดมทรัพยากรเพื่อจัดการกับปัญหาดังกล่าว  รวมถึงทำหน้าที่อำนวยการ
ประสานการปฏิบัติระหว่างหน่วยงานต่างๆ ทั้งภายในส่วนราชการภาครัฐและภาคเอกชน 
  2.3 การประชาสัมพันธ์ข้อมูลข่าวสารในสภาวะฉุกเฉิน เพ่ือให้ส่วนราชการและประชาชน
ได้รับรู้และทำความเข้าใจกับสถานการณ์ในทิศทางที่ถูกต้อง  
    2.4 การสื่อสารในภาวะฉุกเฉิน เป็นกิจกรรมสำคัญในการขับเคลื่อน  การจัดการสาธารณ
ภัยให้ดำเนินไปได้อย่างต่อเนื่อง การสื่อสารจึงจำเป็นต้องสร้างเครื่องมือและระบบ ให้สามารถสอดรับ
กับสถานการณ์ได้อย่างเหมาะสม  สามารถทำการสื ่อสารระหว่างกลุ ่มบุคคล และหน่วยงาน 
ที่ร่วมปฏิบัติการได้อย่างทั่วถึง 
   2.5 การประกาศพ้ืนที่ประสบภัยพิบัติกรณีฉุกเฉิน เมื่อเกิดสาธารณภัย  ในพ้ืนที่ขึ้น   
  2.6 การค้นหาและการกู้ภัย ให้ดำเนินการจัดตั้งหน่วยเผชิญสถานการณ์ เพื่อปฏิบัติ
การณ์กู้ภัยที่สามารถเข้าถึงพ้ืนที่เพ่ือระงับภัยได้ทันที  
  2.7 การอพยพในระยะก่อนเกิดภัย จะต้องมีการจัดทำแผนการอพยพ  เพื่อกำหนด 
ที่ตั ้งปลอดภัยสำหรับรองรับการอพยพของประชาชนพร้อมทั ้งจัดเตรียมทรัพยากร   สนับสนุน 
การดำเนินการอพยพอย่างพร้อมเพรียง ซึ่งเมื่อเข้าสู่สภาวะฉุกเฉิน ผู้ที่ได้รับมอบหมายอำนาจสั่งการ
อพยพจะเป็นผู้สั่งอพยพประชาชนออกจากพ้ืนที่ดังกล่าว  
  2.8 การรักษาพยาบาลฉุกเฉินเมื่อมีผู ้ประสบภัย ในขณะเกิดภัย ชุดปฏิบัติการปฐม
พยาบาลจะต้องพร้อมในการทำหน้าที่ปฐมพยาบาลเบื้องต้นให้แก่ประชาชน และสามารถลำเลียง
ประชาชนได้เม่ือสภาพอาการบาดเจ็บหนักเกินกว่าจะรักษาเบื้องต้นได้ 
     2.9 การรักษาความสงบเรียบร้อย จัดให้มีระบบและเจ้าหน้าที่เพื่อทำหน้าที่รักษาความ
สงบเรียบร้อยในพื ้นที ่ประสบภัย โดยอาศัยกำลังตำรวจและประชาชนอาสาสมัครในพื ้นที่  
ร่วมดำเนินการ 
  2.10 การพิสูจน์อัตลักษณ์บุคคล เป็นหน้าที่หลักของสำนักงานตำรวจแห่งชาติ เนื่องจาก
ต้องอาศัยความเชี่ยวชาญทางเทคนิคสูง 
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  2.11 การประเมินความเสียหายและความต้องการเบื้องต้น ศูนย์อำนวยการเฉพาะกิจ
แห่งพื้นที่จะทำหน้าที่ประเมินความเสียหายและจัดทำบัญชีรายงานความเสียหาย ต่อกองอำนวยการ
เฉพาะกิจ แล้วจึงรายงานต่อไปยังหน่วยงานเฉพาะกิจระดับสูงต่อไป 
  2.12 การรายงานข้อมูลข่าวสาร ให้แก่บุคคลและหน่วยงานที่รับผิดชอบ ทราบนั้น 
โดยกำหนดให้ผู ้นำชุมชนทำหน้าที ่รวบรวมข้อมูลเพื ่อรายงานความเสียหายเป็นระยะ  ส่งมอบ 
ให้กับหน่วยงานที่รับผิดชอบด้านต่างๆ ดำเนินการให้ความช่วยเหลือต่อไป  
  2.13 การรับบริจาค เป็นภารกิจของจังหวัดในการรับบริจาคสิ่งของสาธารณะและส่งมอบ
ให้องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่นต่อไป 
  2.14 การประสานความช่วยเหลือจากองค์กรการกุศล องค์กรปกครอง ส่วนท้องถิ่น 
ในพ้ืนที่สามารถประสานขอความช่วยเหลือจากองค์กรการกุศลในพ้ืนที่ได้ทันที 
    2.15 การประสานความช่วยเหลือจากต่างประเทศ ให้เป็นภารกิจ ของกรมป้องกันและ
บรรเทาสาธารณภัยประสานไปยังกระทรวงการต่างประเทศ เพื่อดำเนินการ  ขอความช่วยเหลือ 
จากต่างประเทศ  
  2.16 การขอใช้เงินทดรองใช้เพ่ือช่วยเหลือผู้ประสบภัยพิบัติฉุกเฉิน 
 3. มาตรการหลังเหตุการณ์ภัยพิบัติ 
 การจัดการหลังเกิดภัย เป็นการดำเนินการเมื่อสถานการณ์ภัยพิบัติได้ยุติลง ภารกิจของ
หน่วยงานส่วนท้องถิ่น จึงอยู่ในลักษณะของการฟ้ืนฟูบูรณะพ้ืนที่และเยียวยาประชาชน ให้กลับสู่สภาพ
ปกติ หน่วยงานส่วนท้องถิ่นจะเป็นผู้รับผิดชอบการรวบรวมข้อมูลจำนวนความเสียหายของประชาชน
และพื้นที่ร่วมกับกองอำนวยการเฉพาะกิจ เพื่อส่งรายงานไปยังกองส่วนกลาง  เพื่อขอเบิกงบกลาง
สำหรับบูรณะฟ้ืนฟูต่อไป 
 สรุปการจัดการธรณีพิบัติภัยได้ 3 ช่วง ได้แก่ ช่วงที่ 1 ก่อนเกิดเหตุการณ์ ได้แก่ การประเมิน
ความเสี่ยงและความล่อแหลมของสภาพพื้นที่ การพยากรณ์การเกิดเหตุการณ์ การเตรียมความพร้อม
รับมือเหตุฉุกเฉิน การเตรียมพร้อมและตรวจสอบระบบการแจ้งเตือน และการอพยพ การให้ความรู้
และการฝึกอบรมประชาชน ช่วงที่ 2 เหตุการณ์กำลังเกิดขึ้นและต่อเนื่องไปจนถึงเหตุการณ์เพ่ิงจะสงบ
ลงไม่นาน ได้แก่ การแจ้งเตือนภัยและการประเมินสถานการณ์ การตั้งศูนย์อำนวยการเฉพาะกิจ 
เมื่อเกิดภัยพิบัติขึ้น การประชาสัมพันธ์ข้อมูลข่าวสารในสภาวะฉุกเฉิน การสื่อสารในภาวะฉุกเฉิน  
การประกาศพ้ืนที่ประสบภัยพิบัติกรณีฉุกเฉิน เมื่อเกิดสาธารณภัยในพ้ืนที่ขึ้น  การค้นหาและการกู้ภัย 
การอพยพในระยะก่อนเกิดภัย การรักษาพยาบาลฉุกเฉินเมื่อมีผู ้ประสบภัย การรักษาความสงบ
เรียบร้อย การพิสูจน์อัตลักษณ์บุคคล การรายงานข้อมูลข่าวสาร การรับบริจาค  การประสานความ
ช่วยเหลือจากองค์กรที ่เกี ่ยวข้อง การขอใช้เงินทดรองใช้เพื่อช่วยเหลือผู ้ประสบ ภัยพิบัติฉุกเฉิน  
และช่วงที่ 3 หลังจากเหตุการณ์ทั้งหมดได้ผ่านพ้นไปแล้ว นอกจากนี้ยังมีการนำเทคโนโลยีต่างๆ  
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ในปัจจุบันมาใช้ในการวางแผนและป้องกันภัยพิบัติทางธรรมชาติที ่เกิดขึ ้นได้  ได้แก่ เทคโนโลยี 
ภูมิสารสนเทศ (Geoinformation Technology) เช่น ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์  ระบบกำหนด
ตำแหน่งบนโลก การรับรู้ระยะไกล และแบบจำลองโครงข่ายประสาทเทียม เป็นต้น 
 3.5.3 การจัดการธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ  
   ประเทศญี่ปุ่น 
   ประเทศญี่ปุ่นเป็นประเทศที่ตั้งอยู่บริเวณแผ่นเปลือกโลก 4 แผ่น จึงเป็นสาเหตุ ที่ทำให้เกิด
แผ่นดินไหวบ่อยครั้ง เนื่องจากการเคลื่อนที่ของแผ่นเปลือกโลก อีกทั้งมีภูเขาไฟที่ยังไม่ดับกระจายอยู่
หลายจุดบนร่องลึกก้นสมุทร ซึ่งเป็นจุดที่แผ่นเปลือกโลกซ้อนทับกันอยู่ นอกจากนี้ประเทศญี่ปุ่นยังเป็น
ประเทศท่ีมีช่องเขาและภูเขาที่มีทางลาดชัน เมื่อเกิดฝนตกหนัก จึงเกิดหน้าผาถล่ม ตะกอนดินไหลและ
น้ำหลากได้ง่าย การบริหารจัดการธรณีพิบัติภัยจึงเป็นสิ่งสำคัญและมีความจำเป็นอย่างยิ่ง  สำนักงาน
คณะกรรมการพัฒนาการเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ  (2554, หน้า 103-113) ได้สรุปการจัดการ 
ธรณีพิบัติภัยของประเทศญี่ปุ่น โดยมีการวางแผน การช่วยเหลือดังนี้  
 1. การวางแผนเตรียมความพร้อม  
   กรณีเกิดแผ่นดินไหวและคลื่นสึนามิในเขตโทโฮกุของเกาะฮอนชู ประเทศญี่ปุ่น เมื่อวันที่ 11 
มีนาคม 2554 รัฐบาลญี่ปุ่นมีการเตรียมการรับมือภัยพิบัติอย่างมีประสิทธิภาพ  ทั้งการเตรียมการ 
ด้านระบบเตือนภัย โครงสร้างพื้นฐาน วัสดุอุปกรณ์ และบุคลากร รวมทั้งการให้ความรู้แก่ประชาชน
เพื่อเตรียมรับภัยพิบัติทางธรรมชาติ เมื่อเกิดเหตุการณ์ภัยพิบัติ ประชาชน จึงสามารถหลบภัยได้อย่าง
รวดเร็ว อย่างไรก็ตาม เนื ่องจากภัยพิบัติที ่เกิดขึ ้นมีความรุนแรงมากกว่า  ที ่มีการเตรียมการไว้   
และยังเกิดเหตุการณ์ซ้ำซ้อน คือ การเกิดความเสียหายที่โรงไฟฟ้าพลังงานนิวเคลียร์ซึ่งส่งผลต่อการ
ช่วยเหลือ และบรรเทาทุกข์ของประชาชน จนภายหลังนายกรัฐมนตรีและรัฐบาลญี่ปุ่นถูกตำหนิจาก
ประชาชนถึงความล่าช้าในการแก้ไขปัญหาโรงไฟฟ้าพลังงานนิวเคลียร์  พร้อมทั้งมีเสียงเรียกร้องให้
รับผิดชอบต่อความล่าช้าดังกล่าว 
   2. กลไกการจัดการในภาวะฉุกเฉิน  
   ภายหลังการเกิดแผ่นดินไหวที่เมืองโกเบ รัฐบาลญี่ปุ่นได้มีการออกกฎหมาย และปรับปรุง
กฎหมายเพื่อยกระดับมาตรฐานการเตรียมพร้อม ป้องกันและรับมือกับภัยพิบัติ  เป็นจำนวนมาก ดังนี้  
    2.1 กฎหมายที่เกี่ยวกับภัยพิบัติ  
    2.2 กฎหมายที่เกี่ยวกับแผ่นดินไหว  
  2.3 กฎหมายเพื่อป้องกันอุบัติภัยจากนิวเคลียร์ 
    นอกจากจะกำหนดแผนป้องกันภัยพิบัติไว้ล่วงหน้าแล้ว  รัฐบาลยังมีแผนประสานงาน 
ภายหลังการเกิดภัย โดยส่งเสริมให้ภาคเอกชน องค์กรต่างๆ และประชาชนทั่วไปเผชิญภัยพิบัติ 
ด้วยหลักความรับผิดชอบ สามารถพึ่งตนเองและช่วยเหลือกันอย่างมีประสิทธิภาพ รัฐบาลญี่ปุ ่นมี
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โครงสร้างการบริหารจัดการภัยพิบัติ โดยมีสภาการจัดการภัยพิบัติแห่งชาติ  ซึ่งมีนายกรัฐมนตรีเป็น
ประธาน เป็นองค์กรด้านนโยบาย และการสั่งการเมื่อเกิดภัยพิบัติระดับประเทศ โดยมีเครื่องมือ 
ที่สำคัญ เช่น ระบบข้อมูลสารสนเทศเพ่ือการจัดการภัยพิบัติ ซึ่งเป็นส่วนหนึ่ง ของ E-Japan Program 
โดยระบบข้อมูลสารสนเทศนี้มีการวางระบบ ตั้งแต่ปี 2548 และเชื่อมต่อด้วยระบบสื่อสารไร้สาย  
เมื่อปี 2549 เพื่อการสื่อสารระหว่างรัฐบาลกลาง เมืองใหญ่ เขตจังหวัด องค์กรท้องถิ่นจนถึงระดับ
หมู่บ้านและประชาชน โดยเชื่อมต่อเข้ากับเครือข่ายการสื่อสารเพื่อการป้องกัน ภัยพิบัติผ่านระบบ
ดาวเทียม และโทรศัพท์เคลื่อนที่ รวมทั้งมีหน่วยงานรับผิดชอบการกู้ภัย  และการจัดการในภาวะ
ฉุกเฉินโดยตรง ได้แก่ Fire and Disaster Management Agency (FDMA) ซึ่งอยู่ภายใต้กระทรวง
กิจการภายในและการสื่อสารญี่ปุ่น นอกจากนี้หลังจากการเกิดธรณีพิบัติภัยแผ่นดินไหวและคลื่นสึนามิ 
เมื ่อวันที่ 30 มีนาคม 2554 รัฐบาลญี ่ปุ ่นได้พิจารณาแนวทางเพื ่อตั ้งให้พื ้นที ่ประสบภัยพิบัติ   
จากเหตุแผ่นดินไหวและคลื่นสึนามิเมื่อวันที่  11 มีนาคม 2554 เป็น “เขตฟื้นฟูพิเศษ” เพื่ออำนวย
ความสะดวก ในการฟื้นฟูบ้านเมือง โดยจะมีมาตรการช่วยเหลือต่างๆ เช่น การจัดเก็บภาษีอัตราพิเศษ 
และการยกเว้นกฎระเบียบต่างๆ ที่เป็นอุปสรรคต่อการฟื้นฟู โดยรัฐบาลญี่ปุ่น กำลังพิจารณาการใช้
กฎหมายนี้ ครอบคลุมพ้ืนที่เมืองต่างๆ ตลอดชายฝั่งมหาสมุทรแปซิฟิก 
  3. การช่วยเหลือบรรเทาทุกข์  
  กรณีแผ่นดินไหวและคลื่นสึนามิในเขตโทโฮกุของเกาะฮอนชู  ประเทศญี่ปุ่น เมื่อวันที่ 11 
มีนาคม 2554 พบว่าการให้ความช่วยเหลือโดยเฉพาะรัฐบาลท้องถิ ่น  เป็นไปอย่างรวดเร็ว 
และมีประสิทธิภาพ อันเป็นผลจากการเตรียมการที่ดี อย่างไรก็ตาม เนื่องจากพ้ืนที่ประสบภัยเป็นพ้ืนที่
ที่มีประชากรเป็นผู้อยู่อาศัยเป็นจำนวนมาก การหลบหนีหรือการช่วยเหลือไปยังที่ปลอดภัยจึงไม่อาจ
ดำเนินการได้ทันทั ้งหมด นอกจากนี ้เน ื ่องจากโรงพยาบาลและเวชภัณฑ์ถูกทำลายเสียหาย   
จึงมปีระชาชนที่อพยพไปอยู่ในศูนย์หลบภัย เสียชีวิตเพ่ิมภายหลังอีกหลายรายโดยเฉพาะคนชรา 
   4. การฟ้ืนฟูบูรณะหลังเกิดภัยพิบัติ 
  กรณีแผ่นดินไหวฮันชิน (แผ่นดินไหวที่โกเบ) ในประเทศญี่ปุ่น ปี 2538 การฟ้ืนฟูบูรณะพ้ืนที่
และโครงสร้างพื ้นฐานในพื ้นที ่ประสบภัยใช้เวลาต่อเนื ่องหลายปี  แม้ว ่าระบบไฟฟ้า ประปา 
และโทรคมนาคมจะกลับมาใช้ได้ หลังเหตุการณ์แต่การฟ้ืนฟูระบบทางด่วน และการปลูกสร้างอาคาร-
บ้านพักอาศัยที่ได้รับความเสียหายยังต้องใช้เวลานานกว่า 4 ปี 
  กรณีแผ่นดินไหวและคลื่นสึนามิในเขตโทโฮกุของเกาะ ฮอนชู ประเทศญี่ปุ่น เมื่อวันที่ 11 
มีนาคม 2554 พบว่า ยังประสบปัญหาการเข้าพื้นที่เพื่อฟื้นฟูความเสียหาย ถึงแม้รัฐบาลจะมีความ
พร้อมทั้งกำลังคนและเครื่องมือ แต่เนื่องจากผลกระทบจากความเสียหายที่โรงไฟฟ้า นิวเคลียร์ฟุกุชิมะ 
ไดอิจิ ที ่ทำให้เกิดการรั ่วไหลของกัมมันตภาพรังสีจนเมื ่อวันที่  11 เมษายน 2554 สำนักงาน  
ความปลอดภัยนิวเคลียร์ของรัฐบาลญี่ปุ่น ได้ประกาศยกระดับวิกฤติที่โรงไฟฟ้านิวเคลียร์ ฟุกุชิมะไดอิจิ 
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จากระดับ 5 เป็นระดับ 7 ซึ่งเป็นระดับเลวร้ายที่สุดของมาตรฐานสากล เนื่องจาก ความเสียหายที่
โรงไฟฟ้านิวเคลียร์ฟุกุชิมะ ไดอิจิ ส่งให้ เกิดการรั่วไหลของสารกัมมันตรังสี  จำนวนมหาศาล ซึ่งเป็นภัย
คุกคามต่อสุขภาพมนุษย์ และสิ่งแวดล้อมเป็นบริเวณกว้าง และต่อมา เมื่อวันที่ 21 เมษายน 2554 
รัฐบาลญี่ปุ่น ได้ออกประกาศกำหนดให้พื้นที่ในรัศมี 20 กิโลเมตรโดยรอบโรงไฟฟ้านิวเคลียร์ฟุกุชิมา 
ไดอิจิเป็นเขตควบคุมพิเศษด้านนิวเคลียร์ ที่ห้ามประชาชนเข้าพื้นที่  ในทุกกรณี หากฝ่าฝืนจะต้อง 
โดนโทษปรับ ซึ ่งถือเป็นมาตรการล่าสุดของทางการญี่ปุ ่นที ่พยายาม  ควบคุมวิกฤติการรั ่วไหล 
ของสารกัมมันตภาพรังสีจากโรงไฟฟ้าดังกล่าว หลังจากก่อนหน้านี้ มีการออกมาตรการให้ประชาชน
อพยพมากกว่า 60,000 คน ออกจากพื้นที่โดยสมัครใจ จากผลกระทบ  ด้านวิกฤตินิวเคลียร์ดังกล่าว 
จึงทำให้รัฐบาลญี่ปุ ่น ไม่สามารถดำเนินการฟื้นฟูพื้นที่ประสบภัย ได้อย่างเต็มรูปแบบ และยังไม่
สามารถกำหนดได้ว่าจะสามารถดำเนินการได้เมื่อใด เนื่องจาก ต้องดำเนินการแก้ไขปัญหาที่โรงไฟฟ้า
นิวเคลียร์ให้สำเร็จก่อน 
 ประเทศศรีลังกา 
  Weththasinghe et al., (2020, pp. 4-11) ได้สรุปแนวทางการจัดการธรณี พิบัติภัย 
ของประเทศศรีลังกาหลังจากการเกิดสึนามิในมหาสมุทรอินเดียในปี  2004 โดยรัฐบาล  ของศรีลังกา 
ได้พัฒนาแผนการจัดการภัยพิบัติที่คลอบคลุมด้วยการปรึกษาหารือจากผู้เชี่ยวชาญ  ระดับนานาชาติ 
การศึกษาทบทวนแผนการจัดการภัยพิบัติและตรวจสอบประสิทธิภาพของโครงสร้างการจัดการที่มีอยู่  
โดยการลงพื้นที่และชุมชนแถบชายฝั่งที่ได้รับผลกระทบจากสึนามิและแผ่นดินถล่มครั้งล่าสุด จากการ
สำรวจและการสังเกตภาคสนาม เพื่อเก็บข้อมูลด้านความพร้อมของแผนอพยพและระบบเตือนภัย
ล่วงหน้า แสดงให้เห็นถึงความจำเป็นในการปรับปรุงการจัดการอันตรายทางภูมิศาสตร์  ซึ่งศรีลังกาได้
พัฒนากรอบการจัดการและบรรเทาภัยพิบัติต่างๆ ทั้งทางธรรมชาติ และที่มนุษย์ สร้างขึ้น โดยผ่าน
หน่วยงานของรัฐ และหลังเหตุการณ์สึนามิ รัฐสภาได้เลือกคณะกรรมการชุดหนึ่ง ทำหน้าที่ตรวจสอบ
การเตรียมความพร้อมพื้นที่เสี่ยงภัยและเผชิญเหตุภัยพิบัติต่างๆ พระราชบัญญัติการจัดการภัยพิบัติ 
(ฉบับที่ 13 ของปี 2005) ถูกตราขึ้นโดยรัฐสภาและก่อตั้งสภาการจัดการภัยพิบัติแห่งชาติ (NCDM) 
โดยเน้นหลักของแผนการจัดการภัยพิบัติ  การวางระบบกฎหมายและระบบเกี ่ยวกับหน่วยงาน  
การเตรียมชุมชนที่เสี่ยงต่อภัยพิบัติและลดความเสี่ยงจากภัยพิบัติที่เป็นหายนะของชาติ  โดยแผนการ
จัดการคลอบคลุมทุกด้านของวงจรการจัดการภัยพิบัติ  ได้แก่ การวางแผนรับมือภัยพิบัติและการ
บรรเทาสาธารณภัย นอกจากนี้ยังคลอบคลุมพื้นที่อื่นๆ เช่น จุดอ่อนของอันตรายและ  การประเมิน
ความเสี่ยง การพัฒนาหน่วยงานและการพัฒนาระบบเตือนภัยล่วงหน้าสี่สถาบันภายใต้กระทรวงการ
จัดการภัยพิบัติ ได้แก่ ศูนย์บริหารจัดการภัยพิบัติ (DMC) ศูนย์บริการบรรเทา สาธารณภัยแห่งชาติ 
องค์การวิจัยแห่งชาติ (NBRO) และกรมอุตุนิยมวิทยาซึ่งกำลังดำเนินการ เพ่ือให้บรรลุวัตถุประสงค์ของ
แผนจัดการภัยพิบัติ สำหรับบทบาทหลักของศูนย์จัดการภัยพิบัติ  (DMC) คือการประสานงานการ
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เตรียมพร้อมรับมือภัยพิบัติ การป้องกัน การบรรเทา การฝึกอบรม เพื่อให้แน่ใจว่ามีการตอบสนองต่อ
ภัยธรรมชาติอย่างทันท่วงที การก่อตั้งกลุ่มประสานงานระหว่างรัฐบาล และระบบบรรเทาผลกระทบ
จากภัยพิบัติ เพื่อประสานงานและสร้างระบบเตือนภัยสึนามิในมหาสมุทรอินเดีย  ซึ่งระบบเตือนภัย
ล่วงหน้าใช้เทคโนโลยีรูปแบบต่างๆ เช่น เสียงไซเรน ระบบเสียงประกาศสาธารณะ SMS (บริการส่ง
ข้อความ) และระบบกระจายเสียงผ่านมือถือ ป้ายแสดงเส้นทางอพยพ แนวชายฝั่งเมื่อเกิดสึนามิ 
นอกจากนี้มีการจัดตั้งระบบเตือนภัยล่วงหน้าดินถล่มในพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่ม โดยใช้มาตรวัดปริมาณ
น้ำฝนอัตโนมัติ และข้อมูลจะถูกส่งไปยังศูนย์บริหารจัดการภัยพิบัติ  (DMC) องค์การวิจัยแห่งชาติ 
(NBRO) และกรมอุตุนิยมวิทยา จากนั้นข้อมูลที่บูรณาการเหล่านี้จะถูกส่งไปประมวลผลเพื่อกำหนด
สถานการณ์ปัจจุบัน และประกาศเตือนภัยล่วงหน้าผ่านการสื่อสารต่างๆ เพ่ือแจ้งให้ชุมชนในพ้ืนที่เสี่ยง
ภัยได้ทราบทันที ทำให้การดำเนินการตามแผนจัดการภัยพิบัติ   ของประเทศศรีล ังกา และ
ความสามารถในการรับมือภัยพิบัติที่มีประสิทธิภาพ ประสบผลสำเร็จ สามารถบรรเทาและลดการ
สูญเสียชีวิตและจำนวนผู้บาดเจ็บจากภัยพิบัติ 
 ประเทศอินโดนีเซีย 
 ประเทศอินโดนีเซียตั้งอยู่บนวงแหวนแห่งไฟ จึงเกิดภูเขาไฟระเบิด แผ่นดินไหวและ สึนามิ
บ่อยครั้ง และในช่วง 10 ปีที่ผ่านมา ภัยพิบัติครั้งใหญ่ที่เกิดขึ้นในอินโดนีเซียอยู่ในรูปของภูเขาไฟระเบิด 
สึนามิ แผ่นดินไหว และน้ำท่วม โดยเฉพาะเหตุการณ์แผ่นดินไหวและสึนามิซึ่งเกิดขึ้นเมื่อวันที่  26 
ธันวาคม 2547 ส่งผลให้มีผู้เสียชีวิตและถูกทำลายทั่วเอเชียใต้ และผู้ประสบภัยจำนวนมากที่สุด ในภัย
พิบัติครั้งนี้ก็คือชาวอินโดนีเซีย  
   Ali et al., (2019, pp.1-6) ได้สรุปการจัดการภัยพิบัติที่เกิดจากปัจจัยทางธรรมชาติหรือ
ธรณีพิบัติภัยในอินโดนีเซียด้วยการจัดการภัยพิบัติโดยชุมชน (CBEM) ซึ่งมีแนวคิดพื้นฐานของการ
จัดการภัยพิบัติ คือความพยายามที่จะเพิ่มขีดความสามารถของชุมชนในการเตรียมพร้อมและรับมือ  
ผลจากภัยพิบัติ โดยมีเป้าหมายคือ 
 1. การเพ่ิมความตระหนักรู้และการเตรียมความพร้อมของชุมชน โดยเฉพาะอย่างยิ่ง 
ในพ้ืนที่เสี่ยงภัย  
 2. เสริมสร้างความสามารถของชุมชนในการรับมือกับภัยพิบัติโดยร่วมมือกับทุกฝ่าย 
ที่เก่ียวข้อง  
 3. พัฒนาองค์กรด้านภัยพิบัติให้สอดคล้องกับสภาพท้องถิ่น  
 4. ให้ความรู้แก่สาธารณชนเกี่ยวกับการศึกษาภัยพิบัติ  
 5. สร้างความตระหนักรู้ของสาธารณชนถึงความสำคัญของอันตรายจากภัยพิบัติ  ที่เกิดจาก
กิจกรรมของมนุษย์  
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 ประเทศอินโดนีเซียได้กำหนดความรับผิดชอบการจัดการภัยพิบัติ โดยกำหนด เป็นกฎหมาย
ให้รัฐบาลมีหน้าที่รับผิดชอบในการดำเนินการจัดการภัยพิบัติ ซึ่งความรับผิดชอบนี้รวมถึง  
 1. การลดความเสี่ยงจากภัยพิบัติและการพัฒนาโปรแกรมเพื่อใช้กับการลดความเสี่ยงจาก
ภัยพิบัต ิ
 2. การปกป้องสังคมจากผลกระทบของภัยพิบัติ 
 3. รับประกันการปฏิบัติตามสิทธิและชุมชนของผู้ลี้ภัยที่ได้รับผลกระทบ  อย่างเป็นธรรม
และเป็นไปตามมาตรฐานการบริการขั้นต่ำ 
 4. การฟ้ืนฟูจากผลกระทบของภัยพิบัติ 
 5. การจัดสรรงบประมาณในการจัดการสาธารณภัยให้เป็นงบประมาณของรัฐ อย่างเพียงพอ 
 6. การจัดสรรงบประมาณกองทุนบรรเทาสาธารณภัย 
 7. การบำรุงรักษาบันทึก / เอกสารเป็นภัยคุกคามและผลกระทบจากภัยพิบัติ  ที่แท้จริงและ
น่าเชื่อถือ 
 8. มีการกำหนดความรับผิดชอบของราชการส่วนท้องถิ่นไว้ดังนี้  
    8.1 รับประกันการปฏิบัติตามสิทธิและชุมชนผู้ลี้ภัยที่ได้รับผลกระทบ ตามมาตรฐานการ
บริการขั้นต่ำ  
    8.2 การปกป้องสังคมจากผลกระทบของภัยพิบัติ  
    8.3 การลดความเสี่ยงจากภัยพิบัติ (DRR) และการบูรณาการการลดความเสี่ยงจากภัย
พิบัติในการพัฒนาโปรแกรม และ 
    8.4 การจัดสรรเงินช่วยเหลือผู้ประสบภัยในส่วนของรายรับและรายจ่าย ให้เพียงพอ 
  ในการดำเนินความรับผิดชอบนี้ รัฐบาลอินโดนีเซียได้จัดตั้งหน่วยงานการจัดการ ภัยพิบัติ
แห่งชาติ (BNPB) ซึ่งมีภารกิจดังนี้ 
 1. ให้คำแนะนำและทิศทางแก่ความพยายามในการบรรเทาสาธารณภัย  ซึ่งรวมถึงการ
ป้องกันภัยพิบัติ การตอบสนองเหตุฉุกเฉิน การฟ้ืนฟ ูและการบูรณะอย่างยุติธรรมและเสมอภาค 
   2. กำหนดมาตรฐานและดำเนินการตามความต้องการในการจัดการภัยพิบัติ  ตามกฎหมาย
และระเบียบ 
  3. ถ่ายทอดข้อมูลแกชุ่มชนเกี่ยวกับกิจกรรมการจัดการภัยพิบัติ 
  4. รายงานการจัดการภัยพิบัติต่อประธานาธิบดีเดือนละครั ้งภายใต้สภาวะปกติ  และ
ตลอดเวลาในภาวะฉุกเฉิน 
  5. ใช้และรับผิดชอบต่อการบริจาคระดับชาติ/นานาชาติ/ความช่วยเหลือ 
  6. รับผิดชอบการใช้เงินที่ได้รับจากงบประมาณของรัฐ และ 
  7. แนวทางการพัฒนาการจัดตั้งสำนักงานบริหารจัดการสาธารณภัยภูมิภาค 
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 สำหรับการดำเนินการจัดการภัยพิบัติโดยการมีส่วนร่วมของชุมชนจะนำไปสู่ 
 1. การลดความเสี่ยงจากภัยพิบัติ ป้องกันและหลีกเลี่ยงการเกิด  
   2. หลีกเลี่ยงการเกิดขึ้นของความเสี่ยงใหม่และสังคมที่ต้องพ่ึงพาอาศัยกันในพ้ืนที่เสี่ยงต่อภัย
พิบัติ 
 3. การจัดการความเสี่ยงจากภัยพิบัติเป็นส่วนสำคัญของกระบวนการพัฒนาและ การจัดการ
ของทรัพยากรธรรมชาติเพ่ือความอยู่รอดของสิ่งมีชีวิตในพ้ืนที่เสี่ยงภัย 
 4. ความร่วมมือจากหลายภาคส่วน สหวิชาชีพ และกลุ่มชนในสังคมที่มี  ความหลากหลาย
ทางวัฒนธรรม  
 ทั้งนี้ผู้ประสบภัยพิบัติต้องได้รับสิทธิ์ ดังต่อไปนี้  
 1. การศึกษา การฝึกอบรม และทักษะในการปฏิบัติการด้านการจัดการสาธารณภัย 
 2. รับข้อมูลทั้งที่เป็นลายลักษณ์อักษรและ/หรือปากเปล่าเกี่ยวกับนโยบายการจัดการภัย
พิบัติ 
 3. ร่วมวางแผนการดำเนินงานและบำรุงรักษาเพื ่อให้บริการด้านสุขภาพ รวมถึงการ
สนับสนุนด้านจิตวิทยาสังคม 
 4. มีส่วนร่วมในการตัดสินใจในการจัดการภัยพิบัติโดยเฉพาะในส่วนที่เกี่ยวกับตนเองและ
ชุมชน  
 5. กำกับดูแลตามกลไกท่ีกำหนดในการดำเนินการจัดการสาธารณภัย โดยมีหน้าที่ของชุมชน
ในการจัดการภัยพิบัติมีดังต่อไปนี้  
  5.1 มีความเป็นอันหนึ่งอันเดียวกันในชุมชน รักษาความสมดุล ความสามัคคี ความ
ปรองดอง และการอนุรักษ์สิ่งแวดล้อม 
  5.2 ทำกิจกรรมเกี่ยวกับการจัดการสาธารณภัย 
 ประเทศในแถบทวีปอเมริกาเหนือ  
  ทวีปอเมริกาเหนือเป็นพื้นที่ที่ต้องเผชิญกับภัยพิบัติทางธรรมชาติหลายรูปแบบ ซึ่งในส่วน
ของภัยพิบัติจากธรณีพิบัติภัยนั้น ได้แก่ น้ำท่วม แผ่นดินถล่ม และการเกิดแผ่นดินไหว  ที่เกิดคลอบ
คลุมเกือบทุกพ้ืนที ่และประเทศต่างๆ ในทวีปอเมริกาเหนือมีมาตรการในการรับมือแตกต่างกัน  
 ธวัช ทันโตภาส (2563, หน้า 229-231) ได้สรุปแนวทางการจัดการธรณีพิบัติภัยหรือภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติของประเทศในแถบทวีปอเมริกาเหนือ ดังนี้ 
 1. การเตรียมการก่อนเกิดธรณีพิบัติภัย ซึ่งหลายประเทศในทวีปอเมริกาเหนือ มีกลไกเฝ้า
ระวังธรณีพิบัติภัยหรือภัยพิบัติทางธรรมชาติด้วยการจัดตั้งหน่วยงานให้มีหน้าที่ศึกษาวิจัย ติดตาม และ
เตือนภัยก่อนเกิดภัยพิบัติ เช่น สหรัฐอเมริกา จัดตั้งศูนย์เตือนภัยสึนามิแห่งแปซิฟิก (The Pacific 
Tsunami Warning Center) (PTWC) เพื่อให้เฝ้าระวังการเกิดแผ่นดินไหวที่อาจก่อให้เกิดสึนามิ  
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หน่วยงานด้านการพยากรณ์อากาศของสหรัฐอเมริกา  (NOAA) ศูนย์เฮอริเคนแห่งชาติ (NHC)  
ซึ่งหน่วยงานเหล่านี้มีบทบาทสำคัญและแจ้งเตือนภัยให้ทุกประเทศในทวีปอเมริกาเหนือ  สำหรับ
ประเทศแคนาดา มีหน่วยงานเรียกว่า โครงการสถานการณ์ฉุกเฉินระดับภูมิภาค (PEP) ของกระทรวง
ความปลอดภัยสาธารณะและการรับมือกับสถานการณ์ฉุกเฉิน มีหน้าที่รับผิดชอบเกี่ยวกับการเตือนภัย
พิบัติทางธรรมชาติในรูปแบบต่างๆ และประสานงานกับท้องถิ่น วางมาตรการเตือนภัยบริเวณท่ีเคยเกิด
ภัยพิบัติและพื้นที่เสี่ยงต่อการเผชิญกับภัยธรรมชาติ ส่วนประเทศเม็กซิโก มีสำนักงานแผ่นดินไหว
แห่งชาติเม็กซิโกและสำนักธรณีวิทยาแห่งชาติเม็กซิโกทำหน้าที่ศึกษา ติดตาม และเฝ้าระวังภัยพิบัติ
เช่นกัน นอกจากนี้ยังมีการให้ความรู้แก่ประชาชน รวมทั้งฝึกซ้อมเจ้าหน้าที่ และวางมาตรการต่างๆ ให้
เตรียมการรับภัยพิบัติด้วย  
   2. การแก้ไขสถานการณ์เมื่อเกิดภัยพิบัติ เมื่อเกิดเหตุการณ์ หน่วยงานที่เกี่ยวข้องร่วมมือกัน
ประเมินสถานการณ์และแจ้งเตือนภัย ช่วยเหลือประชาชนและอพยพประชาชนออกจากพื้นที่ไปยัง
พื้นที่ที ่จัดเตรียมไว้ รวมทั้งจัดส่งเจ้าหน้าที่เข้าสู่พื ้นที่ประสบภัย เพื่อบรรเทาภัย ให้แก่ประชาชน 
ป้องกันและควบคุมเหตุรุนแรงที่อาจเกิดขึ้นได้  และประเทศที่มีการจัดการแก้ไข เมื่อเกิดภัยพิบัติได้
อย่างมีประสิทธิภาพ คือ สหรัฐอเมริกา ได้จัดตั้งหน่วยงานสำนักงานจัดการสถานการณ์ฉุกเฉินกลาง
หรือฟีมา (Federal Emergency Management Agency) (FEMA) ได้ทำหน้าที่ประสานงานกับ
รัฐบาลท้องถ่ินของรัฐต่างๆ เมื่อเกิดภัยพิบัติขึ้น 
   3. การฟ้ืนฟูหลังเหตุการเกิดภัยพิบัติ แต่ละประเทศมีมาตรการฟ้ืนฟูทั้งในระยะสั้นและระยะ
ยาว ได้แก่ การดำเนินชีวิตของประชาชน เส้นทางคมนาคมขนส่ง ระบบสาธารณูปโภค การออก
มาตรการต่างๆ เพื ่อฟื ้นฟูและซ่อมแซมอาคารบ้านเรือนและโครงสร้างพื ้นฐาน ระบบเศรษฐกิจ 
สิ่งแวดล้อม พ้ืนที่ทางการเกษตร การบริการด้านสาธารณสุข สวัสดิการ สังคม อาหาร และการศึกษา  
   สหรัฐอเมริกาได้จัดตั้งหน่วยงานระดับชาติและระดับท้องถิ่นให้ทำหน้าที่จัดการช่วยเหลือ
ประชาชนเมื่อเกิดภัยพิบัติขึ ้น เช่น หน่วยดูแลทางด้านการแพทย์ (National Disaster Medical 
System) (NDMS) หน่วยวิศวกรรมทหารของกระทรวงกลาโหม (The Corps) ทำหน้าที่ ในการจัดการ
สิ่งก่อสร้างที่พังทลาย การระบายน้ำจากพ้ืนที่น้ำท่วม 
   ประเทศแคนาดา มีหน่วยงานที่รับผิดชอบการฟ้ืนฟูภายหลังเหตุการณ์น้ำท่วม คือ กระทรวง
ความปลอดภัยสาธารณะและการรับมือกับสถานการณ์ฉุกเฉิน  
   ประเทศเม็กซิโก มีหน่วยงานที่เรียกว่า “สำนักงานป้องกันภัยพลเรือน” ทำหน้าที่ในการ
ระดมสรรพกำลังช่วยเหลือประชาชน เมื่อเกิดภัยพิบัติ ส่วนประเทศอื่นๆ ในภูมิภาคอเมริกากลางและ
หมู่เกาะในทะเลแคริบเบียน เมื่อประสบภัยพิบัติทางธรรมชาติรุนแรงจะได้รับ ความช่วยเหลือทางด้าน
มนุษยธรรมจากสหประชาชาติสหรัฐอเมริกา และแคนาดา รวมทั้งประเทศ ในยุโรป 
 ประเทศในทวีปออสเตรเลีย และโอเซียเนีย 
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  ทวีปออสเตรเลียและโอเซียเนียตั้งอยู่บนขอบมหาสมุทรแปซิฟิก จึงมีผลทำให้ประเทศที่อยู่
ในเขตทวีปออสเตรเลียและโอเซียเนียเกิดธรณีพิบัติภัย “แผ่นดินไหว” บ่อยครั้ง และเหตุการณ์
แผ่นดินไหวที่รุนแรงเกิดที่ประเทศนิวซีแลนด์ ส่งผลให้มีผู้เสียชีวิต อาคารและสิ่งก่อสร้าง บ้านเรือน
ได้รับความเสียหายจำนวนมาก นอกจากนี้ยังเกิดเพลิงไหม้ในเขตแผ่นดินไหว การจัดการธรณีพิบัตภิัย
จึงมีความสำคัญสำหรับประเทศในแถบพื้นท่ีนี้  
 สำเนียง เลื่อมใส และสุชาดา วราหพันธ์ (2561, หน้า 441-443) ได้กล่าวถึง การจัดการภัย
พิบัติของประเทศในทวีปออสเตรเลียและโอเซียเนีย ว่ามีลักษณะเป็นกระบวนการ ที่ต่อเนื่อง ตั้งแต่ 
การเตรียมการก่อนเกิดเหตุ การรับมือในภาวะฉุกเฉิน การบรรเทาทุกข์ ช่วยชีวิต และการฟื้นฟูบูรณะ
หลังเหตุการณ ์ดังนี้ 
 1. การป้องกัน (Prevention) คือ การดำเนินการเพื ่อป้องกันหรือลดความสูญเสีย 
ที่จะเกิดขึ้นแก่ชีวิต ทรัพย์สินและชุมชน เช่น การสร้างเขื่อน/ทำนบ คันกั้นน้ำ เพื่อป้องกันน้ำท่วม  
การออกกฎหมายห้ามใช้ที่ดินในพ้ืนที่เสี่ยงภัย และการกำหนดมาตรฐานความปลอดภัยของสิ่งก่อสร้าง 
เป็นต้น 
 2. การบรรเทาผลกระทบ (Mitigation) คือ กิจกรรมที่มุ่งบรรเทาผลกระทบ ของภัยพิบัติ 
ที ่อาจเก ิดข ึ ้น เน ื ่องจากการป้องก ันและการบรรเทาผลกระทบมีความหมายใกล้ เค ียงกัน  
ในหลายประเทศ จึงใช้มาตรการทั้ง 2 ด้านควบคู่กันและต้องการผลักดันในเชิงนโยบาย การบรรเทา 
ความสูญเสียจากภัยพิบัติ จึงต้องมีการประสานงานที่ดี มีมาตรการที่สำคัญ ประกอบด้วย  
  2.1 การกำหนดการจัดการภัยพิบัติและการฟ้ืนฟูบูรณะหลังการเกิดภัย 
  2.2 มาตรฐานความปลอดภัยของกิจกรรมต่างๆ  
  2.3 การปรับปรุงระบบแจ้งเตือนภัย 
   2.4 การวางแผนควบคุมการใช้ที่ดิน 
   2.5 การปรับแผนการเกษตรเพ่ือกระจายความเสี่ยง 
   2.6 การสร้างความตระหนักรู้ของสาธารณชนผ่านการให้การศึกษาและ การฝึกอบรม 
 3. การเตรียมพร้อม (Preparedness) คือ การเตรียมการล่วงหน้าเพื่อเพิ่มขีดความสามารถ
ให้กับรัฐบาล องค์กรปฏิบัติ ชุมชน และบุคคล ในการเผชิญกับภัยพิบัติได้อย่างมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
การเตรียมพร้อมเป็นบทบาทหน้าที่ของหน่วยปฏิบัติจำนวนมากที่ต้องประสานงานกัน  มาตรการ 
ที่สำคัญประกอบด้วย 
  3.1 การจัดทำแผนรองรับภาวะฉุกเฉิน 
   3.2 การเตรียมการอพยพประชากร 
   3.3 การวางระบบแจ้งเตือน และระบบการสื่อสารในภาวะฉุกเฉิน 
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   3.4 การฝึกซ้อมและอบรมให้ความรู้แก่สาธารณชน เนื่องจากในกรณี  ที่การเตรียมพร้อม
ของรัฐมีข้อจำกัด การเตรียมพร้อมในระดับบุคคลและครัวเรือนจะสามารถรักษาชีวิตและทรัพย์สินได้
เช่นกัน  
 4. การรับสถานการณ์ฉุกเฉิน (Emergency Response) คือ การปฏิบัติ  อย่างทันทีทันใด 
เมื ่อภัยพิบัติเกิดขึ ้น โดยมีมาตรการต่างๆ เพื ่อช่วยชีวิตและความสูญเสียต่างๆ เช่น การค้นหา 
เพื่อช่วยชีวิต การกู้ภัย การอพยพ การผจญเพลิง การแจกจ่ายอาหารและยา การจัดทำที่พักชั่วคราว 
การปฐมพยาบาลเบื้องต้นและการนำส่งโรงพยาบาล เป็นต้น 
  5. การฟื้นฟูบูรณะ (Recovery) เป็นขั้นตอนที่ดำเนินการเมื่อภัยพิบัติผ่านพ้น ไปแล้ว 
เพ่ือให้ประชาชนและชุมชนที่ได้รับผลกระทบกลับคืนสู่สภาพที่ดีข้ึน มาตรการที่สำคัญประกอบด้วย  
  5.1 การซ่อมแซมโครงสร้างพ้ืนฐาน สิ่งก่อสร้างที่อยู่อาศัย 
  5.2 การจัดตั้งชุมชนใหม่ 
  5.3 การให้ความช่วยเหลือฟ้ืนฟูชีวิตความเป็นอยู่ของประชาชนที่ประสบภัย 
  นอกจากนี้ยังมีการเพิ่มเติมการพัฒนา คือ ขั้นตอนการพัฒนาภายหลังเหตุการณ์ภัยพิบัติ 
ซึ่งมีขอบเขตกว้าง ครอบคลุมถึงการทบทวน และศึกษาประสบการณ์จัดการ  ภัยพิบัติที่เกิดขึ้นแล้ว 
การปรับปรุงระบบดำเนินงานต่างๆ ที่มีอยู่ให้มีประสิทธิภาพมากขึ้น เพ่ือลดความสูญเสียให้น้อยที่สุด 
 ประเทศในแถบทวีปยุโรปและทวีปแอฟริกา  
  ธรณีพิบัติภัยที่เกิดขึ้นในทวีปยุโรปและทวีปแอฟริกา ได้แก่ การเกิดน้ำท่วม การปะทุของ
ภูเขาไฟ และการเกิดหิมะถล่ม การจัดการธรณีพิบัติภัยจึงจำเป็นต้องศึกษาหาความรู้เกี่ยวกับภัยพิบัติ  
เพ่ือให้สามารถปรับวิถีการดำเนินชีวิตได้อย่างถูกต้องและช่วยลดความสูญเสียชีวิตและทรัพย์สิน  
   กวี กรกวิน และคณะ (2565, หน้า 330-339) ได้กล่าวถึงแนวทางการจัดการธรณีพิบัติภัย
หรือภัยพิบัติทางธรรมชาติของประเทศในทวีปยุโรปและทวีปแอฟริกา ดังนี้  
 1. หาความรู ้เกี ่ยวกับอันตรายจากธรณีพิบัติภัย  ในเขตพื้นที ่ที ่อาศัยอยู่   หรือสถานที่ 
ที่จะเดินทางไป  
 2. จัดตั้งหน่วยงานที่ทำหน้าที่ในการบริหารด้านอุทกภัย เช่นในประเทศฝรั่งเศสได้มีการตั้ง
ศูนย์กลางด้านอุทกวิทยา และการสนับสนุนการพยากรณ์การเกิดน้ำท่วม เพื่อทำหน้าที่ ในการเฝ้า
ระวังเขตลุ่มน้ำและเผยแพร่แผนที่แสดงการเฝ้าระวังอุทกภัย  เอกสารข้อมูลต่างๆ แก่ประชาชน 
นอกจากนี้ยังตั้งศูนย์ป้องกันและเตือนภัยประกาศเตือนประชาชนที่อยู่บริเวณเสี่ยงภัย  ให้อยู่ในพื้นที่
ปลอดภัย 
   3. การจัดวางผังเมือง จัดทำข้อมูลเขตน้ำท่วม เพื่อป้องกันไม่ให้มีการสร้างสิ่งก่อสร้าง 
กีดขวางเส้นทางน้ำ หรือพ้ืนที่รับน้ำตามธรรมชาติ  
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   4. การสร้างสิ่งประดิษฐ์หรือนวัตกรรมเพื่อป้องกันน้ำท่วม เช่น ประเทศเนเธอร์แลนด์  
จัดตั้งโครงการ Data Work ซึ่งเป็นโครงการระบบจัดการน้ำที่ใช้วิศวกรรมขนาดใหญ่ เพ่ือแก้ปัญหาน้ำ
ท่วมในระยะยาว  
  5. ประชาชนติดตามข่าวสารทางราชการอย่างเคร่งครัด  และเมื ่อทางการ สั่งอพยพ  
ให้อพยพออกจากพ้ืนที่ทันที โดยให้ไปรวมตัวกันยังสถานที่หลบภัยที่ทางการจัดเตรียมไว้ให้ 
  6. การปกป้องพ้ืนที่ป่าเพ่ือใช้เป็นแนวป้องกันหิมะและดินถล่ม แต่บางประเทศ เช่น ประเทศ
สวิตเซอร์แลนด์จะมีการระเบิดหิมะบนภูเขาให้ถล่มลงมาก่อนที่หิมะจะถล่มลงมาเอง  เพื่อป้องกัน
อุบัติเหตุจากหิมะถล่ม  
 สำหรับประเทศนอร์เวย์ Solheim et al., (2005, p.45) ได้สรุปแนวทาง การป้องกันและ
บรรเทาอันตรายจากธรณีพิบัติภัยของประเทศนอร์เวย์ โดยการก่อตั้งศูนย์วิจัย International Center 
for Geohazards (ICG) ทำการวิจัยเกี่ยวกับการประเมิน การป้องกัน และ การบรรเทาผลกระทบ 
จากธรณีพิบัติภัยทั้งนอกชายฝั่งและบนบก ซึ่งเป้าหมายหลักอยู่ที่แผ่นดินถล่มเนื่องจากปริมาณน้ำฝน 
น้ำท่วม แผ่นดินไหวและจากกิจกรรมต่างๆ ของมนุษย์ ตลอดจนความเสี่ยงทางธรณีวิทยาในน้ำลึก 
โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเกิดดินถล่มใต้ทะเล ซึ่งเป็นต้นกำเนิดคลื่นยักษ์สึนามิ อีกด้วย และในปัจจุบัน 
ICG ได้ทำการวิจัย 9 โครงการ ได้แก่ 1) การวิเคราะห์ความเสี่ยงและผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย  
2) อันตรายจากแผ่นดินไหว ผลกระทบและความเสี่ยง 3) ความลาดชันของหิน แบบจำลอง และความ
เสี ่ยง 4) ดินถล่มในพื ้นที ่ลาดเอียงของดินอิ ่มตัวและไม่อิ ่มตัว   5) ธรณีพิบ ัต ิภัยนอกชายฝั่ง  
6) การจัดการและวิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์สำหรับการใช้งานธรณีพิบัติภัย  7) การประยุกต์ 
ใช้ SAR ในการประเมินธรณีภัย 8) พลศาสตร์ของดินถล่มและกลไก  การแตกตัวของมวล และ 9)  
การสร้างแบบจำลองและการทำนายการเกิดสึนามิ โดยมีแนวทาง การป้องกันและบรรเทาอันตราย
จากธรณีพิบัติภัย ได้แก่ แผ่นดินไหว ดินถล่ม และหินถล่ม ซึ่งเป็นสาเหตุหลักที่ทำให้เกิดสึนามิขนาด
ใหญ่ การสร้างแบบจำลองการเกิดสึนามิเชิงตัวเลขเพื่อแสดงการเกิด และการเคลื่อนตัวของสึนามิ  
ซึ่งเครื่องมือเชิงตัวเลขเหล่านี้ถูกนำมาใช้ เพ่ือทำความเข้าใจเกี่ยวกับ  สึนามิในอดีตให้มากขึ้น และเพ่ือ
ป้องกันความเสียหายจากสึนามิที่อาจเกิดขึ้นในอนาคต การสร้างแบบจำลองจึงมีความสำคัญต่อ 
การเตือนภัยล่วงหน้า และการวางแผนบรรเทาผลกระทบจากธรณี พิบัติภัย นอกจากนี้การประเมิน
อันตรายและความเสี่ยงจากดินสไลด์และแผ่นดินไหว การประเมินความลาดเอียงของดินและหิน  
การออกแบบเครื่องมือ และการตรวจสอบวิธีการทางธรณีฟิสิกส์ การศึกษาภาคสนาม การประยุกต์ 
ใช้เทคโนโลยี SAR ในการตรวจสอบความลาดเอียง การพัฒนาแอปพลิเคชั่น GIS ที่เกี่ยวข้องกับธรณี
พิบัติภัย และเครื่องมือทางธรณีฟิสิกส์ต่างๆ ตลอดจนการสร้างแบบจำลองเชิงตัวเลขซึ่งมีความสำคัญ
ต่อการพัฒนาแบบจำลองเพื่อแก้ปัญหาด้านธรณีพิบัติภัย  ที่เกิดขึ้นจริง ตัวอย่างได้แก่ การสร้าง
แบบจำลองพลศาสตร์ของการไหล และการแผ่ออก และการสร้างแบบจำลองสึนามิ  
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   สรุปแนวทางจัดการธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ ได้ 3 ระยะ ได้แก่  1) การเตรียมการ 
ก่อนเกิดธรณีพิบัติภัย ได้แก่ การจัดตั ้งหน่วยงานให้มีหน้าที ่ศึกษาวิจัยเกี ่ยวกับธรณีพิบัติภัย 
โดยการพัฒนาเครื ่องมือเพื ่อประเมิน ป้องกันและบรรเทาผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย ติดตาม  
และเตือนภัยก่อนเกิดภัยพิบัติ การจัดทำแผนรองรับภาวะฉุกเฉิน การเตรียมการอพยพประชากร การ
วางระบบแจ้งเตือน และระบบการสื่อสารในภาวะฉุกเฉิน การสร้างความตระหนักรู้  ของสาธารณชน
ผ่านการให้การศึกษาและการฝึกอบรม รวมทั้งฝึกซ้อมเจ้าหน้าที่และวางมาตรการต่างๆ ให้เตรียมการ
รับภัยพิบัติ 2) การแก้ไขสถานการณ์เมื่อเกิดภัยพิบัติ ได้แก่ หน่วยงานที่เกี่ยวข้องร่วมมือกันประเมิน
สถานการณ์และแจ้งเตือนภัย มีมาตรการต่างๆ เพื่อช่วยชีวิตและความสูญเสียต่างๆ  เช่น การค้นหา
เพื่อช่วยชีวิต การกู้ภัย การอพยพ การผจญเพลิง การแจกจ่ายอาหารและยา การจัดทำที่พักชั่วคราว 
การปฐมพยาบาลเบื้องต้นและการนำส่งโรงพยาบาล การช่วยเหลือประชาชนและอพยพประชาชนออก
จากพื้นที่ไปยังพื้นที่ที่จัดเตรียมไว้ รวมทั้งจัดส่งเจ้าหน้าที่เข้าสู่พื้นที่ประสบภัย เพื่อบรรเทาภัยให้แก่
ประชาชน ป้องกันและควบคุมเหตุรุนแรงที่อาจเกิดขึ้นได้ และ 3) การฟ้ืนฟ ูหลังเหตุการณ์เกิดภัยพิบัติ 
ได้แก่ มาตรการฟื้นฟูทั้งในระยะสั้นและระยะยาวเกี่ยวกับการดำเนินชีวิตของประชาชน เส้นทาง
คมนาคมขนส่ง ระบบสาธารณูปโภค ซ่อมแซมอาคารบ้านเรือนและสิ่งก่อสร้าง ที่อยู่อาศัย ระบบ
เศรษฐกิจ สิ่งแวดล้อม พื้นที่ทางการเกษตร การบริการด้านสาธารณสุข สวัสดิการ สังคม อาหาร  
และการศึกษา 
 ผู้วิจัยนำแนวทางการจัดการธรณีพิบัติภัยจากแนวคิดของนักวิชาการทั้งในประเทศและ
ต่างประเทศกำหนดเป็นสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ในการส่งเสริมทักษะการคิด
เชิงพื้นที่ให้กับนักเรียนตามช่วงเวลาของการเกิดภัย ได้แก่ ช่วงที่ 1 ก่อนเกิดเหตุการณ์ ช่วงที่ 2 
เหตุการณ์กำลังเกิดขึ้นและต่อเนื่องไปจนถึงเหตุการณ์เพิ่งจะสงบลงไม่นาน และช่วงที่ 3 หลังจาก
เหตุการณท์ั้งหมดได้ผ่านพ้นไปแล้ว 
4. ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
  4.1 ความหมายของธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
  ธรณีพิบัติภัย เป็นภัยธรรมชาติที ่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยา โดยอาจเกิดขึ้น  
อย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง ทำใหเกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน ชีวิต และ
ทรัพย์สินของประชาขนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ เชน แผ่นดินไหว ภูเขาไฟปะทุ ดินถลม หิมะถล่ม 
แผ่นดินยุบ แผ่นดินแยก แผ่นดินทรุด คลื่นสึนามิ หลุมยุบ น้ำท่วม และชายฝงถูกกัดเซาะ 
  สำหรับความหมายของ “ท้องถิ่น” นั้น ได้มีผู้ให้ความหมาย ดังนี้  
    พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2554, หน้า 552) ได้ให้ความหมายคำว่า “ท้องถิ่น” 
หมายถึง ท้องที่ใดท้องที่หนึ่งโดยเฉพาะ เช่น เวลาท้องถิ่น ประเพณีท้องถิ่น 
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  สำนักงานเขตพื้นที ่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 25 (2562, หน้า 36) ได้ให้ความหมาย  
ของท้องถิ่น หมายถึง ที่อยู่อาศัย บริเวณ พื้นที่ สถานที่ สภาพทางภูมิศาสตร์ และสังคมวัฒนธรรม 
ที่ผู้เรียนมีวิถีชีวิตเกี่ยวข้อง มาตั้งแต่กำเนิด มีขอบข่ายครอบคลุมถึงชุมชนในหมู่บ้าน ตำบล และอำเภอ 
    ดังนั้นธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น หมายถึง ภัยธรรมชาติที่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยา  
ในท้องที่ใดท้องที่หนึ่งในชุมชน โดยอาจเกิดขึ้นอย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง 
ทำใหเกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ   
และธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น ที ่ผู ้ว ิจัยดำเนินการสร้างหลักสูตร เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่   
จึงหมายถึงภัยธรรมชาติที ่เกิดจากกระบวนการทางธรณีวิทยาในพื้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอ  
เนินมะปราง โดยเป็นธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดขึ้นอย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง 
ทำใหเกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ   
ได้แก่ การเกิดดินถล่มและน้ำท่วม 
 4.2 ประเภทของธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
   จังหวัดพิษณุโลก เป็นจังหวัดที่มีลักษณะภูมิประเทศเป็นเทือกเขาสูง และท่ีราบสูง โดยมีเขต
ภูเขาสูงด้านตะวันออกเฉียงเหนือ ซึ่งอยู่ในเขตอำเภอวังทอง วัดโบสถ์ เนินมะปราง นครไทย และ  
ชาติตระการ จึงทำให้เกิดธรณีพิบัติภัย ได้แก่ ดินถล่ม แผ่นดินไหว หลุมยุบและน้ำท่วม (กรมทรัพยากร
ธรณี, 2552, หน้า 5)  
   1) ดินถล่ม  
 กรมทรัพยากรธรณี (2552, หน้า 32-35 ) ได้ศึกษาและสำรวจพื้นที่ที่มีโอกาส  เกิดดินถล่ม
และหมู่บ้านเสี่ยงภัยดินถล่มในจังหวัดพิษณุโลก พบว่า ตอนเหนือและตอนกลางเป็นที่สูงและที่ราบสูง 
ทางด้านตะวันออกและตะวันออกเฉียงเหนือเป็นขอบเขตภูเขาสูงชัน ทางทิศใตและ ทิศตะวันตกเป็นที่
ราบลุมแม่น้ำน่าน และแม่น้ำยม มีแม่น้ำสายสำคัญที่ไหลผ่านพื้นที่เสี่ยงภัยดินถลม น้ำป่าไหลหลาก 
ประกอบด้วย แม่น้ำแควน้อย แม่น้ำวังทอง และคลองชมพู นอกจากนี้ลักษณะ ทางธรณีวิทยา ส่วน
ใหญ่ประกอบด้วยหินตะกอน จำพวกหินทราย หินทรายแป้ง และหินโคลน และ มีรอยเลื่อนวางตัวอยู่ 
3 แนว คือ แนวเหนือ-ใต้ แนวตะวันออกเฉียงเหนือ-ตะวันตกฉียงใต้ และ แนวตะวันตกเฉียงเหนือ-
ตะวันออกเฉียงใต้ มีพ้ืนที่เสี่ยงภัย ได้แก่ อำเภอชาติตระการ นครไทย วังทอง เนินมะปราง และอำเภอ
วัดโบสถ์  
 2) แผ่นดินไหว  
   กรมทรัพยากรธรณี (2552, หน้า 37) ได้สำรวจรอยเลื่อนมีพลังพบว่า ประเทศไทย มีรอย
เลื่อนใหญ่ๆ อยู่หลายแนว สำหรับจังหวัดพิษณุโลกพื้นที่ที่ได้รับอิทธิพลจากแผ่นดินไหว ได้แก อำเภอ
วัดโบสถ ชาติตระการ และอำเภอพรหมพิราม พื้นที่ดังกล่าวมีความเสี่ยงในการเกิด  ความเสียหาย 
อยูในระดับเล็กน้อยถึงปานกลาง ทั้งนี้เนื่องจากมีกลุมรอยเลื่อนอุตรดิตถซึ่งเป็นกลุม รอยเลื่อนมีพลัง
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พาดผ่าน และเม่ือวันที่ 18 สิงหาคม 2547 ไดเ้กิดเหตุการณแผ่นดินไหวขนาด 3.6 ตามมาตราริกเตอร 
โดยมีศูนยก์ลางแผ่นดินไหว อยู่ที่อำเภอวัดโบสถ์ และไม่มีรายงานความเสียหายจากเหตุการณครั้งนั้น  
 กองเฝ้าระวังแผ่นดินไหว กรมอุตุนิยมวิทยา (2566, หน้า 16) ได้รายงานเหตุการณ์การเกิด
แผ่นดินไหวในวันที่ 29 มิถุนายน 2566 ว่าเกิดแผ่นดินไหว ขนาด 4.6 แมกนิจูด ความลึก  5 กิโลเมตร 
มีจุดศูนย์กลางอยู่ที่ตำบลไผ่ล้อม อำเภอบางกระทุ่ม จังหวัดพิษณุโลก สาเหตุเกิดจาก การเลื่อนตัว 
ของรอยเลื่อนที่ซ่อนตัวอยู่ใต้ดิน (Hidden Fault) ที่มีทิศทางการวางตัวในแนวตะวันออกเฉียงใต้ -
ตะวันตกเฉียงเหนือ ซึ่งวางตัวตามแนวเทือกเขาเพชรบูรณ์ที ่อยู่ทางตะวันออกของจุดศูนย์กลาง
แผ่นดินไหว โดยประวัติการเกิดเหตุแผ่นดินไหวในจังหวัดพิษณุโลก ตั้งแต่ปี พ.ศ. 2533-2566 ขนาด 
4-4.9 จำนวน 1 ครั้ง และขนาดเล็กกว่า 3 จำนวน 5 ครั้ง เหตุการณ์ครั้งนี้เป็นแผ่นดินไหว ระดับตื้น
มาก โดยแรงสั ่นสะเทือนจากแผ่นดินไหวครั้งนี้  ทำให้ประชาชนในพื้นที ่จังหวัดพิษณุโลก พิจิตร 
กำแพงเพชร เพชรบูรณ์ นครสวรรค์ และจังหวัดเลย สามารถรับรู ้ได้ถึงแรงสั่นสะเทือนได้ทั่วไป  
ส่งผลกระทบทำให้เกิดเกิดรอยร้าวเล็กน้อยบนผนังบ้านและโบสถ์ในพื้นที่บ้านราชช้างขวัญ  จังหวัด
พิจิตร ซึ่งการรับรู้ดังกล่าวอยู่ในความรุนแรงของแผ่นดินไหวระดับ 4 – 5 (เบา-ปานกลาง) ตามมาตรา
เมอร์คัลลี ที่คนส่วนใหญ่รู ้สึกได้ คนที่นอนหลับตกใจตื่น หน้าต่างประตูสั ่น ผนังห้องลั่น รถยนต์  
ที่จอดอยู่สั่นไหว ไม่ส่งผลกระทบถึงขั้นสร้างความเสียหายต่อโครงสร้างหลักของสิ่งก่อสร้าง  
 3) หลุมยุบ (Sinkhole)  
   กรมทรัพยากรธรณี (2552, หน้า 40-41) ได้กล่าวถึงพ้ืนที่เสี่ยงภัยการเกิดหลุมยุบ ในจังหวัด
พิษณุโลก ได้แก่ พื้นที่อำเภอเนินมะปราง ครอบคลุม 4 ตำบล ได้แก่ ตำบลชมพู บานมุง เนินมะปราง 
และตำบลวังยาง ซึ่งมีสาเหตุเกิดจากมีโพรงใต้ดินอยู่ด้านล่าง ต่อมาเพดานโพรงมีการพังทลายยุบตัวลง 
เกิดเป็นหลุมยุบขึ้น ซ่ึงโพรงใต้ดินเกิดจากน้ำฝนมีน้ำฝนที่มีความเป็นกรดอยางออนละลายเอาหิน
จําพวกคารบอเนต ได้แก หินปูน หินโดโลไมตที่รองรับอยู่ด้านล่างออกไป จากนั้น จึงพัฒนาเกิด 
เป็นโพรงหรือถ้ำใตดิน นอกจากนี้ยังมีเหตุการณ์เกิดธรณีพิบัติภัยหลุมยุบในพื้นที่อำเภอเนินมะปราง 
ดังนี้  
 วันที่ 7 กรกฎาคม 2558 (ทัศนพร เรือนสอน, 2562, หน้า 1) เกิดหลุมยุบบริเวณ หมู่ที่ 1 
บ้านมุงเหนือ ตำบลบ้านมุง อำเภอเนินมะปราง บริเวณไรข้าวโพดของนายทองสุก นรมานิตย์ มีขนาด
เสนผ่านศูนย์กลาง 6 เมตร ความลึก 3 - 4 เมตร มีสาเหตุเกิดจากการพังถล่มลงมาของเพดานโพรง 
เนื่องจากรับนําหนักของชั้นตะกอนไม่ไหว ชั้นตะกอนที่พบเป็นดินเหนียวปนทรายหนาประมาณ 1 - 3 
เมตร รองรับด้วยชั้นหินปูนผุยุคคารบอนิเฟอร์รัส หลุมยุบที่เกิดขึ้นเป็นหลุมยุบชนิด Subsidence 
sinkhole แบบ soil collapse และไม่พบความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน ของประชาชน 
  วันที่ 17 มิถุนายน 2563 (กรมทรัพยากรธรณี, 2563, หน้า 6) เกิดหลุมยุบบริเวณ หมู่ที่ 2 
ตำบลบ้านมุง อำเภอเนินมะปราง บริเวณไร่ข้าวโพด ห่างจากถ้ำเดือนถ้ำดาว ประมาณ 200 เมตร มี
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ขนาดกว้าง 7.60 เมตร ยาว 7.70 เมตร ความลึก 2.6-3 เมตร สาเหตุเกิดจากลักษณะ  ทางธรณีวิทยา
ในพ้ืนที่เป็นหินปูน ด้านบนมีตะกอนหินทรายปนดินเหนียวปิดทับ เมื่อน้ำใต้ดินที่มีสภาพเป็นกรดอ่อนๆ 
ไหลผ่าน ทำให้หินปูนละลายจนมีลักษณะเป็นโพรงใต้ดิน และเมื่อระดับน้ำใต้ดิน  มีการเปลี่ยนแปลง 
เนื่องจากสภาวะแห้งแล้ง และมีฝนตกลงมาทำให้ตะกอนชั้นบนอุ้มน้ำ เพิ่มแรง กดทับ จนเพดานโพรง
ไม่สามารถรับน้ำหนักได้ จึงเกิดการทรุดตัวลงมากลายเป็นหลุมยุบในที่สุด  แต่ไม่พบความเสียหายต่อ
ชีวิตและทรัพย์สินของประชาชน  
  4) น้ำท่วม  
   สำนักบริหารโครงการ กรมชลประทาน (2563, หน้า 2) ได้ให้ข้อมูลลักษณะ  ทางภูมิศาสตร์
จังหวัดพิษณุโลกว่าเป็นจังหวัดที่ประกอบด้วยแหล่งน้ำผิวดินที่สำคัญ ได้แก่  
 1. แม่น้ำน่าน เป็นแม่น้ำสายหลัก วางตัวตามแนวทิศเหนือ-ใต้ครอบคลุมพื้นที่รับน้ำฝน 
34,908 ตารางกิโลเมตร มีต้นกำเนิดจากเทือกเขาบริเวณอำเภอบ่อเกลือ และอำเภอปัว จังหวัดน่าน  
  2. แม่น้ำยม เป็นแม่น้ำสายหลัก ต้นกำเนิดของแม่น้ำมาจากดอยขุนยวมในทิวเขา  ผีปันน้ำ
ในเขตอำเภอปง และอำเภอเชียงม่วน จังหวัดพะเยา มีพ้ืนที่ลุ่มน้ำประมาณ 23,948 ตารางกิโลเมตร  
  3. แม่น้ำแควน้อย เป็นลำน้ำสาขาของแม่น้ำน่าน มีต้นกำเนิดจากบริเวณภูหนอง เขตอำเภอ
นครไทย พื้นที่ลุ่มน้ำประมาณ 4,425 ตารางกิโลเมตร ตั้งอยู่ด้านทิศตะวันออกเฉียงเหนือของจังหวัด
พิษณุโลก มีทิศทางการไหลจากทิศ ตะวันออกสู่ทิศตะวันตก ครอบคลุมพื้นที่เขตจังหวัดพิษณุโลก 
ได้แก่ อำเภอชาติตระการ อำเภอนครไทย อำเภอวังทอง อำเภอวัดโบสถ์และอำเภอ พรหมพิราม  
  4. น้ำภาค เป็นลำน้ำสาขาของแม่น้ำแควน้อย มีพื้นที่ลุ่มน้ำประมาณ 993 ตารางกิโลเมตร  
มีต้นกำเนิดจากแนวสันปันน้ำชายแดนไทย-ลาว มีทิศทางการไหลจากทิศเหนือสู่ทิศใต้ โดยพื้นที่ส่วน
ใหญ่จะครอบคลุมอำเภอชาติตระการ 
  5. แม่น้ำวังทอง เป็นลำน้ำสาขาของแม่น้ำน่าน มีพื ้นที ่ลุ ่มน้ำประมาณ 1,981 ตาราง
กิโลเมตร มีทิศทางการไหลจากทิศตะวันออกสู่ทิศตะวันตก ครอบคลุมพ้ืนที่เขตจังหวัดพิษณุโลก ได้แก่ 
อำเภอวังทอง สภาพภูมิประเทศของพ้ืนที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขาสูง พ้ืนที่ราบส่วนใหญ่อยู่บริเวณตอนกลาง
ของลุ่มน้ำ พ้ืนที่ตอนกลางของลุ่มน้ำมีหุบเขาที่เป็นสถานที่ท่องเที่ยวที่สำคัญ เช่น น้ำตกแก่งซอง น้ำตก
แก่งโสภา ซึ่งมีเขากระยางและเขาปู่เย็นเป็นต้นน้ำ และพ้ืนที่ช่วงท้ายๆ ของลุ่มน้ำเป็นที่ราบผืนใหญ่ 
  6. คลองชมพู เป็นแม่น้ำสาขาของแม่น้ำน่าน มีต้นกำเนิดจากเขาย่านางและเขาหลังโนนสน 
พื้นที่ลุ ่มน้ำประมาณ 850 ตารางกิโลเมตร ครอบคลุมพื้นที่อำเภอเนินมะปราง อำเภอวังทองและ
อำเภอบางกระทุ่ม  
 การเกิดอุทกภัยในจังหวัดพิษณุโลกจะเกิดอุทกภัยในพ้ืนที่ราบลุ่ม บริเวณอำเภอเมืองอำเภอ
วัดโบสถ์ อำเภอพรหมพิราม อำเภอวังทอง อำเภอบางกระทุ่ม และอำเภอบางระกำ สภาพน้ำท่วมเกิด
จากปริมาณน้ำจำนวนมากที่ไหลมาจากตอนบนไหลล้นตลิ่งสองฝั่งแม่น้ำยม แม่น้ำน่าน แม่น้ำแควน้อย 
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แม่น้ำวังทอง และลำน้ำสาขาเข้าท่วมพื้นที่อยู่อาศัยและพื้นที่การเกษตร และพบว่าพื้นที่ส่วนใหญ่ของ
จังหวัดมีพื้นที่เสี่ยงน้ำท่วมซ้ำซากน้อย เสี่ยงปานกลาง และมีพื้นที่เสี่ยงสูง โดยความเสี่ยงและความ
รุนแรงจะอยู่ริมสองฝั่งแม่น้ำยม แม่น้ำแควน้อย และแม่น้ำวังทอง  
  สรุปธรณีพิบัติภัยที ่เกิดในพื้นที ่จังหวัดพิษณุโลก ได้แก่ ดินถล่ม แผ่นดินไหว หลุมยุบ 
และน้ำท่วม ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ทำการวิจัยธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น โดยใช้พื้นที่ที่นักเรียน   
มีภูมิลำเนาอาศัยอยู่ในพ้ืนที่อำเภอวังทอง และอำเภอเนินมะปราง ซึ่งเป็นพ้ืนที่เสี่ยงภัยการเกิดดินถล่ม 
และน้ำท่วม เนื่องจากสภาพภูมิประเทศของพ้ืนที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขาสูง มีแม่น้ำสาขาของแม่น้ำน่าน คือ 
แม่น้ำวังทอง และคลองชมพูไหลผ่าน ซึ่งทำให้พื้นที่เสี่ยงภัยต่อการเกิดดินถล่ม และน้ำท่วม 2 แบบ คือ 
น้ำป่าไหลหลากและน้ำท่วมขัง  
 4.3 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
    4.3.1 ดินถล่ม  
    กรมทรัพยากรธรณี (2563, หน้า 33) ได้ทำการวิเคราะห์พื้นที่อ่อนไหวต่อการเกิดดิน
ถล่มและได้จัดทำแผนที่พร้อมตารางสรุปพื้นที่เสี่ยงธรณีพิบัติภัยดินถล่มในอำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง ดังภาพ 
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ภาพ 3 แผนที่พื้นที่อ่อนไหวต่อการเกิดดินถล่ม 
ที่มา: กรมทรัพยากรธรณี (2563, หน้า 33) 

 
 จากภาพ 3 ระดับของพ้ืนที่อ่อนไหวต่อการเกิดดินถล่มในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอ เนิน
มะปราง ส่วนใหญ่อยู่ในระดับปานกลางและระดับต่ำ แต่บางพื้นที่อยู่ในระดับสูง และจากการสำรวจ
พื้นที่ที่มีโอกาสเกิดดินถล่มและหมู่บ้านเสี่ยงภัยดินถล่ม พบว่า ในพื้นที่อำเภอวังทองมีพื้นที่เสี ่ยงดิน
ถล่ม ได้แก่ ตำบลบ้านกลาง และตำบลวังนกแอ่น สำหรับในพื้นที่อำเภอเนินมะปรางมีพื้นที่เสี่ยง ดิน
ถล่ม ได้แก่ ตำบลชมพู ตำบลบ้านมุง และตำบลวังยาง ดังตาราง 
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ตาราง 2 การสำรวจพ้ืนที่ที่มีโอกาสเกิดดินถล่มและหมู่บ้านเสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่อำเภอวังทองและ
อำเภอเนินมะปราง 
 

อำเภอ ตำบล บ้าน 
วังทอง 

บ้านกลาง 
น้ำริน ซำทองพัฒนา ทรัพย์สมบูรณ์ ไพร
งาม น้ำริน (2) 

 
วังนกแอ่น 

วังดินสอ วังนกแอ่น บ่อน้ำพรม ท่าข้าม 
แก่งจูงนาง ป่ามะกรูด ปากน้ำปอย ใหม่ลำ
กระโดน แสนสุขพัฒนา 

เนินมะปราง 
ชมพู 

ชมพูใต้ น้ำปาด ชมพูเหนือ ซำรัง ปลวก
ง่าม เนินคล้อ ซำรังใต ้มุงเหนือ 

บ้านมุง มุงใต้ ห้วยบ่อทอง ทุ่งทอง 

วังยาง คลองตะเคียน ไทรดงยั้ง  ทุ่งนาดี 

 
  จากข้อมูลพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มของกรมทรัพยากรธรณี พบว่า ในพ้ืนที่อำเภอวังทองมีพ้ืนที่
เสี่ยงภัยดินถล่ม 2 ตำบล และอำเภอเนินมะปราง 3 ตำบล ซึ่งแต่ละตำบลมีลักษณะภูมิประเทศ ดังนี้ 
(กรมทรัพยากรธรณี, 2552, หน้า 35) ตำบลบ้านกลางมีลักษณะภูมิประเทศ พื้นที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขา 
และเป็นพื้นที่ราบสลับ กับเนินเขา มีแม่น้ำแควน้อยไหลผ่านทางตอนบนของพื้นที่  มีคลองธรรมชาติ
ผ่านพื้นที่หลายสาย (องค์การบริหารส่วนตำบลบ้านกลาง, 2565, หน้า 1) ตำบลวังนกแอ่นมีลักษณะ
ภูมิประเทศเป็นที่ราบสูง และภูเขา พื้นที่ส่วนใหญ่อยู่ในเขตป่าสงวนแห่งชาติลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้าย และ
ฝั่งขวา รวมทั้งในเขตอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง ประมาณร้อยละ 80 ของพ้ืนที่ มีแม่น้ำเข็กไหลผ่าน
กลางตำบล จากทิศตะวันออก ไหลไปสู่ทิศตะวันตก มีหมู่บ้านตั้งอยู่กระจัดกระจายอยู่ริมสองฝั่ง ของ
แม่น้ำและภูเขา (องค์การบริหารส่วนตำบลวังนกแอ่น, 2565, หน้า 1) และเคยเกิดดินถล่มในบริเวณ
ภูเขาบ้านปากน้ำปอย ดังภาพ  
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ภาพ 4 การเกิดดินถล่มในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง 
ที่มา: วีณา ชิณวงค์  

 
  ตำบลชมพู มีพื้นที ่เป็นภูเขา และที่ราบเชิงเขาซึ ่งพื้นที ่ส่วนใหญ่ อยู่ในเขตป่าสงวน
แห่งชาติ ป่าลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้าย และเขตอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง มีหมู่บ้านตั้งอยู่บนที่ราบภูเขา 
4 หมู่บ้าน และราบเชิงเขา 11 หมู่บ้าน (องค์การบริหารส่วนตำบลชมพู, 2564, หน้า 2)  
  ตำบลบ้านมุงมีพื้นที่ส่วนใหญ่เป็นที่ราบเชิงเขาและเป็นภูเขาซึ่งเป็นเขตอุทยานแห่งชาติ   
ทุ่งแสลงหลวง พื้นที่บางส่วนมีลักษณะเป็นที่ลุ่ม และที่ดอน ซึ่งมีความลาดเทจากทางทิศตะวันออก  
สู่พื้นที่ทิศตะวันตกทอดเป็นแนวยาว สู่ทางด้านทิศใต้ของตำบลบ้านมุง (องค์การบริหารส่วนตำบลชมพู
, 2564, หน้า 1)  
  ตำบลวังยาง พื้นที่ทั้งตำบลเป็นป่าสงวนแห่งชาติลุ่มแม่น้ำวังทองฝั่งซ้าย พื้นที่ส่วนใหญ่ 
เป็นพื้นที่ราบเนินเขา และภูเขา (องค์การบริหารส่วนตำบลชมพู, 2564, หน้า 14) 
  4.3.2 น้ำท่วม  
  อำเภอวังทองมีพื ้นที ่ที ่ประกอบด้วยลุ ่มน้ำสาขาของแม่น้ำน่าน  มีทิศทางการไหล  
จากทิศตะวันออกสู่ทิศตะวันตก สภาพภูมิประเทศของพื้นที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขาสูง พื้นที่ราบ ส่วนใหญ่ 
อยู่บริเวณตอนกลางของลุ่มน้ำ มีระดับความสูง ระหว่าง 100-1,500 เมตร ลาดไปทางทิศตะวันตก 
พื้นที่ภูเขาอยู่บริเวณทิศตะวันออกของลุ่มน้ำ ประกอบไปด้วยทิวเขาเรียงขนานกันตามทิศเหนือ-ใต้ 
บริเวณตอนกลางของลุ ่มน้ำมีพื ้นที ่ราบเชิงเขาและที่ลาดชัน  พื ้นที ่ตอนกลางของลุ ่มน้ำมีหุบเขา   
ที่เป็นสถานที่ท่องเที่ยวที่สำคัญ เช่น น้ำตกแก่งซอง น้ำตกแก่งโสภา ซึ่งมีเขากระยางและเขาปู่เย็น  
เป็นต้นน้ำ และพื้นที่ช่วงท้ายๆ ของลุ่มน้ำเป็นที่ราบผืนใหญ่ และเนื่องจากอำเภอวังทองมีสภาพพื้นที่
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เป็นป่าเขามีพื ้นที่เป็นที ่ราบสูงและแม่น้ำวังทองมีต้นน้ำอยู ่ที ่เทือกเขาใหญ่  อำเภอเมือง จังหวัด 
เพชรบูรณ์ เมื่อเกิดฝนตกหนักบริเวณต้นน้ำทำให้น้ำหลากจากเทือกเขาเพชรบูรณ์ ผ่านแม่น้ำเข็ก หรือ
แม่น้ำวังทองเข้าสู่พื ้นที่ราบลุ่ม ไหลล้นตลิ่งสองฝั่งแม่น้ำวังทอง เข้าท่วมพื้นที่อยู่อาศัยและพื้นที่
การเกษตรเป็นน้ำท่วมขัง สำหรับอำเภอเนินมะปรางมีแหล่งน้ำ คือ คลองชมพ ูซึ่งเป็นสาขาของ แม่น้ำ
น่าน มีต้นกำเนิดจากเขาย่านางและเขาหลังโนนสน ซึ่งอยู่ในอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง เป็นลุ่มน้ำ
ขนาดเล็ก ลักษณะภูมิประเทศตอนบนพื้นที่เป็นเทือกเขาสูง มีระดับสูงสุดบริเวณยอดเขาด้านเหนือที่
ระดับ 1,003 เมตร และมีระดับต่ำสุดที่บริเวณร่องน้ำด้านท้ายน้ำของลุ่มน้ำตอนบนประมาณ 59 เมตร 
สภาพท้องน้ำส่วนใหญ่เป็นตะกอนทราย ความยาวลำน้ำประมาณ 52 กิโลเมตร (กรมชลประทาน, 
2563, หน้า 2-2 ถึง 2-6) ดังภาพ  
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพ 5 แผนที่แสดงที่ตั้ง ขอบเขตลุ่มน้ำหลักและลุ่มน้ำย่อย จังหวัดพิษณุโลก 
ที่มา: กรมชลประทาน (2563, หน้า 1-3)  
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ภาพ 6 แผนที่พื้นที่เสี่ยงต่อการเกิดน้ำท่วมซ้ำซากจังหวัดพิษณุโลก 

ที่มา: กรมชลประทาน (2563, หน้า 2-8)  
 
  จากภาพ 6 พื้นที่เสี ่ยงต่อการเกิดน้ำท่วมซ้ำซากในอำเภอวังทองมีระดับความเสี ่ยง  
ถูกน้ำท่วมน้อย เสี่ยงปานกลาง และมีพื้นที่เสี่ยงสูง โดยความเสี่ยงและความรุนแรงจะอยู่ริมสองฝั่ง
แม่น้ำวังทอง (กรมชลประทาน, 2563, หน้า 2-6) สำหรับอำเภอเนินมะปรางมีระดับความเสี ่ยง   
ถูกน้ำท่วมน้อย และปานกลาง  
  สรุปลักษณะภูมิประเทศพ้ืนที่เสี่ยงภัยในอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง เป็นที่ราบ 
เชิงเขา ที่ราบสูง และภูเขา อยู่ในเขตป่าสงวนแห่งชาติลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้าย และฝั่งขวา รวมทั้งในเขต
อุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง ซึ่งพื้นที่ที่อยู่ตามที่ลาดเชิงเขาหรือบริเวณที่ลุ่มที่ติดอยู่กับภูเขาสูง   
ที่มีการพังทลายของดินสูง และหากเกิดฝนตกหนักทำให้ดินไม่สามารถอุ้มน้ำไว้ได้  จึงส่งผลให้เกิด  
ดินถล่ม สำหรับการเกิดน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง เกิดจาก สภาพภูมิ
ประเทศของพื้นที่ส่วนใหญ่เป็นภูเขาสูง และพื้นที่ราบลุ่ม มีแม่น้ำเข็กหรือแม่น้ำวังทอง ไหลผ่านพื้นที่
อำเภอวังทอง และมีต้นน้ำอยู่ที ่เทือกเขาเพชรบูรณ์ โดยเส้นทางการไหลของน้ำเป็นที่ราบเชิงเขา 
และที่ลาดชันเข้าสู่พื้นที่ราบลุ่มในตอนท้ายของลำน้ำ เมื่อเกิดฝนตกบริเวณต้นน้ำ ส่งผลให้เกิดน้ำป่า
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ไหลหลากลงมาจากเทือกเขาเพชรบูรณ์ ผ่านแม่น้ำเข็กหรือแม่น้ำวังทองที ่ไหลผ่านพื้นที ่ภูเขาสูง 
ที่ราบเชิงเขา เป็นน้ำท่วมแบบน้ำป่าไหลหลาก เมื่อเข้าสู่พื้นที่ราบลุ่ม ทำให้น้ำล้นตลิ่งสองฝั่งแม่น้ำ  
วังทอง เป็นน้ำท่วมแบบน้ำท่วมขัง ส่วนพื้นที่อำเภอเนินมะปราง มีคลองชมพูไหลผ่านคลอบคลุมพื้นที่
อำเภอเนินมะปราง ซึ่งมีต้นน้ำอยู่บนเทือกเขาสูงในอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง ทำให้เกิดน้ำป่าไหล
หลากเข้าท่วมพื้นที่และไหลเข้าสู่คลองชมพู ทำให้ปริมาณน้ำในคลองสูงขี้นจนล้นตลิ่ง กลายเป็น  
น้ำท่วมขัง และการเกิดน้ำท่วมในพื้นที่วังทองและพื้นที่เนินมะปรางพื้นที่ส่วนใหญ่เสี่ยงต่อการเกิด  
น้ำท่วมซ้ำซากอยู่ในระดับต่ำ  
 
5. ทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
  5.1 ความหมายของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
 ทักษะการคิดเชิงพื ้นที่ เป ็นการคิดที ่อยู ่ในกิจกรรมในชีว ิตประจำวัน  ทั ้งการดำเนิน
ชีวิตประจำวัน หรือการทำงานในอาชีพต่างๆ ให้ประสบความสำเร็จ ซึ่งกลยุทธ์ในการแก้ปัญหา  
ของแต่ละบุคคลมีความแตกต่างกัน ซึ่งจะนำไปสู่การแก้ปัญหาที่รวดเร็วและมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น 
   สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560, หน้า 6) ได้ให้ความหมายทักษะการคิด   
เชิงพื้นที่ (spatial thinking) ว่าเป็นการคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ  วิเคราะห์ และ   
ทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พ้ืนที ่และแนวโน้มของความสัมพันธ์
ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา 
   กนก จันทรา (2561, หน้า 123) ได้ให้ความหมายว่า การคิดเชิงพ้ืนที่เป็นการคิดที่ใช้ความรู้
ภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน รูปแบบ 
พื้นที่และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา  และความสัมพันธ์ 
เชื่อมโยงระหว่างพ้ืนที่หรือภูมิภาคท่ีศึกษาอยู่นั้นกับพ้ืนที่โดยรอบ 
  ศิริศักดิ ์ทิพย์ทวีชาญ (2563, หน้า 32) ได้ให้ความหมายของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ หมายถึง 
ความสามารถในการใช้กระบวนการคิดที่มีการสร้างภาพตัวแทนในใจร่วมกับการใช้ความรู้เกี่ยวกับมิติ
เชิงพื้นที่และกระบวนการใช้เหตุผล เพื่อนำไปสู่การวางแผน การแก้ไขปัญหา การตัดสินใจหรือสร้าง
ความเข้าใจในปรากฏการณ์หรือสิ ่งที ่ศึกษา และสามารถใช้ภาพตัวแทนภายนอกในการสื ่อสาร  
ทางความคิดกบับุคคลอ่ืนได ้
   Heyer et al., (2013, p. 48) ได้ให้ความหมายของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ไว้ว่า เป็นวิธีการ
คิดเก่ียวกับพ้ืนที่ ทิศทาง การหมุน การเคลื่อนไหวและมุมมอง นอกจากนี้ยังถือได้ว่าเป็นชุดของทักษะ
ที่ช่วยให้เราคิดหัวข้อที่เกี ่ยวข้องกับระยะทาง แผนที่และแบบจำลอง ทั้งทางกายภาพและดิจิทัล  
ดังนั้นการคิดเชิงพ้ืนที่จึงเกี่ยวข้องกับปัจจัยขององค์ความรู้หลายประการ 
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 Metoyer et al., (2015, p.21) ได้ให้ความหมายว่า การคิดเชิงพ้ืนที่เป็นการผสมผสาน  
ที่สร้างสรรค์ของทักษะการรู้คิด ซึ่งประกอบด้วยการรู้แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่  การใช้เครื่องมือในการ 
เป็นตัวแทน และการใช้กระบวนการในการให้เหตุผล การคิดเชิงพื้นที่ทำให้ผู ้คนสามารถใช้พื ้นที่  
เพื่อจำลองโลก ปัญหาโครงสร้าง ค้นหาคำตอบ แสดงออกและสื่อสารวิธีแก้ปัญหา แนวคิดเกี่ยวกับ
พื้นที่  ทำให้การคิดเชิงพื้นที่แตกต่างจากการคิดประเภทอื่น และเป็นส่วนประกอบสำคัญของการคิด
เชิงพื้นที่ ตำแหน่ง มิติ ความต่อเนื่อง รูปแบบ การเชื่อมโยงเชิงพื้นที่ เครือข่าย และความใกล้ชิด 
เครื่องมือ  ในการเป็นตัวแทน เช่น แผนที่ กราฟ สเก็ตช์ ไดอะแกรม ภาพ และแบบจำลอง ช่วยส่งเสริม
สนับสนุนการคิดเชิงพื้นที่ และการคิดเชิงพื้นที่มักจะต้องใช้เหตุผลที่ซับซ้อน ซึ่งการใช้เหตุผลคือ
ความสามารถของบุคคลในการคิด ทำให้เกิดความเข้าใจเกี ่ยวกับโลก กระบวนการให้เหตุผล 
จึงมีความสำคัญ  ต่อการเรียนรู ้ตามที่บุคคลได้รับในการเปลี่ยนหรือการให้เหตุผลในการปฏิบัติ  
ต่อสถาบัน และความเชื่อ โดยใช้กระบวนการคิดท้ังระดับต่ำและระดับสูง  
 Fiantika (2017, p.1) ได้ให้ความหมายของทักษะการคิดเชิงพื้นที่  หมายถึง ชุดของทักษะ
การรู้คิดซึ่งประกอบด้วยรูปแบบความรู้ที่สามารถบอกเล่าและรับรู้ได้  และการดำเนินการเกี่ยวกับ
ความรู้ความเข้าใจที่สามารถใช้เพื่อเปลี่ยนแปลง ผสมผสาน หรือดำเนินการกับความรู้นี้  และกุญแจ
สำคัญในการคิดเชิงพ้ืนที่ คือการผสมผสานเชิงสร้างสรรค์ของสามองค์ประกอบได้แก่ แนวคิดของพ้ืนที่ 
เครื่องมือในการเป็นตัวแทน และกระบวนการในการให้เหตุผล  
  สรุปความหมายได้ว่าการคิดเชิงพ้ืนที่ หมายถึง การคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ 
วิเคราะห์ และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พื้นที่ การเชื่อมโยง  
เชิงพื้นที่ และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา  เพื่อนำไปสู่ 
การวางแผนป้องกัน แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้เหตุผลและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์  ในการ
ส่งเสริม สนับสนุนการคิด ทำให้เข้าใจในปรากฎการณ์หรือสิ่งที่ศึกษา  
 5.2 ความสำคัญของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ต่อการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัย 
 การดำเนินชีวิตของคนบนโลกที่มีการเปลี่ยนแปลงอยู่ตลอดเวลา จำเป็นต้องมีการเตรียม 
ความพร้อมในการรับมือกับภัยพิบัติทางธรรมชาติ  การคิดเชิงพื ้นที่จึงเป็นทักษะที่สำคัญในการ   
เอาตัวรอดจากภัยพิบัติทางธรรมชาติ ตลอดจนสามารถทำนายเหตุการณ์ทางธรณีวิทยาที่อาจจะ
เกิดข้ึนในพื้นท่ีที่อยู่อาศัยของตนเองและชุมชน 
 นอกจากนี้ ทักษะการคิดเชิงพื้นที่มีส่วนสำคัญในการทำงานของนักวิทยาศาสตร์ การศึกษา
กระบวนการเปลี ่ยนแปลงของโลก ทำให้เกิดการค้นพบทฤษฎีการเคลื ่อนที ่ของแผ่นเปลือกโลก 
ที่เป็นสาเหตุสำคัญของการเกิดธรณีพิบัติภัย ทำให้ทราบประวัติความเป็นมาของโลก สามารถทำนาย  
การเปลี่ยนแปลงของโลกท่ีจะเกิดขึ้นในอนาคต อันจะนำไปสู่การพัฒนาเครื่องมือต่างๆ ได้แก่ เครื่องวัด
แผ่นดินไหว เทคโนโลยีการขุดเจาะในทะเลลึกและแกนน้ำแข็ง ดาวเทียม แพลตฟอร์มต่างๆ เป็นต้น 
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ตัวอย่างการทำงานของนักวิทยาศาสตร์ที่ต้องใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการศึกษาทางด้านธรณีพิบัติ
ภัย มีดังนี ้ 
   1. Alfred Wegener (1880-1930) (Kastens and Ishikawa, 2005, p.10) ใช้ทักษะการ
คิดเชิงพื้นที่ในการสืบค้นวิธีการใหม่ๆ ทางวิทยาศาสตร์ เกิดเป็นแนวคิดและทฤษฎีการแปรสัณฐาน 
แผ่นธรณีภาค (Plate tectonic) ที่ทำให้เข้าใจถึงกระบวนการทางธรณีวิทยา ได้แก่ การเกิดแหล่งแร่ 
และทรัพยากรธรณีต่างๆ ตลอดจนการเกิดพิบัติภัยในแต่ละภูมิภาค (ปัญญา จารุศิริ และคณะ, 2562, 
หน้า 27-33) 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 7 การเชื่อมต่อระหว่างขอบทวีปอเมริกาใต้และทวีปแอฟริกา 
ที่มา: Kim A. Kastens and Toru Ishikawa (2005, p.53)  

 

 2. การใช้ทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ของ James Hutton (1726-1797) (Kastens and 
Ishikawa, 2005, p.10) ในการอธิบายกระบวนการต่างๆ ที่เกิดจากการเปลี่ยนแปลงของโลกในอดีต 
ซึ่งก่อให้เกิดประโยชน์ต่อการศึกษาธรณีวิทยา และธรณีพิบัติภัยในยุคปัจจุบัน  
 3. การค้นพบสาเหตุสำคัญของการเกิดแผ่นดินไหว จากการใช้ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  ในการ
สร้างแผนที่ทางกายภาพและภาพร่างพื้นมหาสมุทร ของ Marie Tharp (1950-1970) (Kastens and 
Ishikawa, 2005, p.29) จากการค้นพบแนวสันเขากลางมหาสมุทรแอตแลนติกซึ่งเป็นภูเขาไฟ ซึ่งการ
ค้นพบนี้มีความสำคัญอย่างยิ่งต่อการพัฒนาทฤษฎีการเคลื่อนตัวของแผ่นเปลือกโลก  และ อาจเป็น
สาเหตุที่ทำให้ทวีปต่างๆ แยกออกจากกัน 
 4. การใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่และความรู้ทางธรณีวิทยาของนักธรณีวิศวกรรม   ในการ
ออกแบบสิ่งก่อสร้าง อีกท้ังคิดค้นวิธีป้องกัน บรรเทาธรณีพิบัติภัย และทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ จะช่วยให้
วิศวกรแต่ละสาขาออกแบบก่อสร้างได้อย่างปลอดภัย สวยงาม มีความเข้าใจ  ลักษณะธรณีวิทยาทั่วไป 
ในการเลือกสถานที่ตั้งในการวางโครงสร้างอาคาร สิ่งปลูกสร้างต่างๆ  (กิจการ พรหมมา, 2555, หน้า 
6) ดังนี้ 
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   4.1 การคำนวณการรับแรงฐานรากบนดินและหิน สามารถบอกได้ว่าสิ่งก่อสร้างควร
ตั้งอยู่บนดินหรือหินส่วนใด จึงจะปลอดภัยมากข้ึน  
    4.2 ถ้าสภาพธรณีวิทยาเป็นพื้นที่เสี่ยงแผ่นดินไหว การออกแบบโครงสร้าง ต้องออกแบบ
โครงสร้างให้ทนแรงสั่นสะเทือน และหลีกเลี่ยงการก่อสร้างบนดินอ่อน หรือถ้าพื้นที่เป็นพื้นดินอ่อน 
ต้องออกแบบฐานรากเพ่ือลดหรือกระจายแรงกดทับ  
   4.3 หลีกเลี่ยงดินอ่อน ดินบวม โพรงหิน ดินทราย และเลือกใช้วัสดุธรณีที่เหมาะสม   
กับพ้ืนที ่ 
  4.4 พื้นดินอ่อนและอาจพังทลาย วิศวกรต้องปรับปรุงดิน อุดช่องว่าง หรือหลีกเลี่ยง 
พ้ืนที่นั้น  
   4.5 ถ้าพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและความลาดชันไม่เสถียร วิศวกรต้องทำให้เสถียร ค้ำยัน 
ระบายน้ำใต้ดิน หรือหลีกเลี่ยงพ้ืนที่นั้น  
   4.6 ถ้าพื้นที่เป็นแม่น้ำและชายฝั่งทะเลถูกกร่อนอย่างรุนแรง วิศวกรต้องหาวิธีทำให้
กร่อนช้าลง โดยใช้กำแพงหินทิ้งหรือพนังคอนกรีต 
   4.7 ควรหลีกเลี่ยงพ้ืนที่อันตรายที่เป็นพ้ืนที่เสี่ยงการปะทุของภูเขาไฟ  
   4.8 ถ้าพ้ืนที่เสี่ยงธรณีพิบัติภัยทุกชนิด ควรอพยพออกจากพ้ืนที่อันตรายโดยทันที  
   4.9 ถ้าพื้นที่อยู่ติดชายฝั่งทะเล วิศวกรก็ต้องเลือกวัสดุที่ทนต่อความเค็ม ออกแบบ   
และก่อสร้างระบบป้องกันการกร่อนชายฝั่ง สร้างระบบเตือนภัยจากคลื่นสึนามิ เป็นต้น 
   สรุปการใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที ่ของนักวิทยาศาสตร์ที่มีความสำคัญต่อการเรียนรู้    
ธรณีพิบัติภัย ได้แก่ การพัฒนาเครื่องมือและเทคโนโลยี เพื่อใช้ในการดำเนินงานทางธรณีวิทยาและ
วิทยาศาสตร์ การบอกประวัติความเป็นมาของพื้นที ่ต่างๆ บนโลก จากรูปร่าง สัณฐานของวัตถุ  
ในธรรมชาติ การสร้างภาพร่างของพื้นทะเล ซึ่งมีความสำคัญต่อการพัฒนาทฤษฎีการเคลื่อนตัว ของ
แผ่นเปลือกโลก การสร้างแผนที่ทางธรณีวิทยา เพื่อเป็นแนวทางให้นักวิทยาศาสตร์ทั่วโลกสามารถ
ลำดับชั้นหินจากความแตกต่างของกลุ่มฟอสซิล นอกจากนี้ยังสามารถนำความรู้ทางธรณีวิทยามาใช้
ประโยชน์ในการวางแผนการก่อสร้าง โดยคำนึงถึงลักษณะโครงสร้างทางธรณีวิทยาเป็นสำคัญ และ  
ใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการออกแบบสิ่งปลูกสร้างโดยคำนึงถึงความปลอดภัยและป้องกันอันตราย
หรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
 5.3 องค์ประกอบท่ีสำคัญของทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 Milson and Curtis (2009, p.116) ได้กล่าวถึงทักษะการคิดเชิงพื้นที่ว่าเป็นการรวมกัน 
ของสามองค์ประกอบ ได้แก่ 1) แนวคิดของพื ้นที่  เช่น ระยะทาง ความใกล้ และการกระจาย   
2) เครื่องมือในการนําเสนอ เช่น แผนที่และกราฟ และ 3) กระบวนการให้เหตุผล เช่น การตัดสินใจ 
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นักเรียนจะมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ได้นั้น จะต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับแนวคิดของพ้ืนที่การเป็นตัวแทน
เชิงพ้ืนที่ และการให้เหตุผลเชิงพ้ืนที่ในบริบทต่างๆ  
 Jo and Bednarz (2011, p.70) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  
ประกอบด้วย แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่ การใช้เครื่องมือในการนำเสนอ และกระบวนการให้เหตุผล และ
การคิดเชิงพื้นที่จำเป็นต้องรู้ เข้าใจ จดจำข้อมูล และแนวคิดเชิงพื้นที่ นอกจากนี้ยังต้องใช้ความรู้
ดังกล่าวอย่างยืดหยุ่นผ่านการใช้เครื่องมือในการนำเสนอหรือเป็นตัวแทน เพื่อทำความเข้าใจ จดจำ
และสื ่อสารความรู ้อย่างมีประสิทธิภาพ อีกทั ้งการใช้เหตุผลกับข้อมูลเชิงพื ้นที ่เพื ่อแก้ปัญหา  
และตัดสินใจจึงเป็นสิ่งสำคัญเช่นกัน และการใช้คำถามเพื่อกระตุ้นการคิดเชิงพื้นที่จึงเป็นสิ่งที่สำคัญ  
ต่อการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื ้นที่ของนักเรียน และคำถามควรมุ ่งให้นักเรียนใช้องค์ประกอบ   
ครบทั้งสามองค์ประกอบของการคิดเชิงพ้ืนที่  
  Fiantika (2017, p.1) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของการคิดเชิงพื ้นที ่ว ่าประกอบด้วย  
สามองค์ประกอบ ได้แก่ แนวคิดของพื้นที่ เครื่องมือในการเป็นตัวแทน และกระบวนการ  ในการให้
เหตุผล ซึ่งกระบวนการคิดเชิงพื้นที่เริ่มจากประสาทสัมผัสทั้งห้าของมนุษย์จะตรวจจับและ  จับภาพ
ปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ  จากนั ้นจึงถ่ายโอนไปยังหน่วยความจำ สำหรับการประมวลผล   
มีกระบวนการเข้ารหัสที่เกี ่ยวข้องกับข้อมูลนามธรรมที่จะดำเนินการข้อมูลที่เกี ่ยวข้อง  และละเว้น
ข้อมูลที ่ไม่เกี ่ยวข้อง นามธรรมมีบทบาทในการประมวลผลข้อมูลเป็นแนวคิด และสร้างแนวคิด  
เป็นแบบจำลองทางจิต วิธีการทำความเข้าใจโลก ชุดสมมติฐานหรือความเข้าใจเกี่ยวกับความเป็นจริง 
แนวคิดและโครงสร้างอยู่ในหน่วยความจำภายใน ส่วนแนวคิดในรูปของการมองเห็น การได้ยิน  
และการเคลื่อนไหวจะดำเนินต่อไปในฐานะตัวแทนภายนอก ซึ่งมีสามขั้นตอนของการคิดเชิงพื้นที่ คือ 
การค้นหาโครงสร้างเชิงพื้นที่ การเปลี่ยนแปลงเชิงพื้นที่และการสรุปผล สำหรับเครื่องมือในการเป็น
ตัวแทนมีบทบาทสำคัญในการสำรวจโครงสร้างเชิงพื้นที่  ซึ ่งการเป็นตัวแทนมีสองประเภท  ได้แก่  
การเป็นตัวแทนภายในและการเป็นตัวแทนภายนอก การเป็นตัวแทนภายในเรียกอีกอย่างว่า การเป็น
ตัวแทนทางจิต การเป็นตัวแทนนี้อยู่ในจิตใจของมนุษย์ การนำเสนอภายนอกอาจรวมถึง ภาพการได้
ยิน และการเคลื่อนไหวที่สามารถใช้เพ่ืออธิบาย และสื่อสารโครงสร้าง การทำงาน  
 Ridha et al., (2019, pp.1-7) สรุปองค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ว่าประกอบด้วย
องค์ประกอบ 3 องค์ประกอบ ได้แก่ แนวคิดเก่ียวกับพ้ืนที่ เครื่องมือในการนำเสนอหรือเครื่องมือแสดง
ข้อมูล และกระบวนการให้เหตุผล ดังนี้  
 1. แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่ การเข้าใจตำแหน่ง ระยะทาง ภูมิภาค รูปแบบ การเชื่อมโยงพื้นที่ 
การกระจาย และการผ่อนปรน ซึ่งนักเรียนต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับพื้นที่และทิศทางที่อยู่รอบตัวของ
ตนเอง รู ้ตำแหน่งที ่สำคัญและปลอดภัย และนักเรียนรู ้ว ่าต้องทำอย่างไรเมื ่อเผชิญกับภัยพิบัติ  
ตัวอย่างเช่น เมื่อเกิดภัยพิบัติทางธรรมชาติ นักเรียนสามารถที่จะรู้ว่าต้องหนีไปทิศทางใด และต้องไป
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อยู่ที่ตำแหน่งใด จึงจะปลอดภัย หรือวิศวกรออกแบบการก่อสร้างอาคารต้องคำนึงถึงพื้นที่ที่ก่อสร้าง 
และพ้ืนที่โดยรอบ โครงสร้างอาคารต้องมีความแข็งแรง ปลอดภัย เป็นต้น  
 2. เครื่องมือในการนำเสนอหรือเครื่องมือแสดงข้อมูล ประกอบด้วย แผนที่ ไดอะแกรม 
แผนภูมิ และภาพถ่าย ซึ่งนักเรียนจะต้องสามารถเชื่อมโยงข้อมูลที่ปรากฏบนเครื่องมือแสดงข้อมูล   
กับโลกที่เป็นความจริง นักเรียนต้องสามารถรับรู้สภาพแวดล้อมได้ เช่น เขตอันตรายอยู่ตรงไหน พื้นที่
น้ำท่วมเท่าไร จะเกิดฝนตกมากน้อยเพียงใด คำถามเหล่านี้สามารถวาดลงบนแผนที่  ซึ ่งแสดงถึง
สภาพแวดล้อมจริง ตัวอย่างการแสดงข้อมูลการเกิดแผ่นดินไหวบนแผนที่  เช่น การแสดงแนวการเกิด
แผ่นดินไหวในบริเวณรอบๆ มหาสมุทรแปซิฟิก ซึ่งเป็นบริเวณรอยต่อของเปลือกโลก ทำให้ประเทศ  
ที่อยู่บริเวณนั้นเกิดแผ่นดินไหว และภูเขาไฟปะทุมากถึงร้อยละ 90 และจากข้อมูลบนแผนที่ ผู้เรียน
สามารถเชื่อมโยงข้อมูลจากเครื่องมือกับตำแหน่งบนโลก ทำให้ทราบว่าประเทศที่ตั้งอยู่ในบริเวณนั้น 
ได้แก่ ประเทศเบลีซ โบลิเวีย บราซิล แคนาดา โคลัมเบีย ชิลี คอสตาริกา เอกวาดอร์ ติมอร์ตะวันออก 
เอลซัลวาดอร์ ไมโครนีเซีย ฟิจิ กัวเตมาลา ฮอนดูรัส อินโดนีเซีย ญี่ปุ่น คิริบาตี เม็กซิโก นิวซีแลนด์ 
นิการากัว ปาเลา ปาปัวนิวกินี ปานามา เปรู ฟิลิปปินส์ รัสเซีย ซามัว หมู่เกาะโซโลมอน ตองกา ตูวาลู 
และสหรัฐอเมริกา  
 3. กระบวนการให้เหตุผล หมายถึง ระดับการรับรู้ เช่น ระบุ อธิบาย แสดงรายการ 
วิเคราะห์ ประเมิน วางแผน และการตีความข้อมูลที่มีอยู่ในแผนที่  หรือการวิเคราะห์วัตถุบนแผนที่ 
เพื่อใช้เป็นข้อมูลในการนำไปสู่การแก้ปัญหาผ่านมุมมองเชิงพื้นที่  โดยนำความรู้และทักษะหลายๆ 
ทักษะมาใช้ในการแก้ปัญหา ตัวอย่างเช่น จะกำหนดเส้นทางอพยพที่ปลอดภัยได้อย่างไร เมื่อเกิดธรณี
พิบัติภัย หรือเกิดภัยพิบัติทางธรรมชาติ สถานที่นัดพบท่ีปลอดภัยเมื่อเกิดแผ่นดินไหวอยู่ที่ไหน เป็นต้น  
 องค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักวิชาการต่างประเทศข้างต้น สรุปได้ว่า ประกอบด้วย
องค์ประกอบที่สำคัญ ได้แก่ แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่ เครื่องมือในการนำเสนอหรือเครื่องมือแสดงข้อมูล 
และกระบวนการให้เหตุผล และนักวิชาการในประเทศไทยสรุปองค์ประกอบทักษะการคิดเชิงพื้นที่ได้  
3 องค์ประกอบ ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับมิติเชิงพ้ืนที่ ภาพตัวแทน และกระบวนการใช้เหตุผล  
 ซ ึ ่ งงานว ิจ ัยในคร ั ้ งนี้  ผ ู ้ว ิจ ัยพ ัฒนาทักษะการค ิดเช ิงพ ื ้นท ี ่ ให ้ก ับน ักเร ียนให ้ครบ 
ตามองค์ประกอบ ของสำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) ครบทั้งสามองค์ประกอบ ได้แก่ 
1) ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์เชิงพื้นที่  2) เข้าใจ
สาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  และ 3) เสนอแนวทาง
การแก้ปัญหาหรือ ลดความเสี ่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ ่น เพื ่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจใน
ความสัมพันธ์เชื่อมโยง ขององค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื้นที่  โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ในการการวิเคราะห์ข้อมูล แก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยง อีกทั้งเตรียมความพร้อมในการรับมือกับภัย
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พิบัติหรือใช้ในการแก้ปัญหา ในชีวิตประจำวัน การฝึกฝนตนเองจะทำให้สามารถตัดสินใจเลือกแนวทาง
ในการแก้ปัญหาได ้ อย่างถูกต้อง ปลอดภัยและมีประสิทธิภาพ  
 
  5.4 แนวทางการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ เป็นความสามารถในการเข้าใจความสัมพันธ์เชิงพ้ืนที่ ความรู้เกี่ยวกับ
ความสัมพันธ์ของพื้นที่ ที่มีการใช้เครื่องมือแสดงข้อมูลหรือเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์  
และประเมินเชิงพื้นที่ โดยแสดงข้อมูลลักษณะภูมิศาสตร์ และความสามารถในการให้เหตุผล และการ
ตัดสินใจที่สำคัญเกี่ยวกับแนวคิดเชิงพื้นที่ และจากการศึกษางานวิจัยของนักการศึกษา ทั้งในประเทศ
ไทยและต่างประเทศ พบว่า การส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่สามารถทำได้หลายรูปแบบ โดยมีแนว
ทางการส่งเสริม ดังนี้  
 เลเกีย เขียววดี (2555, หน้า 49-57) ได้แสดงให้เห็นการนำทักษะการคิดหลากหลายทักษะ 
ที่ใช้ในชีวิตประจำวัน ได้แก่ การคิดคล่องและคิดหลากหลาย การคิดวิเคราะห์และคิดผสมผสาน  
การคิดริเริ่ม การคิดละเอียดรอบคอบ การคิดไกล การคิดลึกซึ้ง การคิดดีคิดถูกทาง เป็นต้น มาใช้กับ
การคิดเชิงพื้นที่ ซึ่งอาจส่งผลถึงการคิดนวัตกรรมใหม่ๆ เพื่อนำมาใช้ในการป้องกัน หรือแก้ปัญหา 
ตลอดจนการอยู่รอดของมนุษย์ 
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560, หน้า 5) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้เพื่อให้
ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ครูผู้สอนจึงต้องมีความจำเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องพัฒนาเกี่ยวกับมุมมอง
ทางภูมิศาสตร์โดยสอดแทรกทักษะที ่สำคัญในกิจกรรมการเรียนการสอนและการจัดกิจกรรม  
ที่เน้นทักษะทางภูมิศาสตร์ ซึ ่งจะต้องคำนึงถึงความเหมาะสมต่อระดับการเรียนรู้ในแต่ละช่วงชั้น  
และการจัดกิจกรรมภาคสนาม (fieldwork) จะเป็นการส่งเสริมทักษะทางภูมิศาสตร์ได้เป็นอย่างดี และ
ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เกิดความรู้ 
ความเข้าใจ และเกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ ผู้สอนอาจใช้วิธีการสอนแบบแก้ปัญหา วิธีการสอนแบบสืบ
เสาะหาความรู้ เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยประกอบด้วยกิจกรรม 
ที่สำคัญ 5 ขั้นตอน ได้แก่  
  1. การตั ้งคำถามเชิงภูมิศาสตร์  เป็นการระบุประเด็นต่างๆ ที ่ผ ู ้ศ ึกษานำมาพิจารณา
ประกอบการหาคำตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบประโยค
คำถามท่ีกระชับ ชัดเจน และตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยใดบ้างที่ทำให้เกิดแผ่นดินไหว”  
 2. การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนสำคัญขั้นตอนหนึ่งของกระบวนการทางภูมิศาสตร์   ที่
รวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลที่เป็นประโยชน์และคาดว่าจะนำไปใช้ประกอบการศึกษา การรวบรวม
ข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่างๆ เช่น ประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบบันทึกข้อมูล 
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การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจงนับข้อมูล การออกแบบสอบถาม และการบันทึก การ
สังเกต เป็นต้น  
   3. การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลที่ได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อประกอบ
การศึกษา นอกจากนี้ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพื่อความสะดวก  ในการ
วิเคราะห์ข้อมูล  
   4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เมื่อข้อมูล ผ่าน
กระบวนการจัดการแล้วก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าวด้วยสถิติ ขั้น
พ้ืนฐาน  
   5. การสรุปเพื่อตอบคำถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงคำถามของการศึกษาตามที่ระบุ  ไว้
ในขั้นต้น นอกจากนี้ ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยผู้ศึกษา
จะต้องรายงานผลที่ได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธีการวิเคราะห์
ข้อมูลที่ได้กำหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวคิด และทฤษฎีต่างๆ ด้วย  
  Hespanha et al., (2009, pp.17-27) สรุปการสร้างเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ว่าสามารถ
สร้างเสริมให้กับผู้เรียนได้นั้น ขึ้นอยู่กับความสัมพันธ์ระหว่างความรู้เดิมที่มีอยู่ก่อนการเรียนรู้   โดย
นำไปเชื่อมโยงกับความรู้ใหม่ และนำไปใช้ในการแก้ปัญหา การประเมินความรู้เดิมจึงมีความสำคัญ
อย่างยิ่งในการสอนที่มุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ ่งการประเมินความรู้นั ้นอาจใช้  
แบบสำรวจที่มีคำถามแบบปรนัยจริง / เท็จ คำตอบสั้นๆ หรือเรียงความ คำถามท่ีควรรวมแนวคิดหรือ
กระบวนการคิดไว้ในคำถาม โดยใช้ความรู้เดิมและช่วยให้ผู้เรียนตระหนักถึงสถานะของความรู้และ
ความสามารถของตนเอง  
 Hauptman and Cohen (2011, pp. 2106-2117) ได้ศึกษาแนวคิดและวิจัยการพัฒนา
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ พบว่า การพัฒนาบุคคลให้มีทักษะการคิดเชิงพื้นที่อย่างมีคุณภาพนั้น สามารถ
พัฒนาได้หลากหลายวิธี ได้แก่ การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริง ด้วยซอฟต์แวร์ VR Spaces 
1.0 โดยการสร้างสภาพแวดล้อมเสมือนจริงในลักษณะสามมิติ  ที่ให้ผู้เรียนสามารถเข้าไปตรวจสอบ
พ้ืนที่เหมือนกับในชีวิตจริง และดำเนินการแก้ปัญหาตามโจทย์ที่ผู้สอนให้มา ซึ่งผลการวิจัยพบว่าผู้เรียน
มีความพึงพอใจและสภาพแวดล้อมในลักษณะนี้สามารถเสริมสร้างความสามารถเชิงพื้นที่ขอ งผู้เรียน 
ในด้านการรับรู้และการเคลื่อนไหว  
จากแนวคิดของนักการศึกษาในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ทั้งในประเทศ  และต่างประเทศ 
ผู้วิจัยจึงได้สังเคราะห์แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  สำหรับใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ดังตาราง 3 
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ตาราง 3 การสังเคราะห์แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 

แหล่งข้อมูล แนวคิด/วิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ 

สำนักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา (2560)  

ใช้วิธีการสอนแบบแก้ปัญหา วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 
เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ส่งผล
ให้ผู้เรียนรูเรื่องภูมิศาสตร (geo-literacy) ซึ่งประกอบด้วยองค
ประกอบที่สำคัญ 3 ประการ คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร 
กระบวนการทางภูมิศาสตร และทักษะทางภูมิศาสตร  

Hespanha et al., (2009) ใช้การประเมินความรู้เดิมมีอยู่ก่อนการเรียนรู้ โดยนำไปเชื่อมโยง
กับความรู้ใหม่จากกระบวนการคิดท่ีแตกต่าง และนำไปใช้ในการ
แก้ปัญหา ผ่านชุดข้อมูลเชิงพื้นที่ที่หลากหลายและเทคโนโลยี
ทางภูมิศาสตร์ ซึ่งการประเมินความรู้เดิมจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจ
สถานะความรู้ของตนเองอย่างลึกซึ้ง เพื่อเชื่อมโยงกับข้อมูลใหม่
ที่ตนพบซึ่งเป็นประโยชน์อย่างยิ่งในการสร้างเสริมทักษะการคิด
เชิงพ้ืนที่ 

Lee and Bednarz (2009) ใช้  GIS หร ือระบบสารสนเทศภ ูม ิ ศาสตร ์ (  Geographic 
Information System) ซึ ่งเป็นหลักสูตรการทำแผนที่   ด้วย
คอมพิวเตอร์มาใช้ในการพัฒนาการคิดเชิงพื้นที่ให้กับนักศึกษา
ในมหาวิทยาลัยของรัฐ และเมื่อนักเรียนจบหลักสูตร GIS พบว่า 
นักเรียนได้รับประสบการณ์ภาคปฏิบัติ   

 จากห้องปฏิบัติการ หรือจากการทำโครงงานซึ ่งช่วยส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของนักเรียนได้ 

Hauptman and Cohen 
(2011) 

ใช้การจัดสภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริง ด้วยซอฟต์แวร์ 
VR Spaces 1.0 โดยการสร้างสภาพแวดล้อมเสมือนจริง  ใน
ลักษณะสามมิติ เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ ให้กับ
นักเรียนที่มีปัญหาในการเรียนรู้เรขาคณิต 3 มิติ ในการสอน
คณิตศาสตร์ พบว่าคะแนนทดสอบหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มใช้
ซอฟต์แวร์  VR Spaces 1.0 มีคะแนนสูงกว ่าน ักเร ียนท ี ่ ใช้
สภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริงเพียง  อย่างเดียว 
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แหล่งข้อมูล แนวคิด/วิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ 

Bodzin (2011) ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT) มาใช้กับหลักสูตร
การเปลี่ยนแปลงการใช้ที่ดินที่รองรับกับเมืองเพ่ือส่งเสริมการคิด
เชิงพื้นที่ให้กับนักเรียน พบว่าหลักสูตรมีประสิทธิภาพ  ในการ
เสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการการตีความภาพถ่ายทาง
อากาศและสามารถนำไปใช้สอนให้กับนักเรียนมัธยมทุกคน 

Bersea (2011) ใช้โปรแกรม DRMMP อบรมการวางแผนจัดการความเสี่ยง จาก
ภัยพิบัติในพื้นที่ให้กับเจ้าหน้าที่ของรัฐ ในการกำกับดูแลท้องถิ่น 
และการจัดการความเสี ่ยงจากภัยพิบัติ ในเมืองKathmandu 
Metropolitan (KMC) ประเทศเนปาล ซึ ่งเป็นเมืองที ่มีความ
เสี่ยงสูงต่อภัยพิบัติทางธรรมชาติ โดยเฉพาะ การเกิดแผ่นดินไหว 
เนื่องจากการมุดตัวของแผ่นเปลือกโลกอินเดียเข้าไปใต้แผ่น
เปลือกโลกทิเบตหรือเทือกเขาหิมาลัย โดยโปรแกรม DRMMP มี 
5 ขั้นตอน 

 คือ ขั้นตอนที่ 1 การเตรียมการ ได้แก่ การจัดตั้งหุ้นส่วน อย่าง
เป็นทางการการจัดทีมโครงการการวางแผนงาน  ขั้นตอนที่ 2 
การวินิจฉัยและการวิเคราะห์ ได้แก่ การวิเคราะห์สถานการณ์ 
การประเมินความรู้ DRM ในปัจจุบัน การจัดทำเอกสารแนวทาง
ปฏิบัติที ่ด ีที ่ส ุด การระบุช่องว่างและ  ความต้องการ การ
วิเคราะห์ความเสี่ยง การวิเคราะห์อันตราย การวิเคราะห์ช่อง
โหว่ สถานการณ์เล่าเรื่อง การประเมิน ความสูญเสีย และตัวบ่งชี้ 
ความเสี ่ยงเบื ้องต้น ขั ้นตอนที่ 3 การพัฒนากรอบ DRMMP 
ได ้แก่ การกำหนดข้อเสนอแนะ เช ิงนโยบายและรายการ
ดำเนินการ ซึ่งครอบคลุมการจัดการ ด้านกฎหมายและสถาบัน 
การวางแผนการใช้ที่ดิน มาตรฐานการก่อสร้างและแนวปฏิบัติ 
การจัดการเหตุฉุกเฉิน เทคโนโลยีสารสนเทศ การสื่อสาร ความ
เสี่ยง ฯลฯ และ ขั้นตอนที่ 4 การวางแผนปฏิบัติการ ได้แก่ การ
ระบุลำดับความสำคัญ การจัดทำแผนปฏิบัติการฉุกเฉิน การ
กำหนดตารางการสร ้างสมรรถนะ และข ั ้นตอนที่  5 การ
ดำเนินการตามลำดับ ความสำคัญที่เลือก และจุดเริ่มต้นของการ
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แหล่งข้อมูล แนวคิด/วิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ 

เสริมสร้างความคิดเชิงพื้นที่ใน DRMMP อยู่ในขั้นตอนที่ 2 ซึ่ง
เป็นขั้นตอน  การวินิจฉัย และการวิเคราะห์พื้นที่เสี่ยงภัยในทุก
มุมมอง  และการได้รับการฝึกอบรม และเน้นการปฏิบัติ โดยมี
เคร ื ่องม ือในการส ่งเสร ิมการค ิดเช ิงพ ื ้นที่  ได ้แก่  แผนที่  
ไดอะแกรม กราฟ และรูปภาพ เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ เป็นต้น 
และผลจาก การฝึกอบรมตามกระบวนการ DRMMP ที่นำมาใช้
ใน KMC  

 ได้ฝึกฝนและสอนเจ้าหน้าที่ให้คิดเชิงพื้นที่เกี ่ยวกับความเสี ่ยง
จากภัยพิบัติที่พวกเขาเผชิญ และแนะนำให้พวกเขาสร้าง ความ
เข้าใจและตัดสินข้อมูลภูมิสารสนเทศที่เกี่ยวข้องด้วยตนเองด้วย
การใช้ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ โดยใช้ GIS เป็นหลัก ทำให้สามารถ
ใช้ความรู ้ที ่ได้ในการป้องกันอันตรายจากภัยพิบัติได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

Yuda (2011) ใช้แอพพลิเคชั่นเกมแสดงแผนที่ประเทศญี่ปุ่น ที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น 
ประกอบด้วยเกม 2 เกม ซึ่งผู้เรียนได้ฝึกค้นหาชิ้นส่วนที่มีรูปรา่ง
เหมือนกันบนแผนที่  ซึ ่งจะช่วยขยายมุมมองและสนับสนุน 
การศึกษาด้านภูมิศาสตร์ และสามารถส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่
ของนักเรียนประถมศึกษา 

Stieff et al., (2016) ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ด้วยการสอนด้วยท่าทาง  การ
สังเกตท่าทางของครูผู้สอน ทำให้นักเรียนสามารถสร้างท่าทาง
ร่วมกับผู้สอนในการแก้ปัญหาและใช้เป็นตัวแทน ที่เกี่ยวข้องกับ
การคิดเชิงพ้ืนที่และการสอนด้วยท่าทาง  มีประสิทธิภาพเท่ากับ
การสอนด้วยแบบจำลองท่ีเป็นรูปธรรม 

Hidayaht (2017) ใช้รูปแบบการพัฒนาสื่อมัลติมิเดียเรียนรู้ภูมิศาสตร์บน Earth 
Comm ในการปรับปรุงการเรียนรู้ แรงจูงใจ และความสามารถ
เชิงพ้ืนที่ ซ่ึงกิจกรรมในแต่ละบทของ Earth Comm จะนำเสนอ
เหตุการณ์ สถานการณ์ และความท้าทายในชีวิตจริงที่เกี่ยวข้อง
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แหล่งข้อมูล แนวคิด/วิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ 

กับชีวิตประจำวันของนักเรียน โดยเน้นแนวคิดและความเข้าใจ
เกี่ยวกับความสามารถที่สำคัญ 

 ซึ่งพบว่าว่านักเรียนที่สอนโดยใช้สื่อมัลติมีเดียเรียนรู้ภูมิศาสตร์
บน Earth Comm มีความสามารถเชิงพื้นท่ีสามารถคิดวิเคราะห์ 
มีความกระตือรือร้น และมีแรงจูงใจที่จะทำความคุ้นเคยกับ
สภาพสิ่งแวดล้อมและบริเวณโดยรอบมากขึ้น และทำให้สามารถ
กระตุ้นความสามารถเชิงพ้ืนที่ของนักเรียน ได้ด้วย 

Ridha et al., (2019) การใช ้คำถามในสื ่อการเร ียนรู ้ เก ี ่ยวกับระบบสารสนเทศ
ภูมิศาสตร์ GIS ( Geographic Information System) สามารถ
ช่วยพัฒนาความคิดเชิงพื้นที่และทักษะทางภูมิศาสตร์   ในการ
จัดการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ของนักเรียนในอินโดนีเซีย ดังนั้น
หนังสือเรียนทางภูมิศาสตร์ของสำนักงานมาตรฐานการศึกษา
แห่งชาติจะต้องพัฒนาคำถามที่เน้นแนวคิดเชิงพื้นที่ ให้ครบทั้ง
สามองค์ประกอบ จึงจะสามารถพัฒนาให้ผู้เรียน มีทักษะการคิด
เชิงพ้ืนที่สูงขึ้น 

Marni et al., (2019)  บูรณาการภูมิป ัญญาท้องถิ ่นโดยใช้ส ุภาษิต Minangkabau 
ในกระบวนการเรียนรู้เพื่อกระตุ้นการคิดเชิงวิพากษ์และการคิด
เชิงพื้นที่ในการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ของนักเรียนมัธยมศึกษา ตอน
ปลาย และพบว่าสุภาษิต Minangkabau สามารถ  ใช้เป็นแหล่ง
เรียนรู้เพื่อกระตุ้นทักษะการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  และการคิด
เชิงพื้นที่ของนักเรียนมัธยมปลายและสามารถปลูกฝังอุปนิสัย
ของคนรุ่นใหม่ในการเผชิญกับความท้าทาย  ในศตวรรษท่ี 21  

Koc and Topu (2021) การใช้เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศสามมิติ Google Earth ช่วยใน
การพัฒนาความสำเร็จในการส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่  
ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การสร้างภาพเชิงพื้นที่ การทดสอบมิติ
สัมพันธ์ และระดับสติปัญญาของนักเรียน ชั้นประถมศึกษา 

Putra et al., (2021) ประยุกต์ใช้การเรียนรู้ตามโครงงานแบบผสมผสานกับแนวทาง
STEM เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  และทักษะ ทาง
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แหล่งข้อมูล แนวคิด/วิธีการจัดการเรียนรูเ้พื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ 

ภูมิศาสตร์ จากการวิจัยพบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้ ตาม
แบบจำลองการเรียนรู้ “โครงงานแบบผสมผสาน กับแนวทาง
STEM” สามารถพัฒนาแนวคิดของพื้นที่ การใช้เครื่องมือในการ
เป็นต ัวแทน และกระบวนการให้เหตุผล ซ ึ ่งเป ็นต ัวบ ่งชี้
ความสามารถในการคิดเชิงพื้นที ่

Wahyuningtyas et al., 
(2021) 

ใช้การศึกษาปรากฏการณ์ธรณีสัณฐานต่างๆ ผ่านการทำแผนที่ 
ที่ประมวลผลจากแอปพลิเคชั่นระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (GIS) 
ในการสร้างทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  

 Shirali (2022)  ใช้กิจกรรมการสร้างวัตถุสามมิติ (3-D) เช่น การสร้างวัตถุ ด้วย
บล็อก ดินน้ำมัน ดินเหนียว การสร้างแบบจำลอง ของการ
ก่อสร้าง 3 มิติ โดยใช้วัสดุที่เป็นรูปลูกบาศก์เชื ่อมต่อกัน การ
สร้างแบบจำลองโดยใช้ภาพการก่อสร้างสามมิติ  การสร้าง
โครงสร้างสามมิติด้วยดินน้ำมัน/ดินเหนียวและฟาง/ไม้จิ ้มฟัน 
การสร้างวัตถุทรงปริซึม และพีระมิดด้วยตาข่าย การวาดวัตถุ
สามมิติหรือสิ่งก่อสร้างบนกระดาษสามมิติ/สามเหลี่ยม การร่าง
มุมมองของโครงสร้างสามมิติอย่างง่ายด้วยวัตถุสองชนิด  หรือใช้
บล็อกคู่เรียงชิดกัน การศึกษารูปทรงหลายเหลี่ยมปกติ (จัตุรมุข) 
การศึกษารูปทรงหลายเหลี่ยมปกติ (ลูกบาศก์) การศึกษารูปทรง
หลายเหลี่ยมปกติ (เหลี่ยมแปดด้าน) เป็นต้น สามารถส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ได้ 

 
 จากตาราง 3 การสังเคราะห์แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิด เชิง
พื้นที่ จากแนวคิดของนักการศึกษา และงานวิจัยเกี่ยวกับการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  พบว่า 
สามารถพัฒนาความสามารถในการคิดเชิงพื ้นที ่ของแต่ละบุคคลด้วยกระบวนการจัดการเรียนรู้
หลากหลายรูปแบบ ได้แก่ การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based 
Learning) วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้โดยผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ การประยุกต ์ใช้การ
เรียนรู้ตามโครงงานแบบผสมผสานกับแนวทาง STEM การจัดการเรียนรู้โดยใช้แอพพลิเคชั่นเกม  
การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ 3 มิติ Google Earth เป็นสื่อในการจัดการเรียนรู้ การจัด
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สภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริง ด้วยซอฟต์แวร์ VR Spaces 1.0 เป็นต้น  สามารถช่วยส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่จะช่วยให้สามารถเตรียม ความพร้อมในการรับมือกับ
ภัยพิบัติได้ดีขึ้น นอกจากนี้ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ช่วยเพ่ิมความสามารถ ในการไต่สวนทางวิทยาศาสตร์ 
การมีส่วนร่วมในปัญหา และมีความสามารถในการแก้ปัญหาได้ อย่างมีประสิทธิภาพ  
  นอกจากนี้การส่งเสริมให้ผู ้เรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ยังสามารถส่งเสริมโดยการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based Learning) เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
เพื่อให้ผู้เรียนสร้างความรู้ใหม่จากการใช้ปัญหาที่เกิดขึ้นเป็นเครื่องมือในการช่วยให้ผู้ เรียนเกิดความรู้ 
ตามเป้าหมาย การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานจึงเป็นการเรียนการสอนที่เน้นให้ผู้เรียน ได้เกิด
การเรียนรู้ด้วยตนเอง โดยใช้ปัญหาเป็นเครื่องกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความต้องการที่จะศึกษาค้นคว้าหา
ความรู้ โดยใช้กระบวนการแก้ปัญหาได้ด้วยตนเอง เพ่ือให้ผู้เรียนมีสมรรถภาพที่ต้องการ โดยมีครูเป็น
ผู้ให้การสนับสนุน และอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ (ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์, 2550, หน้า 246) ซึ่งการ
ใช้การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน ร่วมกับการนำระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ ( Geographic 
Information System) “GIS” ซึ่งข้อมูลใน GIS ทั้งข้อมูลเชิงพื้นที่และข้อมูล  เชิงบรรยาย สามารถ
อ้างอิงถึงตำแหน่งที่มีอยู่จริงบนพื้นโลกได้โดยอาศัยระบบพิกัดทางภูมิศาสตร์  (Geocode) ซึ่งจะ
สามารถอ้างอิงได้ทั้งทางตรงและทางอ้อม ข้อมูลใน GIS ที่อ้างอิงกับพื้นผิวโลกโดยตรง เป็นข้อมูลที่มี
ค่าพิกัดหรือมีตำแหน่งจริงบนพื้นโลกหรือในแผนที่ เช่น ตำแหน่งอาคาร ถนน เป็นต้น ส่วนข้อมูล GIS 
ที่จะอ้างอิงกับข้อมูลบนพื้นโลกได้โดยทางอ้อม เช่น ข้อมูลของบ้าน ได้แก่ บ้านเลขที่ ซอย เขต แขวง 
จังหวัด และรหัสไปรษณีย์ จึงทำให้เราสามารถทราบได้ว่าบ้านหลังนี้ มีตำแหน่งอยู่ ณ ที่ใดบนพื้นโลก 
นอกจากนี้ GIS ทำให้สื่อความหมายในเรื่องการเปลี่ยนแปลงที่สัมพันธ์กับเวลาได้  เช่น การแพร่ขยาย
ของโรคระบาด การเคลื่อนย้ายถิ่นฐาน การบุกรุกทำลาย  การเปลี่ยนแปลงของการใช้พื้นที่ เป็นต้น 
ข้อมูลเหล่านี้ เมื่อปรากฏบนแผนที่ทำให้สามารถ แปลสื่อความหมายได้อย่างชัดเจนยิ่งขึ้น สามารถ
ส่งเสริมทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีประสิทธิภาพ  และการเรียนรู้ด้วย GIS จะช่วยครูผู้สอนพิจารณากล
ยุทธ์ในการจัดลำดับการสอน โดยการจัดลำดับแนวคิดเชิงพื้นที่จากง่ายไปจนถึงการคิดแบบซับซ้อน 
(Howartha and Sintona, 2011, pp. 253-259)  
 จะเห็นได้ว่าการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่สามารถส่งเสริมโดยการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-based Learning) ร่วมกับการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ได้แก่ แผนที่ GIS ( Geographic Information System) Google Earth เป็นต้น ทำให้สื่อความหมาย
ในเรื ่องการเปลี ่ยนแปลงที ่ส ัมพันธ์ก ับเวลาได้  ข้อมูลที ่แปลความหมายจากการใช้เครื ่องมือ   
ที่เป็นตัวแทนหรือเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ช่วยให้ผู้เรียนสามารถ  
ใช้เหตุผลที ่ซับซ้อน และเกิดความเข้าใจเกี ่ยวกับปรากฎการณ์ทางภูมิศาสตร์ที ่สัมพันธ์กับเวลา  
และพ้ืนที่โดยรอบ   
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 5.5 แนวทางการวัดและประเมินผลทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 ในการวัดและประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ่งมีองค์ประกอบที่สำคัญ 3 องค์ประกอบ 
ได้แก่ แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่ เครื่องมือเพื่อแสดงข้อมูลหรือเครื่องมือเพื่อเป็นตัวแทน และกระบวนการ
ให้เหตุผล ซึ่งครูผู ้สอนต้องทำความเข้าใจความหมายของทักษะการคิดเชิงพื้นที่  และต้องประเมิน
พฤติกรรมการเรียนรู้ที ่เกี ่ยวข้องกับการปฏิบัติงานต่างๆ ที่ผู้เรียนต้องแสดงทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
ดังนั้นผู้สอนจึงจำเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องดำเนินการวัดและประเมินผลทักษะการคิดเชิงพื้นที่  เพื่อให้
ผู้เรียนแสดงทักษะ ความสามารถที่ต้องการวัดออกมาได้ชัดเจนที่สุดและมีนักการศึกษา  จากหน่วยงาน
ที่เก่ียวข้องได้เสนอแนวทางการวัดและประเมินผลทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ดังนี้ 
 สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560, หน้า 56) ได้เสนอการวัดและประเมินผล
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ โดยการกำหนดงานและสถานการณ์ให้ผู้เรียนนำไปปฏิบัติ  ซึ่งรูปแบบของงาน 
มีหลายรูปแบบ ดังนี้  
 รูปแบบที่ 1 งานสำหรับประเมินอย่างสั้น มักจะใช้ในการประเมินความรอบรูในหลักการ
พื้นฐาน กระบวนการ ความสัมพันธ์ของขั้นตอนการปฏิบัติงาน รวมถึงทักษะการคิดในเรื่องต่างๆ 
โดยทั่วไป งานในรูปแบบนี้ใช้ เวลาไมนาน งานสำหรับประเมินอย่างสั้นอาจเป็นคำถามปลายเปิด 
(open-end tasks) หรือแผนผังมโนทัศน์ (concept mapping) ก็ได้ งานในรูปแบบนี้นิยมใช้    
กับการประเมินผู้เรียนรายบุคคล  
 รูปแบบที่ 2 งานที่เป็นเหตุการณ ์สามารถวัดความสามารถของผู้เรียนได้อย่างกว้างขวาง เช่น 
งานที่เป็นเหตุการณ์สามารถสะท้อนถึงทักษะและระดับความสามารถในการนำความรู  ทักษะ และ
ความสามารถไปประยุกต์ใช้ งานรูปแบบนี้ใช้เวลาในการประเมินนานกว่ารูปแบบที่ 1  
  รูปแบบที่ 3 งานสำหรับประเมินระยะยาว เป็นงานที่มีลักษณะเป็นโครงการที่มีเป้าหมาย
หลายประการและใช้เวลาในการปฏิบัติงานมากกว่างานรูปแบบที่ 1 และ 2 โดยในช่วงแรกหรือช่วงต้น
ภาคการศึกษา ผู้สอนมอบหมายงานให้ผู้ เรียนได้แสดงทักษะที่ซับซ้อน งานรูปแบบที่ 3 นี้มักเป็น
โครงการระยะยาว เช่น โครงการวิจัยต่างๆ โครงงาน เมื่อสิ้นสุดภาคการศึกษาแลวผู้ประเมิน หรือครูผู้
สอนให้ผู้เรียนจัดนิทรรศการเพื่อนำเสนอผลการปฏิบัติงานต่อผู้ที่เก่ียวข้องต่อไป 
  สำหรับเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) มีลักษณะเป็นระดับที่แสดงลักษณะ หรือ
ความสำเร็จของการปฏิบัติงานหรือผลงานของทักษะที่ประเมิน ซึ่งเกณฑ์การให้คะแนน จะมีคำอธิบาย
พฤติกรรมหรือลักษณะที่สะท้อนถึงทักษะประเมินในแต่ละระดับการประเมินกำกับไว  ตั้งแต่ระดับสูง
จนถึงระดับล่าง ประกอบด้วย 6 ขั้นตอนหลัก ดังนี้ 
   1. ศึกษาและทำความเข้าใจทฤษฎีและแนวคิดเกี่ยวกับทักษะการคิดเชิงพื้นที่ที ่ต้องการ
ประเมิน โดยเฉพาะอย่างยิ่งความหมายและองค์ประกอบที่สำคัญที่ต้องการวัด  
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   2. กำหนดข้อรายการประเมินให้ชัดเจน ซึ่งอาจเป็นขั้นตอนในการปฏิบัติหรือพฤติกรรมย่อย
ในการปฏิบัติ  
  3. เรียงลำดับข้อรายการประเมิน โดยเรียงลำดับขั้นตอนการปฏิบัติหรือพฤติกรรมย่อย  
ที่จะประเมินตามลำดับเกิดขึ้นจริงเมื่อผู้เรียนปฏิบัติ  
 4. เขียนช่องรายการประเมินให้เป็นไปตามจำนวนระดับผลประเมินที่ต้องการ เช่น 4 ระดับ  
  5. กำหนดคำบ่งชี้ระดับ หรือคะแนนในแต่ละระดับที่กำหนดไว้ในขั้นตอนที่ 4  
  6. ระบุชื่อแบบประเมินค่าตามทักษะการปฏิบัติที่ต้องการประเมิน 
  Jo and Bednarz (2011, pp.78-79) ได้เสนอแนวทางการวัดและประเมินผลทักษะ  
การคิดเชิงพื้นที่ โดยการใช้คำถาม ซึ่งครูต้องให้ความสำคัญกับกระบวนการทางปัญญาระดับที่สูงขึ้น 
เนื่องจากการคิดเชิงพื้นที่เกี ่ยวข้องกับทักษะการคิดระดับสูงที ่ต้องการ  1) ความรู้เกี ่ยวกับพื ้นที่    
2) ความสามารถในการใช้เครื่องมือในการเป็นตัวแทนอย่างถูกต้อง และ 3) ทักษะการใช้เหตุผล  
การใช้คำถามที่นักเรียนต้องจำคำต่อคำทั้งจากความจำหรือจากครูผู้สอนซึ่งการนำ เสนอ ไม่สามารถ
อำนวยความสะดวกในกระบวนการรับรู้ระดับสูงเช่นนี้ได้ แม้จะใช้การแทนพื้นที่ คำถามที่เพียง แค่ให้
นักเรียนกรอกแผนที่เปล่าไม่สามารถส่งเสริมให้เกิดการคิดเชิงพื ้นที ่ระดับสูงได้  ครูควรวางแผน   
และถามคำถามที่ต้องใช้กระบวนการทางปัญญาในระดับสูงที่เกี่ยวข้องกับทักษะการคิดเชิงพื้นที่ เช่น  
ไม่ควรถามว่าที่ไหน แต่ควรถามว่าทำไมถึงมี และควรเป็นถามคำถามที่ส่งเสริมการวิเคราะห์  การ
อนุมาน การสังเคราะห์ และการประเมินข้อมูล คำถามที่ถามนักเรียนเพื่อจัดการข้อมูลเชิงพื้นที่ทาง
จิตใจที่นักเรียนได้เรียนรู้หรือสามารถหาได้จากการแสดงเชิงพ้ืนที่จากรูปจำลอง และคำถาม  ที่ต้องการ
ให้นักเรียนเปรียบเทียบรูปแบบพื้นที่ที่แสดงในแผนที่เพื่อทำนายจากกราฟ และประเมินคุณภาพ 
ของข้อมูลเชิงพื้นที่ก็จะเป็นประโยชน์เช่นกัน อนุกรมวิธานของการคิดเชิงพื้นที่ สามารถเป็นแนวทาง 
ในการประเมินของครู และออกแบบคำถามท่ีสามารถอำนวยความสะดวก ให้กับผู้เรียน 
 Cohen and Hegarty (2012, pp. 868-874) ได้ศึกษาเชิงสหสัมพันธ์ ระบุว่าทักษะ การคิด
เชิงพื้นที่ช่วยให้วิศวกรสร้างวัตถุสามมิติจากชุดภาพวาดสองมิติ  และช่วยให้นักธรณีวิทยามองเห็น
ภาพตัดขวางของรูปแบบดินใต้พื้นผิวโลก ความสามารถเชิงพื้นที่จึงควรได้รับการส่งเสริม อย่างเป็น
ระบบ และการประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่จึงเป็นสิ่งที่จำเป็น นักวิทยาศาสตร์เคยใช้ การทดสอบ
ความสามารถเชิงพ้ืนที่ทั่วไปของโดเมนคลาสสิกหลายรูปแบบ ได้แก่  
 1. การทดสอบมิติสัมพันธ์ของ Vandenberg ในการทดสอบ Vandenberg Mental 
Rotation Test ผู ้เข้าร่วมทดสอบดูภาพเป้าหมาย 3 มิติ และภาพทดสอบ 4 ภาพ โดยภารกิจ 
ของผู้เข้าร่วมทดสอบ คือการกำหนดอย่างรวดเร็วและแม่นยำที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้  ว่าภาพทดสอบ
หมายเลขใด เป็นการหมุนของภาพเป้าหมาย โดยคำถามประกอบด้วยสองส่วน ส่วนละ 10 ปัญหา 
และจำกัดเวลา 3 นาที ต่อส่วน และคะแนนสูงสุดคือ 80 คะแนน 
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   2. การสร้างภาพการทดสอบการดูของ Guay เป็นการทดสอบการแสดงภาพของ Guay 
(Visualization of Views Test) จะประเมินความสามารถของผู้เข้าร่วมทดสอบในการแสดงภาพวัตถุ
สามมิติที่ไม่คุ้นเคยจากมุมมองที่จินตนาการไว้ ตัวเลขเกณฑ์คือ ลูกบาศก์ที่มีบล็อกขนาดเล็กกว่าและ  
มีรูปร่างผิดปกติลอยอยู่ตรงกลาง ผู้เข้าร่วมทดสอบจะต้องหมุนมุมของลูกบาศก์ ซึ่งมองเห็นมุมมอง  
ที่เปลี่ยนไปของบล็อกขนาดเล็ก (แสดงอยู่ใต้ลูกบาศก์) มีทั้งหมด 24 ปัญหา คะแนนเต็ม 24 คะแนน 
และใช้เวลาในการทำ 8 นาท ี
  3. การทดสอบของแข็งของซานตาบาร์บาร่า Santa Barbara Solids Test เป็นการทดสอบ
ประกอบด้วยโจทย์ปัญหาแบบเลือกตอบ 30 ข้อ มีคำตอบ 4 ตัวเลือก ประกอบด้วยโครงสร้างทาง
เรขาคณิตสามระดับ และระนาบการตัดสองประเภท มีการกระจายอย่างเท่าเทียมกัน ใน 30 ปัญหา: 
หนึ่งในสามของตัวเลขเป็นของแข็งธรรมดา หนึ่งในสามเป็นของแข็งที่เชื่อมติดกัน และหนึ่งในสาม 
เป็นของแข็งฝังตัว ซึ่งการทดสอบ 15 ข้อ เป็นภาพแบบถูกแบ่งครึ่งโดยระนาบ การตัดมุมฉาก และอีก 
15 ข้อ เป็นภาพแบบระนาบการตัดเฉียง การดำเนินการการทดสอบนี้ ไม่จำกัดเวลา แต่โดยทั่วไป
ผู้เข้าร่วมจะใช้เวลาน้อยกว่า 5 นาทีในการทดสอบให้เสร็จสิ้น 
  การวัดผลทางจิตวิทยาของความสามารถในการตัดขวาง โดยใช้แบบทดสอบ Santa  
 Barbara Solids Test (SBST) ซึ ่งการทดสอบมีสิ ่งเร้าที่ใช้ในการทดสอบ คือ รูปภาพ 
ของของแข็ง เรขาคณิตแบบง่ายหรือซับซ้อน ตัดกันด้วยระนาบการตัด ผู้เข้าร่วมทดสอบจะต้องเลือก
รูปร่างสองมิติที่จะส่งผลให้เมื่อวัตถุสามมิติถูกแบ่งตามท่ีระบุไว้ ดังภาพ  
 

 
 
 
 
 

ภาพ 8 ตัวเลขทางเรขาคณิต 
ในการทดสอบของแข็งของซานตาบาร์บาร่าแตกต่างกันไปตามพารามิเตอร์สองประการ: โครงสร้างทาง
เรขาคณิตและการวางแนวของระนาบ การตัดตัวเลขข้างต้นคือ: a) รูปทรงเรียบง่ายที่มีระนาบการตัด

มุมฉาก b) รูปที่เชื่อมกับระนาบการตัดมุมฉาก และ c) รูปที่ฝังด้วยระนาบการตัดเฉียง 
ที่มา: Cohen and Hegarty (2012, p.869) 
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 Lee and Bednarz (2012, pp.18-20) ได้พัฒนาและปรับใช้การทดสอบทักษะ เชิงพื้นที่ 
เพื่อวัดการเปลี่ยนแปลงทักษะเชิงพื้นที่ของนักเรียนหลังจากที่เรียนจบหลักสตูร GIS และ การทดสอบ
ทักษะเชิงพื้นที่ประกอบด้วย ชุดคําถามแบบปรนัย จำนวน 16 ข้อ ประกอบด้วยคำถาม  8 ประเด็น 
และงานด้านการปฏิบัติงานที่ได้รับการออกแบบมาเพื่อประเมินทักษะของนักเรียน  โดยการสร้าง
แบบทดสอบ STAT เริ่มจากการกำหนดวัตถุประสงค์ของการประเมินและคำอธิบาย ของเนื้อหา การ
ทดสอบที่จะวัดแนวคิดการคิดเชิงพื้นที่สองชุดได้รับการวิเคราะห์และรวมเข้าด้วยกัน  แนวคิดชุดแรก
พัฒนามาจากแนวคิด Gersmehl (2005) ซึ ่งแนวคิดดังกล่าวทำหน้าที ่เป็นรากฐาน ทางทฤษฎี 
ของโครงการ TGMG ชุดที่สองประกอบด้วยทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของ Golledge (2002) ซึ่งแนวคิด
ของ Golledge มีประโยชน์อย่างยิ่งเนื่องจากมีรายละเอียดเพียงพอซึ่งจะพัฒนารายการทดสอบ  
ซึ่งนำไปสู่การปรับปรุงความถูกต้องของเนื้อหาแบบทดสอบ และรายการทดสอบ  แต่ละรายการ ได้รับ
การออกแบบ เพื ่อวัดองค์ประกอบเพียงหนึ่งหรือสององค์ประกอบของการคิด  เชิงพื ้นที ่ที ่ระบุ  
โดยการศึกษาแง่มุมของความสามารถในการคิดเชิงพื ้นที่  ได้แก่ 1) การเข้าใจทิศทาง 2) การ
เปรียบเทียบข้อมูลแผนที่กับข้อมูลกราฟิก 3) การเลือกทำเลที่ดีที่สุดโดยพิจารณาจากปัจจัยเชิงพื้นที่
หลายประการ 4) การนึกภาพความลาดชันตามแผนที่ภูมิประเทศ 5) การเชื่อมโยงปรากฏการณ์การ
กระจายเชิงพื้นที่ 6) การแสดงภาพสามมิติทางจิตใจโดยอาศัยข้อมูลสองมิติ 7) การซ้อนทับและการ
เปลี่ยนแปลงขอบเขตของแผนที่ 8) ความเข้าใจลักษณะทางภูมิศาสตร์  ที่แสดงเป็นจุด เส้น หรือ 
รูปหลายเหลี่ยม  

 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 9 แสดงตัวอย่างแบบทดสอบความสามารถการคิดเชิงพ้ืนที่ (Spatial Thinking Ability Test : 

STAT) จาก Lee & Bednarz (2012) 
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 Tomaszewski et al., (2015, pp. 39-48 ) ได้พัฒนาแบบประเมินความสามารถในการ 
คิดเชิงพื ้นที ่ในโรงเรียนมัธยมศึกษา ประเทศรวันดา จากโรงเรียนทดสอบในชนบทและในเมือง  
และโรงเรียนควบคุมหนึ่งแห่ง เป็นการสอบเพ่ือวัดวัดพ้ืนฐานโดยปรับปรุงแบบทดสอบ STAT ที่พัฒนา 
โดย Lee and Bednarz (2012) ด้วยการนำไปใช้การทดสอบนำร่อง เพื่อระบุปัญหาการใช้งาน STAT 
และนำมาประยุกต์ใช้กับนักเรียน จำนวน 222 คน แบ่งเป็นนักเรียน 74 จาก GSO-B, 73 คน จาก 
GSO-P และ75 คนจาก 350 K-TSS แยกตามเพศเป็นหญิง 88 ราย และชาย 134 ราย ที่โรงเรียน 
แต่ละแห่ง ซึ่งแบบประเมินที่นำมาใช้นี ้ได้มีการปรับการวัดองค์ประกอบทั้ง  3 ของทักษะการคิด 
เชิงพื้นที่ให้มีความต่อเนื่องและไม่ได้แยกองค์ประกอบในการวัดดังเช่น  แบบทดสอบของ Lee and 
Bednarz (2012)  
  จากแนวคิดของนักการศึกษาในการประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่สรุปได้ว่า  การประเมิน
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่สามารถประเมินได้หลายรูปแบบ คือ ใช้แบบทดสอบในการวัดองค์ประกอบ  
ทั้งสามองค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื ้นที่โดยแยกวัดแต่ละองค์ประกอบ ได้แก่ 1) แนวคิด
เกี่ยวกับพ้ืนที่ 2) เครื่องมือในการนำเสนอหรือเครื่องมือแสดงข้อมูล และ 3) กระบวนการให้เหตุผล 
และการวัดทักษะการคิดเชิงพื้นที่แบบไม่ได้แยกองค์ประกอบ และใช้วิธีการวัด ได้แก่ 1) การกำหนด
งานและสถานการณ์ให้ผู้เรียนนำไปปฏิบัติ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) มีลักษณะ 
เป็นระดับที่แสดงลักษณะหรือความสำเร็จของการปฏิบัติงานหรือผลงานของทักษะที่ประเมิน ซึ่งเกณฑ์
การให้คะแนนจะมีคำอธิบายพฤติกรรมหรือลักษณะที่สะท้อนถึงทักษะประเมินในแต่ละระดับ    
การประเมินกำกับไว ตั้งแต่ระดับสูงจนถึงระดับล่าง 2) การใช้คำถามที่ต้องใช้กระบวนการทางปัญญา
ในระดับสูงที่เกี่ยวข้องกับทักษะการคิดเชิงพื้นที่  โดยคลอบคลุมองค์ประกอบทั้ง 3 องค์ประกอบ 3) 
การทดสอบความสามารถเชิงพื ้นที ่ท ั ่วไปของโดเมนคลาสสิก  ได้แก่ การทดสอบมิติส ัมพันธ์  
ของ Vandenberg การสร้างภาพการทดสอบการดูของ Guay และการทดสอบของแข็งของซานตา  
บาร์บาร่า Santa Barbara Solids Test  
 สำหรับการประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการวิจัยครั้งนี้  ผู ้วิจัยพิจารณาวิธีการและ
เครื่องมือที่วัดเหมาะสม โดยใช้แบบวัดเชิงสถานการณ์ที่ต้องใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่  โดยมีเกณฑ์ 
การให้คะแนน (Scoring Rubric) มีลักษณะเป็นระดับที ่แสดงลักษณะหรือความสำเร็จของการ
ปฏิบัติงานหรือผลงานของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ซึ่งเกณฑ์การให้คะแนนจะมีคำอธิบายพฤติกรรมหรือ
ลักษณะ ที่สะท้อนถึงทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในแต่ละระดับการประเมินกำกับไว  ตั้งแต่ระดับสูงจนถึง
ระดับล่าง และเป็นการวัดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่แบบไม่ได้แยกองค์ประกอบ ดังนี้ 1) ระบุธรณีพิบัติภัย
ในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 
จากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ และ 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติภัย ในท้องถิ ่น และมีเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubric) ซึ ่งเกณฑ์การให้คะแนนจะมี
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คำอธิบายพฤติกรรมหรือลักษณะที่สะท้อนถึงทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในแต่ละระดับการประเมินตั้งแต่
ระดับสูงจนถึงระดับล่าง   

 
 5.6 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 ทักษะการคิดเชิงพื้นที่เป็นทักษะที่มีความสำคัญต่อการเรียนรู้ทุกศาสตร์  และหัวใจสำคัญ
ของการคิดเชิงพื้นที่คือการผสมผสานขององค์ประกอบสามองค์ประกอบ ก็คือ แนวคิดเกี่ยวกับพื้นที่ 
เครื่องมือในการเป็นตัวแทน และกระบวนการให้เหตุผล ทำให้เข้าใจในปรากฎการณ์ทางธรณีวิทยา  
นำไปสู่การวางแผนป้องกัน แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้เหตุผลและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์    
ในการส่งเสริมสนับสนุนการคิด ดังนั ้นเครื ่องมือทางภูมิศาสตร์จึงเป็นองค์ประกอบที ่สำคัญ  
ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
    5.6.1 ความหมายของเครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
    กมล ทองธรรมชาต ิและคณะ (2555 ,  หน ้า 210 ) ได ้ให ้ความหมายเคร ื ่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ หมายถึง วัสดุอุปกรณ์รูปแบบต่างๆ ที่นำมาใช้เพ่ือการศึกษาค้นคว้าการสำรวจ การเก็บ
รวบรวม การบันทึก การวิเคราะห์ข้อมูล รวมไปถึงใช้เป็นสื่อในการเผยแพร่ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ด้วย 

  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560, หน้า 87) ได้ให้ความหมายเครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ (geographic tools) หมายถึง อุปกรณ์ที ่ช ่วยให้ทราบตําแหน งที ่ต ั ้ง ขอบเขต
ความสัมพันธ์ของข้อมูลได้อย่างรวดเร็ว ถูกตอง และทันสมัยอยู่เสมอ สามารถจัดเก็บหรือเรียกใช้ได้
อย่างเป็นระบบ เป็นประโยชน์ตอการเดินทาง การพัฒนาเศรษฐกิจสังคม การวางแผนการใชที่ดิน  
และผังเมือง โดยเครื่องมือทางภูมิศาสตร์มีหลายประเภท ได้แก่ 1) ประเภทใชข้อมูล เชน แผนที่ 
ลูกโลก รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม 2) ประเภทเครื่องมือ เชน เทอรโมมิเตอร์ เข็มทิศ  
เทปวัดระยะ และ 3) ประเภทจัดเก็บและเรียกใช เชน การรับรูจากระยะไกล (RS) ระบบการกำหนด
ตําแหนงบนโลก (GPS) ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (GIS)  
    กวี วรกวิน และกล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 6) ได้ให้ความหมายเครื ่องมือ  
ทางภูมิศาสตร์ หมายถึง สิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้นในรูปแบบต่างๆ เพื่อนำมาใช้ในการสำรวจ การรวบรวม 
การบันทึก และการวิเคราะห์ข้อมูลทางด้านภูมิศาสตร์  รวมถึงการใช้เป็นข้อมูลเพื ่อสนับสนุน  
การตัดสินใจในการวางแผนการดำเนินกิจกรรมต่างๆ เช่น การสำรวจทรัพยากรธรรมชาติ การวาง 
ผังเมือง การคมนาคมขนส่ง เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่สำคัญได้แก่ แผนที่ รูปถ่ายทางอากาศและ  
ภาพจากดาวเทียม  
   NSW Department of education ( 2 016 ,  p. 3)  ไ ด ้ ใ ห ้ ค ว ามหมาย เคร ื ่ อ งมื อ 
ทางภูมิศาสตร์ หมายถึง เครื่องมือที ่นักภูมิศาสตร์นำไปใช้ในการสืบเสาะหาข้อมูล  เพื่อให้ได้รับ 
ประมวลผล และสื่อสารข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 
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   จากการให้ความหมายของเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ของนักการศึกษา สรุปได้ว่า เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ หมายถึง เครื่องมือที่นำมาใช้ในการสำรวจ การรวบรวม การบันทึก และ การวิเคราะห์
ข้อมูลทางด้านภูมิศาสตร์ ช่วยให้ทราบตําแหนงที่ตั้ง ขอบเขตความสัมพันธ์ของข้อมูล ได้อย่างรวดเร็ว 
ถูกตอง และทันสมัย สามารถจัดเก็บหรือเรียกใช้ได้อย่างเป็นระบบ รวมถึงการใช้ เป็นข้อมูลเพ่ือ
สนับสนุนการตัดสินใจในการวางแผนการดำเนินกิจกรรมต่างๆ เช่น การสำรวจทรัพยากรธรรมชาติ 
การวางผังเมือง การเดินทาง การคมนาคมขนส่ง การพัฒนาเศรษฐกิจสังคม และการวางแผนการใช้
ที่ดิน เป็นต้น  
   5.6.2 ชนิดของเครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
    กมล ทองธรรมชาติและคณะ (2555, หน้า 210-217) ได้จำแนกเครื่องมือ ทางภูมิศาสตร์ 
โดยพิจารณาหน้าที่หลักในการใช้งานได้เป็น 2 ประเภทดังนี้ 
    1. เครื่องมือประเภทที่ทำหน้าที่เป็นสื่อความรู้สื่อความรู้ทางภูมิศาสตร์  หมายถึง วัสดุ
อุปกรณ์เทคโนโลยีต่างๆ ที่ทำหน้าที่เผยแพร่ให้ความรู้ เพื่อการศึกษาเรียนรู้ทางภูมิศาสตร์  ซึ่งอาจจะ
อยู่ในรูปของหนังสือ รูปภาพ แผนภูมิ แผนผัง แบบจำลอง สื่อดิจิตอล ภาพเคลื่อนไหว ตัวอย่างของ
เครื่องมือประเภทนี้ เช่น หนังสือที่บันทึกข้อมูลสถิติของโลกรายปี ลูกโลก แผนที่เล่ม ภูมิประเทศ
จำลองรูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม โปรแกรมคอมพิวเตอร์ทางภูมิศาสตร์ เว็บไซต์ที่เผยแพร่
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ เป็นต้น 
    2. เครื่องมือประเภทที่ทำหน้าที่เป็นสื่อเก็บรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ หมายถึงวัสดุ
อุปกรณ์หรือเทคโนโลยีต่างๆ ที่ทำหน้าที่เพื่อสำรวจ ตรวจวัด บันทึกเก็บรวบรวม วิเคราะห์ข้อมูลและ
แสดงผลทางภูมิศาสตร์ ตัวอย่างของเครื่องมือเหล่านี้ เช่น เข็มทิศ ระยะทาง กล้อง 3 มิติเทอร์โมมิเตอร์ 
GPS ( ระบบกำหนดตำแหน่งบนพื้นโลก) GIS ( ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์) บารอมิเตอร์ เป็นต้น 
ตัวอย่างเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่  
   แผนที่ ( Map) เป็นเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่สำคัญที่มนุษย์สร้างขึ้นเพ่ือแสดง 
ลักษณะของพ้ืนผิวโลก และสิ่งที่ปรากฏอยู่บนพ้ืนผิวโลกทั้งท่ีเกิดข้ึนเองตามธรรมชาติและที่มนุษย์สร้าง
ขึ้นด้วยการย่อส่วนให้มีขนาดเล็กลงตามมาตราส่วนที่ต้องการ โดยใช้สัญลักษณ์แทนสิ่งต่างๆ  ที่มีอยู่
จริงบนพ้ืนผิวโลก ทั้งนี้จะยังคงความเสมือนจริงไว้ทั้งขนาดทิศทางรูปร่าง และตำแหน่งที่ตั้ง แผนที่แบ่ง
ได้หลายชนิดขึ้นกับเกณฑ์ที่ใช้ในการแบ่ง เช่น แผนที่เล่ม 
    ลูกโลก (Globe) เป็นเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่สามารถนำมาใช้ในการศึกษาเรื่องราวทาง
ภูมิศาสตร์ มีลักษณะเป็นทรงกลมที่ย่อส่วนของโลกลงบนวัสดุต่างๆ เช่น กระดาษอัด โลหะ วัสดุ
สังเคราะห์ เป็นต้น มีทั้งแบบที่ยึดติดกับฐาน และแบบลอยกลางอากาศที่ใช้เทคโนโลยี ด้านแรงโน้ม
ถ่วง และบนลูกโลกมีข้อมูลปรากฏอยู่ 2 ลักษณะ ได้แก่ ข้อมูลที่แสดงลักษณะ  ทางกายภาพ เช่น ส่วน
ที่เป็นพื้นดิน พื้นน้ำ และข้อมูลส่วนที่กำหนดขึ้น เช่น เส้นสมมุติ คือ เส้นขนานละติจูดและเส้นเม



128 
 

อริเดียน เพื่อบอกพิกัดทางภูมิศาสตร์ โดยจะบอกเป็นค่าของละติจูด และลองติจูด ชื่อ และสัญลักษณ์
ของสิ่งต่างๆ เป็นต้น 
 
   ภาพจากดาวเทียม (Satellite image) คือภาพที่ได้จากดาวเทียมที่โคจรรอบโลกบันทึก
ข้อมูลเชิงเลขพ้ืนผิวโลกไว้และส่งสัญญาณข้อมูลนั้นลงมาท่ีสถานีรับสัญญาณ ข้อมูล  จากดาวเทียมเป็น
เครื่องมือสมัยใหม่ที่มีประสิทธิภาพสูง และมีความต่อเนื่องตลอดเวลา เปรียบเสมือนสิ่งแทนดวงตา
มนุษย์ที่สามารถมองเห็นได้จากมุมสูง และมุมกว้าง ครอบคลุมพื้นที่บริเวณกว้าง มีทั้งภาพที่มีคลื่น
ความถี่ที ่ตามมนุษย์มองเห็นได้และคลื่นความถี่ที ่ตามมนุษย์มองไม่เห็น  แต่สามารถ นำข้อมูลมา
ประมวลผลและแสดงผลด้วยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ 
   เว็บไซต์ (web site) การศึกษาและรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์จะต้อง มีความทันสมัย
เป็นปัจจุบัน เป็นเว็บไซต์ที่เชื่อถือได้ ขณะเดียวกันต้องมีความสะดวกสืบค้นได้ง่าย ซึ่งข้อมูลจากเว็บไซต์
สามารถตอบสนองได้ดี และเป็นแหล่งข้อมูลที่ได้รับความนิยมมากที่สุด นอกจากข้อมูลแล้วยังมี
ภาพประกอบ คลิปวีดีทัศน์ แผนภูมิ แผนผัง แผนที่และอื่นๆ ซึ่งจะช่วยให้ผู้ใช้เกิดความรู้ ความเข้าใจ
เรื่องที่กำลังศึกษาได้ดียิ่งขึ้น 
    สื่อสิ่งพิมพ์ มีสื่อสิ่งพิมพ์อีกหลายอย่างที่สามารถให้ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ได้  เช่น นิตยสาร 
จีโอกาฟฟิก หนังสือพิมพ์ วารสาร นิตยสาร พ็อกเกตบุ๊กแนะนำข้อมูลสถานที่ท่องเที่ยวของแต่ละ
ประเทศ ตลอดจนสื่อสิ่งพิมพ์อ่ืนๆ  
  เครื่องมืออ่ืนๆ ได้แก่ การใช้ข้อมูลจากสื่อสารมวลชนแขนงต่างๆ โดยเฉพาะข้อมูล 
ข่าวสารจากโทรทัศน์และวิทยุ ซึ่งมีความรวดเร็วในการนำเสนอและเป็นแหล่งข้อมูลที่สามารถ เข้าถึง
ได้ง่าย ส่วนใหญ่เป็นการรายงานสถานการณ์ข้อมูลข่าวสารหรือเหตุการณ์ภัยพิบัติต่างๆ  
    มูลนิธิส่งเสริมโอลิมปิกวิชาการและพัฒนามาตรฐานวิทยาศาสตร์ศึกษา  ในพระอุปถัมภ์
สมเด็จพระเจ้าพี่นางเธอ เจ้าฟ้ากัลยาณิวัฒนา กรมหลวงนราธิวาสราชนครินทร์  (สอวน.) (2565,  
หน้า 1-200 ) ได้กล่าวถึงชนิดของเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่ ภาพถ่าย ทางอากาศ การรับรู้
จากระยะไกล ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก งานภาคสนาม และเทคนิค
การวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
  1. แผนที่ หมายรวมถึง แผนภูมิ แผนผัง หรือสื่อต่างๆ ที่ใช้นำเสนอภาพ ของพื้นผิวโลก 
โดยใช้สัญลักษณ์ต่างๆ โดยทำหน้าที่เป็นเครื่องมือที่ใช้บันทึกและสื่อสารข้อมูลเกี่ยวกับปรากฎการณ์
ทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น มีจุดมุ่งหมายที่จะนำเสนอข้อมูลทางภูมิศาสตร์ แปลงข้อมูลที่มี
อยู่ในพื้นท่ีให้อยู่ในรูปของสัญลักษณ์ เพ่ือความเข้าใจที่ง่ายขึ้น ทำให้การสื่อสาร  มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
และพ้ืนที่บนแผนที่สามารถแบ่งเป็น 2 ส่วน คือ พ้ืนที่นอกขอบระวาง  และพ้ืนที่ในขอบระวาง  
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      1.1 พื้นที่นอกขอบระวาง ประกอบด้วย ข้อมูลหรือรายละเอียดต่างๆ ที่แสดงอยู่ใน
บริเวณนอกขอบระวาง ได้แก่ มาตราส่วนแผนที่ คำอธิบายสัญลักษณ์ ศัพทานุกรม ระบบ การระบุ
ระวางแผนที่ สารบัญ คำแนะนำเก่ียวกับลาดและระดับสูง แผนภาพแสดงค่ามุมบ่ายเบน และ บันทึก  
      1.2 พื้นที่ในขอบระวางแผนที่ ประกอบด้วย ข้อมูลและรายละเอียดต่างๆ ได้แก่ 
สัญลักษณ ์สี ชื่อภูมิศาสตร์ ระบบพิกัดอ้างอิงในการกำหนดตำแหน่ง  
    2. ภาพถ่ายทางอากาศ หมายถึง รูปถ่ายภูมิประเทศที่ได้จากการถ่ายรูปทางอากาศด้วย
วิธีนำกล้องถ่ายรูปติดกับอากาศยานและบินไปเหนือภูมิประเทศบริเวณที่จะทำการถ่ายรูป โดยบันทึก
ลงในสื่อ ได้แก่ ฟิล์มหรือสื่ออิเล็กทรอนิกส์อ่ืนๆ ซึ่งเป็นการบันทึกคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้า  ที่สะท้อนจากภูมิ
ประเทศหรือวัตถุโดยอาศัยช่วงคลื่น 2 ช่วง ได้แก่ ช่วงคลื่นแสงที่มองเห็นได้ และช่วงคลื่นอินฟราเรด
ใกล้ ซึ่งขนาดของภาพถ่ายทางอากาศปกติ จะมีขนาดประมาณ 9 x 9 นิ้ว  
หรือ 24 x24 ซม. บนขอบภาพถ่ายทั้ง 4 มุม และกึ่งกลางของแต่ละด้านจะมีวงกลมเล็กๆ เรียกว่า
เครื่องหมายดัชนีหรือเครื่องหมายฟองระดับปรากฏอยู่  เครื่องหมายนี้มีประโยชน์ในงานรังวัด  และ
ภาพถ่ายทางอากาศสามารถแบ่งตามสภาพของแกนกล้องได้เป็น 3 ประเภท คือ ภาพถ่ายดิ่ง ภาพถ่าย
เฉียงสูง และภาพถ่ายเสียงต่ำ 
    3. การรับรู้จากระยะไกล หมายถึง วิทยาศาสตร์และศิลปะของการได้มาซึ่งข้อมูลของ
พ้ืนที ่วัตถ ุและปรากฏการณ์ต่างๆ บนพื้นผิวโลก โดยที่ไม่มีการสัมผัสกับเป้าหมายโดยตรง แต่จะอาศัย
เครื่องรับรู้ในการบันทึกพลังงานคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าที่สะท้อนหรือเปลี่ยนออกมาจาก  แหล่งพลังงาน 
เช่น ดวงอาทิตย์และวัตถุบนพื้นผิวโลก ตัวอย่างของการรับรู้จากระยะไกล เช่น  การถ่ายรูปที่มีกล้อง
ถ่ายรูปเป็นเครื่องรับรู้โดยอาศัยคลื่นที่ตามองเห็นเป็นพลังงาน และบันทึกพลังงานที่สะท้อนจากวัตถุ
เป้าหมายหรือการถ่ายภาพจากเครื่องรับรู้ที่ติดตั้งกับยานสำรวจในระดับความสูงต่างๆ  เช่น บอลลูน 
เครื่องบินบังคับวิทยุ เครื่องบินอากาศยาน และดาวเทียม และการรับรู้  จากระยะไกล แบ่งโดยใช้
แหล่งพลังงานคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าได้เป็น 2 ประเภท ได้แก่ การรับรู้  จากระยะไกล แบบพาสซีฟ 
(passive remote sensing)  และการร ับร ู ้ ระยะไกลแบบแอคท ีฟ  (Active remote sensing) 
นอกจากนี้การรับรู้ระยะไกลประกอบไปด้วย 3 ส่วนหลัก คือ การได้มาซึ่งข้อมูล  การวิเคราะห์ข้อมูล
และการนำข้อมูลไปประยุกต์  
    4. ระบบสารสนเทศภ ูม ิศาสตร์  เป ็นเทคโนโลย ีท ี ่ เข ้ามาม ีส ่วนช ่วยให ้ความรู้    
ด้านภูมิศาสตร์มีความก้าวหน้ามากขึ้น ทำให้เข้าใจปรากฎการณ์ต่างๆ ที่เกิดขึ้นในอดีต และปัจจุบัน 
รวมถึงการคาดการในสิ่งที่อาจจะเกิดขึ้นในอนาคต ซึ่งเทคโนโลยีที่เกี ่ยวข้องกับภูมิศาสตร์ ได้แก่  
การรับรู ้ระยะไกล (remote sensing [RS]) ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning 
system [GPS]) และระบบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (geographic information system [GIS]) หรือ
เรียกรวมกันว่า เทคโนโลยีสารสนเทศ (3S)  
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    ระบบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (geographic information system) (GIS) คือ ระบบ
ในการจัดการข้อมูลเชิงพื ้นที่  (spatial data) และข้อมูลหลักฐานอรรถธิบาย (attribute data) 
มีความสามารถในการเก็บรวบรวม นำเข้า ปรับแก้ สืบค้นจัดการข้อมูลอย่างเป็นระเบียบ วิเคราะห์
ข้อมูล และแสดงผลข้อมูลภูมิศาสตร์ได้ นอกจากนี้ GIS ยังสามารถแสดงความสัมพันธ์แบบรูป 
และแนวโน้มของสิ่งต่างๆ ที่ต้องการศึกษาในรูปแบบของแผนที่เป็นหลัก ที่อาจจะประกอบด้วยรูปภาพ 
แผนภูม ิรายงาน เพ่ือให้เข้าใจพื้นที่ทางภูมิศาสตร์มากขึ้น 
   GIS ประกอบด้วย 5 ส่วนหลัก ได้แก่ อุปกรณ ์(hardware) โปรแกรม (software) ข้อมูล 
(data) บุคลากร (people) และวิธีการ (methods) ดังนี้ 
   1) อุปกรณ์ (hardware) คือ คอมพิวเตอร์ เครื่องมือและอุปกรณ์ต่างๆ  ช่วยในการ
นำเข้าข้อมูล ประมวลผลข้อมูล แสดงผลข้อมูลทั้งในรูปแบบ digital และ hard copy  
   2) โปรแกรม (software) คือ ชุดคำสั่งสำเร็จรูป เพื่อใช้ในการจัดการข้อมูล รวมทั้ง  
การนำเข้าข้อมูล การปรับแก้ข้อมูล การสืบค้นข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล และการนำเสนอข้อมูล  
   3) ข้อมูล (data) คือ รายละเอียดของสิ ่งต ่างๆ ที ่จะถูกเก็บรวบรวมในรูปแบบ   
ของฐานข้อมูล หรือแฟ้มข้อมูลที่สามารถเชื่อมโยงหรืออ้างอิงตำแหน่งทางภูมิศาสตร์ได้  
   4) บุคลากร (people) คือ บุคคลที่ปฏิบัติงานในส่วนต่างๆ ที่เก่ียวข้องกับ GIS ทั้งหมด  
   5) วิธีการ (methods) คือ การกำหนดขั้นตอนการทำงานด้วยระบบ GIS ให้ได้ผลลัพธ์
ตามท่ีต้องการ  
    5. ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning system [GPS]) เป็นระบบ ที่ให้
ข้อมูลที่มีความแม่นยำทั้งด้านตำแหน่ง ความเร็ว และเวลา ประกอบด้วย องค์ประกอบหลัก 3 ส่วน คือ 
ส่วนอวกาศ (space segment) หมายถึง ส่วนของอวกาศ ประกอบด้วยดาวเทียมที่โคจรรอบโลก ส่วน
ควบคุม (control segment) หมายถึง โครงสร้างพื้นฐานภาคพื้นดิน มีหน้าที่ตรวจสัญญาณคลื่นและ
ควบคุมการทำงานของดาวเทียม และส่วนที่ 3 คือ ส่วนผู้ใช้ (user segment) ซึ่งเป็นผู้ใช้งานผ่าน
เครื ่องรับสัญญาณ GPS และ GPS มักใช้ในงาน 3 ประเภท คือ การทำแผนที่ (mapping) การ
วิเคราะห์เชิงพ้ืนที่ (spatial analysis) และการสำรวจข้อมูลภาคพ้ืนดิน (ground truthing)  
    6. งานภาคสนาม (Fieldwork) เป็นวิธ ีการที ่มีประสิทธิภาพสูงสุด วิธ ีหนึ ่งในการ  
หาคำตอบเชิงพื้นที่ เนื่องจากวิธีการดังกล่าวเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ศึกษาค้นคว้าและทดลอง   โดย
บูรณาการทฤษฎีและแนวคิดท่ีได้จากในห้องเรียนเข้ากับสถานการณ์จริงหรือลักษณะภูมิประเทศ ที่พบ
ในระหว่างการเดินทาง ประสบการณ์ท่ีได้จากงานภาคสนามนั้น จะทำให้ผู้เรียนเข้าใจ สภาพความเป็น
จริงตลอดจนเรียนรู้ในการเลือกข้อมูลจัดเก็บ และจัดการเพื่อให้ได้มาซึ่งข้อสรุป ของการศึกษา โดย
ต้องคำนึงถึงข้ันตอนต่างๆ ดังนี้ 
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    1) การกำหนดประเด็นของการศึกษา  
   2) การตั้งวัตถุประสงค์คำถามของการวิจัยและสมมติฐาน  
    3) การวางแผนการดำเนินงาน  
   4) การรวบรวมข้อมูล  
    5) การนำเสนอข้อมูล  
    6) การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล  
    7) การสรุปผล  
   7. เทคนิคการวิเคราะห์ข้อมูล (Data Analysis Techniques) ข้อมูลทางภูมิศาสตร์  
มีเทคนิคในการวิเคราะห์ข้อมูลที่หลากหลาย เพื่อให้เกิดความถูกต้องและเที่ยงตรงในการนำไปใช้
อธิบายและสรุปผลข้อมูลที่เป็นปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์  เทคนิคดังกล่าว เช่น กราฟ การวัด การ
กระจายของข้อมูล การวัดการกระจายเชิงพ้ืนที่ ผลหารที่ตั้ง โดยมีรายละเอียดดังนี้  
    1) กราฟ (Graph) การนำเสนอด้วยกราฟ เป็นการจัดการและสรุปข้อมูล ให้เกิดความ
เข้าใจง่ายและสะดวก โดยแสดงด้วยภาพแทนชุดตัวเลขที ่มีความซับซ้อนของจำนวนตัวเลข เช่น 
อุณหภูมิ จำนวนวันฝนตก ปริมาณการส่งออก จำนวนประชากร คะแนนสอบและอื่นๆ มีลักษณะ
แตกต่างกัน เช่น ฮิสโตแกรม กราฟวงกลม แผนภูมิแท่ง กราฟเส้น  
    2) การวัดการกระจายของข้อมูล (measures of dispersion) นักภูมิศาสตร์ นำวิธี
ปริมาณวิเคราะห์มาใช้อย่างกว้างขวางทั้งในด้านภูมิศาสตร์กายภาพ ภูมิศาสตร์มนุษย์ และแผนที่ 
เพราะข้อมูลทางภูมิศาสตร์ส่วนใหญ่มักได้มาจากเอกสารทางราชการ การออกเก็บข้อมูล  มักมีจำนวน
มาก ยากต่อการนำมาบรรยาย อธิบาย วิเคราะห์ และอ้างอิงอย่างมีความหมาย  เป็นที่น่าเชื่อถือจึงมี
การนำสถิติมาใช้วัดการกระจายของข้อมูล เพ่ือให้ข้อมูลเหลือเพียงตัวเลขค่าเดียวด้วยวิธีวัดแนวโน้มเข้า
สู่ศูนย์กลางวัดการกระจาย และการกระจายแบบปกติ  
    3) การวัดการกระจายเชิงพื้นที่ การวิเคราะห์การกระจายเชิงพื้นที่เป็นเครื่องมือของนัก
ภูมิศาสตร์เป็นการวัดข้อมูลที่กำหนดค่าที่ตั้งหรือค่าพิกัดของแต่ละจุดไว้จุดเหล่านี้อาจจะแสดงเป็น
สัญลักษณ์ของปรากฏการณ์เชิงพื้นที่ต่างๆเช่นหมู่บ้านโรงงานวัดประชากรแหล่งน้ำ โดยพิกัด ของจุด
ประกอบด้วยค่า Xi และ Yi ซึ่งค่าแกน X เป็นค่าละติจูดและค่าแกน Y เป็นค่าลองติจูด การวิเคราะห์
เชิงพ้ืนที่มีวิธีการวัดแตกต่างจากสถิติพรรณนาทั่วๆ ไป  
    4) ผลหารที ่ต ั ้งเป็นดัชนีที ่น ิยมใช้ก ันอย่างมากของนักภูมิศาสตร์เศรษฐกิจ  และ
นักวิเคราะห์ทำเลที่ตั้งในการวัดแบบรูปของสิ่งต่างๆ เชิงพื้นที่ ซึ่งผลงานที่ตั้งจะเป็นตัวบ่งชี้  ถึงระดับ
ความชำนาญเชิงเปรียบเทียบในสาขาต่างๆ ของกิจกรรมทางเศรษฐกิจของท้องถิ่น เมื่อเปรียบเทียบกับ
ภูมิภาคหรือประเทศที่ท้องถิ่นนั้นตั้งอยู่ โดยปกติแล้วขอบเขตการศึกษาของผลงานที่ตั้งจะแบ่งตามเขต
การปกครอง เช่น ประเทศ ภาค และจังหวัด หรือเมือง 
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    กวี วรกวิน และ กล้าหาญ พิมพ์ศรี (2565, หน้า 6-42) ได้กล่าวถึง  ชนิดของเครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่ รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม ระบบกำหนดตำแหน่งบนพื้นโลก
หรือจีพีเอส และระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์หรือจีไอเอส ดังนี้ 
    1. แผ่นที่ หมายถึง สื่อรูปแบบหนึ่งที่ถ่ายทอดข้อมูลของโลกในรูปของกราฟิก โดยการ
ย่อส่วนให้เล็กลงด้วยมาตราส่วนขนาดต่างๆ และใช้เส้นโครงแผนที่แบบต่างๆ ให้เข้าใจ  ตรงตาม
วัตถุประสงค์ด้วยการใช้สัญลักษณ์และสี ซึ่งแผนที่เป็นเครื่องมือสื่อสารข้อมูลทางภูมิศาสตร์  ที่ให้ข้อมูล
เกี่ยวกับตำแหน่ง ที่ตั้ง และการกระจายของลักษณะทางธรรมชาติ และสิ่งที่มนุษย์สร้างขึ้น โดยนำ
องค์ประกอบของลักษณะต่างๆ มาแสดงบนพื้นราบด้วยการย่อส่วนให้เล็กลงตามขนาด ที่ต้องการ โดย
ใช้สี เส้น เครื่องหมาย สัญลักษณ ์ทิศและมาตราส่วนที่กำหนดขึ้นมาแทนสิ่งที่ปรากฏ อยู่บนผิวโลก 
    2. การรับรู้จากระยะไกลหมายถึงการรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับวัตถุ   หรือปรากฏการณ์
ต่างๆ โดยไม่มีการสัมผัสวัตถุนั ้น และเป็นการบันทึกข้อมูลจากการสะท้อนแสง หรือการแผ่รังสี
พลังงานแม่เหล็กไฟฟ้า โดยเครื่องวัดหรืออุปกรณ์บันทึกที่ติดอยู่กับยานสำรวจ และข้อมูลที่ได้จากการ
รับรู้จากระยะไกลในที่นี้ หมายถึง ข้อมูลที่ได้จัดการถ่ายภาพทางเครื่องบิน ในระดับต่ำ ที่เรียกว่า  
รูปถ่ายทางอากาศและข้อมูลที่ได้จากการบันทึกภาพจากดาวเทียมในระดับ สูงกว่า เรียกว่า ภาพจาก
ดาวเทียม และหลักการทำงานของการรับรู้จากระยะไกล ประกอบด้วย 2 กระบวนการที่สำคัญ คือ  
    1. การได้รับข้อมูลเริ่มตั้งแต่พลังงานแม่เหล็กไฟฟ้าจากแหล่งกำเนิดตกกระทบ ไปยังวัตถุ
หรือสิ่งต่างๆ บนพื้นโลก และสะท้อนเข้าสู่เครื่องวัดหรืออุปกรณ์บันทึกที่ติดอยู่กับยานสำรวจหลังจาก
นั้นข้อมูลที่ถูกบันทึกจะถูกแปลงเป็นสัญญาณอิเล็กทรอนิกส์  และข้อมูลเชิงอนุมาน เพื่อนำไปสู่การ
วิเคราะห์ข้อมูลต่อไป  
    2. การวิเคราะห์ข้อมูลมี 2 วิธี คือ การวิเคราะห์ด้วยสายตาและการวิเคราะห์ด้วยเครื่อง
คอมพิวเตอร์ นอกจากนี้เทคโนโลยีการรับรู้จากระยะไกลยังประกอบด้วย รูปถ่ายทางอากาศและภาพ
จากดาวเทียม  
    รูปถ่ายทางอากาศ หมายถึง รูปถ่ายของพื้นผิวโลกซึ่งถ่ายด้วยกล้องที่ติดไปกับอากาศ
ยานเช่นบอลลูนเครื่องบินอากาศยานไร้คนขับ 
    ภาพจากดาวเทียม หมายถึง ภาพระยะไกลของผิวโลกที่ได้รับจากการบันทึกข้อมูลของ
อุปกรณ์ที่ติดตั้งไปกับดาวเทียมที่โคจรอยู่รอบโลก โดยอาศัยหลักการที่วัตถุต่างๆ บนผิวโลก มีการ
สะท้อนแสงหรือพลังงานคลื่นแม่เหล็กไฟฟ้าจากดวงอาทิตย์กลับเข้าสู่เครื่องรับสัญญาณเฉพาะตัวที่
แตกต่างกัน จากนั้นจึงแปลงเป็นข้อมูลเชิงตัวเลข เพ่ือประมวลผลเป็นภาพ  และแผนที่  
    3. ระบบกำหนดตำแหน่งบนพื้นโลกหรือ GPS หมายถึงเทคโนโลยีที่ใช้กำหนดตำแหน่ง
บนพื้นโลกโดยอาศัยดาวเทียมสถานีภาคพ้ืนดินและเครื่องรับ GPS โดยเครื่องรับ GPS  จะรับสัญญาณ
จากดาวเทียมที่ระบุเวลา และตำแหน่งของดาวเทียมดวงที่ส่งสัญญาณมาคำนวณ  หาระยะเสมือนจริง
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แต่ละระยะ และจะใช้ข้อมูลดังกล่าวจากดาวเทียมอย่างน้ อย 3 ดวง มาคำนวณ หาตำแหน่ง 
ของเครื่องรับ พร้อมทั้งแสดงให้ผู้ใช้ทราบบนจอของเครื่องรับ เป็นค่าละติจูด ลองติจูด และค่าพิกัด 
เพ่ือให้การกำหนดตำแหน่งครอบคลุมได้ทั่วทั้งโลก 
    4. ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์หรือ GIS หมายถึงเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ที่ใช้ระบบ
คอมพิวเตอร์ช่วยในการนำเข้าข้อมูล จัดเก็บ วิเคราะห์ และแสดงผลการวิเคราะห์  รวมทั้งสามารถ
ค้นคว้าเพื่อดัดแปลงแก้ไข และนำเสนอข้อมูล เพื่อให้เห็นมิติและความสัมพันธ์เชิงพื้นที่ของข้อมูล
เพื่อให้เกิดความเข้าใจ และสามารถติดตามการเปลี่ยนแปลงข้อมูลเชิงพื้นที่  และนำไปประยุกต์ใช้ใน
ด้านการบริหารจัดการ และด้านการวางแผนกำหนดนโยบายต่างๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
มีองค์ประกอบที ่สำคัญ 5 ส่วน ได้แก่ ข้อมูล/สารสนเทศ ระบบฮาร์ดแวร์ ซอฟต์แวร์ทำงาน 
กระบวนการวิเคราะห์ขั้นตอนการทำงาน และบุคลากร 
    NSW Department of education (2016, p. 3) ได้กล่าวถึงชนิดของเครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ที่นักภูมิศาสตร์นำไปใช้ในการหาข้อมูล ได้แก่ แผนที่ งานภาคสนาม กิจกรรมภาคสนาม การ
สัมภาษณ์และแบบสอบถามการสำรวจ กราฟและสถิติ เทคโนโลยีเชิงพื้นที่ แอพสำหรับภูมิศาสตร์ 
ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning system) (GPS) และระบบสารสนเทศทาง
ภูมิศาสตร์ (geographic information system) (GIS) การรับรู้จากระยะไกล (S5) ความเป็นจริงเสริม 
(AR) การแสดงภาพ Graphic organisers อินโฟกราฟิก และหนังสือภาพ หรือหนังสือนิทาน 
    1. แผนที่ เป็นหนึ่งในเครื่องมือหลักของนักภูมิศาสตร์โดยแสดงตำแหน่ง ของสถานที่และ
ลักษณะเด่น ตลอดจนแสดงรูปแบบและการกระจายเชิงพ้ืนที่ นักเรียนควรใช้แผนที่ หลายประเภทเพ่ือ
รับ นําเสนอ และสื่อสารข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ซึ ่งแผนที่มีหลายประเภท ได้แก่ แผนที่ที ่ดิน แผนที่ 
Choropleth แผนที่ Flowline แผนที่ Isoline แผนที่ทางกายภาพ แผนที่รูปภาพ  แผนที่การเมือง 
แผนที่ Précis แผนที่ Relief แผนที่ถนน แผนที่ร่าง แผนภูมิสรุป แผนที่เฉพาะเรื่อง แผนที่ภูมิประเทศ 
แผนที่ขนาดใหญ ่แผนที่ขนาดเล็ก เป็นต้น  
    2. งานภาคสนามมีความสำคัญต่อการศึกษาภูมิศาสตร์และเป็นข้อบังคับ   สำหรับ
นักเรียนระดับอนุบาลถึงมัธยมศึกษาตอนปลายทุกคน โดยเกี่ยวข้องกับการพานักเรียนออกไปข้างนอก
เพื่อสังเกต วัด รวบรวม และบันทึกข้อมูลทางภูมิศาสตร์และข้อมูลที่ช่วยให้พวกเขา ตอบคําถามที่
สงสัย ประสบการณ์การทำงานภาคสนามควรสนุกสนาน มีส่วนร่วม และเหมาะสมกับวัย ซึ่งเครื่องมือ
ที่ใช้ในภาคสนาม ได้แก่ แผนที่ขนาดใหญ่ แผนที่ร่าง เข็มทิศ GPS กล้องถ่ายภาพ เครื่องบันทึกเสียง 
เทอร์มอมิเตอร์ เป็นต้น  
    3. กิจกรรมภาคสนาม เป็นกิจกรรมการทำงานภาคสนามทางประสาทสัมผัส  ทำให้การ
สังเกตมีความชัดเจนมากขึ ้น ด้วยการใช้ประสาทสัมผัส เช่น การจับต้อง สัมผัส การดมกลิ่น  
การมองเห็น การฟังเสียง การใช้สัญลักษณ์ การใช้คำพูด หรือเครื่องหมายอ่ืนๆ เป็นต้น  
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    4. การสัมภาษณ์และแบบสอบถามการสำรวจ  
     4.1 การสัมภาษณ์ คือ การสนทนาส่วนตัวระหว่างคนสองคนหรือกลุ่มบุคคล ซึ่งการ
สัมภาษณ์มีประโยชน์ในการรวบรวมการรับรู้ที่หลากหลายเกี่ยวกับสถานที่และการใช้ประโยชน์สถานที่ 
      4.2 แบบสอบถามการสำรวจ มักเป็นรายการคำถามที่เป็นลายลักษณ์อักษร เพ่ือให้ได้
ข้อมูลเชิงปริมาณที่รวบรวมจากจำนวนคน เช่น การใช้ประโยชน์ในพื้นที่ของมนุษย์  การใช้ที่ดิน 
รูปแบบการเดินทาง เป็นต้น  
  5. กราฟและสถิติ 
     กราฟ นักภูมิศาสตร์ใช้กราฟเพื่อแสดงภาพและสรุปข้อมูลเชิงปริมาณเกี่ยวกับสถานที่
ต่างๆ ประกอบด้วยแผนภูมินับ รูปสัญลักษณ์ กราฟคอลัมน์ กราฟเส้น กราฟวงกลม และ กราฟสภาพ
อากาศ พร้อมกับการระบุหน่วยการวัด เมื่ออ่านข้อมูลจากกราฟ เช่น อุณหภูมิ  เป็นองศาเซลเซียส 
ปริมาณน้ำฝนเป็นมิลลิลิตร 

   สถิติ นักภูมิศาสตร์ใช้สถิติเพ่ือเปรียบเทียบจัดระเบียบและสรุปข้อมูลและ 
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ โดยเฉพาะอย่างยิ ่งสถิติสภาพภูมิอากาศและประชากรศาสตร์เป็นข้อมูล  
ที่เป็นประโยชน์ และนักภูมิศาสตร์วิเคราะห์สถิติ เพ่ือหารูปแบบความสัมพันธ์ และแนวโน้มเทคโนโลยี 
เชิงพื้นที่ ซึ่งนักภูมิศาสตร์ใช้เทคโนโลยีเชิงพื้นที่ในการแสดงภาพจัดการวิเคราะห์แสดง  และบันทึก 
ข้อมูลเชิงพื ้นที่ รวมถึงแผนที่เสมือนจริง ภาพถ่ายดาวเทียม การสำรวจระยะไกล ระบบกำหนด
ตำแหน่งบนพื้นโลก (GPS) ระบบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (GIS) และแผนที่เสมือนจริง  
    6. ระบบระบุตำแหน่งบนพื้นโลก (GPS) คือ ระบบนำทางที่ต้องอาศัยสัญญาณดาวเทียม
ในการให้ข้อมูลตำแหน่งและเวลา เทคโนโลยี GPS รวมอยู่ในโทรศัพท์มือถือ ระบบนำทางรถยนต์ 
และอุปกรณ ์GPS แต่ละตัวจะรวบรวมข้อมูลเชิงพ้ืนที่และลงจุดบนแผนที่ฐาน  
    7. ระบบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (GIS) เป็นระบบจัดเก็บจัดการวิเคราะห์ และแสดง
ข้อมูลเชิงพื้นที่แผนที่ GIS ที่ซับซ้อน มีข้อมูลหลายชั้นที่สร้างโดยโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ดังนั้นแผนที่ 
GIS จึงเป็นเครื่องมืออันทรงคุณค่าสำหรับนักภูมิศาสตร์  เนื่องจากเป็นแหล่งข้อมูล ทางภูมิศาสตร์  
เช่น ธรณีสัณฐานพืชพันธุ์ การใช้ประโยชน์ที่ดิน เป็นต้น นอกจากนี้สามารถนำมาใช้ ในการวิเคราะห์
ข้อมูลเชิงพื้นที่ เช่น การย้ายเลเยอร์การทำแผนที่ การวัดระยะทาง และสามารถสื่อสารข้อมูลเชิงพื้นที่ 
เช่น การวางแผนข้อมูลงานภาคสนาม  
    8. ข้อมูลการสำรวจระยะไกล (S5) การสำรวจระยะไกลรวมถึงการใช้ดาวเทียม Drone 
เครื่องบิน และเรดาร์ เพ่ือรวบรวมข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ข้อมูลระยะไกล เช่น ภาพถ่าย จากดาวเทียม  
    9. ความเป็นจร ิงเสร ิม (Augmented Reality) (AR) คือ ม ุมมองเสมือนจริง   
ที่คอมพิวเตอร์สร้างขึ้นซึ่งซ้อนทับในสภาพแวดล้อมทางกายภาพในโลกแห่งความเป็นจริง  ข้อมูลเสียง
วีดีโอกราฟฟิก หรือ GPS จะนำมาใช้เสริมเพ่ือให้การรับชมแบบ 360 องศา  
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   10. การแสดงภาพประกอบด้วยหนังสือภาพ แผนภาพ รูปภาพ ภาพถ่าย ภาพวาด 
ภาพประกอบสัญลักษณ์ แบบจำลอง โปสเตอร์ ภาพต่อกัน การ์ตูน มัลติมีเดีย Infographic และแผนที่
ความคิด ซึ่งจะนำไปใช้ในกระบวนการสอบสวนทางภูมิศาสตร์  
   11. Organizer Graphic เป็นเครื ่องมือภาพที่ช่วยให้นักเรียนสามารถจัดระเบียบ 
ประเมิน และวิเคราะห์ข้อมูล ในขั้นตอนการประมวลผลของการสอบถามทางภูมิศาสตร์  
   12. อินโฟกราฟิก เป็นเครื ่องมือที ่ให ้คำอธิบายข้อมูลด้วยภาพ รวบรวมข้อมูล  
ที่หลากหลายไว้อย่างชัดเจนในโหมดภาพ และอินโฟกราฟิก สามารถใช้ทั้งเพ่ือรับและสื่อสารข้อมูล 
   13. หนังส ือภาพ หนังส ือภาพหรือหนังส ือน ิทานเป็นเคร ื ่องม ือทางภูม ิศาสตร์  
ที่มีประโยชน์สำหรับนักเรียน ตั้งแต่ระดับอนุบาลถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน 
มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ แนะนำแนวคิด และบริบททางภูมิศาสตร์ แสดงภาพผู้คน และสถานที่ใช้  
การเล่าเรื่อง เพื่อเติมชีวิตชีวาให้กับสถานที่ต่างๆ เพื่อให้เห็นความเชื่อมโยงระหว่างผู้คน และสถานที่
ต่างๆ สำรวจประเด็นทางวัฒนธรรมที่ซับซ้อน และให้มุมมองที่หลากหลาย  
  สรุปเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ มีหลายชนิด ได้แก่ แผนที่ แผนภูมิ แผนผัง หรือสื่อต่างๆ  
ที่ใช้นำเสนอภาพของพื้นผิวโลก กราฟและสถิติ รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม แบบจำลอง 
แผนภาพ รูปภาพ ภาพถ่าย ภาพวาด ภาพประกอบสัญลักษณ์ การ์ตูน มัลติมีเดีย อินโฟกราฟิก 
หนังสือภาพหรือหนังสือนิทาน งานภาคสนามและกิจกรรมภาคสนาม การสัมภาษณ์และแบบสอบถาม
การสำรวจ โปรแกรมคอมพิวเตอร์ทางภูมิศาสตร์ Google Earth การรับรู ้จากระยะไกล (S5)  
ความเป็นจริงเสริม (Augmented Reality) (AR) ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning 
system) (GPS) และระบบสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ (geographic information system) (GIS)  
เป็นต้น 
   ในการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการพัฒนาทักษะการคิด เชิงพ้ืนที่
จากการเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  คือ 1) แผนที่ภูมิประเทศ และแผนที่
ธรณีวิทยา 2) ภาพถ่ายจากดาวเทียมและภาพถ่ายทางอากาศ 3) ระบบกำหนดตำแหน่ง บนโลก 
(Global positioning system) (GPS) และ 4) โปรแกรมคอมพิวเตอร์ทางภูมิศาสตร์ Google Earth 
และ Google maps  
 
6. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  6.1 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย 

  6.1.1 งานวิจัยในประเทศ 
   ไพฑูรย์ ฤทธิ์กระโทก (2554) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การพัฒนาหลักสูตรลูกเสือสามัญ  

ตามแนวคิดการผจญภัยศึกษาของลอร์ดบาเด็น พาวเวลล์ เพื่อเสริมสร้างความรู้ความ เข้าใจ และ 
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ทักษะการอยู ่รอดของนักเร ียนประถมศึกษา มีว ัตถุประสงค์เพื ่อ 1) พัฒนาหลักสูตรลูกเสือ  
ตามแนวทางการศึกษาด้านการผจญภัยของลอรด์ เบเด็น พาวเวลล์ 2) เสริมสร้างทักษะการเอาชีวิต
รอดของนักเรียนชั้นประถมศึกษา และ 3) ตรวจสอบประสิทธิผลของหลักสูตรลูกเสือ กลุ่มตัวอย่าง คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนวัดราชศรัทธาธรรม จำนวน 20 คน ผลการวิจัย พบว่า 1) 
หลักสูตรลูกเสือตามแนวทางการศึกษาด้านการผจญภัยของลอร์ด เบเด็น พาวเวลล์ เพื่อเสริมทักษะ
การเอาตัวรอดมีประสิทธิภาพตามเกณฑ์มาตรฐานที่กำหนด 75/75 2) นักเรียนได้รับความรู้เกี่ยวกับ
ภัยธรรมชาติและสิ่งที่ต้องปฏิบัติเพื่อความอยู่รอดจากภัยธรรมชาติหลังจากเรียนหลักสูตรลูกเสือ   
ตามแนวทางการศึกษาด้านการผจญภัย คะแนนเฉลี่ยของนักเรียนสูงกว่าคะแนนเฉลี่ยก่อนเรียน และ  
สูงกว่ามาตรฐานที่กำหนดร้อยละ 75 โดยมนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 3) นักเรียนสามารถ นำ
ความรู้ไปประยุกต์ใช้แก้ปัญหาภัยพิบัติทางธรรมชาติได้  คะแนนเฉลี่ยหลังการใช้หลักสูตรลูกเสือ ตาม
แนวทางการศึกษาด้านการผจญภัย สูงกว่าก่อนเรียนและสูงกว่าเกณฑ์มาตรฐาน ร้อยละ 75 โดยมี
นัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 4) นักเรียนมีพฤติกรรมการเอาตัวรอด เมื่อเกิดภัยธรรมชาติ ด้วย
คะแนนเฉลี่ยหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนตามแนวทางการศึกษาด้านการผจญภัย และ สูงกว่ามาตรฐาน
ร้อยละ 75 โดยมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 5) นักเรียนมีทัศนคติเชิงบวก  ต่อการผจญภัยและการ
เอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติทางธรรมชาติ  คะแนนเฉลี ่ยของนักเรียนหลังใช้หลักสูตรตามแนวทาง
การศึกษาด้านการผจญภัยสูงกว่าก่อนเปิดใช้หลักสูตร และสูงกว่าเกณฑ์ ร้อยละ 75 โดยมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที ่ระดับ .05 และมีทัศนคติเชิงบวกต่อการผจญภัยและการเอา ชีวิตรอดจากภัยพิบัติทาง
ธรรมชาติในระดับสูงสุด  
   เลเกีย เขียวดี (2555) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนารายวิชาภูมิศาสตร์กายภาพสำหรับ
ครู เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคมศึกษา  คณะครุศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนารายวิชาภูมิศาสตร์กายภาพสำหรับครู  
และส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม  กูเกิ้ล เอิร์ธ (Google 
Earth Program) สำหรับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
กำแพงเพชร กลุ่มเป้าหมายเป็นอาจารย์ผู้สอนในสถาบันอุดมศึกษาที่เชี่ยวชาญทางด้านวิชาภูมิศาสตร์
กายภาพ ด้านการวิจัย และการวัดผลประเมินผล ผลการวิจัยพบว่า 1) สภาพการจัดการเรียนรู้ของครู
สังกัดกรุงเทพมหานครโดยรวมอยู่ในระดับน้อย ปัญหาการจัด การเรียนรู้โดยรวมอยู่ในระดับปานกลาง 
2) หลักสูตรมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 3) ผลการใช้หลักสูตร พบว่า ครูมีความรู้ความเข้าใจใน
การจัดการเรียนรู้ตามสภาพจริง หลังการพัฒนาสูงกว่า ก่อนการพัฒนาอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 และครูมีความสามารถในการจัดการเรียนรู้ ตามสภาพจริงหลังการพัฒนาโดยรวมทุกด้าน 
อยู่ในระดับมาก และนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2-6 ที่เรียนจากการจัดการเรียนรู้นี้มีผลการเรียนรู้
ทุกชั้นอยู่ในระดับมากถึงมากที่สุด และ 4) ผลการประเมินหลักสูตรจากผู้เกี่ยวข้องกับการใช้หลักสูตร 
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พบว่า หลักสูตรมีความเหมาะสมและ  มีความเป็นไปได้ในการนำไปใช้ทั ้งด ้านปัจจัยนำเข้า  
ด้านกระบวนการใช้หลักสูตร และด้านผลผลิต  

  ทิพรัตน มาศเมธาทิพย  (2558) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การพัฒนาหลักสูตรแบบเน้น
กระบวนการที่ส่งเสริมการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น กรณีศึกษาภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วม อำเภอ
บางระกำ จังหวัดพิษณุโลก มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) ศึกษาข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตรแบบเน
นกระบวนการที่สงเสริมการเรียนรูภูมิปัญญาท้องถิ่น กรณีศึกษาภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วมอำเภอ
บางระกำ จังหวัดพิษณุโลก 2) เพื่อสร้างและตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร  แบบเนนกระบวนการ
ที่สงเสริมการเรียนรูภูมิปัญญาทองถิ่น กรณีศึกษาภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วม  อำเภอบางระกำ 
จังหวัดพิษณุโลก 3) เพ่ือทดลองใชและประเมินผลการใชหลักสูตรแบบ เนนกระบวนการที่สงเสริมการ
เรียนรูภูมิปัญญาทองถิ่น กรณีศึกษาภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วม อำเภอบางระกำ จังหวัดพิษณุโลก 
กลุมตัวอย่าง คือ นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาปที่ 4 โรงเรียนบางระกำวิทยศึกษา จังหวัดพิษณุโลก  
ภาคเรียนที่ 1 ปการศึกษา 2558 จำนวน 30 คน ผลการวิจัย พบว่า  
   1. องคความรูเกี่ยวกับภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วม มีลักษณะของเนื้อหาสาระ ทั้งหมด 
3 ด้าน ได้แก่ ภูมิปัญญาด้านที่อยู่อาศัย ภูมิปัญญาด้านการทำมาหากิน และภูมิปัญญา ด้านธรรมชาติ
เตือนภัย  

  2. หลักสูตรแบบเนนกระบวนการที่สงเสริมการเรียนรูภูมิปัญญาท้องถิ่น กรณีศึกษา 
ภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วมอำเภอบางระกำ จังหวัดพิษณุโลก มีองคประกอบด้วย หลักการ และ
เหตุผล วิสัยทัศน พันธกิจ เป้าหมาย จุดมุ่งหมาย ผลการเรียนรู สาระการเรียนรู คำอธิบายรายวิชา  
ผังมโนทัศน โครงสร้างเนื้อหา แนวทางการจัดการเรียนรู  สื ่อและแหล่งการเรียนรู  การวัด  และ
ประเมินผล เมื่อนําไปใหผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบ พบวา มีความเหมาะสมในระดับมาก เมื่อนําไปทดลอง
ใชพบวาหลักสูตรมีความเป็นไปได้ สามารถนําไปใช้ได้จริง  

   3. ผลการทดลองและประเมินผลการใช หลักส ูตร พบว า 1) นักเร ียนมีท ักษะ
กระบวนการวิจัยในภาพรวมอยู่ในระดับดี (x̅ = 2.36) 2) นักเรียนมีเจตคติตอภูมิปัญญา ต้านภัยพิบัติ
น้ำท่วมหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .01 3) ความคิดเห็นของนักเรียนที่
มีตอการเรียนรู้ภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วม พบวา นักเรียนมีความคิดที่เป็นขั้นตอน  มีระบบ  
ได้ฝกทักษะกระบวนการวิจัย การรวบรวมขอมูลที ่สามารถใชหาความรูในทองถิ ่นได้ด้วยตนเอง 
สามารถนำกระบวนการไปใช เรียนรู ้ได้ตลอดชีวิต และนําขั ้นตอนกระบวนการวิจัยไปประยุกต์    
ใช้ในชีวิตประจำวันได้  รูสึกสนุกสนาน ดีใจที่ได้ออกไปศึกษาและสอบถามชาวบ้านพรอมคุณครู   
และเพื่อนๆ เป็นการเปิดโอกาสใหนักเรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างอิสระ สงเสริมใหกลาคิด กล้าทำ   
รูสึกถึงความยากลําบากของชาวบ้านที่ประสบภัยพิบัติน้ำท่วม มองเห็นคุณคาของวิถีชีวิตน้ำท่วม  
และมีความภาคภูมิใจที่ได้นำภูมิปัญญาชาวบ้านมาเผยแพรแกคนรุ่นหลัง การดำเนินการ ทำให้ได้
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หนังสือเล่มเล็กที่นักเรียนสร้างสรรค์ขึ้น เพื่อรวบรวมเนื้อหาขององคความรูจากกรณีศึกษา ภูมิปัญญา
ต้านภัยพิบัติน้ำท่วมของชาวบ้าน หลังใชกระบวนการวิจัยในการแสวงหาความรู้ด้วยตนเอง จากการ 
ลงภาคสนาม จำนวน 3 เล่ม 
   จักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2563) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่น
แผ่นดินไหว สำหรับโรงเรียนในพ้ืนที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหว ด้วยการจัดการความรู้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) 
ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว 2) 
สร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรฝึกอบรมครูเสริมสร้างความสามารถในการพัฒนาหลักสูตรภัย
พิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว สำหรับโรงเรียนในพ้ืนที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหวด้วย การจัดการความรู้ 3) ทดลอง
ใช้หลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว และ 4) ประเมินผลหลักสูตร ภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว 
กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่ ครู และนักเรียนโรงเรียนพื้นที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหว จังหวัดเชียงราย จำนวน 5 
โรงเรียน ผลการวิจัย พบว่า  
   1. โรงเรียนพื้นที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหวยังไม่นำประเด็นแผ่นดินไหวบูรณาการ สู่การเรียน
การสอน หรือพัฒนาเป็นหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติมอย่างเป็นรูปธรรม ผู้บริหารและครู  ยังไม่เห็น
ความสำคัญ ครูต้องการทราบแนวทางการบูรณาการ และรูปแบบหลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหว 
ที่เหมาะสมกับบริบทโรงเรียน รวมถึงแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แผ่นดินไหว  ที่น่าสนใจ  
   2. หลักสูตรฝึกอบรมครู เสริมสร้างความสามารถในการพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่น
แผ่นดินไหว สำหรับโรงเรียนในพื้นที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหว ประกอบด้วย 4 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่ 1) 
ภัยพิบัติศึกษา 2) การพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว 3) การตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร
ภัยพิบัติท้องถิ ่นแผ่นดินไหวและ 4) การนำหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ ่นแผ่นดินไหวไปใช้  และการ
ประเมินผลหลักสูตรพัฒนาครูด้วยกระบวนการจัดการความรู้โมเดลปลาทู  3 ขั้นตอน คือ 1) กำหนด
จุดมุ่งหมายของหลักสูตรร่วมกันระหว่างผู้บริหารและครู  2) แลกเปลี่ยนเรียนรู้ การพัฒนาหลักสูตร
และการเร ียนการสอนแผ่นดินไหว ทั ้งภายในและระหว ่างโรงเร ียน และ 3) จัดเก็บความรู้   
แต่ละโรงเรียนถอดบทเรียนเพื่อค้นหาผลงานการปฏิบัติที่ดีเผยแพร่  ซึ่งดำเนินการ 2 วงรอบ  ผลการ
ประเมินหลักสูตร พบว่า มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก ภายหลังการพัฒนาครู พบว่า โรงเรียนได้
หลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหวที่เป็นหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม หลักสูตรเสริม ในกิจกรรมพัฒนา
ผู้เรียน และกิจกรรมลดเวลาเรียนเพ่ิมเวลารู้  
   3. ผลการทดลองใช้หลักสูตร 1) ผลที่เกิดขึ้นกับครู พบว่า ครูมีความรู้ในการพัฒนา 
หลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหวหลังการเข้าร่วมโครงการสูงกว่าก่อนเข้าร่วมโครงการ  อย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 มีทักษะในการพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว ภาพรวมอยู่
ในระดับดี และมีความตระหนักในการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติแผ่นดินไหว โดยภาพรวม 
อยู่ในระดับมากที่สุด 2) ผลที่เกิดขึ้นกับนักเรียนพบว่านักเรียนมีความรู้ในการ เอาชีวิตรอดจาก
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แผ่นดินไหวหลังเข้าร่วมหลักสูตรสูงกว่าก่อนเข้าร่วมหลักสูตรอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ  .05  
มีทักษะการเอาชีวิตรอดจากแผ่นดินไหว ได้แก่ หมอบ ป้อง เกาะ ปฐมพยาบาล และ ซ้อมอพยพ
แผ่นดินไหว ภาพรวมอยู่ในระดับดี และมีความตระหนักในการเตรียมความพร้อมรับมือ ภัยพิบัติ
แผ่นดินไหว ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด  
   4. ผลการประเมินหลักสูตร พบบทเรียนความสำเร็จของโรงเรียนที่เข้าร่วมโครงการ คือ 
ได้หลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหวที่มีคุณภาพ เหมาะสมสอดคล้องกับบริบทโรงเรียน โดยมี 2 
โรงเรียนที่มีผลงานการปฏิบัติที่ดี คือ โรงเรียนแม่ลาววิทยาคม และโรงเรียนชุมชน บ้านสันจำปาที่มี
ชื ่อเสียง สามารถเผยแพร่องค์ความรู้เป็นแหล่งเรียนรู้ ศึกษาดูงานในระดับประเทศ  โดยปัจจัย
ความสำเร็จเกิดจากการมีวิสัยทัศน์ การเป็นผู้นำทางวิชาการของผู้บริหาร และ ทีมนำการเห็นคุณค่า  
มีกรอบความคิดเติบโต การทำงานแบบร่วมมือรวมพลัง การหนุนเสริมพลังกัน และการทำหน้าที่โค้ช
ของนักวิจัย 
   จักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2564) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างทักษะ
เอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติธรรมชาติ: กรณีศึกษาถ้ำหลวง จังหวัดเชียงราย ด้วยกระบวนการโค้ช โดยมี
วัตถุประสงค์เพื ่อวิจัยและพัฒนาหลักสูตรเสริมสร้างทักษะเอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติธรรมชาติ  
: กรณีศึกษาถ้ำหลวงจังหวัดเชียงรายด้วยกระบวนการโค้ช กลุ่มเป้าหมายเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที ่6 จำนวน 30 คน ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง เป็นเวลา 20 ชั่วโมง ผลการวิจัย พบว่า  
   1. สาระการเรียนรู้ของหลักสูตรควรเป็นการบูรณาการแบบสหวิทยาการจากทั้ง  8 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ ทั้งนี้ควรเน้นกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาฯ (ความเชื่อประวัติถ้ำหลวง วีรบุรุษถ้ำ
หลวง พลังของความรัก ประโยชน์ ของสมาธิฯ) กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
(ธรณีวิทยาถ้ำหลวง นวัตกรรมในการกู้ภัยถ้ำหลวงฯ) และกลุ่มสาระการเรียนรู้สุขศึกษาและพลศึกษา 
(การประเมินความเสี่ยง การเอาชีวิตรอดจากภัยติดถ้ำฯ)  
   2. หลักสูตรฝึกอบรมครูพัฒนาหลักสูตรถ้ำหลวง ขุนน้ำนางนอน ด้วยกระบวนการโค้ช  
มี 4 หน่วยการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การกู้ภัยถ้ำหลวงบทเรียนอันทรงค่า 2) จากบทเรียนถ้ำหลวง  สู่
หลักสูตรท้องถิ่น 3) จากหลักสูตรถ้ำหลวง ขุนน้ำนางนอนสู่ชั้นเรียน และ 4) ความยั่งยืน ของหลักสูตร
ถ้ำหลวง ขุนน้ำนางนอน ผลการตรวจสอบคุณภาพหลักสูตร พบว่ามีความเหมาะสม อยู่ในระดับมาก
ที่สุด ฝึกอบรมครูด้วยการโค้ชแบบทีม (Team Coaching) ที่มี 3 ช่วง ได้แก่ Open, Facilitate 
Learning และ Closed ร่วมกับการประยุกต์ใช้ GROW Model  
   3. นักเรียนมีคะแนนความรู้หลังเข้าร่วมหลักสูตรสูงกว่าก่อนการเข้าร่วมหลักสูตรอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติ ที่ระดับ .05 มีทักษะในการเอาชีวิตรอดจากภัยติดถ้ำ และภัยธรรมชาติอ่ืน ภาพรวม
อยู่ในระดับดี และมีความตระหนักในการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติธรรมชาติ  ภาพรวมอยู่ใน
ระดับมากท่ีสุด  



140 
 

   4. โรงเรียนได้นวัตกรรมหลักสูตรที่พัฒนาขึ้นจากเหตุการณ์กู้ภัยถ้ำหลวงที่สอดคล้องกับ
ชีวิตเป็นประโยชน์ต่อนักเรียนและชุมชน กระบวนการโค้ชช่วยให้ครูรวมพลังกันจนสามารถพัฒนา
หลักสูตรขึ้นใช้เองได้อย่างแท้จริง นักเรียนตระหนักเห็นคุณค่าของบทเรียนการกู้ภัยถ้ำหลวง  ได้รับแรง
บันดาลใจจากวีรบุรุษถ้ำหลวง และต้องการมีส่วนร่วมในการอนุรักษ์ถ้ำหลวง ขุนน้ำนางนอน 
   พงษ์ประพันธ์ ตุ่นแจ้ และ ปริญญภาษ สีทอง (2564) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนา
หลักสูตรฝึกอบรมการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่มตามแนวคิดของเดวีส์  สำหรับ
นักเรียนระดับชั ้นมัธยมศึกษาตอนต้น มีวัตถุประสงค์เพื ่อพัฒนาหลักสูตรฝึกอบรมการเตรียม  
ความพร้อมรับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่มตามแนวคิดของเดวีส์  สำหรับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้นและเพื ่อทดลองใช้หลักสูตรฝึกอบรมการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่ม  
ตามแนวคิดของเดวีส์ กลุ่มเป้าหมาย ได้แก่นักเรียนที่ศึกษาอยู่ในโรงเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  
ในจังหวัดตาก ที่สมัครเข้ารับการอบรมตามหลักสูตร จำนวน 27 คน ผลการวิจัยพบว่า  
    1. ผลการพัฒนาหลักสูตรและประเมินคุณภาพหลักสูตรฝึกอบรมการเตรียม ความพร้อม
รับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่ม ตามแนวคิดของเดวีส์ประกอบด้วย 8 องค์ประกอบ ได้แก่  1) ความ
เป็นมาและความสำคัญของหลักสูตร 2) หลักการของหลักสูตร 3) จุดมุ่งหมาย  ของหลักสูตร 4) 
โครงสร้างเนื้อหาของหลักสูตร 5) กิจกรรมการเรียนการสอน 6) ระยะเวลา  7) สื่อแหล่งเรียนรู้ 8) การ
วัดและประเมินผล ในภาพรวมหลักสูตรมีคุณภาพอยู่ในระดับมาก  และคู่มือการใช้หลักสูตรมีคุณภาพ
อยู่ในระดับมาก  
  2. ผลการใช้หลักสูตรฝึกอบรมการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่ม  
ตามแนวคิดของเดวีส์ นักเรียนมีคะแนนสอบหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติ    
ที่ระดับ .05 
  พาณิชย์ อินทร์จันทร์ และเกษทิพย์ ศิริชัยศิลป์ (2564). ได้ทำการวิจัย เรื่อง  การพัฒนา
หลักสูตรสร้างเสริมการแก้ปัญหาอนาคตในการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติแผ่นดินไหว   
โดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของทอร์แรนซ์ สำหรับนักเรียนประถมศึกษาตอนปลาย   
มีวัตถุประสงค์คือ 1. เพ่ือสร้างและหาประสิทธิผลของหลักสูตรฯ และ 2. เพ่ือศึกษาผลการใช้หลักสูตร 
ซึ่งเป็นการวิจัยแบบกึ่งทดลอง กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาตอนปลาย 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2563 โรงเรียนบ้านน้ำชำ (วิชัย ชนานุเคราะห์) จำนวน 20 คน ผลการวิจัย
พบว่า  
   1. หลักสูตรสร้างเสริมการแก้ปัญหาอนาคตในการเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติ
แผ่นดินไหว โดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของทอร์แรนซ์ สำหรับนักเรียนประถมศึกษา
ตอนปลาย มี 10 องค์ประกอบซึ่งมีค่าเฉลี่ยความเหมาะสมของหลักสูตรฯ อยู่ในระดับมาก (x̅= 4.43, 
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S.D. = 0.57) คู่มือการใช้หลักสูตรฯ มีค่าเฉลี ่ยความเหมาะสมอยู่ ในระดับมากที่สุด (x̅= 4.65,  
S.D. = 0.50) ผลการหาประสิทธิผลของหลักสูตรฯ มีค่าดัชนีประสิทธิผลอยู่ที่ 0.6054  
  2. การศึกษาผลการใช้หลักสูตรฯ พบว่านักเรียนมีคะแนนพัฒนาการหลังเรียนสูงกว่าก่อน
การจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรฯ โดยพัฒนาการสัมพัทธ์ของนักเรียนโดยเฉลี่ย อยู่ที่ร้อยละ 76.22 

   สุดาพร ปัญญาพฤกษ์ และคณะ (2565) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การพัฒนาหลักสูตร  
ภัยพิบัติแผ่นดินไหว สำหรับเยาวชนและประชาชนจังหวัดเชียงราย โดยมีจุดมุ่งหมาย  คือ 1. เพ่ือ
ศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานและความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรและ 2. เพ่ือออกแบบหลักสูตร โดยมีกลุ่ม
ตัวอย่าง/กลุ่มเป้าหมาย คือ เยาวขนและประชาชนจังหวัดเชียงราย 880 คน ผลการวิจัย พบว่า  
1) ความคิดเห็นเกี่ยวกับความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหว สำหรับเยาวชนและ
ประชาชนจังหวัดเชียงราย พบว่าทั้งเยาวชนและประชาชนมีความคิดเห็นเกี่ยวกับ ความต้องการ
หลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหวในระดับมาก 2) หลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหว  มี 2 หลักสูตร คือ 
หลักสูตรสำหรับเยาวชนและหลักสูตรสำหรับประชาชน ทั้ง 2 หลักสูตร  มีความเหมาะสมในระดับมาก 
และจากการจัดสนทนากลุ่มให้คำนึงถึงบริบทในการเกิดสถานการณ์จริงมีการปรับปรุ งและจัดทำเป็น
หลักสูตรฉบับสมบูรณ์ เพื ่อนำไปทดลองใช้ โดยสรุปทั ้ง 2 หลักสูตร มี 9 องค์ประกอบได้แก่  
1) หลักการและเหตุผล 2) วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 3) ระยะเวลา 4) กลุ่มเป้าหมาย 5) แนวทางการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 6) คําชี้แจงการใช้คู่มือหลักสูตร  7) โครงสร้างหลักสูตร 8) กิจกรรมการเรียนรู้
และ 9) การประเมินผล โดยมีกิจกรรมการเรียนรู้ 4 หน่วย ได้แก่ 1) ภัยพิบัติแผ่นดินไหวใกล้ตัว 
2) เตรียมตัวรับมือแผ่นดินไหว 3) เมื่อเกิดแผ่นดินไหวปลอดภัยได้ และ 4) เรียนรู้หลังเกิดแผ่นดินไหว 
  เรียม นมรักษ (2565) ได้ทำการวิจัย เรื่อง ผลของโปรแกรมการเตรียมความพรอมรับ 
ภัยพิบัติน้ำท่วมที่มีตอพฤติกรรมการเตรียมความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วมของอาสาสมัครปองกันภัย  
ฝายพลเรือน จังหวัดเพชรบุรี โดยมีจุดมุ ่งหมาย เพื ่อศึกษาประสิทธิผลของโปรแกรมการเตรียม  
ความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วมตอพฤติกรรมการเตรียมความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วมของอาสาสมัคร  
ปองกันภัยฝายพลเรือน จังหวัดเพชรบุรี โดยมีกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการวิจัย คือ อาสาสมัครปองกันภัย 
ฝ่ายพลเรือน จังหวัดเพชรบุรี จำนวน 42 คน โดยแบงออกเป็น กลุมทดลอง 21 คน และกลุมควบคุม 
21 คน ผลการวิจัยพบว่า พบวา อาสาสมัครปองกันภัยฝายพลเรือนที ่ได้ ร ับเขาร่วมกิจกรรม  
ตามโปรแกรมการเตรียมความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วมมีคะแนนเฉลี่ยพฤติกรรมการเตรียมความพร้อม
รับภัยพิบัติน้ำท่วมทั ้ง 4 องคประกอบ คือ การวางแผน การจัดระบบหรือจัดหา การฝกอบรม   
และฝึกซ้อม การประเมินและปรับปรุงแตกตางจากอาสาสมัครป้องกันภัยฝ่ายพลเรือนที่ไม่ได้ รับ
โปรแกรมการเตรียมความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วม โดยที ่อาสาสมัครปองกันภัยฝ่ายพลเรือน   
กลุ่มทดลองมีคะแนนเฉลี่ยพฤติกรรมการเตรียมความพรอมทั้ง 4 องคประกอบสูงกวาอาสาสมัคร 
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ป้องกันภัยฝ่ายพลเรือน กลุ่มควบคุมอย่างมีนัยสําคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งในระยะหลังการทดลอง
ทันท ีและในระยะติดตามผล 1 เดือน 
   จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย พบว่า  มีประเด็น
ที่น่าสนใจ คือ 1) หลักสูตรธรณีพิบัติภัยที่พบเป็นหลักสูตรเสริม หลักสูตรรายวิชา หลักสูตรฝึกอบรม 
และโปรแกรมการเตรียมความพร้อมรับมือ ได้แก่ หลักสูตรลูกเสือสามัญตามแนวคิดการ ผจญภัย
ศึกษาของลอร์ด บาเด็น พาวเวลล์ เพ่ือเสริมสร้างความรู้ความเข้าใจ และทักษะการอยู่รอดของนักเรียน
ประถมศึกษา 2 ของไพฑูรย์ ฤทธิ ์กระโทก หลักสูตรรายวิชาภ ูม ิศาสตร ์กายภาพสำหรับครู   
โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม กูเกิ้ล เอิร์ธ (Google Earth Program) เพื่อส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ
กำแพงเพชร ของเลเกีย เขียวดี หลักสูตรแบบเน้นกระบวนการที่ส่งเสริมการเรียนรู้ภูมิปัญญาท้องถิ่น 
กรณีศึกษาภูมิปัญญาต้านภัยพิบัติน้ำท่วมอำเภอบางระกำ จังหวัดพิษณุโลก ของทิพรัตน มาศเมธา
ทิพย หลักสูตรภัยพิบัติท้องถิ่นแผ่นดินไหว สำหรับโรงเรียนในพ้ืนที่เสี่ยงภัยแผ่นดินไหว ด้วยการจัดการ
ความรู้ และหลักสูตรเสริมสร้างทักษะเอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติธรรมชาติ: กรณีศึกษา ถ้ำหลวง จังหวัด
เชียงราย ด้วยกระบวนการโค้ช ของจักรกฤษณ์ จันทะคุณ หลักสูตรฝึกอบรมการเตรียมความพร้อม
รับมือภัยพิบัติดินโคลนถล่มตามแนวคิดของเดวีส์ สำหรับนักเรียนระดับ ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น  
ของพงษ์ประพันธ์ ตุ่นแจ้ และ ปริญญภาษ สีทอง หลักสูตรสร้างเสริม การแก้ปัญหาอนาคต ในการ
เตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติแผ่นดินไหว โดยใช้รูปแบบการเรียน การสอนตามแนวคิดของทอร์
แรนซ์ สำหรับนักเรียนประถมศึกษาตอนปลาย ของพาณิชย์ อินทร์จันทร์และเกษทิพย์ ศิริชัยศิลป์  
และหลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหว สำหรับเยาวชนและประชาชนจังหวัดเชียงราย ของสุดาพร ปัญญา
พฤกษ์ และคณะ โปรแกรมการเตรียมความพรอมรับภัยพิบัติน้ำท่วม ตอพฤติกรรมการเตรียม 
ความพร้อมรับภัยพิบัติน้ำท่วมของอาสาสมัครปองกันภัยฝายพลเรือน จังหวัดเพชรบุรี ของเรียม  
นมรักษ์ 2) สาระการเรียนรู ้ของหลักสูตรมีความสอดคล้องกับปัญหาธรณีพิบัติภัย   ในท้องถิ่น  
3) จุดมุ่งหมายของหลักสูตรมเน้นเสริมสร้างทักษะการเอาตัวรอด เมื่อเกิดภัยธรรมชาติ และการเตรียม
ความพร้อมรับมือภัยพิบัติท้องถิ่น ได้แก่ น้ำท่วม แผ่นดินไหว ดินโคลนถล่ม เป็นต้น  4) องค์ประกอบ
ของหลักสูตรส่วนใหญ่มีความสอดคล้องกับองค์ประกอบของหลักสูตรสถานศึกษา   5) กระบวนการ 
จัดกิจกรรมการเรียนรู ้มีทั ้งให้ความรู ้และฝึกประสบการณ์ในการเตรียมพร้อมรับมือ  ภัยพิบัติ  
การรวบรวมองค์ความรู ้จากการแสวงหาความรู ้ในท้องถิ ่นด้วยตนเองจากการลงภาคสนาม  
การพัฒนาการรับรู้ความสามารถในการเตรียมความพร้อม และการรับรู้ความเสี่ยงภัยพิบัติ นอกจากนี้
ยังมีการนำกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม กูเกิ้ล เอิร์ธ (Google Earth Program) ซึ่งเป็นเครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการส่งเสริมทักษะทางภูมิศาสตร์ให้กับผู้เรียน 6) กลุ่มเป้าหมาย/กลุ่มตัวอย่าง 
เป็นนักเรียนระดับชั้นประถมศึกษา นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น นักเรียนระดับมัธยมศึกษา
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ตอนปลาย ครู และนักเรียนโรงเรียนพื้นที่เสี่ยงภัย นักศึกษาระดับปริญญาตรี เยาวชนและประชาชน 
ในพื้นที่เสี่ยงภัยพิบัติ 7) กระบวนการพัฒนาหลักสูตรส่วนใหญ่มีกระบวนการพัฒนาที่คล้ายกัน  คือ 
ขั้นศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานในการพัฒนาหลักสูตร ขั้นสร้างและตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตร ขั้นทดลอง
ใช้หลักสูตร และข้ันประเมินผลการใชหลักสูตร  
 
  6.1.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
    Mohadjer et al., (2010) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การศึกษาภาวะฉุกเฉินแผ่นดินไหว  
ในเมืองดูชานเบ ประเทศทาจิกิสถาน โดยพัฒนาหลักสูตรวิทยาศาสตร์โลก เรื่อง แผ่นดินไหว และ 
ธรณีพิบัติภัย ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น มีจุดมุ่งหมายเพื่อส่งเสริมความตระหนัก เรื่องแผ่นดินไหว  
แก่นักเรียนในประเทศทาจิกิสถานในเอเชียกลาง โดยมีเนื ้อหาประกอบด้วยกิจกรรมก่อน และ   
หลังการประเมิน ประกอบด้วยกิจกรรมที่อธิบายกระบวนการทางกายภาพที่เกี่ยวข้องกับแผ่นดิน ไหว 
จำนวน 6 กิจกรรม กิจกรรมเกี่ยวกับอันตรายจากแผ่นดินไหวและกลยุทธ์ในการบรรเทาผลกระทบ 
จำนวน 5 กิจกรรม หลักสูตรนี้ใช้กับกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น จำนวน 43 คน 
ในเมืองดูชานเบ ประเทศทาจิกิสถาน ปี 2551 จากผลการวิจัยพบว่า หลังการทำกิจกรรมนักเรียน มี
ความเข้าใจเกี่ยวกับแผ่นดินไหวและกระบวนการทางกายภาพที่เกี่ยวข้อง และมีความตระหนักเกี่ยวกับ
อันตรายจากแผ่นดินไหว ซึ่งหลังการประเมินนักเรียนสามารถระบุและอธิบายถึงอันตราย ธรณีพิบัติภัย
ในท้องถิ่น ระบุวิธีการป้องกันที่เหมาะสมก่อนเกิด ระหว่างเกิด และหลังเกิดแผ่นดินไหว ได้ดีกว่าก่อน
การประเมิน 
   Rusman and Rohman (2017) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนาหลักสูตร การฝึกอบรม
ในการปรับปรุงสมรรถนะการบรรเทาอันตรายทางธรณีวิทยาโดยชุมชน โดยมีจุดมุ่งหมายเพื่อจัดทำ
รูปแบบหลักสูตรการฝึกอบรมในการปรับปรุงสมรรถนะการบรรเทาอันตรายทางธรณีวิทยาโดยชุมชน 
โดยมีรูปแบบหลักสูตรตามการพัฒนาหลักสูตรของ Taba มี 7 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การวิเคราะห์ความ
ต้องการ 2) การกำหนดวัตถุประสงค์ 3) การเลือกเนื้อหา 4) การจัดเนื้อหา 5) การเลือกประสบการณ์
การเรียนรู้ 6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้  7) การประเมิน และกระบวนการพัฒนาหลักสูตรแบ่ง
ออกเป็นสามขั้นตอนหลัก ได้แก่ ขั้นตอนที่ 1 การวิเคราะห์  ความต้องการเป็นเบื้องต้น ขั้นตอนที่ 2 
การพัฒนารูปแบบหลักสูตร และขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้รูปแบบหลักสูตรเพื่อวัดประสิทธิภาพใน
การปรับปรุงสมรรถนะด้านการลดอันตรายจากธรณี ผลการวิจัย พบว่า 1) รูปแบบหลักสูตรการ
ฝึกอบรมซึ่งพัฒนาขึ้นมีประสิทธิผลในการปรับปรุงสมรรถนะของผู้เข้าร่วมอบรม  2) ผลการทดสอบ
ก่อน-หลังการทดลองพบว่าพัฒนาการด้านความรู้ความเข้าใจของผู้เข้าอบรมสามารถบรรลุเป้าหมาย
การฝึกอบรม และปัจจัยบางประการที่สนับสนุน การพัฒนารูปแบบหลักสูตรการฝึกอบรมที่เกี่ยวข้อง
กับการจัดการอันตรายทางธรณีวิทยาโดยชุมชน ได้แก่ (1) สมรรถนะของข้าราชการในการบรรเทา



144 
 

อันตรายทางธรณีวิทยา (2) แรงจูงใจของชุมชนที่มาเป็นอาสาสมัคร และ (3) การสนับสนุนจาก 
ผู ้มีอำนาจตัดสินใจ ในทางกลับกัน อุปสรรคที่พบ ได้แก่ การขาดความสามารถในการฝึกอบรม 
ที่เกี่ยวข้องกับสาขาธรณีวิทยา การขาดพื้นฐานการศึกษาและความรู้เกี่ยวกับอันตรายทางธรณีวิทยา 
ข้อจำกัดด้านเวลาในการเข้ารับฝึกอบรมของสมาชิก ในชุมชน และข้อจำกัดของสถานที่ในการฝึกอบรม
ในเมืองบันดุงที่ไม่มีแหล่งธรณีวิทยาซึ่งเป็นสถานที่จริงเพื่อใช้ประกอบการฝึกอบรม  การฝึกอบรม 
จึงใช้แบบจำลองทางธรณีวิทยาหรือใช้วีดีโอประกอบการอบรมแทน  
    จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยในต่างประเทศ  
พบว่า 1) หลักสูตรธรณีพิบัติภัยมีรูปแบบเป็นหลักสูตรเสริม และหลักสูตรฝึกอบรม ได้แก่ หลักสูตร
วิทยาศาสตร์โลก เรื ่อง แผ่นดินไหวและธรณีพิบัติภัย ระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  ของ Mohadjer  
et al., หลักสูตรการฝึกอบรมในการปรับปรุงสมรรถนะการบรรเทาอันตราย ทางธรณีวิทยาโดยชุมชน
ของ Rusman and Rohman 2) มีจุดมุ่งหมาย เพ่ือส่งเสริมความตระหนักเรื่องแผ่นดินไหวแก่นักเรียน
ในประเทศทาจิกิสถานในเอเชียกลาง และเพื่อจัดทำรูปแบบหลักสูตร การฝึกอบรมในการปรับปรุง
สมรรถนะการบรรเทาอันตรายทางธรณีวิทยาโดยชุมชน 3) สาระ  การเรียนรู้ของหลักสูตร โดยสาระ
การเรียนรู้ของหลักสูตรมีความสอดคล้องกับสภาพปัญหาด้านธรณีพิบัติภัยในชุมชน 4) กลุ่มเป้าหมาย
เป็นนักเร ียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น  และสมาชิกในชุมชน 5) การจัดกิจกรรมการเร ียนรู้  
ประกอบด้วยภาคทฤษฎีและการปฏิบัติ โดยเฉพาะการส่งเสริม  ความตระหนักต่อการเกิดแผ่นดินไหว
และการป้องกันตนเองทั ้งก่อนเกิด ระหว่างเกิด และหลังเกิดแผ่นดินไหว 6) รูปแบบการพัฒนา
หลักสูตรใช้รูปแบบการพัฒนาหลักสูตรของ Taba มี 7 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การวิเคราะห์ความต้องการ 
2) การกำหนดวัตถุประสงค์ 3) การเลือกเนื้อหา 4) การจัดเนื้อหา 5) การเลือกประสบการณ์การเรียนรู้ 
6) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และ 7) การประเมิน 

   ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยองค์ประกอบของหลักสูตร   
มีความสอดคล้องกับหลักสูตรสถานศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน  พุทธศักราช 
2551 ตัวชี ้ว ัดและสาระการเรียนรู ้แกนกลางกลุ ่มสาระการเรียนรู ้ว ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี   
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) และตัวชี้วัดและสาระการเรียนรู้แกนกลางสาระภูมิศาสตร์  (ฉบับปรับปรุง 
พ.ศ.2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 โดยกิจกรรมการเรียนรู้
เน้นส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ซึ่งมีองค์ประกอบ ได้แก่ 1) ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้
เครื่องมือวิเคราะห์เชิงพ้ืนที่ 2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ และ 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี ่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ประกอบการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยง  โดยใช้รูปแบบกระบวนการ 
วิจัยและพัฒนาหลักสูตร   
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 6.2 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
   6.2.1 งานวิจัยในประเทศ 
   เลิศศิริ เต็มเปี่ยม (2554) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง การพัฒนาผลการเรียนรู้ เรื ่อง ทักษะ
ภูมิศาสตร์ ด้วยการสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ สาหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โรงเรียนสารสิทธิ์
พิทยาลัย มีจุดมุ ่งหมายเพื ่อ (1) เปรียบเทียบผลการเรียนรู้ เรื ่อง ทักษะภูมิศาสตร์ ของนักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ก่อนและหลังเรียนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ (2) ศึกษาความคิดเห็นของนักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ที่มีต่อการสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ เรื่อง ทักษะภูมิศาสตร์ ผลการวิจัย พบว่า 
1) ผลการเรียนรู้ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปี ที ่6 ที่สอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ เรื่อง ทักษะภูมิศาสตร์ 
หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทาง สถิติที ่ระดับ .05 2) นักเรียน มีความคิดเห็นต่อ 
การสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้ เรื่อง ทักษะภูมิศาสตร์ โดยภาพรวมเห็นด้วย  ในระดับมาก 

  ชิดชนก วันทวี (2557) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะ
ทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 ด้วยวิธีสอนแบบโครงงาน มีวัตถุประสงค์  เพ่ือ  
1) พัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะทางภูมิศาสตร์ ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1  ด้วยวิธี
สอนแบบโครงงาน 2) เปรียบเทียบคะแนนทักษะการคิดว ิเคราะห์และทักษะทางภูมิศาสตร์    
ของนักเรียนที่ใช้วิธีสอนแบบโครงงานและนักเรียนที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบปกติ  ผลการวิจัย พบว่า   
1) คะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะทางภูมิศาสตร์ก่อนเรียนของนักเรียนที ่ใช้ว ิธ ีสอน  
แบบโครงงานและวิธีสอนแบบปกติ มีความแตกต่างกันอย่างไม่มีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ  .05  
2) คะแนนทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะทางภูมิศาสตร์หลังเรียนของนักเรียนที ่ใช้วิธีสอน  
แบบโครงงานสูงกว่านักเรียนที่เรียนด้วยวิธีสอนแบบปกติ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 

  ศิริศักดิ์ ทิพย์ทวีชาญ (2563) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียน  การสอน
ตามแนวคิดเชิงทฤษฎีของกระบวนการทางปัญญาในการนึกภาพ เพ่ือเสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่
ของนักศึกษาครู มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตาม แนวคิด  เชิงทฤษฎี 
ของกระบวนการทางปัญญาในการนึกภาพ และ 2) ประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียน การสอน 
ที่พัฒนาขึ้น ผลการวิจัยพบว่า  

  1. ร ูปแบบการเร ียนการสอนตามแนวคิดเช ิงทฤษฎีของกระบวนการทางปัญญา  
ในการนึกภาพ มีหลักการสำคัญ คือ การจัดการเรียนการสอนที ่ส ่งเสริมการใช้กระบวนการ  
ทางความคิดในการนึกภาพและการสร้างความรู้ด้วยตนเองจนเกิดการปรับโครงสร้างทางปัญญา  
ซึ่งประกอบด้วย 5 หลักการ ได้แก่ (1) หลักการใช้รูปแบบเชิงภาพที่สร้างความสนใจและสัมพันธ์   
กับความรู ้เดิม หรือประสบการณ์เดิม (2) หลักการในการนำรูปแบบเชิงภาพที ่กระตุ ้นให้เกิด  
การแสวงหาความรู้ (3) หลักการเชื่อมโยงสิ่งที่ศึกษาจนเกิดการสร้างความรู้ใหม่  (4) หลักการปรับ
โครงสร้างทางปัญญา และ (5) หลักการสะท้อนโครงสร้างทางปัญญา รูปแบบการเรียนการสอน
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ประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การเตรียมความพร้อมเชิงภาพ ขั้นที่ 2 การนึกภาพ และ
เชื่อมโยง ขั้นที ่3 การตั้งประเด็นปัญหาและสมมติฐานเชิงภาพ ขั้นที ่4 การใช้กระบวนการ ทางปัญญา 
และขั้นที่ 5 การสะท้อนความรู้เชิงภาพ 2) คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน ที่พัฒนาขึ้น พบว่า 
1) ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของกลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษาครูหลังการทดลองสูงขึ้นกว่าก่อนการทดลอง
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ทั้งในภาพรวมและจำแนกตามองค์ประกอบแต่ละด้าน  

  2. กลุ่มตัวอย่างที่เป็นนักศึกษาครูมีพัฒนาการทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในทิศทางที่ดีขึ้น  
ทั้งในภาพรวมและจำแนกตามองค์ประกอบแต่ละด้าน โดยกลุ่มตัวอย่างมีพัฒนาการในภาพรวมที่ดีขึ้น
อย่างต่อเนื ่องตั ้งแต่ช่วงต้นจนถึงช่วงท้ายของการทดลอง และหากพิจารณาตามองค์ประกอบ  
แต่ละด้าน พบว่า องค์ประกอบด้านภาพตัวแทนจะมีพัฒนาการที่เด่นชัดที่สุดตั้ง  แต่ช่วงกลางของ  
การทดลอง ส่วนในด้านความรู้เกี่ยวกับมิติเชิงพื้นที่และด้านกระบวนการใช้เหตุผล  จะมีพัฒนาการ  
ที่ดีข้ึนอย่างต่อเนื่องตั้งแต่ช่วงต้นจนถึงช่วงท้ายของการทดลอง 

  จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ่งเป็นทักษะ  ทางภูมิศาสตร์  
มีสาระสำคัญที่น่าสนใจคือ ทักษะการคิดเชิงพื้นที่สามารถเสริมสร้างด้วยการสอนโดยใช้ชุดการเรียนรู้  
ว ิธ ีสอนแบบโครงงาน และรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดเชิงทฤษฎี   ของกระบวนการ 
ทางปัญญาในการนึกภาพ ซึ่งกระบวนการเสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพื้นที่ จากงานวิจัยดังกล่าวได้มี
การจัดทำในรูปแบบของชุดการเรียน และแผนการจัดการเรียนรู้ ที่มีขั้นตอนการเรียนการสอนอย่าง
เป็นระบบ สามารถส่งผลให้ผู ้เรียนมีทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่หลังเรียนสูงกว่า  ก่อนเรียน แต่จาก
การศึกษางานวิจัยดังกล่าวยังไม่พบงานวิจัยเรื่องใดที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ในการเตรียมความ
พร้อมรับมือธรณีพิบัติภัย โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์เชิงพื้นที่  ผู ้วิจัยจึงสนใจ 
ที่จะส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้เกิดกับผู้เรียน ในแง่ของการระบุ เข้าใจ และเสนอแนวทางการ
แก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย ด้วยการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์มาใช้ประกอบการ
ศึกษา  
    6.2.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
   Lee and Bednarz (2009) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง ผลของการเรียนรู้ GIS ต่อการคิด  
เชิงพื้นที่ โดยการนำหลักสูตร GIS หรือระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (Geographic Information 
System) ซึ่งเป็นหลักสูตรการทำแผนที่ด้วยคอมพิวเตอร์มาใช้ในการพัฒนานักศึกษาในมหาวิทยาลัย
ของรัฐ และผลการทดสอบทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังเรียนด้วยหลักสูตร GIS และการทำแผนที่ พบว่า
นักศึกษาที่สำเร็จการศึกษาหลักสูตรการทำแผนที่และ GIS มีคะแนนสูงกว่านักศึกษาในกลุ่มควบคุม 
(นักศึกษาท่ีไม่ได้เรียนหลักสูตร GIS)  
    Bodzin (2011) ได้ทำการวิจัย เรื่อง การนำเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT) 
มาใช้กับหลักสูตรการเปลี่ยนแปลงการใช้ที่ดินที่รองรับกับเมือง เพื่อส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
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ผู ้เรียนระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัย พบว่า เนื ้อหาความรู ้เกี ่ยวกับปัญหาสิ ่งแวดล้อม   
ที่เกี ่ยวข้องกับการเปลี ่ยนแปลงการใช้ที ่ด ิน  และทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ที ่เกี ่ยวข้องกับการรับรู้   
ทางอากาศและระยะไกล (RS) การตีความภาพเพิ ่มขึ ้นสำหรับผู ้ เร ียนทุกคน  และข้อค้นพบ  
จากการศึกษานี้ให้การสนับสนุนว่าการคิดเชิงพื้นที่สามารถเรียนรู้ได้จากการสอนอย่างเป็นทางการ
ให้กับนักเรียนทุกคนในโรงเรียนมัธยมในเมือง และสามารถได้รับการสนับสนุนโดยเครื่องมือที่ออกแบบ
มาอย่างเหมาะสม 
  Bersea (2011) ได้ทำการศึกษา เพื่อส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่ด้วยการวางแผนจัดการ
ความเสี่ยงจากภัยพิบัติในพื้นที่โดยจัดหลักสูตรอบรมเพื่อเสริมสร้างขีดความสามารถที่เกี ่ยวข้อง   
กับการคิดเชิงพื้นที่ เพื่อเตรียมรับมือกับความเสี่ยงจากภัยพิบัติ  โดยนำแผนการจัดการความเสี ่ยง  
จากภัยพิบัติ (Earthquakes and Megacities Initiative) ตามแนวคิดของ DRMMP จากการศึกษา
พบว่า การแนะนำการประยุกต์ใช้และการสาธิตเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศที่เหมาะสม  สามารถ
เสริมสร้างการเรียนรู ้และอำนวยความสะดวกในการเสริมสร้างทักษะความรู้  ความเข้าใจใหม่ๆ  
ให้กับเจ้าหน้าที่ของรัฐ ในการกำกับดูแลท้องถิ่น และการจัดการความเสี่ยงจากภัยพิบัติ  
   Yuda (2011) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง ประสิทธิผลของสื ่อการเรียนรู ้ดิจิทัล เพื ่อการ
พัฒนาการคิดเชิงพื ้นที ่ของนักเรียนชั ้นประถมศึกษา มีวัตถุประสงค์เพื ่อพัฒนาการคิดเชิงพื ้นที่   
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษา โดยผู้วิจัยได้พัฒนาแอพพลิเคชั่นเกมปริศนาแผนที่ประเทศญี่ปุ่น  จำนวน 
2 เกม ซึ่งเป็นเกมไขปริศนาที่มีชิ้นส่วนรูปทรงของจังหวัด 47 ชิ้น แต่ผู้เล่นจะเห็นชื่อ ของแต่ละชิ้น  
เมื่อคลิกเข้าไปเพื่อค้นหาตำแหน่งของจังหวัดบนแผนที่  และผลการวิจัย พบว่า จำนวนนักเรียนที่
สามารถไขปริศนาทั้งหมดได้ภายใน 5 นาที เพิ่มขึ้นและระยะเวลาที่ใช้ในการไขปริศนาลดลง และ
นักเรียนจำนวนมากกว่าครึ่งสามารถจินตนาการถึงตำแหน่งของแต่ละจังหวัดบนแผนที่ได้เมื่อเห็นหรือ
ได้ยินชื่อของจังหวัด และสามารถอธิบายขั้นตอนการทำความเข้าใจแผนที่ได้ดังนี้ ประการแรกนักเรียน
สามารถค้นหาและรู้จักรูปร่างที่คล้ายกันโดยอ้างอิงจากรูปร่างเดียวกันบนแผนที่ ขั้นตอนถัดไปนักเรียน
เห็นแต่รูปร่างพร้อมชื่อ ซึ่งนักเรียนตระหนักได้ว่าชื่อเหล่านี้ยังให้ข้อมูลของตำแหน่งอีกด้วย นอกจากนี้
นักเรียนยังสามารถจดจำตำแหน่งของแต่ละจังหวัด เมื่อนึกถึงตำแหน่งที่ตั้งของประเทศญี่ปุ่นโดยรวม 
การส่งเสริมการเรียนรู้ของผู้เรียนด้วยเกมคอมพิวเตอร์ ซึ่งการเรียนรู้โดยใช้เกม  เป็นศิลปะการสอนที่
อาศัยการบูรณาการการเรียนรู้ และความสนุกสนานเข้าด้วยกัน เป็นการ  เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ 
ฝึกทักษะต่างๆ ได้ด้วยตนเอง สามารถขยายโครงสร้างทางปัญญา ของผู้เรียนได้โดยการเรียนรู้จากการ
ค้นพบ และสร้างความเชื่อมโยงจากสิ่งที่ค้นพบเข้ากับความรู้เดิม ที่มี เพื่อให้สามารถเอาชนะเกมได้
ด้วยตนเอง และผู้เรียนสามารถนำความรู้ที่ได้กลับมาใช้ใหม่ ในครั้งต่อๆ ไปได้ การใช้เกมไขปริศนา 
โดยใช้แผนที่ที่ไม่มีป้ายกำกับ เช่น สื่อดิจิทัล เป็นต้น สามารถส่งเสริมการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียน
ประถมศึกษา ในการช่วยขยายมุมมองและสนับสนุนการศึกษา ด้านภูมิศาสตร์ 
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  Hauptman and Cohen (2011) ได้ทำการวิจัย เรื ่อง ใช้การจัดสภาพแวดล้อม  
การเรียนรู้เสมือนจริงด้วยซอฟต์แวร์ VR Spaces 1.0 โดยการสร้างสภาพแวดล้อมเสมือนจริง ใน
ลักษณะสามมิติ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้กับนักเรียนที่มีปัญหาในการเรียนรู้เรขาคณิต  3 
มิติ ในการสอนคณิตศาสตร์ หลังการทดลองพบว่าคะแนนทดสอบหลังเรียนของนักเรียน  กลุ่มใช้
ซอฟต์แวร์ VR Spaces 1.0 มีคะแนนสูงกว่านักเรียนที่ใช้สภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริง เพียง
อย่างเดียว 
    Hidayaht (2017) ได้ทำการวิจัยการเรียนรู้ภูมิศาสตร์แบบมัลติมีเดีย  ตาม Earthcomm 
โดยใช้รูปแบบการพัฒนาของ ADDIE ในการปรับปรุงการเรียนรู้ แรงจูงใจ และความสามารถเชิงพื้นที่
ของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ ่งรูปแบบการพัฒนาสื ่อมัลติมิเดีย  ของ ADDIE Model 
ประกอบด้วย 1) Analysis (การวิเคราะห์) 2) Design (การออกแบบ) 3) Development (การพัฒนา) 
4) Implementation (การนำไปใช้) 5) Evaluation  (การประเมินผล) โดยใช้ทดลองกับนักเรียนสอง
กลุ่ม คือ กลุ่มทดลองและกลุ่มควบคุม ซึ่งกลุ่มทดลองใช้สื ่อมัลติมีเดียเรียนรู้ภูมิศาสตร์บน Earth 
Comm ส่วนกลุ ่มควบคุมใช้สื ่อเพาเวอร์พอยต์  และผลการวิจัยพบว่า นักเรียนที ่สอนโดยใช้สื่อ
มัลติมีเดียเรียนรู้ภูมิศาสตร์บน Earth Comm  มีความสามารถเชิงพ้ืนที่ที่ดีกว่านักเรียนที่สอนตามปกติ 
ดังนั้นการเรียนรู้ด้วยสื่อประสมทางภูมิศาสตร์ Earthcomm สามารถสนับสนุนการเรียนรู้ของนักเรียน 
ทำให้เกิดแรงจูงใจและเพ่ิมความสามารถ ในการคิดเชิงพ้ืนที่ซึ่งเป็นสิ่งสำคัญในการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ 
   Ridha (2019) ทำการวิจัย เรื่อง ทักษะทางภูมิศาสตร์ของนักเรียนในอินโดนีเซีย: การ
ประเมินคำถามเกี่ยวกับสื่อการเรียนรู้  GIS การใช้อนุกรมวิธานของการคิดเชิงพื้นที่  พบว่า การใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศ เช่น GIS สามารถพัฒนาความคิดเชิงพ้ืนที่และทักษะทางภูมิศาสตร์ให้กับผู้เรียน
ได้ และการใช้คำถามในสื ่อการเรียนรู ้เกี ่ยวกับระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์  GIS ( Geographic 
Information System) ซึ ่ง GIS เป็นกระบวนการทำงานเกี ่ยวกับข้อมูลในเชิงพื ้นที ่ด้วยระบบ
คอมพิวเตอร์ ที่ใช้กำหนดข้อมูลและสารสนเทศที่มีความสัมพันธ์กับตำแหน่งในเชิงพื้นที่  และสามารถ
ช่วยพัฒนาความคิดเชิงพื ้นที ่และทักษะทางภูมิศาสตร์ ในการจัดการเรียนการสอนภูมิศาสตร์   
ของนักเรียนในอินโดนีเซีย โดยวิเคราะห์เนื้อหาและประเมินคำถามในหนังสือเรียนภูมิศาสตร์  4 เล่ม 
ของนักเร ียนมัธยมศึกษาตอนปลายในอินโดนีเซ ีย  ซึ ่งมีคำถามในการประเมินจำนวน 92 ข้อ 
ประกอบด้วยคำถามปรนัย คำถามฝึกเขียน และเรียงความ ผลการวิจัยพบว่า คำถามในสื่อการเรียนรู้ 
GIS ส่วนใหญ่ไม่คลอบคลุมองค์ประกอบของการคิดเชิงพ้ืนที่ คำถาม 71 เปอร์เซ็นต์ไม่ใช่คำถามการคิด
เชิงพื้นที่ คำถามร้อยละ 73 ไม่ได้ใช้แผนที่ซึ ่งเป็นเครื่องมือในการเป็นตัวแทน เพื่อแสดงความคิด   
เชิงพื้นที่ และคำถามร้อยละ 67 เป็นกระบวนการให้เหตุผลในระดับต่ำ ซึ่งการค้นพบนี้บ่งชี้ว่าคำถาม
สื่อการเรียนรู้ GIS ในหนังสือเรียนภูมิศาสตร์มีองค์ประกอบการคิดเชิงพ้ืนที่ที่ไม่สมบูรณ์ เป็นผลให้  
มีองค์ประกอบการคิดเชิงพื้นที่ในคำถามสื่อการเรียนรู้  GIS ไม่ครบ ส่งผลให้การพัฒนาความสามารถ 
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ทางภูมิศาสตร์ของนักเรียนน้อยลง ดังนั้นคำถามสื่อการเรียนรู้ควรมีส่วนประกอบของการคิดเชิงพื้นที่  
ในระดับสูง เช่น การใช้เชิงพ้ืนที่ที่ซับซ้อนในแนวคิดของพ้ืนที่ การใช้เครื่องมือสำหรับการนำเสนอ และ
การใช้ผลลัพธ์สำหรับกระบวนการให้เหตุผล ดังนั้นหนังสือเรียนทางภูมิศาสตร์ของสำนักงานมาตรฐาน
การศึกษาแห่งชาติจะต้องพัฒนาคำถามที ่เน ้นแนวคิดเช ิงพื ้นที ่ ให ้ครบทั ้งสามองค์ประกอบ   
จึงจะสามารถพัฒนาให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่สูงขึ้น 
  Ridha et al., (2019) ได้ทำการวิจัย เรื่อง ความสามารถในการคิดเชิงพื้นที่  และการ
ตัดส ินใจเร ียนร ู ้ เก ี ่ยวกับการเตร ียมพร ้อมร ับมือกับภ ัยพิบ ัติ  ม ีว ัตถ ุประสงค์เพ ื ่อปร ับปรุง   
การเตรียมพร้อมรับมือภัยพิบัติผ่านการคิดเชิงพื้นที่  ให้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จำนวน  
32 คน โดยการวิจัยนี้ใช้วิธีการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียน มีวิธีดำเนินการ 5 ขั้นตอน ได้แก่  1) การระบุ
ปัญหา 2) การวางแผนการเรียนรู้ 3) การลงมือทำ 4) การสังเกตและวิเคราะห์ผลลัพธ์ และ 5) การ
สะท้อนคิด และการศึกษาครั้งนี้ได้นำเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ ได้แก่ GIS และ Google Earth มาใช้
ประกอบการทำกิจกรรม ซึ่งเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศดังกล่าวจะช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื ้นที่
ให้กับนักเรียน และในการดำเนินกิจกรรม GIS ถูกใช้เพื่อสร้างแผนที่ของเมือง บันดาอาเจะห์ และ
สถานที่ที่จมอยู่ใต้น้ำจากเหตุการณ์สึนามิ ในปี 2547 และใช้ Google Earth ค้นหาวัตถุผ่านรูปภาพที่
ปรากฎผ่านโทรศัพท์มือถือระบบ Android ผลการศึกษาพบว่า (1) นักเรียน มีความรู้เกี่ยวกับภัยพิบัติ
เพิ่มขึ้น เห็นได้จากความสมบูรณ์แบบคลาสสิกที่เพิ่มขึ้น 92 % (2) นักเรียนเข้าใจแนวคิดเรื่องภัยพิบัติ
ได้ง่ายขึ้นผ่านการคิดเชิงพ้ืนที่ และการคิดเชิงพ้ืนที่ประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ส่วน ได้แก่ 1) แนวคิด
เชิงพื ้นที ่และทิศทาง เช่น จุด ภูมิภาค ระยะทาง ของพื ้นที ่จริง และ 3) กระบวนการให้เหตุผล 
ในการแก้ปัญหาผ่านมุมมองเชิงพ้ืนที่โดยใช้ทักษะ ทางปัญญาและความรู้ที่หลากหลาย 
    จากการศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ของต่างประเทศ 
พบว่ามีประเด็นที่น่าสนใจ คือ การส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่สามารถส่งเสริม โดยใช้หลักสูตร GIS 
หรือระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ ( Geographic Information System) เป็นหลักสูตรการทำแผนที่
ด้วยคอมพิวเตอร์ การนำเทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT) การใช้แผนการจัดการความเสี่ยง
จากภัยพิบัติ (Earthquakes and Megacities Initiative)  ตามแนวคิดของ DRMMP การใช้
แอพพลิเคชั่นเกมปริศนาแผนที่ การใช้สภาพแวดล้อมการเรียนรู้เสมือนจริงด้วยซอฟต์แวร์ VR Spaces 
1.0 การใช้สื่อมัลติมิเดียของ ADDIE Model การใช้วิธีการวิจัยปฏิบัติการในชั้นเรียนร่วมกับเทคโนโลยี
ภูมิสารสนเทศ ได้แก่ GIS และะ Google Earth ซึ่งงานวิจัยดังกล่าวมีกระบวนการส่งเสริมโดยใช้
เทคโนโลยีคอมพิวเตอร์ในการสร้างแผนที่ ใช้เครื่องมือ  ทางภูมิศาสตร์ แอพพลิเคชั่น และสื่อมัลติมิเดีย 
สามารถพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้กับผู้เรียนได้  และนักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจแนวคิดเรื่อง
ธรณีพิบัติภัยดีขึ้น จะเห็นว่างานวิจัยในต่างประเทศ เน้นการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ และสื่อมัลติมิ
เดีย ตลอดจนการใช้แอพพลิเคชั่น ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับงานวิจัยในประเทศไทย
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เน้นการใช้รูปแบบการสอน เช่น วิธีสอนแบบโครงงาน และรูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด 
เชิงทฤษฎีของกระบวนการทางปัญญา ในการสร้างเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ดังนั้นผู้วิจัยจึงมุ่งสนใจที่
จะส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ให้เกิดกับผู้เรียน โดยใช้แนวการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการสอนที่มี
การวิจัย หรือมีนักการศึกษานำไปใช้ในการสร้างเสริมทักษะการคิดเชิ งพื้นที่ แล้วส่งผลให้นักเรียน 
มีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่สูงขึ้น เช่น การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based 
Learning) วิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  โดยผ่านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ การประยุกต์ 
ใช้การเรียนรู ้ตามโครงงานแบบผสมผสานกับแนวทาง  STEM และการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 
ภูมิสารสนเทศเป็นสื่อในการจัดการเรียนรู้ เป็นต้น  
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7. กรอบแนวคิดในการวิจัย 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

1.การพัฒนาหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม 
การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติท้องถิ ่น  เป็นหลักสูตรที ่มีลักษณะเป็น
หลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม โดยเปิดสอนเพิ่มเติมจากสิ่งที ่กำหนดไว้ใน
หลักสูตรแกนกลาง สอดคล้องกับความต้องการของท้องถ่ิน ได้แก ่นักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้ปกครอง และผู้นำชุมชน โดยมีการกำหนด ผล
การเรียนรู้เป็นเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียน (สำนักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา, 2553 : บุญเลี้ยง ทุมทอง, 2554 : พิมพันธ์  เดชะคุปต์ และพ
เยาว์ ยินดีสุข, 2560)  

4. ทักษะการคิดเชิงพื้นท่ี  
การคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์ และทำความเข้าใจ
ประเด็นเกี่ยวกับที่ต้ัง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พื้นที่ การเชื่อมโยงเชิง
พื้นที่ และแนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์
กับเวลา เพื่อนำไปสู่การวางแผนป้องกัน แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้
เหตุผลและเครื่องมือ  ทางภูมิศาสตร์ ในการส่งเสริม สนับสนุนการคิด ทำ
ให้เข้าใจในปรากฎการณ์หรือ สิ่งที่ศึกษา ประกอบด้วยองค์ประกอบ 1) 
ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  2) เข้าใจ
สาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ ่น  จากการใช้เครื ่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลด ความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติภัยในท้องถิ ่น (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 : 
Metoyer et al., 2015 : Heyer et al., 2013 : Fiantika, 2017)  
5. แนวทางการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นท่ี  
แนวคิดการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ โดยใช้
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ ของสำนักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา (2560) การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก ่Google 
Earth  ของ Ridha, et al., (2019) เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ 
การรับรู้ระยะไกล ของ Bodzin (2011) 
  

2. ธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน 
 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เป็นภัยธรรมชาติที ่เกิดจากกระบวนการ ทาง
ธรณีวิทยาในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดยเป็นธรณี 
พิบัติภัยที่อาจเกิดขึ้นอย่างช้าๆ ไม่รุนแรง จนถึงอย่างฉับพลันและรุนแรง 
ทำใหเกิดความเสียหายแก่บ้านเรือน ชีวิต และทรัพย์สินของประชาขน ที่
อาศัยอยู่ในพื้นที่เกิดเหตุ ได้แก่ ดินถล่ม และน้ำท่วม (พจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถาน, 2554 : ดนุพล ตันนโยภาส, 2554 : และกรม
ทรัพยากรธรณี, 2559) 
3. การเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน  
 ผู้เรียนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  ซึ่งเป็น
พื้นที่เสี่ยงภัยจากธรณีพิบัติภัยดินถล่มและน้ำท่วม ควรได้เรียนรู้ธรณี พิบัติ
ภัยในท้องถิ่นของตน เพื่อให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่  และ นำ
ความรู้ไปใช้แก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น ซึ่งมีลักษณะเป็นหลักสูตร
รายวิชาเพิ่มเติมที่มีการบูรณาการสาระวิทยาศาสตร์โลกและอวกาศ ของ
หลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู ้ว ิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  และสาระ
ภูมิศาสตร์ของหลักสูตรกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม และจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภัยพิบัติให้ครอบคลุม  ตาม
ช่วงเวลาของการเกิดภัยพิบัติ (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 
2553 : จักรกฤษณ ์จันทะคุณ, 2558)  

หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นท่ี สำหรับ
นักเรียน ช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
หลักการและเหตุผล  
 การนำองค์ความรู้เรื่องธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินมาจัดทำหลักสูตร เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียนในพื้นที่เสี่ยงภัยอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
 เพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียน มีองค์ประกอบ ได้แก ่
 1) ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถ่ินจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
 2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ ่นจากการใช้เครื ่องมือ
ภูมิศาสตร์  
 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถ่ิน  
สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
 การศึกษาความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ได้แก่ การเกิดดินถล่ม และการ
เกิดน้ำท่วม เพื่อให้เข้าใจการเกิดธรณีพิบัติภัยที่สัมพันธ์กับพื้นที่และช่วยลดความ
เสี่ยง จากธรณีพิบัติภัย 
คำอธิบายรายวิชา 
 กำหนดผลการเรียนรู้ที่เป็นความรู้ ทักษะและจิตพิสัย สาระการเรียนรู้ที่จำเป็น
และสอดคล้องกับธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน 
โครงสร้างรายวิชา 
 กำหนดจำนวนหน่วยการเรียนรู้และเวลาเรียนให้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
สาระการเรียนรู้ และการบรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้การสืบค้นข้อมูล การสำรวจพ้ืนที่เสี่ยงภัย  การ
วิเคราะห์ข้อมูล การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่งเรียนรู้เป็นฐาน  
การปฏิบัติการภาคสนามในพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม การสืบค้นข้อมูล
ทางภูมิศาสตร์ การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิ
สารสนเทศ การสังเกต การระดมสมอง การอภิปราย การแสดงความคิดเห็น 
และการนำเสนอ  
 แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 แหล่งเรียนรู้ ประกอบด้วย 1. แหล่งเรียนรู้ตามธรรมชาติ ได้แก่ พื้นที่เสี่ยงภัย 
ดินถล่มและน้ำท่วม บ้านปากน้ำปอย อำเภอวังทอง 2. สื่อการเรียนรู้ ได้แก่ 
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ สื่อออนไลน์ สื่อเทคโนโลยี อินเทอร์เน็ตสำหรับสืบค้น
ข้อมูล รูปภาพ หนังสือ/เอกสารหรือข้อมูลออนไลน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยดินถล่ม
และน้ำท่วม เป็นต้น และ 3. แหล่งเรียนรู้บุคคล ได้แก่ ผู ้เชี ่ยวชาญด้านการ
จัดการธรณีพิบัติภัย นักภูมิศาสตร์ ผู้เชี่ยวชาญด้านการกู้ภัย และผู้นำชุมชนใน
พื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม เป็นต้น  
แนวทางการวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมินผลใช้ทั้งวิธีการเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพ โดยการประเมิน
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ เน้นการประเมินเชิงปริมาณ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน 
(Scoring Rubric) 

ผลจากการใช้หลักสูตร 
 1. ทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 1) ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถ่ินจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
 2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ ่นจากการใช้เครื ่องมือ
ภูมิศาสตร์  
 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณี พิบัติภัยในท้องถ่ิน  
  



บทที่ 3 

วิธีดำเนินการวิจัย 

 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยที่ดำเนินการโดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research and 
Development) มีข้ันตอนการดำเนินการ 4 ขั้นตอน คือ  
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระ 
การเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 สำหรับขั้นตอนในการดำเนินการวิจัย สามารถแสดงได้ดังแผนภาพ  
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ขั้นตอนการดำเนินการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ขั้นตอน การดำเนินการ ผลที่ได้ 

ข้ันตอนที่ 1 
การศึกษา ความ
ต้องการ ในการ
พัฒนาหลักสูตร
ธรณีพิบัติภัย

ท้องถ่ิน สาระการ
เรียนรู้ด้านธรณี
พิบัติภัยท้องถ่ิน 
และแนวทาง  

การจัดการเรียนรู้ 
เพื่อส่งเสริมทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ฯ 

ข้ันตอนที่ 2 

การสร้างและ

ตรวจสอบคุณภาพ

หลักสูตร ธรณี

พิบัติภัยท้องถ่ิน 

ข้ันตอนที่ 3 
การทดลองใช้
หลักสูตรธรณี

พิบัติภัยท้องถ่ิน  

ข้ันตอนที่ 4 
การประเมิน
หลักสูตรธรณี

พิบัติภัยท้องถ่ิน  

 ศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ ่น สาระการเรียนรู ้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  และ
แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่
ให้กับนักเรียนจากการสังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่
เก ี ่ยวข ้อง และการส ัมภาษณ์เช ิงล ึก  น ักเร ียน ท ี ่ชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทองพิทยาคม ผู้ปกครอง 
และผู้นำชุมชน ที่อาศัยในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง จังหวัดพิษณุโลก เป็นผู้ให้ข้อมูลความต้องการใน
การพัฒนาหลักสูตร และกลุ่มผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีวิทยาหรือ
ธรณีพิบัติภัย ผู้เชี่ยวชาญด้านการคิดเชิงพื้นที่ ผู้เชี่ยวชาญ
ด้านการสอนภูมิศาสตร์ เป็นผู้ให้ข้อมูลด้านสาระการเรียนรู้
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้  เพื่อ
ส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่  
 

ร่างหลักสูตรส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

ตรวจสอบร่างหลักสูตรโดยผู้เชี่ยวชาญ 

ปรับปรุงหลักสูตรตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

ศึกษาความเป็นไปได้จากการทดลองนำร่อง
หลักสูตรกับนักเรียนที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

เป็นเวลา 8 ชั่วโมง 
 

ปรับปรุงหลักสูตรก่อนนำไปใช้จริง 

1. ทดลองใช้หลักสูตรกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่างเป็น
เวลา 20 สัปดาห์ 40 ชั่วโมง  

2. ประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังเรียนของ
นักเรียน 

 

สารสนเทศสำหรับนำไปยกร่างหลักส ูตร 
กำหนดองค์ประกอบที ่สำคัญของหลักสูตร 
ได้แก่ หลักการและเหตุผล จุดมุ่งหมายของ
หล ักส ูตร สาระการเร ียนร ู ้ของหล ักส ูตร 
คำอธิบายรายวิชา โครงสร้างรายวิชา แนว
ทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  แนวทางการ
ใช้สื ่อและแหล่งเรียนรู้ และแนวทางการวัด
และประเมินผล รวมทั ้งเอกสารประกอบ
หลักสูตรที ่ประกอบด้วย คำชี้แจงในการใช้
หลักสูตรและแผนการจัดการเรียนรู้  
 

โครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน เพื่อ

ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาตอนปลาย 

ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 
ต่อหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน 

โครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินที่ปรับปรุง
ตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ 

ความเป็นไปได้ในการนำหลักสูตรฯ ไปใช้ 

โครงร่างหลักสูตรฯ ที่ปรับปรุงตามผลการศึกษา 
ความเป็นไปได้ 

เปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังเรียน 
กับเกณฑ ์ร้อยละ 75 

 

แนวทางในการปรับปรุงหลักสูตรธรณี พิบัติภัยท้องถ่ิน
ให้มีความสมบูรณ์ยิ่งข้ึน  

ประเมินความพีงพอใจของนักเรียนต่อหลักสูตร 
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ขั้นตอนการวิจัย มีรายละเอียด ดังนี้ 
ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สาระการเรียนรู้
ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 วัตถุประสงค์  
 ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด  
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 แหล่งข้อมูล  
  กลุ่มท่ี 1 ผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องที่ให้ข้อมูลความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร ที่อาศัยอยู่ในพ้ืนที่อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง จำนวน 10 คน ได้แก่ 

1. นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทองพิทยาคม จำนวน 4 คน 
2. ผู้ปกครองนักเรียน จำนวน 3 คน 
3. ผู้นำชุมชน จำนวน 3 คน 

 กลุ่มที่ 2 ผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัย และแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมทักษะคิดเชิงพ้ืนที่ จำนวน 6 คน  
  1. ผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีวิทยาหรือธรณีพิบัติภัย จำนวน 2 คน โดยเป็นอาจารย์ผู้สอนใน
สถาบันอุดมศึกษา หรือครูผู้สอน หรือบุคลากรทางการศึกษาที่มีประสบการณ์ในการสอนธรณีวิทยา
หรือธรณีพิบัติภัย ไม่น้อยกว่า 5 ปี และสำเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทข้ึนไป  
   2. ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญด้านการค ิดเช ิงพ ื ้นที่  จำนวน 2 คน โดยเป ็นอาจารย ์ผ ู ้สอน   
ในระดับอุดมศึกษา หรือครูผู้สอนที่มีความรู้ มีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะ การ
คิดเชิงพ้ืนที่ และสำเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทข้ึนไป  
   3. ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญด้านการสอนภูม ิศาสตร์  จำนวน 2 คน โดยเป็นอาจารย์ผ ู ้สอน 
ในสถาบันอุดมศึกษาหรือครูผู ้สอนที่มีประสบการณ์สอนภูมิศาสตร์ไม่น้อยกว่า  5 ปี และสำเร็จ
การศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป  
 เครื่องมือ วิธีการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ  
 1. แบบสัมภาษณ์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เป็นแบบ
สัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง สำหรับใช้สัมภาษณ์นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทอง
พิทยาคม ผู้ปกครองนักเรียน และผู้นำชุมชนที่ให้ข้อมูลด้านความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร  
ที่อาศัยอยู่ในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  



155 
 

 2. แบบสัมภาษณ์สาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะการคิด
เชิงพื ้นที่ เป็นแบบสัมภาษณ์กึ ่งโครงสร้าง สำหรับใช้สัมภาษณ์ผู ้เชี ่ยวชาญในการกำหนดสาระ   
การเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 3. แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  เป็นแบบ
สัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง สำหรับใช้สัมภาษณ์ผู้เชี ่ยวชาญในการกำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้    
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ให้กับนักเรียน 
 แบบสัมภาษณ์ในข้อ 1-3 ผู ้ว ิจัยดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพด้วยขั ้นตอน 
ดังต่อไปนี้  
 1. กำหนดจุดมุ่งหมายของแบบสัมภาษณ์แต่ละฉบับให้ชัดเจน ว่าต้องการข้อมูลอะไรบ้าง 
และข้อมูลที่ต้องการมีลักษณะอย่างไร 
 2. ศึกษาเอกสารและงานวิจัยที ่เกี ่ยวกับประเด็นที ่จะสัมภาษณ์  เพื ่อนำมาเป็นกรอบ 
ในการสร้างแบบสัมภาษณ์ และการกำหนดประเด็นคำถาม 
  3. กำหนดรูปแบบของแบบสัมภาษณ์ เป็นแบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-
structured interview) และเขียนข้อคำถามให้ตรงและครอบคลุมประเด็นที่ต้องการ ดังนี้  
   3.1 แบบสัมภาษณ์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
     ประเด็นที่ 1 ถ้าหากมีการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นให้กับนักเรียน  
ที่อาศัยอยู่ในพื้นท่ีเสี่ยงภัย ท่านเห็นด้วยหรือไม่ เพราะเหตุใด 
       ประเด็นที่ 2 ถ้าหากมีการจัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ท่านมีความต้องการ ให้
หลักสูตรเน้นเรื่องอะไร 
   3.2 แบบสัมภาษณ์สาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพ้ืนที่ของนักเรียน 
    ประเด็นที่ 1 ในฐานะที่ท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัย ถ้าหากมีการพัฒนา
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น (ดินถล่ม น้ำท่วม) ท่านคิดว่าเนื้อหาสาระหรือสาระการเรียนรู้ที่จำเป็น
สำหรับนักเรียน ควรมีอะไรบ้าง  
    ประเด็นที่ 2 หากมีการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย ท่านคิดว่าควรส่งเสริม  
ให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการเตรียมความพร้อมและป้องกันตนเอง ครอบครัว และชุมชน
ให้ปลอดภัยจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอย่างไรบ้าง 
   3.3 แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู ้เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่    
ให้กับนักเรียน 
     ประเด็นที่ 1 ท่านคิดว่าทักษะการคิดเชิงพื้นที่มีความสำคัญต่อนักเรียนอย่างไรบ้าง 
และควรส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หรือไม่ อย่างไร 
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     ประเด็นที่ 2 ในฐานะที่ท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ท่านคิดว่า  
จะจัดการเรียนการสอนให้กับผู้ เรียน เพื่อให้เกิดทักษะดังกล่าวด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้อย่างไร และ
การวัดและประเมินผลเพื่อตรวจสอบว่านักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ควรเป็นอย่างไร 
 4. นำแบบสัมภาษณ์ท่ีสร้างข้ึนเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความครอบคลุม
เนื้อหา ความเหมาะสมถูกต้อง และปรับปรุงแก้ไขแบบสัมภาษณ์ตามข้อเสนอแนะ 
 5. นำแบบสัมภาษณ์ให้ผู ้เชี ่ยวชาญ จำนวน 5 คน ได้แก่ ด้านการวัดและประเมินผล  
จำนวน 3 คน และด้านหลักสูตรและการสอน จำนวน 2 คน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื ้อหา  
โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้  
    ให้คะแนน +1 เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับประเด็นในการสัมภาษณ์  
    ให้คะแนน 0 เมื่อผู้เชี่ยวชาญไม่แน่ใจว่าข้อคำถามสอดคล้องกับประเด็นในการสัมภาษณ์  
   ให้คะแนน -1 เมื่อผู้เชี่ยวชาญแน่ใจว่าข้อคำถามไม่สอดคล้องกับประเด็นในการสัมภาษณ์  
 6. นำแบบสัมภาษณ์มาหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) แล้วเทียบกับเกณฑ์ โดยกำหนด
เกณฑ์ในการพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.50 ขึ้นไป (อนุวัติ คูณแก้ว, 2565, หน้า 248) 
 7. ปรับปรุงแบบสัมภาษณ์ให้มีความเหมาะสมตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ และจัดพิมพ์
แบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์ 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการรวบรวมข้อมูล โดยดำเนินการดังต่อไปนี้ 
 1. การเก็บรวบรวมข้อมูลพ้ืนฐานที่จำเป็นในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ได้แก่ 
ข้อมูลเกี่ยวกับความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร ข้อมูลสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และ
ข้อมูลเกี่ยวกับแนวทางการจัดการเรียนรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้กับนักเรียน โดยการ
สัมภาษณ์เชิงลึก มีการดำเนินการ ดังนี้  
   1.1 ผู ้ว ิจัยขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ร่วมมือผู้เชี ่ยวชาญหรือผู้มีส่วนเกี ่ยวข้อง  
เพ่ือตรวจแก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยจากบัณฑิตวิทยาลัย  
   1.2 ผู ้ว ิจ ัยประสานผู ้เช ี ่ยวชาญและผู ้มีส ่วนเกี ่ยวข้อง  โดยนำแบบสัมภาษณ์ไปให้
ผู ้เชี ่ยวชาญล่วงหน้าพร้อมกับหนังสือขอความอนุ เคราะห์และติดต่อนัดหมายวันเวลาและสถานที่    
ในการสัมภาษณ์ โดยดำเนินการสัมภาษณ์ทั้งแบบตัวต่อตัว สัมภาษณ์ทางโทรศัพท์ และสัมภาษณ์  
ผ่านแอพพลิเคชั่น รวมทั้งการติดต่อสื่อสารข้อความผ่านทางจดหมายอิเล็กทรอนิกส์ (E-mail)  
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. วิเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก โดยการวิเคราะห์เนื้อหา สร้างข้อสรุปอุปนัย
เกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่สำหรับ
ผู ้ เร ียน นอกจากนี ้ผ ู ้ว ิจ ัยยังนำหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน  พุทธศักราช 2551  
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(ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ในส่วนสาระวิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ ของกลุ ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สาระภูมิศาสตร์ ของกลุ่มสาระการเรียนรู ้สังคมศึกษา ศาสนา และ
วัฒนธรรม และการกำหนดสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยของต่างประเทศ มาร่วมในการวิเคราะห์ 
เพ่ือให้ได้สาระการเรียนรู้มีความคลอบคลุมยิ่งขึ้น  
 2. วิเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก โดยการวิเคราะห์เนื้อหา สร้างข้อสรุปอุปนัย
แนวคิดการจัดการเรียนรู้ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 
ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการ
คิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 วัตถุประสงค์  
 ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยนำข้อมูลจาก 
การสัมภาษณ์เชิงลึกผู ้เชี ่ยวชาญและผู ้ที ่มีส่วนเกี ่ยวข้องคือ  นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ในขั้นตอนที ่1 มากำหนดเป็นแนวทางในการพัฒนาหลักสูตร 
  แหล่งข้อมูล  
  1. ผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบร่างหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร จำนวน 
 5 คน ประกอบด้วย 
    1.1 ผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน จำนวน 2 คน ซึ่งมีคุณสมบัติโดยเป็นอาจารย์
ผู ้สอนในระดับอุดมศึกษา หรือเป็นครูผู ้สอน หรือบุคลากรทางการศึกษาที่มีประสบการณ์ ในการ
พัฒนาหลักสูตรและการสอนไม่น้อยกว่า 5 ปี และสำเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทข้ึนไป  
   1.2 ผู้เชี ่ยวชาญด้านการสอนภูมิศาสตร์และการสอนธรณีวิทยา จำนวน 2 คน ซึ่งมี
คุณสมบัติโดยเป็นอาจารย์ผู้สอนในระดับอุดมศึกษา หรือเป็นครูผู้สอน หรือบุคลากรทางการศึกษาที่มี
ประสบการณ์สอนด้านภูมิศาสตร์และธรณีวิทยา ไม่น้อยกว่า 5 ปี และสำเร็จการศึกษาไม่ต่ำกว่าระดับ
ปริญญาโท  
   1.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการวัดและประเมินผล จำนวน 1 คน โดยเป็นผู้มีความรู้ ความเข้าใจ
เกี่ยวกับการวัดและประเมินผล และสำเร็จการศึกษาระดับปริญญาโทข้ึนไป    
  2. นักเร ียนที ่ใช ้ในการทดลองนำร่องหลักสูตรธรณีพิบ ัต ิภ ัยท้องถิ ่น  เป็นนักเร ียน   
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 จำนวน 35 คน ที่ไม่ใช่  กลุ่มตัวอย่าง 
 เครื่องมือ วิธีการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ  
 เครื่องมือที่ใช้ในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นฯ ประกอบด้วย  
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  1. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 2. เอกสารประกอบหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 3. แบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งมีลักษณะเป็นแบบประเมินชนิด 
มาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ได้แก่ มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อย และน้อยที่สุด  
 4. แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร แบ่งออกเป็น 2 ฉบับ คือ  
   4.1 แบบประเมินคำชี้แจงการใช้หลักสูตร และ 
   4.2 แบบประเมินแผนการจัดการเรียนรู้  
 มีลักษณะเป็นแบบประเมินชนิดมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ (Rating Scale) ได้แก่ มากที่สุด 
มาก ปานกลาง น้อย และน้อยที่สุด  
   5. แบบสัมภาษณ์หลังเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร (After Action Review)  
เพ่ือศึกษาความเป็นไปได้ของหลักสูตร 
 ผู้วิจัยดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นฯ ดังนี้ 
 1. ผู้วิจัยนำผลการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานในขั้นตอนที่ 1 มาพัฒนาหลักสูตร โดยแนวคิด ในการ
วิจัยและพัฒนามาเป็นกรอบแนวคิดในการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งกระบวนการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ประกอบด้วย 
4 ขั้นตอน ได้แก่  
  ขั้นที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการ
เรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขั้นที ่2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขั้นที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ขั้นที่ 4 การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
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  โดยมีกระบวนการพัฒนาหลักสูตรในแต่ละข้ันตอน ดังนี้  
  ขั้นที่ 1 การศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการ
เรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
   ในขั ้นตอนนี้ผู ้ว ิจัยได้ศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีวิทยาท้องถิ่น   
สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิง
พื้นที่ จากการสัมภาษณ์เชิงลึกนักเรียนในพื้นที่ และผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง เพื่อให้ได้ข้อมูลที่คลอบคลุม 
โดยใช้โดยใช้แบบสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured interview) และได้นำข้อมูลจากการ
วิเคราะห์มากำหนดองค์ประกอบของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 8 องค์ประกอบ ได้แก่  1) หลักการ
และเหตุผล 2) จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 3) สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร  4) คำอธิบายรายวิชา  
5) โครงสร้างรายวิชา 6) แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 7) แนวทาง ในการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
และ 8) แนวทางการวัดและประเมินผล 
   ขั้นที ่2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  1. กระบวนการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิง
พื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
    ผู้วิจัยได้สร้างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยกำหนดองค์ประกอบของหลักสูตร 8 องค์ประกอบ ดังนี้  
    1.1 กำหนดหลักการและเหตุผล  
     ผู้วิจัยกำหนดหลักการและเหตุผลของหลักสูตรจากข้อมูลองค์ความรู้ทางด้านธรณี  
พิบัติภัยท้องถิ่น เกี่ยวกับปัจจัยที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
การปฏิบัติตนเมื่อเกิดธรณีพิบัติภัย จากการวิเคราะห์แนวคิดของนักการศึกษาด้านธรณีพิบัติภัย การ
สัมภาษณ์ผู้เชี ่ยวชาญและนักเรียนที่มีภูมิลำเนาในพื้นที ่เสี ่ยงภัยธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นมา จัดทำ
หลักสูตร เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
    1.2 กำหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
    จุดมุ ่งหมายของหลักสูตรเป็นเป้าหมายที่ต้องการให้เกิดขึ ้นกับผู ้เรียน  ซึ ่งผู ้วิจัย  
ได้กำหนดจุดมุ่งหมายของหลักสูตรจากข้อมูลความต้องการของผู้เรียน ข้อมูลทักษะการคิดเชิงพื้นที่
จากการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
    1.3 กำหนดสาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
     สาระการเรียนรู้ที ่กำหนดในหลักสูตรเป็นสิ่งที่จะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู ้ตาม
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร โดยผู้วิจัยกำหนดสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรจากจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
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ข้อมูลสาระการเรียนรู้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านภูมิศาสตร์  และธรณีพิบัติภัย และจากการ
วิเคราะห์หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง  พ.ศ.2560)  
สาระวิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ ของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  และสาระ
ภูมิศาสตร์ ของกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในส่วนของสาระ การเรียนรู้
ธรณีพิบัติภัย และการกำหนดสาระการเรียนรู ้ธรณีพิบัติภัยของต่างประเทศ ได้สาระ การเรียนรู้
แบ่งเป็น 4 หน่วย ได้แก่ 1) มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 2) เครื่องมือ ทางภูมิศาสตร์กับธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น 3) การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และ 4) การเอาชีวิตรอด
และการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
   1.4 กำหนดคำอธิบายรายวิชา  
     คำอธิบายรายวิชา เป็นการแสดงเนื้อหาสาระที่มีความสำคัญและจำเป็นต่อผู้เรียน 
รวมทั ้งผลการเร ียนรู ้ท ี ่ประกอบด้วย ความรู้  ทักษะ/กระบวนการ และคุณธรรม จริยธรรม 
ประกอบด้วย ชื่อรายวิชา รหัสวิชา ระดับชั้น จำนวนเวลาหรือหน่วยกิต และผลการเรียนรู้ 
    1.5 โครงสร้างรายวิชา 
     โครงสร้างรายวิชา เป็นการกำหนดขอบข่ายของรายวิชาธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
ประกอบด้วย 1) หน่วยการเรียนรู้ 4 หน่วย 2) ผลการเรียนรู้จำนวน 14 ผลการเรียนรู้ ได้แก่ หน่วยที่ 1 
ข้อ 1-7 หน่วยที่ 2 ข้อ 8-9 หน่วยที่ 3 ข้อ 10-11 และหน่วยที่ 4 ข้อ 12-14 3) สาระ การเรียนรู้  
4) เวลาเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้  ได้แก่ หน่วยที่ 1 จำนวน 12 ชั่วโมง หน่วยที่ 2 จำนวน 12 
ชั่วโมง หน่วยที่ 3 จำนวน 8 ชั่วโมง และหน่วยที่ 4 จำนวน 8 ชั่วโมง และ 5) น้ำหนักคะแนนในแต่ละ
หน่วยการเรียนรู้ โดยผู้วิจัยกำหนดโครงสร้างรายวิชาจากสาระการเรียนรู้และ ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
    1.6 กำหนดแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
    แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เป็นการเลือกวิธีจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่เหมาะสม
และมีหลักเกณฑ์เพื ่อให้บรรลุตามจุดมุ ่งหมายของหลักสูตร  มุ ่งให้ผู ้เรียนมีคุณภาพ คือ เข้าใจ
กระบวนการเปลี่ยนแปลงของโลก และธรณีพิบัติภัยที่มีผลต่อสิ ่งมีชีวิตและสิ่งแวดล้อม โดยเน้น   
ให้ผู ้เรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ ่งจำเป็นต้องใช้กระบวนการจัดการเรียนรู ้ที ่สอดคล้องและ
เหมาะสม เพื ่อให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู ้บรรลุตามจุดมุ ่งหมาย ดังนั ้น ผู ้ว ิจัยได้นำแนวทาง  
การจัดการเรียนรู้จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ และด้านทักษะการคิด
เชิงพื้นที่ มาเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่
ให้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
    1.7 กำหนดแนวทางในการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
     แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ เป็นการนำเสนอแนวทางการเลือกสื่อที่เหมาะสม 
กับการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ วัยของผู้เรียน และการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  เพื่อที่จะทำให้ 
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การเรียนรู้บรรลุตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร แนวทางในการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้  ผู้วิจัยกำหนด  
จากข้อมูลสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยที่จำเป็นต่อนักเรียน ข้อมูลสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
ในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง และข้อมูลแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะ 
การคิดเชิงพื้นที่ โดยการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัย ด้านภูมิศาสตร์ และด้านทักษะการคิด
เชิงพ้ืนที่  
    1.8 กำหนดแนวทางการวัดและประเมินผล 
     แนวทางการวัดและประเมินผล เป็นการนำเสนอแนวทางสำหรับใช้ในการวัดและ
ประเมินผลที ่สอดคล้องกับจุดมุ ่งหมายของหลักสูตรและแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้   
ของหลักสูตร ผู้วิจัยกำหนดแนวทางการวัดและประเมินผลจากข้อมูลแนวทางการจัดการเรียนรู้  
ที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
  2. เอกสารประกอบหลักสูตร  
 ผู้วิจัยจัดทำเอกสารประกอบหลักสูตร เป็นเอกสารที่แนะนำแนวทางการนำหลักสูตรไปใช้จัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในชั้นเรียนสำหรับครูผู้สอน ประกอบด้วย 2 ส่วน คือ คำชี้แจงการใช้หลักสูตร และ
แผนการจัดการเรียนรู้  
  คำชี้แจงการใช้หลักสูตร ประกอบด้วย ผังมโนทัศน์หน่วยการเรียนรู้ โครงสร้างหลักสูตร 
กระบวนการเรียนรู้ บทบาทครู บทบาทนักเรียน การวัดและประเมินผล รวมทั้งเครื่องมือประเมิน
ประสิทธิผลของหลักสูตร 
  แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นเอกสารที่ใช้วางแผนเตรียมการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  โดยใน
แผนการจัดการเรียนรู้ประกอบด้วย ผลการเรียนรู้ สาระสำคัญ จุดประสงค์การเรียนรู้ สาระ การเรียนรู้ 
ชิ้นงาน/ภาระงาน กระบวนการจัดการเรียนรู้ สื่อและแหล่งเรียนรู้ การวัดและประเมินผล และกิจกรรม
เสนอแนะ ซึ่งเป็นการนำหลักสูตรไปสู่การจัดการเรียนรู้ในชั้นเรียน มีจำนวนแผน การจัดการเรียนรู้
ทั้งสิ้น 17 แผน 
 การตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรและทดลองนำร่องหลักสูตร  
   การตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร เป็นการพิจารณา ความ
เหมาะสมขององค์ประกอบต่างๆ ของหลักสูตร ก่อนที่จะนำไปใช้จริง ในขั้นนี้ผู้วิจัย แบ่งออกเป็น 2 
ช่วง ดังนี้  
  ช่วงที่ 1 การประเมินโครงร่างหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร หลังจาก  เขียนโครง
ร่างหลักสูตร และเอกสารประกอบหลักสูตรเสร็จแล้ว นำโครงร่างหลักสูตรและเอกสารประกอบ
หลักสูตรพร้อมแบบประเมินความเหมาะสมของหลักสูตร แบบประเมินความเหมาะสม ของเอกสาร
ประกอบหลักสูตร ที่มีลักษณะเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ไปให้ผู้เชี่ยวชาญด้านการ
พัฒนาหลักสูตรและการสอน ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภูมิศาสตร์และการสอนธรณีวิทยา และด้านการ
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วัดและประเมินผล จำนวน 5 คน ตรวจสอบคุณภาพ จากนั้นปรับปรุงแก้ไขหลักสูตร ก่อนนำไปใช้
ศึกษานำร่อง  
 ช่วงที่ 2 การศึกษานำร่องเพื่อศึกษาความเป็นไปได้ของหลักสูตร ภายหลังจากปรับปรุง
หลักสูตรสมบูรณ์แล้ว จากนั้นนำหลักสูตรไปทดลองนำร่อง (Pilot Study) เพื่อศึกษาความเป็นไปได้ 
เพื ่อเป็นการศึกษาเบื ้องต้นว่าหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร  รวมถึงเครื ่องมือประเมิน
ประสิทธิผลของหลักสูตรมีความเหมาะสมหรือสามารถปฏิบัติได้  และมีโอกาสที่จะสำเร็จมากน้อย
เพียงใด ก่อนที่จะนำหลักสูตรไปใช้ ตลอดจนศึกษาปัญหาและอุปสรรคระหว่างการดำเนินการ และเพ่ือ
ปรับปรุงหลักสูตรก่อนนำไปใช้จริง โดยนำไปทดลองนำร่องกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โรงเรียนวัง
ทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 จำนวน 35 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
 ขั้นที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เป็นการนำหลักสูตรที่ผ่านการตรวจสอบคุณภาพและทดลองใช้  
ตลอดจนปรับปรุงแก้ไขจนสมบูรณ์แล้วไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง  เพ่ือ
ศึกษาผลการใช้หลักสูตรว่าบรรลุจุดมุ่งหมายหรือไม่  
   ขั้นที่ 4 การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เป็นการตรวจสอบว่าหลังจากนำหลักสูตรไปใช้ ผลการใช้หลักสูตร
บรรลุตามจุดหมายของหลักสูตรหรือไม่ มีจุดเด่น จุดด้อย หรือมีปัญหาและอุปสรรคที่ต้องแก้ไข 
ปรับปรุง อย่างไรบ้าง โดยการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนหลังการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้
ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นฯ 
 3. แบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรและแบบประเมินความเหมาะสม
ของเอกสารประกอบหลักสูตร 
  ผู้วิจัยดำเนินการสร้างแบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรและ แบบประเมิน
ความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ตามลำดับขั้นตอน ดังนี้  
  1. กำหนดจุดมุ่งหมายของการประเมิน เพื่อประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตร 
และความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ซึ ่งประกอบด้วย คำชี ้แจงการใช้หลักสูตร   
และแผนการจัดการเรียนรู้  
  2. ศึกษาเอกสารเกี ่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรสถานศึกษา หลักสูตรรายวิชาเพิ ่มเติม   
การประเมินหลักสูตร การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ จากนั้นกำหนดประเด็นที่จะประเมินโครงร่าง
หลักสูตร คำชี้แจงการใช้หลักสูตร และแผนการจัดการเรียนรู้ให้มีความครอบคลุม 
  3. เขียนเป็นข้อคำถามให้ครอบคลุมประเด็นที ่ต้องการประเมินทั ้งหมดและสอดคล้อง  
กับจุดมุ่งหมายของการประเมิน 
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  4. นำแบบประเมินที่สร้างขึ้นให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบความเหมาะสม
สอดคล้องและการใช้ภาษา จากนั้นปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. การเก็บข้อมูลเพื่อตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร ดำเนินการ 
ดังนี้  
    1.1 ผู้วิจัยขอหนังสือขอความร่วมมือผู้เชี่ยวชาญเพื่อตรวจแก้ไขเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย
จากบัณฑิตวิทยาลัย 
    1.2 นำโครงร่างหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร พร้อมทั้งแบบประเมินทั้ง 3 ชุด 
ให้ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสม โดยผู้วิจัยประสานงานกับผู้เชี่ยวชาญล่วงหน้า เพ่ือนัดวัน และ
เวลาในการนำส่ง และรับแบบประเมิน 
   2. การเก็บรวบรวมข้อมูลในการศึกษานำร่อง ได้ดำเนินการดังนี้  
   2.1 ผู้วิจัยขอหนังสือขอความร่วมมือผู้อำนวยการโรงเรียนวังทองพิทยาคม อำเภอวังทอง 
จังหวัดพิษณุโลก เพ่ือทดลองนำร่องหลักสูตร 
   2.2 ดำเนินการทดลองนำร่องกับนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 โรงเรียนวังทอง
พิทยาคม อำเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก จำนวน 35 คน เป็นเวลา 4 สัปดาห์ รวมเวลา 8 ชั่วโมง 
    2.3 ในระหว่างทดลอง ผู้วิจัยใช้วิธีการสังเกต และสอบถามนักเรียนตลอดระยะเวลาที่มี
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามหลักสูตร เมื่อดำเนินการจัดกิจกรรมจนเสร็จสิ้นแล้ว ผู้วิจัยสัมภาษณ์
ตัวแทนนักเรียนภายหลังเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร (After Action Review) เพื่อศึกษา
ความเป็นไปได้ของหลักสูตร  
   2.4 ผู้วิจัยนำข้อมูลที่ได้จากการศึกษานำร่องมาปรับปรุงหลักสูตร  เอกสารประกอบ
หลักสูตร และเครื่องมือประเมินความเป็นไปได้ของหลักสูตรให้มีความสมบูรณ์ก่อนนำไปทดลองใช้จริง  
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 1. วิเคราะห์ความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตร และเอกสารประกอบหลักสูตรจากแบบ
ประเมิน โดยใช้ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
 2. วิเคราะห์ผลการทดลองนำร่องหลักสูตร รวมถึงข้อเสนอแนะ และนำข้อมูลเพื่อศึกษา 
ความเป็นไปได้ของหลักสูตรมาจำแนกและจัดระบบข้อมูล โดยการวิเคราะห์เนื้อหา แล้วนำไปเขียน
บรรยายเป็นความเรียง 
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ขั้นตอนที่ 3 การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 วัตถุประสงค์  
 ขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะ  
การคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยการเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพื้นที่
ของนักเรียนหลังเรียนโดยใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่   
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายกับเกณฑ์ ร้อยละ 75  
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง  
   1. ประชากร ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 แผนการเรียนวิทยาศาสตร์  โรงเรียน 
วังทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 จำนวน 2 ห้องเรียน มีนักเรียน จำนวนทั้งสิ้น 74 คน  
 2. กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม  
ปีการศึกษา 2567 มีนักเรียนจำนวน 39 คน ได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย โดยใช้ห้องเรียน เป็นหน่วยสุ่ม 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 1. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน   
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 2. แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
   การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ   
 1. หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้อธิบายไว้ในขั้นตอนที่ 2  
 2. แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ มีข้ันตอนการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้  
   2.1 ศึกษาเอกสารที ่เกี ่ยวข้องกับการสร้างแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  และ  
การกำหนดเกณฑ์การประเมิน (Scoring rubric)  
   2.2 กำหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ โดยแบบประเมิน
ที่สร้างกำหนดให้เป็นเครื่องมือในการประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ที่มีเกณฑ์  การให้คะแนนหลังการ
ทดลองหลักสูตร 
   2.3 ศึกษา วิเคราะห์ องค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื้นที่ และกำหนดประเด็นการ
ประเมินให้คลอบคลุมทั้ง 3 องค์ประกอบ ซึ ่งสังเคราะห์จากความหมายของสำนักวิชาการ และ
มาตรฐานการศึกษา (2560, หน้า 6) ได้แก่ 1) ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์เชิงพื้นที่  2) เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 3) เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 
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  2.4 กำหนดเกณฑ์การประเมินเป็นเกณฑ์การประเมินรายด้าน (Analytic rubric) (อนุวัติ 
คูณแก้ว, 2565, หน้า 147) โดยใช้เกณฑ์การประเมินเป็น 4 ระดับ คือ ดีมาก ดี พอใช้ และปรับปรุง  
    2.5 เขียนคำอธิบายระดับคุณภาพทั้ง 4 ระดับ ให้คลอบคลุมองค์ประกอบของทักษะ 
การคิดเชิงพ้ืนที่ ดังตาราง 4  
 
ตาราง 4 เกณฑ์การประเมินแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 

ประเด็น การ
ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1. ระบุธรณี
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง  
3. แปล
ความหมาย 
สัญลักษณ์ของ
เครื่องมือทาง

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นได้
ถูกต้อง 
เหมาะสมเป็น
ส่วนใหญ่ 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ ่
3. แปล
ความหมาย 
สัญลักษณ์ของ

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ได้ถูกต้อง 
เหมาะสมเป็น
บางส่วน 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง
บางส่วน 
3. แปล
ความหมาย
ของ 

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ได้บ้างและยัง
ไม่เหมาะสม 
2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้ 
น้อยมากหรือ 
ใช้ไม่ได้ 
3. แปล
ความหมาย
ของ 

1 
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ประเด็น การ
ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ภูมิศาสตร์ได้ 
อย่างถูกต้อง 
4. อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง ชัดเจน 
ครบถ้วน 
  

เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ ่
4. อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง ชัดเจน
เป็นส่วนใหญ่แต่
ยังไม่ครบถ้วน 

สัญลักษณ์
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ได้ 
ถูกต้องเป็น
บางส่วน 
4.อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผล
ให้เกิดธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่นได้
ถูกต้อง 
ชัดเจนเป็น
บางส่วนและ
ยังไม่ครบถ้วน 

สัญลักษณ์
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ได้
บ้างเป็น ส่วน
น้อย 
4.อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผล
ให้เกิดธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่นได้แต่
ไม่ชัดเจนและ
ไม่ครบถ้วน 

2. เข้าใจ
สาเหตุของ
การเกิดธรณี
พิบัติภัย ใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์สาเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยได้อย่าง
ถูกต้อง 
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์สาเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยได้
ถูกต้อง 
เหมาะสมเป็น
ส่วนใหญ่ 

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย
ได้แต่ยังไม่
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ 

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยยังไม่
ถูกต้อง 
2. ใช้
เครื่องมือทาง

 2 
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ประเด็น การ
ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์สาเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
ได้อย่างถูกต้อง  
3. นำเสนอ
ข้อมูล ทาง
ภูมิศาสตร์ ได้
อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วน  
4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง 
ครบถ้วน มี
เหตุผล  

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์สาเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
ได้ถูกต้องเป็น 
ส่วนใหญ่  
3. นำเสนอ
ข้อมูล ทาง
ภูมิศาสตร์ได้
ถูกต้องแต่ยังไม่
ครบถ้วน  
4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นถูกต้อง
แต่ยัง ไม่
ครบถ้วน  

ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นได้แต่
ข้อมูลยังไม่
ค่อยถูกต้อง  
3. นำเสนอ
ข้อมูล ทาง
ภูมิศาสตร์ได้
เป็นส่วนใหญ่
และยังไม่
ครบถ้วน  
4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย
ในท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น 
ส่วนใหญ่  

ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ไม่ถูกต้อง  
3. นำเสนอ
ข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ได้ 
ไม่ถูกต้อง 
4. อธิบาย
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้อง
บางส่วนหรือ 
ไม่ถูกต้อง  

3. เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย ใน
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง มีเหตุผล 

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย ใน
ท้องถิ่น  ได้
ถูกต้องและ
สอดคล้องกับ

บอกวิธีการ
ป้องกันและ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัย ในท้องถิ่น 
ได้ถูกต้องและ
สอดคล้องกับ

บอกวิธีการ
ป้องกันและ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัย ใน
ท้องถิ่นยัง ไม่

 2 
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ประเด็น การ
ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี 
พิบัติภัยท้องถิ่น   

ประเภทธรณี 
พิบัติภัยท้องถิ่น 
เป็นส่วนใหญ่   

ประเภทธรณี 
พิบัติภัย
ท้องถิ่น เป็น
บางส่วน   

ถูกต้องและ
ยังไม่ 
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่น   

 
  2.6 สร้างแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ตามท่ีกำหนดไว้  
  2.7 นำแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่เสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ตรวจสอบ
ความเหมาะสม และความถูกต้อง จากนั้นปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของอาจารย์  ที่ปรึกษา 
  2.8 นำแบบประเมินทักษะให้ผู ้เชี ่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน ได้แก่ ด้านการวัดและ
ประเมินผล จำนวน 3 คน และผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภูมิศาสตร์ และธรณีวิทยา จำนวน 2 คน 
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content validity) ความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบการประเมิน
แต่ละข้อกับเกณฑ์การประเมินที่ประเมิน และความสอดคล้องระหว่างองค์ประกอบของทักษะการคิด
เชิงพื้นที่แต่ละข้อกับประเด็นการประเมิน โดยใช้เกณฑ์การประเมิน ดังนี้ (อนุวัติ คูณแก้ว, 2565,  
หน้า 247) 
  ให้คะแนน +1 หมายถึง แน่ใจว่ารายการประเมินสอดคล้องกับองค์ประกอบของทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ 
  ให้คะแนน 0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่ารายการประเมินสอดคล้องกับองค์ประกอบของทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ 
  ให้คะแนน -1 หมายถึง แน่ใจว่ารายการประเมินไม่สอดคล้องกับองค์ประกอบของทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ 
  2.9 หลังจากผู ้เช ี ่ยวชาญพิจารณาเสร็จแล้ว นำแบบประเมินมาหาค่าดัชนี  ความ
สอดคล้อง (Index of Item Objective Congruence: IOC) แล้วนำมาเทียบกับเกณฑ์ โดยกำหนด
เกณฑ์ในการพิจารณาดัชนีความสอดคล้อง 0.50 ขึ้นไป พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้อง อยู่ระหว่าง 
0.50-1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ (ดังภาคผนวก ง หน้า 420)  
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  2.10 ปรับปรุงแบบประเมินให้เหมาะสม ตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ  
    2.11 นำแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่ไปทดลองใช้กับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
ปีที ่4 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 35 คน  
  2.12 หาค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมินโดยใช้วิธีของ Cohen’Kappa (Inter-rater  
reliability : IRR) (อนุวัติ คูณแก้ว, 2565, หน้า 254) เพื่อหาความสัมพันธ์ของการประเมินผลงาน  
ของผู้ประเมิน 2 คน และพบว่าแบบประเมินมีค่าความเชื่อมั่น 0.87 (ดังภาคผนวก ง หน้า 421)  
  2.13 จัดพิมพ์เป็นแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ฉบับสมบูรณ์  เพื ่อนำไปใช้  
กับกลุ่มตัวอย่างต่อไป  
 แบบแผนการทดลอง  
  ผู้วิจัยใช้แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดี่ยว มีการวัดหลังการทดลองเพียง 1 ครั้ง (One 
Group posttest Only Design) ดังนี้ (มนสิช สิทธิสมบูรณ์, 2563, หน้า 119-120)  

  
  เมื่อ  X  หมายถึง การทดลอง 
    O1 หมายถึง การวัดตัวแปรตามหลังการทดลอง (การประเมินทักษะการคิด 
 เชิงพ้ืนที่หลังการทดลอง) 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยนำหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียน 
ชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที ่พ ัฒนาขึ ้นไปทดลองใช้ก ับนักเร ียนกลุ ่มตัวอย่าง  คือ นักเร ียน  
ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ปีการศึกษา 2567 จำนวน 39 คน ซึ่งได้มาจาก
การสุ่มอย่างง่าย โดยใช้ห้องเรียนเป็นหน่วยสุ่ม และหลักสูตรดังกล่าวเปิดสอนเป็นรายวิชาเพ่ิมเติมของ
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี โดยดำเนินการทดลองตามขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ดำเนินการจัดการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้ที่สร้างขึ้น  และประยุกต์ใช้แนวคิด 
การจัดการเรียนรู ้จากการวิเคราะห์เอกสารและการสัมภาษณ์เชิงลึกจากผู ้เชี ่ยวชาญ  โดยผู ้วิจัย   
เป็นผู้ดำเนินการจัดการเรียนรู้เอง เป็นเวลา 20 สัปดาห์ รวม 40 ชั่วโมง ดังตาราง 5 
  

X  O1 
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ตาราง 5 แสดงการทดลองใช้หลักสูตรกับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง 
 

สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

1 12 มิ.ย.
67 

1. มโนทัศน์
เกี่ยวกับธรณ ี

พิบัติภัย
ท้องถิ่น 

1. ธรณีพิบัติภยั
ท้องถิ่นและ
ประวัติการเกิด
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่นในพื้นที่
อำเภอวังทอง
และอำเภอเนิน
มะปราง  

2 การจัดการเรยีนรู้โดย
ใช้การสืบค้นข้อมูล  
การสำรวจ  การ
วิเคราะห์ข้อมูล การ
เรียนรูผ้่านสื่อออนไลน์ 
วิดีทัศน์ การใช้แหล่ง
เรียนรู้ เป็นฐาน สืบค้น
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์
จาก การใช้เครื่องมือ
ทาง ภูมิศาสตร์ การ
สังเกต การระดมสมอง  
การอภิปราย และ การ
แสดงความคดิเห็น 
และการนำเสนอ การ
สืบค้นข้อมูล เป็นต้น  

 

2 19 มิ.ย.
67 

 2. ลักษณะ
ภูมิอากาศกับ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่นในพื้นที่
อำเภอวังทอง
และอำเภอ เนิน
มะปราง  

2  

 

3 26 มิ.ย.
67 

 3. ลักษณะทาง
ภูมิศาสตร์กับ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่นในพื้นที่
อำเภอวังทอง 
และอำเภอ เนิน
มะปราง  

2  

 

4 3 ก.ค.
67 

 4. การพยากรณ์
อากาศและการ

2  
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สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

แปลความหมาย
ข้อมูล  

5 10 ก.ค.
67 

1. มโนทัศน์
เกี่ยวกับธรณ ี
พิบัติภัย
ท้องถิ่น 

5. สาเหตุและ
ผลกระทบจาก
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่นในพื้นที่
อำเภอวังทอง 
และอำเภอ เนิน
มะปราง 

2  

 

6 17 ก.ค.
67 

 6. การจัดการ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่น 

2  
 

7  2. เครื่องมือ
ทาง
ภูมิศาสตร์กับ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่น 

7. เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์กับ 
การใช้ประโยชน์
ด้านธรณีพิบัติ
ภัย   

2 ใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผน
ที่ภูมิประเทศ แผนท่ี
ธรณีวิทยา ภาพถ่าย
ทางอากาศ ภาพจาก
ดาวเทียม โปรแกรม 
Google Earth 
Google Maps และ
ระบบกำหนดตำแหน่ง
บนโลก (global 
positioning system : 
GPS การเรยีนรู้โดยใช้
สื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ 
การเรยีนรู้ โดยการ
ปฏิบัติ  

 

8-9 24 ก.ค.
67 
31 ก.ค.
67 

 8. การวิเคราะห์
สาเหตุและ
ปัจจัยการเกิด
น้ำท่วม ในพ้ืนท่ี
อำเภอ วังทอง

4  
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สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

และอำเภอ เนิน
มะปราง 

10-11 7 ก.ค.
67 
14 ก.ค.
67 

 9. การวิเคราะห์
สาเหตุและ
ปัจจัย ท่ีทำให้
เกิดดินถลม่ ใน
พื้นที่อำเภอ วัง
ทองและอำเภอ  
เนินมะปราง 

3  

 

11-12 14 ก.ค.
67 
21 ส.ค.
67 

2. เครื่องมือ
ทาง
ภูมิศาสตร์กับ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่น 

10. การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ ใน
การระบุพื้นท่ี
เสี่ยงภัยนำ้ท่วม
และ ดินถล่มใน
พื้นที่อำเภอวัง
ทอง และอำเภอ 
เนินมะปราง  

3 การเรยีนรู้จาก
สถานการณ์จำลอง 
การระดมสมอง การ
วิเคราะห์ข้อมูล การ
อภิปรายและ
แลกเปลีย่นเรยีนรู้ การ
แสดงความคดิเห็น 
และการอธิบาย เป็น
ต้น 

 

13-14 28 ส.ค.
67 

3. การ
ประเมินและ
ลดความเสีย่ง 
จากธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น 

11. การประเมิน
และลดความ
เสี่ยงจากน้ำท่วม 
ในพื้นที่อำเภอ
วังทองและ
อำเภอ  เนิน
มะปราง 

3 ใช้กระบวนการทาง
ภูมิศาสตรร์่วมกับ การ
ใช้เครื่องมือ ทาง
ภูมิศาสตร์  การเรยีนรู้
ผ่านสื่อออนไลน ์
วิดีทัศน์ การใช้แหล่ง
เรียนรู้ ในชุมชนเป็น
ฐาน การเรียนรู้จาก
ผู้เชี่ยวชาญในการ
เผชิญภยั ปภ.เขต 9 
จังหวัดพิษณุโลก การ
ฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น จากผู้นำ
ชุมชนในพื้นทีเ่สี่ยงภัย   

กิจกรรมเสริม 
การอบรมให้
ความรู้การ

ประเมินและ ลด
ความเสีย่ง จาก
ธรณีพิบัตภิัย 

นอกเวลาเรยีน 
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สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

14-15 4 ก.ย.
67 
11 ก.ย.
67 

12. การ
ประเมินและ
ลดความเสีย่ง
จากดินถล่ม 
ในพื้นที่ 
อำเภอวังทอง
และอำเภอ 
เนินมะปราง  

2    

15-16 11 ก.ย.
67 
18 ก.ย.
67 

 13. การประเมิน
และลดความ
เสี่ยงจากน้ำท่วม
และดินถล่ม ใน
พื้นที่บ้าน
ปากน้ำปอย  

3 การสัมภาษณผ์ู้มี
ประสบการณ์ตรง จาก
การเผชิญภัย ดินถล่ม
และน้ำท่วม ที่อาศัยอยู่
ในพื้นที่เสี่ยง การ
เรียนรู้ โดยการปฏิบตัิ 
การวิเคราะห์
สถานการณ์ การฝึก
ปฏิบัติการประเมิน
ความเสีย่ง การระดม
สมอง  การอภิปราย
และแลกเปลีย่นเรยีนรู้ 
การแสดงความคิดเห็น 
และการนำเสนอข้อมลู 
เป็นต้น โดยหน่วยนี้
เน้นให้นักเรียนไดฝ้ึก
ปฏิบัติการประเมินและ
ลดความเสีย่งจากดิน
ถล่มและน้ำท่วม ใน
พื้นที่เสี่ยงภัย โดยใช้
เครื่องมือ ทาง
ภูมิศาสตร์ในการ
วิเคราะหเ์กี่ยวกับภยั 
ความล่อแหลม ความ
เปราะบาง และ

กิจกรรม
ประเมินความ
เสี่ยงในพ้ืนท่ี
เสี่ยงภัยนำ้ท่วม
และดินถล่ม 
นอกเวลาเรยีน 
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สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

ศักยภาพของพื้นที่เสี่ยง
ภัยน้ำท่วมและดินถล่ม 
ในพื้นที่อำเภอวังทอง
และอำเภอเนิน
มะปราง  ในการเสนอ
แนวทางในการลด
ความเสีย่งจากธรณี
พิบัติภัยในท้องถิ่น 

17 25 ก.ย.
67 

4. เอาชีวิต
รอดจากธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่น 

14. การจัดทำ 
แผนอพยพหนี 
น้ำท่วม 

2 การจัดการเรยีนรูผ้่าน 
สื่อออนไลน์ วิดีทัศน์  
การใช้ตัวอย่าง
สถานการณ์การเกิด
ธรณีพิบัตภิัย การ
วิเคราะหส์ถานการณ์  
การเรยีนรู้โดยการ
สาธิต การใช้
สถานการณ์จำลอง 
การสืบค้นข้อมลู การ
นำเสนอข้อมูล การ
แลกเปลีย่นเรยีนรู้ และ
การอภิปราย 
นอกจากน้ียังกระตุ้น 
ให้นักเรียนเกดิความ
ตระหนักถึง
ความสำคญั ในการ
รับมือและลด ความ
เสี่ยงจากธรณี พิบัตภิัย
ท้องถิ่น  

 

18 2 ต.ค.
67 

 15. อพยพหนี 
ภัยจากดินถล่ม 

2   

19 9 ต.ค.
67 

 16. การจัดถุง 
ยังชีพสำหรับ 
การอพยพ  

2   
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สัปดาห์
ที ่

วัน 
เดือน ปี 

หน่วย การ
เรียนรู ้ 

แผนการจัดการ
เรียนรู้เร่ือง 

เวลา 
กระบวนการจัดการ

เรียนรู้ 
หมายเหตุ 

20 16 ต.ค.
67 

 17. การปรับตัว 
อยู่กับธรณี พิบัติ
ภัยท้องถิ่น 

2   

รวมเวลา 40   
 

 2. หลังการทดลองใช้หลักสูตรเสร็จสิ้นลงผู้วิจัยดำเนินการประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
  เปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังการทดลองกับเกณฑ์ร้อยละ 75 โดยใช้สถิติทดสอบแบบกลุ่ม
เดียว (One sample t-test) และวิเคราะห์เชิงคุณภาพ เพื่อศึกษาทักษะการคิดเชิงพื้นที่  จากแบบ
บันทึกหลังการจัดการเรียนรู้ โดยการวิเคราะห์เนื้อหา (Content analysis) 
 
ขั้นตอนที่ 4 การประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 วัตถุประสงค์  
 สำหรับขั้นตอนนี้มีวัตถุประสงค์ เพื่อประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยมีประเด็นการประเมิน ได้แก่  
ความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร  
 แหล่งข้อมูล 
 นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม ที่เรียนหลักสูตรธรณี
พิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
ปีการศึกษา 2567 จำนวน 39 คน ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้หลักสูตร 
 เครื่องมือที่ใช ้ 
  แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร  
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที ่สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  การสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 ผู้วิจัยดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ 
  1. แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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 ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือตามข้ันตอน ดังต่อไปนี้  
  1.1 กำหนดจุดมุ ่งหมายของแบบประเมิน เพื่อศึกษาความพึงพอใจของนักเรียนที ่มี 
ต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร โดยใช้ประเมินหลังการทดลองใช้หลักสูตร 
   1.2 ศึกษาเอกสารและตำราที ่ เก ี ่ยวข้องกับการประเมินหลักสูตรและการสร ้าง  
แบบประเมินความพึงพอใจ 
   1.3 กำหนดประเด็นที่จะสอบถามความพึงพอใจ โดยกำหนดองค์ประกอบ 3 ด้าน ได้แก่ 
ด้านปัจจัยนำเข้า ด้านกระบวนการ และด้านผลผลิต โดยกำหนดแบบประเมินมีลักษณะเป็นแบบ
มาตราส่วนประมาณค่า (Ratting Scale) 5 ระดับ จำนวน 24 ข้อ โดยกำหนดระดับคะแนนไว้ดังนี้ 
  มากที่สุด  เท่ากับ 5 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด 
  มาก   เท่ากับ 4 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยู่ในระดับมาก  
  ปานกลาง  เท่ากับ 3 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยู่ในระดับปานกลาง 
  น้อย   เท่ากับ 2 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อย 
  น้อยที่สุด  เท่ากับ 1 คะแนน หมายถึง ความพึงพอใจอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
   1.4 นำแบบประเมินที่สร้างขึ้นเสนออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพื่อตรวจสอบ ความ
ถูกต้อง เหมาะสม ปรับปรุงแก้ไขตามข้อแนะนำของอาจารย์ที่ปรึกษา 
   1.5 นำแบบประเมินให้ผู ้เชี ่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน และด้านการวัดและ
ประเมินผล จำนวน 5 คน ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา โดยพิจารณาความสอดคล้องของข้อคำถาม
กับจุดมุ่งหมายของการประเมิน และความเหมาะสมของการใช้ภาษา 
   1.6 นำข้อมูลที่ผู้เชี่ยวชาญประเมินมาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง  กำหนดเกณฑ์  
ค่าดัชนีความสอดคล้องตั ้งแต่  0.50 ขึ ้นไป (อนุว ัติ คูณแก้ว, 2565, หน้า 247) พบว่าค่าดัชนี  
ความสอดคล้องมีค่าอยู่ระหว่าง 0.50-1.00 ซึ่งผ่านเกณฑ์ (ดังภาคผนวก ง หน้า 423) 
   1.7 ปรับปรุงแก้ไขข้อคำถามตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ แล้วจัดพิมพ์ เป็นแบบ
ประเมินความพึงพอใจฉบับสมบูรณ์ 
 การรวบรวมข้อมูล 
  เก็บรวบรวมข้อมูลความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร
โดยผู้วิจัยดำเนินการด้วยตนเอง ภายหลังจากสิ้นสุดการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
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 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 วิเคราะห์ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร   
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
โดยใช้ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
 เกณฑ์ในการประเมิน  
 เกณฑ์ท่ีใช้ในการประเมินความเหมาะสมของหลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร และความ
พึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร  โดยผู้วิจัยใช้แนวคิดของ  
บุญชม ศรีสะอาด (2553, หน้า 121) ดังนี้  
 1. ความเหมาะสมของหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตร มีเกณฑ์ในการประเมิน ดังนี้  
  4.51 - 5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
   3.51 - 4.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 
   2.51 - 3.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
   1.51 - 2.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 
   1.00 - 1.50 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 2. ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร  มีเกณฑ์ 
ในการประเมิน ดังนี้ 

4.51 - 5.00 หมายถึง  มีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ในระดับมากท่ีสุด 

3.51 - 4.50 หมายถึง  มีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ในระดับมาก 

2.51 - 3.50 หมายถึง มีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ในระดับปานกลาง 

1.51 - 2.50 หมายถึง  มีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ในระดับน้อย 

1.00 - 1.50 หมายถึง มีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร 
ในระดับน้อยที่สุด 

 



บทที่ 4 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล  

 
 การวิเคราะห์ข้อมูลในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพื ้นที่ สำหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู ้ว ิจ ัยได้นำเสนอผลการวิเคราะห์ข ้อมูล  
แบ่งออกเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั ้นตอนที่ 1 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น   
สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด  
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 ขั้นตอนที่ 2 ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 ขั้นตอนที่ 3 ผลการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิด  
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 ขั้นตอนที่ 4 ผลการประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิด 
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 
ขั้นตอนที่ 1 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นสาระการเรียนรู้
ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 1. ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติท้องถิ่น  
   ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น จากการ
สัมภาษณ์เชิงลึกนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนวังทองพิทยาคม ผู้ปกครองนักเรียนและ
ผู้นำชุมชน ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
    1.1 นักเรียน ผู้ปกครองนักเรียน และผู้นำชุมชนในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปรางมีความต้องการให้มีการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เนื่องจากท้องถิ่นเป็นพื้นที่เสี่ยง
ภัยจากดินถล่มและน้ำท่วม และหากมีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
นักเรียนสามารถใช้ประโยชน์จากความรู้ในการป้องกันตนเอง ครอบครัว และชุมชน รู้สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย ตลอดจนรู ้ส ัญญาณของภัย สามารถเตรียมพร้อมในการรับมือธรณีพิบ ัต ิภ ัยได้  
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อย่างถูกต้อง ทันท่วงที สามารถแก้ปัญหาในกรณีฉุกเฉิน ซึ่งจะช่วยลดความเสียหายของทรัพย์สิน
ได้มากขึ้น ดังคำสัมภาษณ์ดังนี้  

   เห็นด้วยที ่จะมีการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น  เพราะจะได้มี 
การเตรียมความพร้อมและซ้อมการรับมือกับเหตุการณ์ที ่จะเกิดขึ ้น  และจะได้รู ้ถึง
สถานการณ์ความเป็นจริงที่ควรปฏิบัติที่ไม่ใช่แค่นักเรียนแต่เป็นผู้คนทุกคนควรรับรู้และ
ตระหนักถึงปัญหานี้ เพื่อที่จะสามารถนำองค์ความรู้นี้มาสนับสนุนและแก้ไขปัญหาได้  
และรับมือได้อย่างทันท่วงที เพ่ือที่จะเตรียมพร้อมเก่ียวกับปัญหาที่เกิดข้ึนในอนาคต 

(นักเรียน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
 
   เห็นด้วยที่จะมีหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพราะนักเรียนจะได้มีวิธีการ

รับมือธรณีพิบัติภัยที่ถูกต้อง และรู้สาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย จะได้เตรียมรับมือได้
ถูกต้อง พร้อมรู้สัญญาณของภัย 

(นักเรียน คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
    
  เห็นด้วยกับการพัฒนาหลักสูตรที ่เกี ่ยวข้องกับธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 

โดยเฉพาะน้ำท่วม เพราะเกิดเป็นประจำเกือบทุกปี จะได้รู้จักวิธีการเอาชีวิตรอดหากต้อง
เผชิญสถานการณ์ น้ำท่วมอย่างฉับพลัน รู้ว่าจะต้องทำอย่างไร ต้องสังเกตอะไรที่จะทำให้
รู้ว่าจะเกิดน้ำท่วม  

(นักเรียน คนที ่3: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
 
  หากมีการจัดการเรียนการสอนตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ก็จะได้

ประโยชน์จากการใช้ความรู้ในการป้องกันตนเองและครอบครัวจากอันตรายที่เกิดจากภัย
ธรรมชาติ 

(นักเรียน คนที ่4: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
    
   ถ้ามีการเปิดหลักสูตรธรณีพิบัติภัย ก็จะเป็นประโยชน์อย่างมากต่อนักเรียน 

เพราะไม่ว่าอย่างไรภัยจากธรรมชาติมันก็มีโอกาสเกิดขึ้นได้เสมอ หากนักเรียนได้ศึกษา
และเรียนรู้ไว้ จะได้ช่วยเหลือตนเองและผู้อ่ืนได้ เมื่อเกิดเหตุการณ์ภัยพิบัติจริง 

(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  
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    เห็นด้วยหากมีการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
เพราะนักเรียนจะได้มีแนวทางในการเอาตัวรอดและช่วยเหลือตัวเองได้ และพร้อมรับมือ
ภัยพิบัติตามธรรมชาติได้ดี 

(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่2 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  
 
   หากมีจัดการเรียนการสอนรายวิชาธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น จะเกิดประโยชน์ต่อ

เด็กนักเรียนอย่างมาก เพราะจะได้นำความรู้มาใช้ในการเผชิญเหตุภัยพิบัติและสามารถ
แก้ปัญหา ในกรณีฉุกเฉิน ซึ่งจะช่วยลดความเสียหายของทรัพย์สินได้มากข้ึน  

(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่3 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  
 
   เห็นด้วย เพราะจะได้รู้จักวิธีการป้องกัน และรู้ตัวก่อนเกดิภัยพิบัติ 

สามารถช่วยผู้ปกครองหรือครอบครัวในการดูแลทรัพย์สิน ให้ปลอดภัยจากการถูกน้ำพัด
พา เนื่องจากพื้นที่ เมื่อเกิดน้ำท่วมลักษณะของน้ำที่ไหลเข้าท่วมเป็นน้ำป่าไหลหลากที่
ไหลมาจากภูเขามาเร็ว ใช้เวลาท่วมไม่นานก็แห้ง แต่ระดับน้ำสูง และเคลื่อนที่เร็ว ทำให้
เตรียมตัวเก็บข้าวของไม่ทัน ส่วนการเกิดภัย ดินถล่มนั้น บริเวณที่เกิดเป็นภูเขาสูงและ
เป็นพื้นที่เพาะปลูกของชาวบ้าน ไม่มีชาวบ้านอยู่อาศัย  ในบริเวณนั้น จึงยังไม่เกิดผล
กระทบต่อความเป็นอยู่ของชุมชน และการเกิดดินถล่มก็เกิดจากฝนตกเป็นเวลานาน
หลายวัน และถ้ามีความรุนแรงกว่านั้น ก็อยากให้โรงเรียนหรือหน่วยงานมาให้ความรู้ ใน
การป้องกันตนเองกับชุมชน  

(ผู้นำชุมชน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
 
    เห็นด้วย เพราะนักเรียนจะได้สามารถเตรียมความพร้อมก่อนเกิดภัยพิบัติ  

สามารถรับสถานการณ์เมื่อเกิดภัยพิบัติได้ ถ้าไม่ได้เรียนรู้การเตรียมความพร้อมในการ
รับมือเลย ก็จะทำอะไรไม่ได้ เนื่องจากท้องถิ่นเป็นพ้ืนที่ที่เกิดน้ำท่วมอย่างฉับพลัน เป็นที่
ที่รับน้ำทั้งจากแม่น้ำวังทอง น้ำป่าไหลหลาก และคลองจระเข้ เมื่อเกิดน้ำท่วมจะส่งผล
ต่อพืชผลทางการเกษตรได้รับความเสียหาย เส้นทางไม่สามารถสัญจรไปมาได้  

(ผู้นำชุมชน คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
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 หากมีการจัดทำหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นข้ึน เพ่ือใช้สอนนักเรียนที่อาศัย
อยู่ในพื้นท่ีเสี่ยงภัย ก็จะเป็นประโยชน์ต่อนักเรียนที่จะสามารถเอาตัวรอดจากภัยพิบัติได้ 
เป็นอย่างดี อีกทั้งพื้นที่เสี่ยงภัยที่นักเรียนอาศัยอยู่  ส่วนใหญ่เป็นพื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม 
เพราะมีแม่น้ำไหลผ่านชุมชน มักมีน้ำท่วมจากน้ำป่าไหลหลากเข้าท่วมพื้นที่ชุมชนหลาย
หมู่บ้าน ถ้าปีไหนฝนตกชุก น้ำก็จะไหลล้นจากคลองชมพูเข้าท่วมบ้านเรือนและพื้นที่
เกษตรกรรม ใช้ระยะเวลาหลายวันในการระบายน้ำออก เพราะหมู่บ้านมีลักษณะเป็น
แอ่ง หากนักเรียนมีความรู้ในการรับมือภัยธรรมชาติก็จะช่วยลดความเสี่ยง  ทำให้เกิด
ความปลอดภัยทั้งต่อตนเอง ครอบครัวและชุมชน อีกทั้งเป็นกำลังสำคัญ ในการช่วยแจ้ง
เตือน ช่วยเหลือชุมชนในยามที่เกิดเหตุฉุกเฉินอีกด้วย  

(ผู้นำชุมชน คนที ่3: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
 
   1.2 นักเรียน ผู้นำชุมชน และผู้ปกครองนักเรียนในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปรางมีความต้องการให้มีหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่นเน้นการเรียนการสอนในเรื ่อง  การ
เตรียมพร้อมรับมือธรณีพิบัติภัย การป้องกันตนเองและครอบครัวจากธรณีพิบัติภัย ดังคำสัมภาษณ์
ดังนี้ 

 
  มีความต้องการให้เน้นเรื่องน้ำท่วมเพราะเป็นสิ่งที่ใกล้ตัวมากที่สุด และเป็น

สิ่งที่รับมือได้ยาก ดังนั้นจึงอยากให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับปัญหานี้  และสามารถรับมือ
ได้ เพื ่อที ่จะเข้าใจถึงปัญหาและวิธ ีการรับมือเกี ่ยวกับน้ำท่วม  เช ่น การว่ายน้ำ  
การเตรียมการอพยพ 

(นักเรียน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
 
  ต้องการให้หลักสูตรเน้นในเรื่องวิธีการป้องกันธรณีพิบัติภัย เนื่องจากนักเรียน

อาจจะไม่มีความรู้ในการรับมือภัยพิบัติ ซึ่งอาจส่งผลให้เกิดอันตรายได้ 
(นักเรียน คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  

 
  ต้องการให้เน้นในเรื่องการป้องกันและความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยที่ถูกต้อง

ตลอดจนการป้องกัน สามารถนำไปใช้ได้ในสถานการณ์จริงอย่างทันท่วงที  
 (นักเรียน คนที ่3: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
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  หลักๆ เลยปัญหาที่พบได้ส่วนใหญ่ในฤดูฝนของบ้านเราคือการเกิดอุทกภัย 
ดังนั้น จึงควรเน้นในเรื่องการเรียนรู้เกี่ยวกับการป้องกัน และรับรู้เกี่ยวกับข้อมูลที่ถูกต้อง 
สามารถรับมือกับปัญหานี้อย่างทันท่วงที  

(นักเรียน คนที ่4: ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2567)  
 
  ต้องการให้เน้นเรื่องการป้องกันตนเองให้ปลอดภัยจากภัยพิบัติ  

(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  
 
  เน้นเรื่องการเกิดน้ำท่วม เพราะนักเรียนจะได้รู้วิธีเอาตัวรอดหากเกิดน้ำท่วม 

และสามารถนำมาบอกผู้ปกครองให้รับรู้ได้  
(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  

 
  อยากให้เน้นในเรื่องการเกิดน้ำท่วม เนื่องจากนักเรียนอาศัยอยู่ในพื้นที่เสี่ยง

ภัย น้ำท่วม จะได้นำความรู้ไปใช้ประโยชน์ในเรื่องการป้องกันกันและรับมือกับน้ำท่วม 
(ผู้ปกครองนักเรียน คนที ่3: ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 มกราคม 2567)  

 
  อยากให้นักเรียนมีความรู้เรื่องการป้องกันตนเองและครอบครัวจากธรณี

พิบัติภัย เพราะหากเกิดภัยนักเรียนจะได้ช่วยเหลือครอบครัว  ช่วยยกช้าวของหนี 
จากธรณีพิบัติภัยได้ เพราะเวลาเกิดน้ำท่วม น้ำไหลบ่าลงมาจากภูเขา มาเร็วไปเร็ว 
เก็บข้าวของไม่ทัน ส่วนดินถล่มนั้นเกิดในพื้นที่ห่างจากชุมชน พื้นที่บริเวณนั้นอยู่ใกล้ 
กับเรือกสวน ไร่ นา ของชาวบ้าน ไม่มีชาวบ้านอาศัยอยู่เลย จึงไม่เกิดผลกระทบ แต่ถ้า
น้ำป่ามารุนแรงก็อาจเกิดผลกระทบได้ 

(ผู้นำชุมชน คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
 
  ถ้าหากมีการจัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น มีความต้องการให้หลักสูตร 

เน้นการฝึกซ้อมรับมือธรณีพิบัติภัยในสถานการณ์เสมือนจริง สามารถแก้ไขสถานการณ์
เมื่อเผชิญ กับธรณีพิบัติภัยได้อย่างมีสติ  

(ผู้นำชุมชน คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
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กิจกรรมหลักสูตรควรเน้นการลงมือปฏิบัติ  ได้เห็นพื้นที่จริงว่าเสี่ยงต่อภัย 
น้ำท่วม และดินถล่มอย่างไร หรือควรได้ลองประเมินความเสี่ยงของพื้นที่อยู่อาศัยของ
ตนเองว่ามีความเสี่ยงธรณีพิบัติภัยมากน้อยแค่ไหน หากมีความเสี่ยงมากๆ ควรต้องรู้
วิธีการป้องกันก่อนเกิดภัย และ  การปฏิบัติตนขณะเกิดภัย การฟังการพยากรณ์อากาศ 
การสังเกตสัญญาณที่ทำให้รู้ว่าน้ำกำลังไหลบ่าลงมา หรือกำลังจะเกิดดินถล่ม หากมีฝน
ตกหนักมากๆ บนเขาท่ีสูงชัน สิ่งเหล่านี้มีความสำคัญท่ีต้องกำหนดไว้ในหลักสูตร 

(ผู้นำชุมชน คนที ่3: ผู้ให้สัมภาษณ์, 7 มกราคม 2567)  
 
 2. ผลการศึกษาสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่  
  ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูลด้านสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  จากการสัมภาษณ์เชิงลึก
ผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัย และด้านการสอนภูมิศาสตร์ ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้ 
   2.1 ผู้เชี่ยวชาญได้ให้ข้อมูลด้านเนื้อหาสาระหรือสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น
ที่จำเป็นสำหรับนักเรียน ได้แก่ วิทยาศาสตร์พื้นฐานเกี่ยวกับภัยพิบัติ คือ ลักษณะ ภูมิประเทศและ
ลักษณะภูมิอากาศ เหตุการณ์ธรณีพิบัติภัยที่เคยเกิดในพ้ืนที่ (ประวัติการเกิดธรณี พิบัติภัย) การจัดการ
ธรณีพิบัติภัยแบบมีโครงสร้างและแบบไม่มีโครงสร้าง การประเมินความเสี่ยงธรณีพิบัติภัย การรับมือ
ธรณีพิบัติภัย แนวทางลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย การปรับตัวอยู่กับธรณี พิบัติภัย องค์ความรู้ที่
นำมาใช้ในการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัย เช่น การใช้ไม้ไผ่กันดินถล่ม การอพยพ และการจัดเตรียมพื้นที่
ปลอดภัยจากภัยพิบัติในชุมชน ดังคำสัมภาษณ์ของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้  
 

สาระการเรียนรู้ที่จำเป็นต่อการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัย ได้แก่ วิทยาศาสตร์
พื้นฐานเกี่ยวกับภัยพิบัติ สถิติ/กรณีศึกษา เหตุการณ์ที่เคยเกิดในพื้นที่ การปรับตัว/
ป้องกัน/เตือนภัย/อพยพการจัดการภัยพิบัติทั้งท่ีใช้โครงสร้างและไม่ใช้โครงสร้าง  

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่1 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 9 มกราคม 2567.) 
 
สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยควรประกอบด้วย การจัดการธรณีพิบัติภัย 

แบบมีโครงสร้างและแบบไม่มีโครงสร้าง วงจรการจัดการภัยพิบัติ ปัจจัย/ความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย การประเมินความเสี่ยงธรณีพิบัติภัย แนวทางลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติ
ภัย กรณีศึกษาต่างประเทศและในประเทศ องค์ความรู้ที่นำมาใช้ในการแก้ปัญหาธรณี
พิบัติภัย เช่น การใช้ไม้ไผ่กันดินถล่ม การอพยพ การจัดเตรียมพื้นท่ีปลอดภัยจากภัยพิบัติ
ในชุมชน การปรับตัวอยู่กับภัยพิบัติ การรับมือธรณีพิบัติภัยก่อนเกิดภัย ระหว่าง เกิดภัย 



184 
 

หลังจากเกิดภัย แผนการรับมือภัยพิบัติมีขั ้นตอนอะไรบ้างมีองค์ประกอบอะไรบ้าง  
การจัดการธรณีพิบัติภัยของหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เรื่องของเฉพาะภัย ได้แก่ ดินถล่ม  
น้ำท่วม สาเหตุการเกิดดินถล่มและน้ำท่วม รู้แนวคิด นิยาม ความหมาย การจัดการ
ความเสี่ยง และการฝึกปฏิบัตินำเสนอผลงานเกี่ยวกับภัยพิบัติ 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 10 มกราคม 2567.) 
 
สาระการเร ียนร ู ้ท ี ่ควรมีในหลักสูตรธรณีพิบ ัต ิภ ัย  ได ้แก่ ความหมาย 

ของ“Hazard” แนวคิดของความสัมพันธ์ระหว่างกันของปรากฏการณ์เชิงพื ้นที่  
ซึ่งแนวทางในการลดความสูญเสีย จากภัยพิบัติ และมาตรการลดความเสี่ยง ได้แก่  
การเตรียมการระดับชุมชน การวางแผนของภาครัฐฯ ที่เก่ียวข้อง เช่น มาตรการวางแผน
ให้มีการลงบัญชีสิ่งปลูกสร้างในพ้ืนที่เสี่ยงภัยว่ามีรูปแบบและวัสดุการก่อสร้างเป็นแบบใด 
มีขั้นตอนปฏิบัติเช่นไร หากมีภัยพิบัติเกิดขึ้น ซึ่งแผนการเหล่านี้ควรระบุ เป็นข้อกำหนด 
กฎหมายที่ชัดเจน อีกทั้งการให้ความรู้การศึกษาของภาครัฐ ควรให้แนวทางการจัด
การศึกษาในเรื ่องของสาเหตุ และลักษณะของธรณีพิบัติภัย รูปแบบการเตรียมการ  
ซึ ่งควรเน ้นไปในเร ื ่องการฝ ึกอบรม แนวคิด ความรู้  และความตระหนักต ่อภัย 
โดยมีกลุ ่มเป้าหมายคือ ชุมชนในพื ้นที่  กลุ ่มสถาปนิก กลุ ่มวิศวกร ช่างก่อสร้าง  
คร-ูอาจารย์ ตลอดจนนักเรียน นิสิตนักศึกษา ที่อยู่อาศัย ในพ้ืนที่เสี่ยงภัย  

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่3 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 13 มกราคม 2567.) 
 

  2.2 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย ควรมีการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ในการ
เตร ียมความพร้อมและป้องกันตนเอง ครอบครัว และช ุมชนให้ปลอดภัยจากธรณีพิบ ัต ิภัย  
ให้กับนักเรียน ดังนี้ รู ้จักลักษณะของพื้นที่เสี ่ยงภัยและที่ตั ้งของที ่อยู ่อาศัยและความเปราะบาง   
ของพื้นที่ ประเมินความเสี่ยงและสำรวจความอันตรายในปัจจุบันของที่อยู่อาศัย และรู้พื้นที่ปลอดภัย
ในการอพยพ รู้สาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัย และการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัย รู ้วิธีการลด  
ความเสี่ยง การเตรียมความพร้อมรับมือการจัดการภัยที่ตนเองและครอบครัวจัดการได้และ  การทำ
แผนการรับมือ ตลอดจนการอยู่ร่วมกับกับธรณีพิบัติภัย ดังคำสัมภาษณ์ของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้  
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 การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยควรต้องส่งเสริมให้นักเรียนสร้างความ
ตระหนักให้ตนเองและครอบครัว รู้จักสำรวจความอันตรายในปัจจุบันของที่อยู่อาศัย 
สามารถชักชวนสมาชิกในครอบครัว เพื ่อช่วยกันคิดในการจัดการภัยที ่ตนเองและ
ครอบครัวดำเนินการได้ และปลูกฝังค่านิยมในการดูแลความปลอดภัยของตนเองและ
ครอบครัวในช่วง 2-3 วัน หลังเกิดภัยก่อนที่จะมี ความช่วยเหลือจากภายนอกเข้ามา 
ดังนั้นต้องเตรียมความพร้อม  

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 9 มกราคม 2567.) 
 

การจัดการเรียนการสอนควรส่งเสริมให้นักเรียนรู้พื้นที่เสี่ยงของที่ตั้งของที่อยู่
อาศัย ความเปราะบางของพ้ืนที่ รู้ถึงระดับของความเสี่ยง เช่น วัสดุที่ใช้ในการสร้างบ้าน
ทำให้เพิ่มน้ำหนัก กดทับลงบนดิน ความชันของพื้นที่ ปริมาณฝนที่ตก การทำไร่เลื่อน
ลอย ทำให้สามารถให้คะแนน ความเสี่ยงในพื้นที่ที่อยู่อาศัยได้ รู้พื้นที่ปลอดภัยว่าอยู่
ตรงไหน ตรงนี้เสี่ยงสูงตรงนี้เสี่ยงน้อย จัดพื้นที่กันแล้วก็นัดเวลาว่าถ้าฝนตกปริมาณน้ำฝน
เท่าไร ควรออกจากบ้าน ให้ไปรวมตัวกันที่ที่ปลอดภัย โดยอพยพมาชั่วคราว เลือกสร้าง
บ้านที่อยู่ในตำแหน่งที่มันไม่ได้เป็นตำแหน่งเสี่ยงภัย  รู้การรับมือ และการทำแผนการ
รับมือธรณีพิบัติภัยว่าจะต้องมีข้อมูลอะไรบ้างที่จะต้องอยู่ในแผนต้องรู้อะไรบ้าง ในแผน
นั้นแล้วแผนนั้นต้องตัดสินใจเรื่องอะไรบ้าง ทั้งก่อนเกิดภัย ระหว่างเกิดภัยและหลังเกิด
ภัย และหากมีการอพยพออกมาแล้ว ทุกคนควรมีหน้าที่อย่างไรบ้าง เช่น ผู้หญิงช่วยดูแล
คนแก่ เป็นต้น และควรรู้จักหน่วยงานที่ทำหน้าที่เกี่ยวข้องด้านภัยพิบัติเพื่อขอความ
ช่วยเหลือ 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่2: ผู้ให้สัมภาษณ์, 10 มกราคม 2567.) 
 
การจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย ควรส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะ 

การคิดเชิงพื้นที่ในการเตรียมความพร้อมและป้องกันตนเอง ครอบครัว และชุมชนให้
ปลอดภัยจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นโดยเน้นให้สามารถจัดการลดความเสี่ยงจากภัยพิบัติ
และมีความตระหนักต่อภัยพิบัติ 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่3 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 13 มกราคม 2567.) 
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 3. ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ผู้วิจัยได้สังเคราะห์ข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ด้าน การสอน
ธรณีวิทยา ด้านการคิดเชิงพ้ืนที่ และด้านการสอนภูมิศาสตร์ จำนวน 3 ท่าน นำข้อมูล มาวิเคราะห์
เนื้อหา โดยการสร้างข้อสรุปอุปนัย ผลการวิเคราะห์ข้อมูล ดังนี้  
  3.1 ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่มีความสำคัญต่อนักเรียน คือ เป็นการฝึกทักษะการคิด ขั้นสูงและ
การให้เหตุผลอย่างมีหลักการ ช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในลักษณะของพ้ืนที่ที่ศึกษาและวิเคราะห์
ความแตกต่างของพื้นที่ ฝึกการสังเกตและเข้าใจในการเรียนรู้กายภาพต่างๆ ของโลก ทำให้ผู้เรียน
สามารถคิดเชิงวิเคราะห์ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น เข้าใจในเรื่องของปรากฏการณ์ทางธรรมชาติหรื
อภัยพิบัติทางธรรมชาติ สามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการรับมือกับสถานการณ์ ป้องกันตัวและ
รักษาคุณภาพของสภาพแวดล้อมให้คงอยู่ได้ ดังคำสัมภาษณ์ของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้  
 

ทักษะดังกล่าวมีความสำคัญต่อกระบวนการคิดของผู้เรียน โดยเป็นฝึกทักษะ
การคิดขั้นสูง และการให้เหตุผลอย่างมีหลักการ ซึ่งผลวิจัยจำนวนมากสะท้อนให้เห็นว่า
ทักษะดังกล่าวเกี่ยวข้องโดยตรงกับการพัฒนาผู้เรียนในการเรียนรู้  STEM ได้ดียิ ่งขึ้น 
ในปัจจุบันประเทศไทย  ได้กำหนดในหลักสูตรแกนกลางสาระภูมิศาสตร์ให้ผู้เรียนได้มี
การพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ดังนั้น จึงเป็นหน้าที่ของครูโดยตรงที่ต้องมีการจัดการ
เรียนรู้ในการพัฒนาทักษะดังกล่าวให้เกิดขึ้นกับผู้เรียน โดยเป้าหมายของการพัฒนา
ทักษะด ังกล ่าว  จะเป ็นการช ่วยส ่งเสร ิมให ้ผ ู ้ เร ียนเก ิดการร ู ้ เร ื ่ องภ ูม ิศาสตร์   
ซึ่งเป็นเป้าหมายหลักของสาระภูมิศาสตร์ในหลักสูตรแกนกลางฯ 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่1: ผู้ให้สัมภาษณ์, 15 มกราคม 2567.) 
 
 การคิดเชิงพื้นที่ที ่มีความสำคัญต่อนักเรียนอยู่หลายประการ คือ ช่วยให้

นักเรียน เกิดความเข้าใจในลักษณะของกายภาพที่ เกิดขึ ้นทางภูมิศาสตร์ สามารถ
วิเคราะห์ความแตกต่าง ของพื้นที่จากการสังเกตได้ เป็นการฝึกให้นักเรียนรู้จักสังเกต 
และหาความสัมพันธ์ของสิ ่งที่ศึกษาระหว่างสิ่งที่มีอยู่ตามธรรมชาติกับลักษณะทาง
กายภาพ เพ่ือให้มีความสอดคล้องกับหลักความรู้ที่ต้องนำมาอธิบายให้เกิดความเข้าใจใน
การเรียนรู้กายภาพต่างๆ ของโลก ทักษะการคิดเชิงพื้นที่จะทำให้นักเรียนเกิดความคิด
หรือการคาดการณ์ในอนาคตได้ โดยการศึกษาจากลักษณะของพื ้นที ่ทางกายภาพ 
ของโลก นักเรียนจะสามารถคาดการณ์ได้ว่าภูมิภาคต่างๆ ของโลก เกิดปรากฏการณ์ 
ทางธรรมชาติ ที่มีความแตกต่างกันออกไป ดังนั้นการส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิด



187 
 

เชิงพื้นที่เป็นเรื่องที่สำคัญอย่างยิ่ง หากนักเรียนได้เรียนรู้ลักษณะทางกายภาพพื้นที่ต่างๆ 
นักเรียนจะสามารถเข้าใจในเรื่อง ของภัยพิบัติทางธรรมชาติที่นักเรียนจะต้องเผชิญซึ่ง
เป็นสถานการณ์ที่จะต้องเรียนรู้ในโลกปัจจุบัน ที่สำคัญทักษะดังกล่าวสามารถช่วย
ส่งเสริมให้นักเรียนสามารถรับมือกับสถานการณ์ทั ้งธรรมชาติ  หรือสถานการณ์
สิ ่งแวดล้อมที ่มีอิทธิพลหรือผลกระทบต่างๆ เรียนรู ้การกระทำของมนุษย์ที ่ทำให้
ธรรมชาติเกิดการเปลี่ยนแปลง การคิดเชิงพื้นที่นั้นจะทำให้สามารถป้องกันตัวและรักษา
คุณภาพ ของสภาพแวดล้อมให้คงอยู่ได้ เมื่อนักเรียนเกิดความเข้าใจและเกิดการเรียนรู้ใน
พ้ืนที่นั้นๆ  

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่2 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 16 มกราคม 2567.) 
 

 ทักษะการคิดเชิงพื ้นที่มีความสำคัญต่อการเรียนการสอนในยุคปัจจุบัน 
เนื ่องจากเหตุการณ์ต่างๆ ที ่เกิดขึ ้นบนโลก ล้วนเป็นข้อมูลเชิงพื ้นที่  อันเป็นฐาน 
ของปรากฏการณ์ต่างๆ หากเข้าใจเหตุการณ์บวกกับเข้าใจบริบทเชิงพ้ืนที่ จะทำให้ผู้เรียน
สามารถคิดเชิงวิเคราะห์  ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ ้น จึงควรส่งเสริมให้ผู ้เรียน 
เกิดทักษะด้านนี้มากข้ึน 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่3 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 17 มกราคม 2567.) 
 

  3.2 การศึกษาข้อมูลวิธีการจัดการเรียนรู้เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และแนวทาง
การวัดและประเมินผลทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ควรมีการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ การจัดการเรียนการสอน 
ที่เป็นได้ทั้งแบบ Active Learning และ ทฤษฎี Constructivist ที่ส่งเสริมกระบวนการคิดของผู้เรียน 
เป็นการฝึกทักษะการคิดขั้นสูงและการให้เหตุผลอย่างมีหลักการ และวิธีการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้
เกิดการใช้ทักษะดังกล่าวครบทั้ง 3 องค์ประกอบ ได้แก่ ความรู้เกี ่ยวกับมิติเชิงพื้นที่ ภาพตัวแทน  
และการให้เหตุผล ซึ ่งจะทำให้ผู ้เรียนสามารถคิดเชิงวิเคราะห์ได้อย่างมีประสิทธิภาพ มากขึ้น 
กระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงพื้นที่ภาคสนามหรือเก็บข้อมูล  เพื่อให้นักเรียน
เข้าใจได้สังเกต และสัมผัสลักษณะทางกายภาพของพื้นที่โดยตรง ซึ่งจะช่วยให้นักเรียน  เกิดความ
เข้าใจในลักษณะของพื ้นที ่ท ี ่ศ ึกษาและสามารถวิเคราะห์ความแตกต่างของพื ้นที่  นอกจากนี้ 
การออกแบบสื่อการสอนให้สอดคล้องกับทักษะที่ต้องการ ควรมีการใช้สื ่อออนไลน์ เช่น Google 
Earth Web Application เกี่ยวกับแผนที่โลก เช่น Seterra Online หรือการเรียนรู้ Lat, Long, 
Location จาก Line เป็นต้น ซึ่งจะทำให้นักเรียนเข้าใจในเรื่องของปรากฏการณ์ทางธรรมชาติ  หรือ
ภัยพิบัติทางธรรมชาติ สามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนรับมือกับสถานการณ์ ป้องกันตัวและรักษา
คุณภาพของสภาพแวดล้อมให้คงอยู่ได้ ดังคำสัมภาษณ์ของผู้เชี่ยวชาญ ดังนี้  
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  เนื ่องจากทักษะดังกล ่าวนับเป็นทักษะการคิดขั ้นส ูง  ดังนั้น  

การจัดการเรียนการสอนจะต้องสอดคล้องไปกับวิธีการวัดประเมินกระบวนการคิดของ
ผู้เรียน ด้วยเหตุนี้การจัดการเรียน การสอนทักษะดังกล่าวควรเป็นการจัดการเรียน 
การสอนที่เป็นได้ทั้งแบบ Active Learning และทฤษฎี Constructivist ซึ่งหลักการ
สำคัญ ของการสอนให้ผู้เรียนเกิดทักษะดังกล่าว จำเป็น ที่ต้องมีวิธีการสอนที่ส่งเสริมให้
ผู้เรียนได้เกิดการใช้ทักษะดังกล่าวครบทั้ง 3 องค์ประกอบ ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับมิติ 
เชิงพื้นที่ อีกทั้งทักษะดังกล่าวยังเป็นพื้นฐานที่สำคัญต่อการเรียนรู้ในรายวิชาต่างๆ  
ที่เกี่ยวข้องกับคุณลักษณะเชิงพื้นที่ เช่น ตำแหน่ง มุม ระยะทาง ฯลฯ ภาพตัวแทน และ
การให้เหตุผล ในการจัดการเรียนการสอนจะต้องส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการใช้ภาพตัวแทน 
ซึ่งอาจจะมาจากคำถาม ภาพ โมเดล ฯลฯ ซึ่งการที่ทำให้ผู้เรียนมีการใช้ภาพตัวแทน  
จะเป็นกลไกสำคัญในการส่งเสริม  ให้เกิดการใช้องค์ประกอบอีก 2 ด้านทั้งความรู้
เกี่ยวกับมิติเชิงพ้ืนที่และการให้เหตุผลไปพร้อมๆ 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่1 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 15 มกราคม 2567.) 
 
  การจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่ต้อง

เป็นกระบวน การเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงพื้นที่ภาคสนามหรือเก็บข้อมูล
ก่อนที่จะจัดการเรียน การสอนในชั้นเรียน เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจและได้สัมผัสลักษณะทาง
กายภาพของพื้นที่โดยตรง  จึงควรมีระยะเวลานอกห้องเรียน เพื่อให้นักเรียนลงพื้นที่ 
ในการเก็บข้อมูล มีความเข้าใจและเกิดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ให้มากยิ่งขึ้นเพราะนักเรียน
จะรู้จักสังเกตให้เหตุผลอธิบาย อภิปราย รวมไปถึงแยกประเภทของพื้นที่ที ่ตนเองได้
เรียนรู้ได้อย่างชัดเจนมากยิ่งขึ้น สำหรับการวัดและประเมินผลทักษะ การคิดเชิงพ้ืนที่นั้น 
ประการแรกสามารถใช้แบบวัดเชิงสถานการณ์ในลักษณะของสถานการณ์ ที่เกี ่ยวกับ
พื้นที่นั ้นๆ เพื่อให้นักเรียนสามารถอธิบาย หรือบรรยายลักษณะทางกายภาพ หรือ
สถานการณ์ที ่เป็นการแก้ปัญหา โดยเน้นการวิเคราะห์ทางกายภาพของพื้นที่  และ 
หาเหตุผลประกอบการอธิบายนั้น ประการที่สอง สามารถใช้การนำเสนอผลงานจากการ
เก็บรวบรวมข้อมูล ภาคสนามและแปลผลเพื ่อนำเสนอ และลักษณะของเกณฑ์การ
ประเมินอาจเป็นการใช้ระดับคะแนน ในประเด็นคำถามที่ต้องการวัด 

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่2 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 16 มกราคม 2567.) 
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 การออกแบบสื่อการสอนให้สอดคล้องกับทักษะที่ต้องการ ต้องมีการใช้สื่อ
ออนไลน์  เช ่น  Google  Ea r th  Web Appl ica t ion  เก ี ่ ยวก ับแผนท ี ่ โ ลก  
เช่น Seterra Online หรือการเรียนรู้ Lat, Long, Location จาก Line เป็นต้น  
ส่วนการวัดประเมินผลควรมีการกำหนดหัวข้อหรือโครงงานเกี่ยวกับ Spatial analysis 
พ้ืนฐาน เป็นต้น  

(ผู้เชี่ยวชาญ คนที ่3 : ผู้ให้สัมภาษณ์, 17 มกราคม 2567.) 
 
ขั้นตอนที่ 2 ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 1. ผลการสร้างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า 1) หลักสูตรมีองค์ประกอบ 8 องค์ประกอบ ได้แก่ หลักการ
และเหตุผล จุดมุ่งหมายของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร คำอธิบายรายวิชา โครงสร้าง
รายวิชา แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ และแนวทางการวัด
และประเมินผล 2) เอกสารประกอบหลักสูตร มี 2 ส่วน คือ คำชี้แจงในการใช้หลักสูตร  และแผนการ
จัดการเรียนรู้ จำนวน 17 แผน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้  
 
 หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียน 
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
 หลักการและเหตุผล  
 ในปัจจุบันประเทศไทยมีแนวโน้มเกิดธรณีพิบัติภัยขึ้นบ่อยครั้งและมีความรุนแรงเพิ่มขึ้น  
หลักฐานและร่องรอยจากเหตุการณ์ต่างๆ ทำให้ทราบว่าโลกมีการเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยา  อย่าง
ต่อเนื่อง อีกทั้งมีปัจจัยหลายปัจจัยทั้งที่เกิดขึ้นเองจากธรรมชาติและกิจกรรมของมนุษย์เป็นตัวเร่งให้
ภัยธรรมชาติเกิดเร็วขี้น (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2554, หน้า 132) ได้แก่ 
สภาพของภูมิประเทศ สภาพภูมิอากาศที่เปลี่ยนแปลง การเพิ่มขึ้นของประชากรที่ส่งผลให้เกิดการ
ขยายตัวของชุมชนเข้าไปตั้งถิ่นฐานในพื้นที่เสี่ยงภัยมากขึ้น  การเปลี่ยนแปลงการใช้ประโยชน์ที่ดิน  
เป็นต้น ปัจจัยเหล่านี้ล้วนส่งผลในการกระตุ ้นให้เกิดธรณีพิบัติภัยต่างๆ ส่งผลกระทบต่อมนุษย์  
ทั้งทางตรงและทางอ้อม และสำหรับพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง จังหวัดพิษณุโลก เป็น
พ้ืนที่มีท่ีประสบปัญหาการเกิดน้ำท่วมและดินถล่ม โดยเฉพาะการเกิดน้ำท่วมที่มักเกิดเป็นประจำเกือบ
ทุกปี เนื่องจากพื้นที่ส่วนใหญ่เป็นที่ราบสูงและภูเขา อยู่ในป่าสงวนแห่งชาติ ป่าลุ่มน้ำวังทอง ฝั่งซ้าย
และฝั่งขวา และเขตอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง มีแม่น้ำเข็กไหลผ่าน และมีคลองธรรมชาติผ่านพ้ืนที่
หลายสาย ซึ่งเป็นสาเหตุสำคัญที่ทำให้เกิดดินถล่ม น้ำป่าไหลหลาก และน้ำท่วมขัง  ส่งผลกระทบทำให้
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เกิดความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน สถานศึกษาต้องหยุดการเรียนการสอน นักเรียนในเขตพื้นที่
บริการต่างๆ มีความเสี่ยงอันตรายจากพื้นที่น้ำท่วม เส้นทางคมนาคมและ  การขนส่งถูกน้ำท่วมขัง ไม่
สามารถเดินทางสัญจรไปมาได้ ระบบสาธารณูปโภคได้รับความเสียหาย พื้นที่การเกษตรและการปศุ
สัตว์ได้รับความเสียหายในหลายพ้ืนที่ ส่งผลกระทบต่อเศรษฐกิจ เกิดโรคระบาด สุขภาพจิตเสื่อม และ
สูญเสียความปลอดภัย (กรมส่งเสริมการปกครองท้องถิ่น กระทรวงมหาดไทย, มปป, หน้า 78) ซึ่ง
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัดการด้านภัยพิบัติได้ดำเนินการให้ความช่วยเหลือ  โดยมีการเตรียม
เครื่องมือ เครื่องจักรในการช่วยเหลือพื้นที่ประสบปัญหาอุทกภัย ตลอดจนการป้องกันน้ำจากแม่น้ำวัง
ทองไหลเข้าท่วมพื ้นที่อยู ่อาศัยและพื้นที ่ทางการเกษตร (กรมชลประทาน, 2562, หน้า 2) และ
ประชาชนที่ยังคงอาศัยอยู่ในพื้นที่เสี่ยงภัย ดังนั้นจึงต้องมี ความพร้อมในการรับมือกับธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นให้กับประชาชนในพื้นท่ีเสี่ยงภัย  
 ดังนั้นการส่งเสริมให้นักเรียนรู้เท่าทันธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่อาจจะเกิดขึ้น สามารถ  หาวิธีที่
เหมาะสมในการรับมือธรณีพิบัติภัยจึงเป็นสิ่งที่จำเป็น และทักษะการคิดเชิงพื้นที่เป็นทักษะ ที่สำคัญที่
จะช่วยลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย เป็นความสามารถในการใช้กระบวนการคิด  ที่มีการสร้างภาพ
ตัวแทนในใจร่วมกับการใช้ความรู้เกี่ยวกับมิติเชิงพื้นที่และกระบวนการใช้เหตุผล   เพื่อนำไปสู่การ
วางแผน การแก้ไขปัญหา การตัดสินใจหรือสร้างความเข้าใจในปรากฏการณ์  (ศิริศักดิ์ ทิพย์ทวีชาญ 
2563, หน้า 32) ทักษะการคิดเชิงพื้นที่จึงเป็นการคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ  วิเคราะห์ 
และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับท่ีตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พ้ืนที ่การเชื่อมโยงเชิงพ้ืนที่ และ
แนวโน้มของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา เพ่ือนำไปสู่การวางแผนป้องกัน 
แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้เหตุผลและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการส่งเสริม สนับสนุนการคิด 
ทำให้เข้าใจในปรากฎการณ์หรือสิ่งที่ศึกษาทักษะการคิดเพ่ือหาคำตอบจากการเชื่อมโยงข้อมูลเชิงพ้ืนที่
ผสมผสานกับเหตุการณ์จริงเพื่อหาแนวทางปฏิบัติต่อเหตุการณ์นั้นๆ ซึ่งในการเตรียมความพร้อมใน
การรับมือและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยนั้น นักเรียนต้องใช้ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการทำความ
เข้าใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของลักษณะพื้นที่อยู่อาศัยและพื้นที่โดยรอบในท้องถิ่น  รู้จักลักษณะของ
พ้ืนทีเ่สี่ยงภัย และเส้นทางอพยพ หากภัยพิบัติมีความรุนแรง มากขึ้น อีกท้ังมีทักษะในการเตรียมความ
พร้อมรับมือธรณีพิบัติภัย ขณะเกิดธรณีพิบัติภัย และหลัง เกิดธรณีพิบัติภัย หากนักเรียนขาดทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ก็จะทำให้ไม่สามารถป้องกันและ ลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
และที่ผ่านมาจากแนวคิดของนักการศึกษา และงานวิจัยเกี่ยวกับการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นเน้น
การพัฒนาผ่านหลักสูตรดังงานวิจัยของ  Lee and Bednarz (2009) ที่นำ GIS หรือระบบสารสนเทศ
ภูมิศาสตร์( Geographic Information System) ซึ่งเป็นหลักสูตรการทำแผนที่ด้วยคอมพิวเตอร์มาใช้
ในการพัฒนาการคิดเชิงพื้นที่ ให้กับนักศึกษาในมหาวิทยาลัยของรัฐ และเมื่อนักเรียนจบหลักสูตร GIS 
พบว่า นักเรียนได้รับประสบการณ์ภาคปฏิบัติจากห้องปฏิบัติการ หรือจากการทำโครงงานซึ่งช่วย
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ส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพ้ืนที่ของนักเรียนได้ Bodzin (2011) ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ 
(GIT) มาใช้กับหลักสูตรการเปลี่ยนแปลงการใช้ที่ดินที่รองรับกับเมืองเพ่ือส่งเสริมการคิดเชิงพ้ืนที่ให้กับ
นักเรียน พบว่า หลักสูตรมีประสิทธิภาพในการเสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และ Koc and Topu 
(2021) ได้ใช้เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศสามมิติ Google Earth ช่วยในการพัฒนาความสำเร็จในการ
ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การสร้างภาพเชิงพื้นที่ การทดสอบมิติสัมพันธ์ 
และ  ระดับสติปัญญาของนักเรียนชั้นประถมศึกษา นอกจากนี้ เลเกีย เขียวดี (2555) ได้พัฒนา
หลักสูตรรายวิชาภูมิศาสตร์กายภาพสำหรับครู  โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม กูเกิ้ล เอิร์ธ 
(Google Earth Program) เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักศึกษาโปรแกรมวิชาสังคม
ศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร ผลการประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญพบว่า กิจกรรม 
การเรียนรู้มีกระบวนการที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่แก่นักศึกษาอยู่ในระดับดีมาก  
จากปัญหา ความสำคัญและข้อมูลข้างต้นยังไม่มีการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในพื้นที่เสี่ยงธรณี
พิบัติภัย ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ให้กับนักเรียนผ่านหลักสูตร  
ที่สอดคล้องกับบริบทของนักเรียนที่อยู่ในพื้นที่เสี่ยงภัยจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น โดยนำเครื่องมือ ทาง
ภูมิศาสตร์เป็นสื่อในการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนสามารถระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น จากการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ และสามารถเสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
 
จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
  หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น มีจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 
  เพ่ือพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของนักเรียน ได้แก่ 
  1. ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
  2. เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือภูมิศาสตร์  
  3. เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
 หน่วยที ่1 มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
  1. ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
  2. ประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
  3. ลักษณะภูมิอากาศกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
   4. ลักษณะทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
  5. การพยากรณ์อากาศและการแปลความหมายข้อมูลเพื่อรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
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  6. สาเหตุและผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่นในพื้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอ 
เนินมะปราง 
  7. การจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
 หน่วยที ่2 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
    1. เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
  2. ปฏิบัติการใช้แผนที่ภูมิประเทศ และแผนที่ธรณีวิทยา  
   3. ปฏิบัติการใช้รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม  
    4. ปฏิบัติการใช้โปรแกรม Google Earth Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่งบน
โลก (Global Positioning System : GPS)  
 หน่วยที ่3 การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น โดยใช้เครื่องมือ  ทาง
ภูมิศาสตร์  
  1. การประเมินและลดความเสี ่ยงจากดินถล่มในพื ้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอ 
เนินมะปราง 
  2. การประเมินและลดความเสี ่ยงจากน้ำท่วมในพื ้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอ  
เนินมะปราง 
 หน่วยที ่4 การเอาชีวิตรอดและการปรับตัวรับมือธรณีพิบัติภัย  
  1. การอพยพหนีภัยดินถล่ม  
  2. การจัดทำแผนอพยพน้ำท่วม ฉบับครอบครัว  
    3. การจัดเตรียมถุงยังชีพเพ่ือการดำรงชีพในยามเกิดธรณีพิบัติภัย 
  4. การปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

 
คำอธิบายรายวิชา 
 รายวิชา ว30264 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
 ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  จำนวน 1.0 หน่วยกิต  เวลาเรียน 40 ชั่วโมง 
ศึกษาและวิเคราะห์ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและ
อำเภอเนินมะปราง ลักษณะภูมิอากาศกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
ลักษณะทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  การพยากรณ์
อากาศและการแปลความหมายข้อมูล สาเหตุและผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น การจัดการธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ปฏิบัติการใช้แผนที่ภูมิ
ประเทศ และแผนที่ธรณีวิทยา ปฏิบัติการใช้รูปถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม ปฏิบัติการใช้
โปรแกรม Google Earth Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning 
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System : GPS) การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปรางการประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพื้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง   
การจัดทำแผนการอพยพหนีภัย ดินถล่ม อพยพหนีภัยจากน้ำท่วมฉบับครอบครัว การจัดเตรียมถุง
สำหรับการอพยพ และการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 โดยใช้การสืบค้นข้อมูล กระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
การแสวงหาความรู ้เป็นกลุ ่ม การสาธิต การสำรวจ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ การประเมิน  
การให้เหตุผล และการลงมือปฏิบัติ เพื่อให้นักเรียนสามารถระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ และสามารถเสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
ผลการเรียนรู้ 
  1. สืบค้น สำรวจ และระบุธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ที่เกิดขึ้นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอ
เนินมะปราง 
  2. สืบค้นข้อมูล และอธิบายประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ในพื้นที่อำเภอวังทอง  
และอำเภอเนินมะปราง 
 3. วิเคราะห์ และอธิบายลักษณะภูมิอากาศที่ส่งผลต่อการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่
อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
 4. สืบค้นข้อมูล และวิเคราะห์ลักษณะทางภูมิศาสตร์ที่ส่งผลต่อการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น
ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง   
 5. วิเคราะห์ข้อมูล และแปลความหมายข้อมูลจากการพยากรณ์อากาศที่ใช้ในการพยากรณ์
การเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
 6. สืบค้น สำรวจ และอธิบายสาเหตุและผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง 
 7. สืบค้นข้อมูล และนำเสนอแนวทางการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ในพื้นที่อำเภอวังทอง
และอำเภอเนินมะปราง 
 8. วิเคราะห์ และอภิปรายเกี่ยวกับเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
 9. ปฏิบัติการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์สาเหตุและระบุพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่ม
และน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
 10. ประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
 11. ประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง   
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โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
 12. วิเคราะห์สถานการณ์ และการปฏิบัติตนในการอพยพหนีดินถล่มและน้ำท่วม การเตรียม
อุปกรณ์และสิ่งของจำเป็นในการจัดถุงยังชีพสำหรับการอพยพ 
 13. สืบค้นข้อมูล และนำเสนอการปรับตัวอยู่กับดินถล่มและน้ำท่วม  
 14. ตระหนักถึงความสำคัญของการเตรียมความพร้อมในการรับมือและลดความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
 
โครงสร้างรายวิชา 
รายวิชา ว30264 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จำนวน 1.0 หน่วยกิต เวลาเรียน 40 ชั่วโมง 
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ตาราง 6 แสดงโครงสร้างรายวิชา  
 

หน่วยที ่
ชื่อหน่วย 
การเรียนรู้ 

ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ ชั่วโมง 
น้ำหนัก
คะแนน 

1 มโนทัศน์เกี่ยวกับ
ธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น 

ข้อ 1-7 
 

 1. ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
อำเภอวังทองและอำเภอ เนิน
มะปราง 
2. ประวัติการเกิดธรณี พิบัติ
ภัยท้องถิ่นในพื้นที ่อำเภอวัง
ทอง และอำเภอ เนินมะปราง 
3. ลักษณะภมูิอากาศกับ ธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอ วังทอง 
และอำเภอ เนินมะปราง  
4. ลักษณะทางภูมศิาสตร์ กับ
ธรณีพิบัตภิัยท้องถิ่น อำเภอวัง
ทอง และอำเภอ เนินมะปราง 
5. การพยากรณ์อากาศและ 
การแปลความหมายข้อมูล 
6. สาเหตุและผลกระทบ  จาก
ธรณีพิบัตภิัยท้องถิ่น 
7. การจัดการธรณี พิบัตภิัย
ท้องถิ่น 

12 30 

2 เคร่ืองมือทาง
ภูมิศาสตร์กับธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น 
 

ข้อ 8- 9 1. เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ที่
ใช้ในการจัดการธรณี พิบัตภิัย
ท้องถิ่น 
2. ปฏิบัติการใช้แผนท่ี ภูมิ
ประเทศ และแผนท่ีธรณีวิทยา  
3. ปฏิบัติการใช้ภาพถ่าย ทาง
อากาศ ภาพจากดาวเทยีม  
4. ปฏิบัติการใช้โปรแกรม 
Google Earth Google 
Maps และระบบกำหนด
ตำแหน่งบนโลก (Global 
Positioning System : GPS) 

12 20 
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หน่วยที ่
ชื่อหน่วย 
การเรียนรู้ 

ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้ ชั่วโมง 
น้ำหนัก
คะแนน 

3 การประเมินและ 
ลดความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย 
ท้องถิ่น  
 

ข้อ 10-11 1. การประเมินและลด ความ
เสี่ยงจากดินถล่ม ในพ้ืนท่ี
อำเภอวังทอง 
และอำเภอเนินมะปราง 
2. การประเมินและลด ความ
เสี่ยงจากน้ำท่วม ในพ้ืนท่ี
อำเภอวังทอง และอำเภอเนิน
มะปราง 

8 30 

4 การเอาชีวิตรอด และ
การปรับตัว รับมือธรณี 
พิบัติภัย  
 

ข้อ 12-14 1. การอพยพหนีภัยดินถล่ม  
2. การจัดทำแผนอพยพ หนีภยัจาก
น้ำท่วม  ฉบับครอบครัว  
3. การจัดเตรียมถุงยังชีพ สำหรับ
การอพยพ 
4. การปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น 

8 20 

    40 100 

 
แนวการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เป็นหลักสูตรที่มุ่งส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
โดยมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ดังนี้  

1. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่  1 ใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้การสืบค้น
ข้อมูล การสำรวจ การวิเคราะห์ข้อมูล การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่งเรียนรู้เป็นฐาน 
สืบค้นข้อมูลทางภูมิศาสตร์จากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การสังเกต การระดมสมอง การอภิปราย 
และการแสดงความคิดเห็น และการนำเสนอการสืบค้นข้อมูล เป็นต้น  

2. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่
ภูมิประเทศ แผนที่ธรณีวิทยา ภาพถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม โปรแกรม Google Earth 
Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning System : GPS การเรียนรู้
โดยใช้สื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การเรียนรู้โดยการปฏิบัติ การเรียนรู้จากสถานการณ์จำลอง การระดม
สมอง การวิเคราะห์ข้อมูล การอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การแสดงความคิดเห็น และการอธิบาย 
เป็นต้น โดยหน่วยนี้เน้นให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์สาเหตุ
และระบุพื้นท่ีเสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
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3. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 3 ใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับการ
ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชน เป็นฐาน 
การเรียนรู้จากผู้เชี่ยวชาญในการเผชิญภัย ปภ.เขต 9 จังหวัดพิษณุโลก การฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นจากผู้นำชุมชนในพื้นที่เสี่ยงภัย การสัมภาษณ์ผู้มีประสบการณ์ตรงจากการเผชิญภัย ดินถล่ม
และน้ำท่วม ที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เสี่ยง การเรียนรู้โดยการปฏิบัติ การวิเคราะห์สถานการณ์  การฝึก
ปฏิบัติการประเมินความเสี่ยง การระดมสมอง และการอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การแสดงความ
คิดเห็น และการนำเสนอข้อมูล เป็นต้น โดยหน่วยนี้เน้นให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติ การประเมินและลด
ความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่เสี่ยงภัย โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการวิเคราะห์
เกี่ยวกับภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพ ของพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมใน
พ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ในการเสนอแนวทางในการลดความเสี่ยง  จากธรณีพิบัติภัย
ในท้องถิ่น  

4. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่  4 ใช้การจัดการเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ 
วิดีทัศน์ การใช้ตัวอย่างสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย การวิเคราะห์สถานการณ์ การเรียนรู้ โดยการ
สาธิต การใช้สถานการณ์จำลอง การสืบค้นข้อมูล การนำเสนอข้อมูล การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และการ
อภิปราย นอกจากนี้ยังกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความตระหนักถึงความสำคัญในการรับมือ และลดความ
เสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น โดยใช้สื ่อวิดีทัศน์ตัวอย่างสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย  และ
ผลกระทบที่เกิดขึ้นทั้งในอดีตและปัจจุบัน โดยเน้นพ้ืนที่ที่มีลักษณะทางภูมิศาสตร์ที่มี  ความคล้ายคลึง
กับท้องถิ่นของนักเรียน เพ่ือให้นักเรียนได้วิเคราะห์ และแลกเปลี่ยนประสบการณ์ การเผชิญเหตุการณ์
ธรณีพิบัติภัย ร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็นถึงอันตรายจากธรณีพิบัติภัย  ที่อาจเกิดข้ึนได้ในอนาคต  

 
แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

สื่อการเรียนรู้ เป็นเครื่องมือที่ผู้สอนนำมาใช้ประกอบการเรียนการสอนเพื่อถ่ายทอดความรู้  
ทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และแนวทางการใช้สื่อการเรียนรู้สำหรับ  จัดการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรมีดังนี้  

 1. การใช้สื ่อวีดีทัศน์เกี ่ยวกับสถานการณ์การเกิดดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที ่เสี ่ยงภัย  
ทั้งในประเทศและต่างประเทศในการนำเข้าสู่กิจกรรมการเรียนรู้  สำหรับใช้ในการวิเคราะห์สาเหตุ  
และผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย และกระตุ้นให้เกิดความตระหนักถึงผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย ได้แก่  

   หน่วยที่ 1 เป็นการสร้างมโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ครูเลือกใช้สื่อวิดีทัศน์
สถานการณ์ดินถล่มและน้ำท่วมที่เกิดขึ้นจริง เพื่อให้นักเรียนได้เห็นเหตุการณ์ สามารถนำไปวิเคราะห์
ปัญหาการเกิดธรณีพิบัติภัย ผลกระทบที่เกิดจากธรณีพิบัติภัย นำไปสู่การแก้ปัญหา ได้แก่ การจัดการ
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ด้านธรณีพิบัติภัย และใช้สื่อวิดีทัศน์การพยากรณ์อากาศ ศึกษาขั้นตอนการพยากรณ์อากาศ วิธีการ
พยากรณ์อากาศ ในการวางแผนรับมือธรณีพิบัติภัยจากการพยากรณ์อากาศ  

    หน่วยที่ 2 เป็นการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ไปใช้ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
เพ่ือให้นักเรียนมีความเข้าใจ สามารถใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ได้อย่างถูกต้อง สอดคล้องกับเป้าหมาย
ของการใช้งาน ครูควรเลือกใช้สื่อวิดีทัศน์เกี่ยวกับการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ให้ความรู้และ  สร้าง
ความเข้าใจให้กับนักเรียนก่อนลงมือปฏิบัติ และให้นักเรียนฝึกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ในการจัดการ
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

   หน่วยที่ 3 เป็นการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ซึ่งนักเรียนต้อง
เรียนรู้ขั ้นตอนในการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย  ครูควรใช้วิดีทัศน์เกี ่ยวกับการ
ประเมิน และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยของหน่วยงานที่เกี่ยวข้องโดยตรง ประกอบการให้ความรู้ 
เพ่ือให้นักเรียนสามารถนำไปใช้ในการวิเคราะห์และประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

   หน่วยที่ 4 เป็นการเอาชีวิตรอดและการปรับตัวรับมือธรณีพิบัติภัย  ครูจึงควรเลือกใช้
วิดีทัศน์ประกอบการให้ความรู้จากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องโดยตรง ในเรื่องการเตรียมรับมือธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่น การปฏิบัติตนในการอพยพ การเตรียมถุงยังชีพ และการปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัย โดยให้
นักเรียน ได้ศึกษาข้อมูลจากวิดีทัศน์ก่อนการทำกิจกรรม หรือการฝึกปฏิบัติ เพื่อให้นักเรียนเกิดความ
เข้าใจ ตระหนักถึงความจำเป็นในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย สามารถนำความรู้ไป
ปฏิบัติ หากต้องเผชิญกับธรณีพิบัติภัยในสถานการณ์จริง  

2. การใช้สื่อเทคโนโลยีประเภทการ์ตูนแอนิเมชัน สารคดีเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย อินโฟกราฟิก
ในหน่วยที่ 1 ในการให้ความรู้เกี่ยวกับสาเหตุ ผลกระทบ และการรับมือดินถล่มและน้ำท่วม หน่วยที่ 3 
เพื่อให้ความรู้เกี่ยวกับการประเมินธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย และ
หน่วยที่ 4 ใช้สื่อประกอบการให้ความรู้เตรียมความพร้อมรับมือดินถล่มและน้ำท่วม และ  การเตรียม
อพยพหนีดินถล่มและน้ำท่วม ก่อนทำกิจกรรม เป็นการช่วยกระตุ้นความสนใจ และ  สร้างความเข้าใจ
ให้กับนักเรียนได้ดียิ่งขึ้น อีกท้ังเกิดความตระหนักต่อการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัย ของท้องถิ่น 

 3. การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการศึกษาลักษณะทางภูมิศาสตร์ วิเคราะห์พ้ืนที่เสี่ยงภัย 
สาเหตุและปัจจัยที ่ทำให้เกิดดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
ปฏิบัติการประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอ  เนิน
มะปราง ดังนี้  

    3.1 ภาพถ่ายทางอากาศ  
    3.2 ภาพถ่ายจากดาวเทียม  
    3.3 แผนที่แสดงลักษณะภูมิประเทศ  
    3.4 แผนที่ธรณีวิทยา 
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    3.5 ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning System : GPS)  
    3.6 โปรแกรม Google Earth และ Google Maps  
 4. การใช้อินเทอร์เน็ตสำหรับสืบค้นข้อมูล โดยเฉพาะการติดตามข่าวสาร สถานการณ์ ธรณี
พิบัติภัย เอกสารหรือข้อมูลออนไลน์จากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เช่น 
    4.1 เว็บไซต์กรมทรัพยากรธรณี: www.dmr.go.th 
    4.2 เว็บไซต์กรมอุตุนิยมวิทยา: https://www.tmd.go.th/ 
    4.3 เว็บไซต์สำนักงานพัฒนาเทคโนโลยีอวกาศ และภูมิสารสนเทศ (องค์การมหาชน): 
สทอก. กระทรวงวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี: https://www.gistda.or.th/  
    4.4 เว็บไซต์กรมชลประทาน: https://www.rid.go.th/index.php/th/ 
    4.5 เวปไซต์กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย กระทรวงมหาดไทย: 
https://www.disaster.go.th/  
    4.6 เวปไซต์ศูนย์ป้องกันวิกฤตน้ำ กรมทรัพยากรน้ำมูลนิธิชัยพัฒนา: 
https://www.chaipat. or.th/concept-and-theory-development/theory-of-flooding-
problems.html 
    4.7 เวปไซต์สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท) : 
https://www.scimath. org/article-science/item/2488-2011-11-19-15-55-37 
    4.8 เวปไซต์ศูนย์กิจการอวกาศ กระทรวงกลาโหม: https://space-dist.mod.go.th/ 
    4.9 กนก จันทรา: https://curadio.chula.ac.th/Images/Class-Onair/so/2015/so-
2015-06-03.pdf 
    4.10 เว็บไซต์กรมพัฒนาที่ดิน: http://irw101.ldd.go.th/index.php/2017-05- 23-
02-00-40/2017-05-23-02-00-43 
    4.11 เวปไซต์ กองอนามัยฉุกเฉิน กรมอนามัย: https://multimedia.anamai. 
moph.go.th/infographics/info518_fon/ 
    4.12 เวปไซต์ องค์การบริหารส่วนตำบลชัยนาม: 
https://www.chainam.go.th/project-detail?hd=7&id=23118 
    4.13 เวปไซต์ มูลนิธิการศึกษาทางไกลผ่านดาวเทียม ในพระบรมราชูปถัมภ์ : 
https://youtu.be/SQrJk3ZchUc 
   4.14 เวปไซต์ สำนักงานกองทุนสนับสนุนการสร้างเสริมสุขภาพ (สสส.) และ สถาบันวิจัย
สังคม จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย : https://youtu.be/GNalbbxi_2s 
   4.15 เวปไซต์ กรมประชาสัมพันธ์ : https://youtu.be/KgafT3z6tGs 
   4.16 เวปไซต์ ข่าวข่าวช่องวัน : หมู่บ้านวิปโยคโผล่พ้นบาดาลในรอบ 30 ปี  
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https://youtu.be/oWNcR5y2gUM 
   4.17 เวปไซต์ ThairathTV : 14 ปี น้ำป่าหลากอำเภอวังชิ้น จ.แพร่  
 https://youtu.be/955Sb6QR9pw 
   4.18 เวปไซต์ สำนักข่าวไทย : เคยเป็นข่าว : 15 ปีโศกนาฏกรรมบ้านน้ำก้อ 
https://youtu.be/fYAB1YqSD98 
   4.19 เวปไซต์ ดิน พชรปพน: น้ำท่วมภาคใต้ ต.กระทูน อ.พิปูน 
https://youtu.be/ygSNcsEPsvM 
   4.20 เวปไซต์ รู้สู้ flood: รู้สู้ flood ep.4 : การรับมือในภาวะน้ำท่วม 
https://youtu.be/9BmDfRqFnNQ 
    4.21  เวปไซต์ สำนักข่าว ThaiPBS : "เรียนรู้ เฝ้าระวัง" ปอ้งกันพร้อมรับมือภัยพิบัติดิน
โคลนถล่ม: รู้สู้ภัย Don't Panic https://youtu.be/2P8GdUM9uyw 
 5. การใช้โปรแกรมในการระบุตำแหน่งทางภูมิศาสตร์  ได้แก่ Google Earth ซึ ่งเป็น
โปรแกรมเพ่ือใช้ดูภาพถ่ายทางอากาศพร้อมทั้งแผนที่ เส้นทาง และผังเมืองซ้อนทับลงในแผนที่ รวมทั้ง
ระบบ จีไอเอส ในรูปแบบ 3 มิติ ทำให้สามารถมองเห็นตำแหน่งที่ต้องการศึกษาในรูปแบบภาพ 3 มิติ 
ใช้ศึกษาลักษณะทางภูมิศาสตร์ของพื้นที่เสี่ยงภัย และใช้ในการระบุพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม 
ในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ตลอดจนใช้เป็นเครื่องมือในการศึกษาพื้นที่เพื่อประเมิน
ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
 6. หนังสือ/เอกสารให้ความรู้ในเรื่องธรณีพิบัติภัยในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอ  เนิน
มะปราง นำไปใช้สำหรับการศึกษาค้นคว้า สืบค้นข้อมูล และให้ความรู้กับนักเรียนในการสร้าง องค์
ความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
  7. หนังสืออ่านเพิ่มเติมเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย  
   การเลือกใช้หนังสืออ่านเพิ่มเติม ควรเลือกให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ที่มุ ่งให้เกิด กับ
นักเรียน และมีความเหมาะสม สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ น่าสนใจ เข้าใจง่าย และหนังสือ อ่าน
เพ่ิมเติมที่เลือกใช้ในกิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่  
   7.1 กรมทรัพยากรธรณี. (2563). คู่มือลดผลกระทบธรณีพิบัติภัย. กรุงเทพฯ: กรม
ทรัพยากรธรณ ีกระทรวงทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม. 
   7.2 กรมทรัพยากรธรณี. (2546). ร่วมด้วยช่วยกันป้องกันดินถล่ม. เอกสารเผยแพร่
ประชาสัมพันธ์. 
   7.3 กรมทรัพยากรธรณี. (2548). ภัยดินถล่ม. กรุงเทพฯ: ดูบายเบส จำกัด. 
  7.4 กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย. (2559). การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย.  
พิมพ์ครั้งที ่3. กรุงเทพฯ: เวิร์ค พริ้นติ้ง จำกัด.  
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   7.5 กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย. (2560). คู่มือประชาชนในการเตรียมตัว  
ให้รอดปลอดภัยพิบัติ. พิมพ์ครั้งที ่6. กรุงเทพฯ: เวิร์ค พริ้นติ้ง จำกัด. 

   7.6 กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย . (2561). คู่มือการจัดการภัยพิบัติสำหรับ
ประชาชน. ศูนย์สื่อและสิ่งพิมพ์แก้วเจ้าจอม มหาวิทยาลัยราชภัฏสวนสุนันทา.  
   7.7 เกรียงไกร กอวัฒนา และ จรูญ เลาหเลิศชัย. (2553). ).. การพยากรณ์อากาศ.  
ในสารานุกรมไทยสำหรับเยาวชน โดยพระราชประสงค์ในพระบาทสมเด็จพระบรมชนกาธิเบศร 
มหาภูมิพล อดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร (เล่มที ่35 หน้า 204-214). 
https://www.saranukromthai.or.th/Ebook/BOOK35/pdf/book35_6.pdf.  
    7.8 จิติมนต์ อ่ังสกุล. (2555). รายงานการวิจัยการออกแบบและพัฒนาตัวแทน อัจฉริยะ 
เพ่ืออุตสาหกรรมการท่องเที่ยวไทย. มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีสุรนารี.  
    7.9 ปราโมทย์ ไม้กลัด และ อาณัต ิอาภาภิรม. (2547). การป้องกันและบรรเทา น้ำท่วม. 
ในสารานุกรมไทยสำหรับเยาวชน โดยพระราชประสงค์ในพระบาทสมเด็จพระบรม ชนกาธิเบศร
มหาภูมิพล อดุลยเดชมหาราช บรมนาถบพิตร (เล่มที ่12, หน้า 287-299). พิมพ์ครั้งที ่9. กรุงเทพฯ: 
อมรินทร์พริ้นติ้งแอนด์พับลิชชิ่ง จำกัด.  
   7.10 สถาบันสารสนเทศทรัพยากรน้ำและการเกษตร (องค์การมหาชน). (2554).  
คู่มือการติดตามสภาพอากาศด้วยตนเองผ่านเว็บไซต์อwww.thaiwater.net. สนนก.  
   7.11 สรวิศ วิฑูรทัศน์ และคณะ. (2559). คู่มือการประเมินความเสี่ยงจากภัยพิบัติ . 
กรุงเทพฯ: สำนักงานการพัฒนาแห่งสหประชาชาติ สำนักงานประเทศไทย. 
    7.12 อวิรุทธิ์ ชินกุลกิจนิวัฒน์. (2561). รู้ทันภัยพิบัติจากดินถล่ม. มูลนิธิพลังที่ยั่งยืน 
  8. แหล่งเรียนรู้ สำหรับใช้กิจกรรมการเรียนรู้ควรเลือกแหล่งเรียนรู ้ให้สอดคล้อง   กับ
วัตถุประสงค์ที่ต้องการพัฒนาให้เกิดกับนักเรียน มีความเหมาะสมต่อการนำไปใช้ประโยชน์ ในการ
วิเคราะห์เชิงพ้ืนที่ของนักเรียน  
   8.1 แหล่งเรียนรู้ตามธรรมชาติ ได้แก่ พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม บ้านปากน้ำปอย 
ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง  
   8.2 แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคล ได้แก่ 1) เจ้าหน้าที่จากศูนย์ป้องกันและบรรเทาสาธารณ
ภัย เขต 9 พิษณุโลก ให้ความรู้ด้านการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยดินถล่มและน้ำท่วม 
2) ผู้นำชุมชนช่วยถ่ายทอดประสบการณ์การรับมือดินถล่มและน้ำท่วมในท้องถิ่น  
 
แนวทางการวัดผลและประเมินผล  
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 การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เป็นการตรวจสอบว่านักเรียนบรรลุตามจุดมุ่งหมาย ของ
หลักสูตรหรือไม่ เพียงใด โดยมีการวัดและประเมินผล ดังนี้ 
 1. การประเมินผลระหว่างเรียนด้วยหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ได้แก่ การประเมิน
ภาคปฏิบัติ การประเมินผลงานของนักเรียน การประเมินพฤติกรรมการทำงาน โดยมีเครื่องมือที่ใช้ ใน
การประเมิน ได้แก่ แบบประเมินผลงานนักเรียน แบบประเมินพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม โดยมีเกณฑ์
การให้คะแนน (Scoring Rubric) สำหรับการประเมินชิ้นงานหรือผลงานนักเรียน  
  2. การประเมินหลังเรียน มีการประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังการเข้าร่วมกิจกรรม ของ
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น โดยใช้แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน 
(Scoring Rubric) ดังนี้ 
 

องค์ประกอบ 
ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1. ระบุธรณี
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก 
การใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์  

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ในการ
ค้นหา รวบรวม 
และระบุธรณีพิบัติ
ภัย ในท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ในค้นหา
รวบรวม และระบุ
ธรณีพิบัตภิัย
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง 
3. แปล
ความหมาย 
สัญลักษณ์ของ
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตรไ์ด้ อย่าง
ถูกต้อง 

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ในการ
ค้นหา รวบรวม 
และระบุธรณีพิบัติ
ภัย ในท้องถิ่นได้
ถูกต้อง เหมาะสม
เป็นส่วนใหญ่  
 2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา รวบรวม 
และระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น ส่วน
ใหญ่  
3. แปล
ความหมาย 
สัญลักษณ์ของ
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตรไ์ด้

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นได้
ถูกต้อง 
เหมาะสมเป็น
บางส่วน 
ถูกต้องบางส่วน 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร ์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได ้
3. แปล
ความหมายของ 
สัญลักษณ์

1. เลือกใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นได้
บ้างและยังไม่
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ 
ใน ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
น้อยมากหรือใช้
ไม่ได ้
3. แปล
ความหมายของ 
สัญลักษณ์

1 
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องค์ประกอบ 
ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

4. อธิบายลักษณะ
ของพื้นที่ท่ีส่งผล
ให้เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง ชัดเจน 
ครบถ้วน 

ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่  
4. อธิบายลักษณะ
ของพื้นที่ท่ีส่งผล
ให้เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง ชัดเจน
เป็นส่วนใหญ่ แต่
ยังไม่ครบถ้วน 

เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  
ได้ถูกต้อง  เป็น
บางส่วน 
4.อธิบาย
ลักษณะของ
พื้นที่ท่ีส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติภยั
ท้องถิ่นได้
ถูกต้อง ชัดเจน
เป็นบางส่วน
และยังไม่
ครบถ้วน 

เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตรไ์ด้
บ้างเป็นส่วน
น้อย 
4.อธิบาย
ลักษณะของ
พื้นที่ท่ีส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัต ิ

2. เข้าใจสาเหตุ
ของการเกิด
ธรณีพิบัตภิัยใน
ท้องถิ่นจากการ
ใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ในการ
ค้นหา รวบรวม 
และวิเคราะห์
สาเหตุ การเกดิ
ธรณีพิบัตภิัยได้
อย่างถูกต้อง 
เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ 
การเกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง  
3. นำเสนอข้อมูล 
ทางภูมิศาสตร์ ได้

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ในการ
ค้นหา รวบรวม 
และวิเคราะห์
สาเหตุ การเกดิ
ธรณีพิบัตภิัยได้
ถูกต้อง เหมาะสม
เป็นส่วนใหญ ่
2. ใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ 
การเกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง เป็นส่วน
ใหญ่ 
3. นำเสนอข้อมูล 
ทางภูมิศาสตร์ ได้

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยได้แตย่ัง 
ไม่เหมาะสม 
2. ใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์ 
ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
ได้แต่ข้อมลูยัง 
ไม่ค่อยถูกต้อง 
3. นำเสนอ
ข้อมูล ทาง

1. เลือกใช้
เครื่องมือ
ภูมิศาสตร์ ใน
การค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยยังไม่
ถูกต้อง 
2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ 
ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะหส์าเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
ได้ ไม่ถูกต้อง  
3. นำเสนอ
ข้อมูลทาง

 2 
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องค์ประกอบ 
ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วน  
4. อธิบายสาเหตุ 
การเกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วน มีเหตผุล 

ถูกต้องแต่ ยังไม่
ครบถ้วน  
4. อธิบายสาเหตุ 
การเกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้องแต่ยังไม่
ครบถ้วน  

ภูมิศาสตร์ ได้
เป็นส่วนใหญ่
และยังไม่
ครบถ้วน  
4. อธิบาย
สาเหตุการเกดิ
ธรณีพิบัตภิัยใน
ท้องถิ่น ได้
ถูกต้อง เป็นส่วน
ใหญ่  

ภูมิศาสตร์ ได้
ไม่ถูกต้อง 
4. อธิบาย
สาเหตุการเกดิ
ธรณี พิบัติภยั
ในท้องถิ่น
ถูกต้องบางส่วน
หรือไม่ถูกต้อง  

3. เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสีย่ง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการป้องกัน
และลดความเสี่ยง 
จากธรณีพิบัติภัย 
ในท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง มีเหตุผล 
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น   

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสีย่งจาก
ธรณีพิบัตภิัย ใน
ท้องถิ่นได้ถูกต้อง
และสอดคล้องกับ
ประเภทธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นเป็น
ส่วนใหญ่   

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสีย่งจาก
ธรณีพิบัตภิัย ใน
ท้องถิ่นได้
ถูกต้องและ
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
เป็นบางส่วน   

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสีย่งจาก
ธรณีพิบัตภิัยใน
ท้องถิ่น  ยังไม่
ถูกต้องและ ยัง
ไม ่
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น   

2 

 
เกณฑ์ในการตัดสิน 
 ระดับคุณภาพดีมาก ได้คะแนนรวมระหว่าง 18 – 20 คะแนน 
 ระดับคุณภาพดี  ได้คะแนนรวมระหว่าง 14 - 17 คะแนน 
 ระดับคุณภาพพอใช้ ได้คะแนนรวมระหว่าง 10 - 13 คะแนน  
 ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง 1 - 9 คะแนน 
 
 3. การประเมินควรให้ครู นักเรียน และผู้มีส่วนเกี่ยวข้องมีส่วนร่วมในการจัดกิจกรรม  
ร่วมประเมิน  
 4. การตัดสินผลการเรียนให้ตัดสินเป็นรายวิชาและได้รับผลการเรียนตามระเบียบว่าด้วย 
การวัดและประเมินผลการเรียนของสถานศึกษา  
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เกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
 1. การตัดสินผลการเรียน หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
(ปรับปรุง 2560) กำหนดหลักเกณฑ์การวัดและประเมินผลการเรียนรู้เพื่อตัดสินผลการเรียนของ
นักเรียน ดังนี้  
   1) ตัดสินผลการเรียนเป็นรายวิชา นักเรียนต้องมีเวลาเรียนตลอดภาคเรียนไม่น้อยกว่า
ร้อยละ 80 ของเวลาเรียนทั้งหมดในรายวิชานั้นๆ  
   2) นักเรียนต้องได้รับการประเมินทุกผลการเรียนรู้และผ่านตามเกณฑ์ที่สถานศึกษา
กำหนด  
   2. การให้ระดับผลการเรียน  
 การตัดสินเพื่อให้ระดับผลการเรียนรายวิชาของกลุ่มสาระการเรียนรู้ให้ใช้ตัวเลขแสดงระดับ
ผลการเรียนเป็น 8 ระดับ การตัดสินผลการเรียนในระดับการศึกษาขั้นพ้ืนฐานใช้ระบบผ่านและไม่ผ่าน 
โดย กำหนดเกณฑ์การตัดสินผ่านแต่ละรายวิชาที ่ร ้อยละ 50 จากนั ้นจึงให้ระดับผลการเรียน  
ที่ผ่าน สำหรับระดับมัธยมศึกษาตอนต้นและตอนปลาย ใช้ตัวเลขแสดงระดับผลการเรียนเป็น 8 ระดับ 
แนวการให้ระดับผลการเรียน 8 ระดับ และความหมายของแต่ละระดับดังแสดงในตาราง ดังนี้ 
 

ระดับผลการเรียน ความหมาย ช่วงคะแนนเป็นร้อยละ 
4 ดีเยี่ยม 80-100 

3.5 ดีมาก 75-79 

3 ดี 70-74 
2.5 ค่อนข้างดี 65-69 

2 ปานกลาง 60-64 

1.5 พอใช้ 55-59 
1 ผ่านเกณฑ์ขั้นต่ำ 50-54 

0 ต่ำกว่าเกณฑ์ 0-49 

 
 2. ผลการประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ การ
คิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
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    2.1 ผลการประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จากผู้เชี่ยวชาญจำนวน 5 ท่าน ปรากฏผล
ดังตาราง 7 
 
ตาราง 7 ค่าเฉลี่ยและค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากการประเมินความเหมาะสมของหลักสูตร 
 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา 
 ตอนปลาย 
 

ลำดับที่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ  
ความ

เหมาะสม 

 
1 

หลักการและเหตุผล 
มีความสอดคล้องกับสภาพบริบทท้องถิ่นในปัจจุบัน 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2 ความต้องการมีเหตุผลสมควรที่จะพัฒนาหลักสูตร 4.60 0.55 มากที่สุด 
3 มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้ 4.40 0.55 มาก 

4 มีความเหมาะสมและมีความหมายต่อชีวิตของผู้เรียน 4.60 0.55 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.60 0.53 มากที่สุด 
 
5 

จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
มีความสอดคล้องกับหลักการของหลักสูตร 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6 ระบุทักษะที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับนักเรียนอย่างชัดเจน 4.60 0.55 มากที่สุด 

7 ครอบคลุมความต้องการ และสาระการเรียนรู้ด้าน
ธรณีพิบัติภัย 

4.20 0.45 มาก 

8 
ครอบคลุมคุณลักษณะด้านทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และ
ด้านความตระหนักต่อการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยใน
ชุมชน 

4.40 0.55 มาก 

9 มีความเหมาะสมกับผู้เรียน 4.80 0.45 มากที่สุด 
10 มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้ 4.40 0.55 มาก 

เฉลี่ย 4.53 0.50 มากที่สุด 

 
11 

สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
สอดคล้องกับหลักการและจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 
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ลำดับที่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ  
ความ

เหมาะสม 

12 คลอบคลุมความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.00 0.71 มาก 

13 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 4.60 0.55 มากที่สุด 
14 มีความสำคัญจำเป็นต่อนักเรียน 4.60 0.55 มากที่สุด 

15 มีประโยชน์สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ในชีวิตจริง 4.60 0.55 มากที่สุด 
 เฉลี่ย 4.48 0.58 มาก 

16 
คำอธิบายรายวิชา 
ระบุองค์ความรู้ ทักษะกระบวนการและคุณลักษณะ  
ที่ต้องการชัดเจน 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

17 คำอธิบายครอบคลุมผลการเรียนรู้ 4.40 0.55 มาก 
18 การจัดลำดับสาระการเรียนรู้มีความเหมาะสม 4.60 0.55 มากที่สุด 

19 สาระการเรียนรู้และผลการเรียนรู้มีความเหมาะสม 
กับระยะเวลา  

4.40 0.89 มาก 

20 ผลการเรียนรู้ครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ
กระบวนการ และคุณธรรม จริยธรรม  

4.00 0.71 มาก 

21 ผลการเรียนรู้มีความชัดเจนครอบคลุมสาระการเรียนรู้  4.40 0.55 มาก 

 เฉลี่ย 4.33 0.68 มาก 
 

22 
โครงสร้างรายวิชา 
จำนวนหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

23 ชื่อหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 4.40 0.55 มาก 

24 เวลาเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 4.40 0.55 มาก 

25 สาระสำคัญชัดเจน สามารถพัฒนานักเรียนให้บรรลุผล
การเรียนรู้ได้ 

4.40 0.55 มาก 

 เฉลี่ย 4.40 0.55 มาก 

26 
แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
มีแนวทางการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิง
พ้ืนที่ที่ชัดเจน 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 
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ลำดับที่ รายการประเมิน X̅ S.D. 
ระดับ  
ความ

เหมาะสม 

27 เหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของ
ผู้เรียน 

4.60 0.55 มากที่สุด 

28 มีความเป็นไปได้ที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 4.40 0.55 มาก 

29 
การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม  ใน
กระบวนการเรียนรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง 

4.60 0.55 มากที่สุด 

30 กิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจ มีขั้นตอนที่ต่อเนื่อง 
เหมาะสม 

4.40 0.55 มาก 

31 นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง 4.60 0.55 มากที่สุด 
32 นักเรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติและมีส่วนร่วม 

ในการเรียนรู้ 
4.60 0.55 มากที่สุด 

 เฉลี่ย 4.49 0.59 มาก 
 

33 
แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
สื่อและแหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมต่อผู้เรียน 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

34 ส่งเสริมให้กิจกรรมบรรลุตามจุดมุ่งหมาย 4.60 0.55 มากที่สุด 

35 เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากที่สุด 

36 เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากที่สุด 
37 สามารถนำไปใช้ได้จริง 4.60 0.55 มากที่สุด 

 เฉลี่ย 4.64 0.51 มากที่สุด 
 

38 
แนวทางการวัดและประเมินผล 
วิธีการวัดและประเมินผลมีความหลากหลาย 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

39 การวัดและประเมินผลตรงตามจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตร 

4.40 0.55 มาก 

40 เกณฑ์การประเมินผลมีความเหมาะสม 4.40 0.55 มาก 

41 
วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้องกับภาระงานหรือ
กิจกรรมที่กำหนดให้ผู้เรียนปฏิบัติ 

4.40 0.55 มาก 

 เฉลี่ย 4.40 0.55 มาก 

 เฉลี่ยรวม 4.48 0.56 มาก 
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 จากตาราง 7 พบว่าผู ้เชี ่ยวชาญมีความเห็นว่าหลักสูตรที ่พัฒนาขึ ้นมีความเหมาะสม   
ในภาพรวมความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.48, S.D.= 0.56) เมื่อพิจารณารายด้านแล้วพบว่า 
องค์ประกอบหลักสูตรด้านแนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ มีความเหมาะสมมากที่สุด  เมื่อพิจารณา
เป็นข้อพบว่า มีความเหมาะสมมากที่สุด 19 ข้อ และมีความเหมาะสมมาก จำนวน 22 ข้อ โดยพบว่า 
ข้อ 35 แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ และข้อ 36  แนวทางการใช้สื่อ
และแหล่งเรียนรู้เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ มีความเหมาะสมมากท่ีสุด ซึ่งมีค่าเฉลี่ยสูงสุด โดยข้อ 
16 ระบุองค์ความรู้ ทักษะกระบวนการและคุณลักษณะที่ต้องการชัดเจน และข้อ 26 มีแนวทางการ 
จัดกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ที่ชัดเจน มีความเหมาะสมต่ำสุด และมีค่าเฉลี่ยต่ำสุด  
 ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขหลักสูตรตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ ดังต่อไปนี้  
  1. ระบุเวลาเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้ให้มีความชัดเจน 
  2. ปรับแนวทางการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้น  
โดยการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ซึ่งเป็นเครื่องมือในการเป็นตัวแทนมาใช้เป็นสื่อการเรียนรู้ เพ่ือใช้ใน
การวิเคราะห์ข้อมูลพื้นที่เสี่ยงธรณีพิบัติภัย ในทุกหน่วยและทุกแผนการจัดการเรียนรู้  
  3. ปรับแนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ใช้กระบวนการกลุ่ม โดยมีการแบ่งกลุ่มผู้เรียนตามที่
อยู่อาศัย เช่น อยู่ในพื้นที่เดียวกัน หมู่บ้านเดียวกัน หรือตำบลเดียวกัน เพื่อให้การวิเคราะห์ธรณีพิบัติ
ภัยตามลักษณะภูมิประเทศของชุมชนที่ตนเองอาศัยอยู่ ทำให้สามารถวิเคราะห์เชิงพ้ืนที่ได้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
และทำให้การทำกิจกรรมกลุ่มมีประสิทธิภาพมากข้ึน  
   2.2 ผลการประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร 
   เอกสารประกอบหลักสูตร แบ่งออกเป็น 2 ส่วน คือ ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตร
และส่วนที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ ่งให้ผู ้เชี ่ยวชาญ จำนวน 5 ท่าน ประเมิน  ความเหมาะสม 
ปรากฏผลดังตาราง 8 และตาราง 9 
 
ตาราง 8  ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานการประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบ 
   หลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตรตามความคิดเห็นชองผู้เชี่ยวชาญ  
 

ลำดับที่ รายการประเมิน 𝐗 S.D. 
ระดับ ความ
เหมาะสม 

1 รูปเล่มเหมาะสม ง่ายต่อการนำไปใช้ 4.60 0.55 มากที่สุด 
2 ส่วนประกอบของเอกสารประกอบหลักสูตรเหมาะสม 4.60 0.55 มากที่สุด 
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ลำดับที่ รายการประเมิน 𝐗 S.D. 
ระดับ ความ
เหมาะสม 

3 มีคำชี้แจงวิธีการนำหลักสูตรไปใช้อย่างเหมาะสม 
ชัดเจน 

4.40 0.89 มาก 

4 คำชี้แจงการใช้หลักสูตรเขียนเรียงตามลำดับขั้นตอน 4.80 0.55 มากที่สุด 
5 ผังมโนทัศน์หน่วยการเรียนรู้แสดงสาระการเรียนรู้ อย่าง

ครอบคลุม ชัดเจน 
4.40 0.55  มาก 

6 หน่วยการเรียนรู้มีองค์ประกอบครบถ้วน สามารถนำไป
เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ได้ 

4.20 0.45 มาก 

7 หน่วยการเรียนรู้มีการกำหนดระยะเวลา ที่มีความ
เหมาะสม 

4.40 0.55 มาก 

8 การกำหนดภาระงานโดยรวมเป็นหลักฐานที่แสดงว่า
ผู้เรียนมีความเข้าใจตามเป้าหมายของหน่วยการเรียนรู้ 

4.40 0.55 มาก 

9 โครงสร้างหลักสูตรมีองค์ประกอบครบถ้วน เข้าใจง่าย 
และชัดเจน 

4.40 0.89 มาก 

10 เขียนอธิบายแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนรู้ 
อย่างชัดเจนเข้าใจง่าย 

4.40 0.89 มาก 

11 เขียนอธิบายบทบาทครูผู้สอนเข้าใจง่าย ชัดเจน 4.20 0.84 มาก 
12 เขียนอธิบายบทบาทผู้เรียนเข้าใจง่าย ชัดเจน 4.20 0.84 มาก 

13 
เขียนอธิบายการวัดและประเมินผลอย่างครอบคลุม 
เข้าใจง่าย 

4.40 0.89 มาก 

 เฉลี่ย 4.42 0.66 มาก 

 
 จากตาราง 8 พบว่าความเห็นของผู้เชี่ยวชาญต่อคำชี้แจงการใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ในภาพรวม มีความ
เหมาะสมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.42, S.D.= 0.66) เมื่อพิจารณาราข้อและพบว่า ข้อ 4 คำชี้แจง 
การใช้หลักสูตรเขียนเรียงตามลำดับขั้นตอน มีค่าเฉลี่ยสูงสุด รองลงมาได้แก่ ข้อ 1 รูปเล่มเหมาะสม 
ง่ายต่อการนำไปใช้ และข้อ 2 ส่วนประกอบของเอกสารประกอบหลักสูตรเหมาะสมตามลำดับ และ 
ข้อ 6 หน่วยการเรียนรู้มีองค์ประกอบครบถ้วน สามารถนำไปเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ได้ ข้อ 10 
เขียนอธิบายแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนรู้อย่างชัดเจนเข้าใจง่าย ข้อ 11 เขียนอธิบายบทบาท
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ครูผู้สอนเข้าใจง่าย ชัดเจน และ ข้อ 12 เขียนอธิบายบทบาทผู้เรียนเข้าใจง่าย ชัดเจน มีความเหมาะสม
ต่ำที่สุด  
 ผู ้ว ิจ ัยได้ปรับปรุงแก้ไขคำชี ้แจงการใช้หลักสูตรตามข้อเสนอแนะของผู ้เขี ่ยวชาญใน
องค์ประกอบด้านกระบวนการเรียนรู้ โดยผู้วิจัยเพิ่มเติมความชัดเจนของการส่งเสริมให้นักเรียนมี
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ โดยบูรณาการในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้ และทุกหน่วยการเรียนรู้  
 

ตาราง 9 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานการประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบ 
  หลักสูตร ส่วนที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้ตามความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
 

แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ที่ 

เรื่อง 𝐗 S.D 
ระดับ
ความ

เหมาะสม 

1 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นและประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 

4.16 0.69 มาก 

2 ลักษณะภูมิอากาศกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอวังทอง
และอำเภอเนินมะปราง  

4.48 0.60 มาก 

3 ลักษณะทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอำเภอ วัง
ทองและอำเภอเนินมะปราง  

4.54 0.49 มากที่สุด 

4 การพยากรณ์อากาศและการแปลความหมายข้อมูล  4.42 0.41 มาก 

5 สาเหตุและผลกระทบจากดินถล่มและน้ำท่วม   4.42 0.55 มาก 
6 การจัดการธรณีพิบัติภัย 4.43 0.40 มาก 

7 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับการใช้ประโยชน์ด้านธรณี 
พิบัติภัย 

4.44 0.49 มาก 

8 ปฏิบัติการใช้แผนที่ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.56 0.46 มากที่สุด 

9 ปฏิบัติการใช้ภาพถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม ใน
การจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

4.46 0.49 มาก 

10 ปฏิบัติการใช้โปรแกรม Google Earth Google Maps 
และระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning 
system : GPS) ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

4.54 0.56 มากที่สุด 
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แผนการ
จัดการ
เรียนรู้ที่ 

เรื่อง 𝐗 S.D 
ระดับ
ความ

เหมาะสม 

11 การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มในพ้ืนที่อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง 

4.64 0.38 มากที่สุด 

12 การประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่ อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง 

4.66 0.41 มากที่สุด 

13 การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วม ใน
พ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย  

4.58 0.40 มากที่สุด 

14 การจัดทำแผนอพยพหนีดินถล่ม 4.59 0.48 มากที่สุด 

15 การอพยพหนีภัยน้ำท่วม 4.58 0.42 มากที่สุด 
16 การจัดถุงยังชีพสำหรับการอพยพ 4.50 0.44 มาก 

17 การปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.54 0.48 มากที่สุด 

เฉลี่ย 4.50 0.48 มาก  

 
  จากตาราง 9 พบว่าความคิดเห็นของผู ้เชี ่ยวชาญต่อแผนการจัดการเรียนรู ้มีความ

เหมาะสม ในภาพรวมอยู่ในระดับมาก (X̅ = 4.50 S.D.= 0.48) เมื่อพิจารณารายแผนพบว่า แผนการ
จัดการเรียนรู้ที่ 12 การประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง มีค่าเฉลี่ยสูงสุด รองลงมาได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 11 การประเมินและลดความเสี่ยง
จากดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ตามลำดับ โดยแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นและประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง มีความเหมาะสมต่ำสุด  
   ผู ้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู ้ตามข้อเสนอแนะของผู ้เชี ่ยวชาญใน
ประเด็นต่างๆ ดังนี้ 
   1. ปรับหรือเพิ่มเติมสื่อการเรียนรู้ ได้แก่ รายงานสถานการณ์เกี่ยวกับการเปลี่ยนแปลง
สภาพภูมิอากาศ และการแจ้งเตือนภัยของหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ในแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7  
  2. ปรับปรุงองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ในส่วนของจุดประสงค์การเรียนรู้  ให้
มีการเน้นด้านทักษะและเจตคติ และปรับปรุงกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีการส่งเสริมทักษะการคิด  เชิง
พ้ืนที่อย่างชัดเจน  
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   3. ปรับผลการเรียนรู ้กับจุดประสงค์การเรียนรู ้ให้มีความสอดคล้องกัน  และ  ปรับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ให้คลอบคลุมผลการเรียนรู้ในทุกแผนการจัดการเรียนรู้  
  4. ปรับหรือเพิ่มเติมเครื่องมือในการวัดและประเมินผลให้มีความสอดคล้องและคลอบ
คลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ในทุกแผนการจัดการเรียนรู้  
  3. ผลการศึกษานำร่อง (Pilot Study) เพื่อศึกษาความเป็นไปได้ในการนำหลักสูตรไป
ทดลองใช้  
  ผู้วิจัยนำหลักสูตร โดยเลือก หน่วยที่ 3 การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ จำนวน 3 แผนการจัดการเรียนรู้ รวมเวลา 8 ชั่วโมง และ
เครื่องมือประเมินประสิทธิผลของหลักสูตรไปทดลองนำร่องกับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 โรงเรียน
วังทอง พิทยาคม ปีการศึกษา 2567 ผลการศึกษานำร่องพบว่าหลักสูตรมีความเหมาะสม สามารถ
นำไปใช้ได้จริงทั้ง 4 องค์ประกอบหลัก คือ 1) สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 2) การจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ 3) สื่อ การเรียนรู้ และ 4) การวัดและประเมินผล นอกจากนี้ยังพบปัญหาและอุปสรรค จากการ
สัมภาษณ์นักเรียนอย่างไม่เป็นทางการ มีรายละเอียดดังนี้  
   3.1 สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร สาระการเรียนรู้หรือเนื้อหาสาระมีความสอดคล้องกับ 
ความต้องการของชุมชน มีความสอดคล้องกับบริบทของชุมชน และมีประโยชน์ต่อนักเรียน สามารถ
นำไปใช้ได้ในชีวิตจริง ดังข้อความที่นักเรียนให้สัมภาษณ์ว่า  
 

  เนื้อหาสาระที่ได้เรียนทำให้เราได้รู้จักน้ำป่าไหลหลากเป็นอย่างไร น้ำท่วม
เป็นอย่างไร ทำไมน้ำจึงท่วม และจะต้องปฏิบัติเกี่ยวกับภัยธรรมชาติว่าทำอย่างไรให้เรา
ปลอดภัย 

   (นักเรียนคนที่ 23. แบบสัมภาษณ์. 30 พฤษภาคม 2567)  
  
  สิ่งที่ได้จากการเรียนรู้ คือ ความเข้าใจเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัย ทำให้รู้สาเหตุ

ของภัยธรรมชาติ ได้ทำให้สามารถวางแผนและเตรียมพร้อมหรือรับมือกับภัยพิบัติได้
อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น และการอนุรักษ์ปลูกป่าเพื่อลดความแรงของน้ำป่าไหล
หลากและป้องกันดินถล่ม 

   (นักเรียนคนที ่7. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
 จากการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ทำให้ได้เรียนรู้ลักษณะพ้ืนที่ สาเหตุ การ

เกิดดินถล่มและการเกิดน้ำท่วม ได้รู้แนวทางการป้องกันดินถล่มและน้ำท่วม ได้รู้บทบาท
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หน้าที่ของหน่วยงาน  ที่เกี่ยวข้อง และเมื่อต้องเผชิญกับเหตุการณ์ภัยพิบัติเราควรขอ
ความช่วยเหลือจากหน่วยงานใดบ้าง 

   (นักเรียนคนที่ 17. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
 ได้เรียนรู้เกี่ยวกับพื้นที่เสี่ยงจากดินโคลนถล่มและน้ำท่วมในท้องถิ่นมากขึ้น  

แล้วได้ประโยชน์จากหลักสูตรนี้ เราจะรู้ว่าก่อนเกิดภัย ระหว่างเกิดภัย และหลังเกิดภัย 
เราจะต้องเตรียมตัวอย่างไร  

   (นักเรียนคนที ่22. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 

   3.2 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ กิจกรรมส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่จาก
การ ลงมือปฏิบัติจริง โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์พื้นที่เสี่ยงภัยจากธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น โดยมุ่งให้ผู้เรียนได้นำความรู้ไปใช้ในการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
และนักเรียนได้สะท้อนการเรียนรู้ภายหลังการเข้าร่วมกิจกรรมว่า  

 
ได้รับความรู้การป้องกันภัยจากดินถล่ม น้ำท่วม และฝึกทักษะในการป้องกัน

อันตรายจากดินถล่มและน้ำท่วม ทำให้มีความเข้าใจวิธีการป้องกันและรับมือกับธรณี
พิบัติภัย อีกท้ังรู้ว่าต้องเลือกเส้นทางใดในการอพยพหนีจึงจะเกิดความปลอดภัยที่สุด 

   (นักเรียนคนที ่1. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
จากการเข้าร่วมกิจกรรม ทำให้เราได้รู้จักเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ต่างๆ กับการ

นำไปใช้ประโยชน์ในการวิเคราะห์การเกิดธรณีพิบัติภัยต่างๆ รวมทั้งบทบาทและหน้าที่
ของคน แต่ละอาชีพ การมีความพร้อมและการเตรียมตัวทั้งก่อนเกิดภัย ระหว่างเกิดภัย
และหลังการเกิดภัย  และได้นำไปใช้กับตนเองได้เมื่อเกิดภัยพิบัติ 

   (นักเรียนคนที ่2. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
การได้เข้าร่วมกิจกรรมการเรียน ทำให้ได้ความรู้และการจัดการด้านธรณีพิบตัิ

ภัย  ที่จะเกิดข้ึนในพื้นท่ีแบบใด และจะได้รู้วิธีการป้องกันให้ตนเองปลอดภัย 
   (นักเรียนคนที ่3. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
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การร่วมทำกิจกรรมทำให้ได้ความคิดและการเรียนรู้เรื่องภัยธรรมชาติ รู้จักการ
ปฏิบัติเกี่ยวกับภัยธรรมชาติว่าทำอย่างไรให้เราปลอดภัยจากภัยธรรมชาติ รู้ว่าน้ำป่าเป็น
อย่างไร น้ำท่วม  เป็นอย่างไร ทำไมน้ำจึงท่วม และจะรู้ได้อย่างไรว่าจะเกิดน้ำท่วม 

   (นักเรียนคนที่ 23. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
  ได้เรียนรู้เกี่ยวกับลักษณะพื้นที่ สาเหตุการเกิดดินถล่ม สาเหตุการ

เกิดน้ำท่วม  ปัจจัยต่างๆ แนวทางการป้องกัน การเตรียมตัวรับมือในสถานการณ์ต่างๆ 
บทบาทหน้าที ่ของแต่ละหน่วยงาน กฎหมายที่เกี ่ยวข้อง และได้เห็นภาพจำลองใน
สถานการณ์ท่ีเกิดธรณีพิบัติภัยต่างๆ  

   (นักเรียนคนที่ 28. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567)  
 
  3.3 สื่อการเรียนรู้ มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ และกิจกรรมการเรียนรู้  มีความ
หลากหลาย ช่วยกระตุ้นความสนใจ ทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้จากการนำสื่อการเรียนรู้ไปใช้ ในการ
วิเคราะห์ข้อมูลเชิงพื้นที่ และการแปลความหมายข้อมูลของเครื่องมือ ทำให้เกิดความเข้าใจสาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติภัย สามารถรับมือและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นได้อย่างมีประสิทธิภาพ ดัง
ข้อความที่นักเรียนเขียนสะท้อนว่า  
 

ได้รู้จักเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ต่างๆ และได้นำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ไปใช้  
ในการทำนายการเกิดธรณีพิบัติภัย และการป้องกันตนเองจากธรณีพิบัติภัย 

   (นักเรียนคนที ่2. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567) 
 
สื่อการสอนเข้าใจและเข้าถึงง่าย ทำให้การเรียนการสอนมีความน่าสนใจ และ

ได้รับความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น ได้แก่ อุทกภัย ดินถล่ม น้ำป่าไหลหลาก  
   (นักเรียนคนที่ 27. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567) 

 
สื่อการเรียนรู้ที ่ครูนำมาใช้ในกิจกรรมทำให้เกิดความเข้าใจวิธีป้องกันและ

รับมือ กับธรณีพิบัติภัยและรู ้ถึงสาเหตุของภัยธรรมชาติ  เพื่อวางแผนรับมืออย่างมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น  

  (นักเรียนคนที่ 32. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567) 
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การรู้จักเครื่องมือทางภูมิศาสตร์มากขึ้น การวิเคราะห์ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 
เช่น แผนที่ Google earth ทำให้เรารู้จักลักษณะพื้นที่ของอำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง  

   (นักเรียนคนที่ 35. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567) 
 3.4 การวัดและประเมินผล เครื ่องมือวัดและประเมินผลมีเกณฑ์การประเมินชัดเจน 
ครอบคลุม สะท้อนผลการประเมินเพ่ือพัฒนานักเรียน ดังข้อความที่นักเรียนเขียนสะท้อนว่า  
 

ชอบวิธีการวัดและประเมินผลจากการนำเสนอผลงานหน้าห้อง เพราะได้หา
ความรู้ ได้วิเคราะห์ข้อมูลจากภัยพิบัติในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์หลาย
ประเภท ก่อนนำไปนำเสนอ และทำให้เราได้ทราบว่าพ้ืนที่ใดของชุมชนจัดเป็นพื้นที่เสี่ยง 

    (นักเรียนคนที่ 19. แบบสัมภาษณ์. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 
2567) 

 
การวัดและประเมินผลจากการให้นักเรียนประเมินสถานการณ์ การวิเคราะห์

ข้อมูล จากภัยพิบัติท้องถิ่น เพราะว่าเป็นภัยใกล้ตัว จึงทำให้มีความรู้เกี่ยวกับการเตรียม
ตัวก่อนเกิดภัยพิบัติต่างๆ และสามารถประเมินระดับความเสี่ยงเบื้องต้นได้ นอกจากจะ
ได้ความรู้ความเข้าใจ ยังได้สนุกสนาน และมีส่วนร่วมในการเรียนรู้  

    (นักเรียนคนที่ 33. แบบสัมภาษณ์. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 
2567) 

 
 คิดว่าการวัดผลของครูจากการประเมินผลงานของนักเรียนที่มีการสืบค้น

ข้อมูลของภัยพิบัติในท้องถิ่นของตัวเอง อีกทั้งการเตรียมตัวการรับมือกับภัยพิบัติที่อาจ
เกิดข้ึน ทำให้สะท้อนความเข้าใจและทักษะจากการเรียนรู้พ้ืนที่ของตนเองว่ามีความเสี่ยง
ต่อดินถล่มและน้ำท่วมในระดับไหน และเราควรมี การเตรียมตัวอย่างไรบ้าง  

    (นักเรียนคนที่ 11. แบบสัมภาษณ์. 6 มิถุนายน 2567) 
 
ขั้นตอนที่ 3 ผลการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
  ผู้วิจัยนำหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียน ชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย ไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง จำนวน 39 คน เพ่ือศึกษาประสิทธิผลของหลักสูตร  
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  1. ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  สำหรับนักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลายกับเกณฑ์ร้อยละ 75 
ปรากฏผลดังตาราง 10 
 
ตาราง 10 ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายกับเกณฑ์ 
  ร้อยละ 75 (n = 39)  
 

ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ คะแนนเต็ม x̅ S.D. ร้อยละ t P 
1.  ระบุธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่น  จากการใช้
เครื่องมือทาง ภูมิศาสตร์  

12 9.74 1.29 81.20 3.59* 0.0005 

2.  เข้าใจสาเหตุของการเกิด
ธรณี พิบัติภัยในท้องถิ่น
จากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์  

24 19.33 1.61 80.56 5.17* 0.0000 

3.  เสนอแนวทางการ
แก้ปัญหา หรือลดความ
เสี่ยงจากธรณี พิบัติภัยใน
ท้องถิ่น 

24 19.36 2.13 80.66 3.98* 0.0002 

รวม 60 48.44 3.82 80.73 5.61* 0.0000 

   
 จากตาราง 10 พบว่าคะแนนทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียนหลังการทดลองใช้หลักสูตร  
มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 48.44 คิดเป็นร้อยละ 80.73 ซึ่งมีค่าสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .05 เมื่อพิจารณาเป็นรายองค์ประกอบ พบว่า ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการระบุธรณีพิบัติภัย 
ในทอ้งถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ มีค่าเฉลี่ยร้อยละของคะแนนหลังการทดลองใช้หลักสูตรสูงสุด 
คิดเป็นร้อยละ 81.20 รองลงมาคือ ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการเสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความ
เสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น คิดเป็นร้อยละ 80.66 และทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ในการเข้าใจสาเหตุ 
ของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ คิดเป็นร้อยละ 80.56 ตามลำดับ 
 นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่เชิงคุณภาพ จากการวิเคราะห์เนื้อหาจากบันทึก
หลังการจัดการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนสามารถระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น จากการใช้เครื่องมือทาง
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ภูมิศาสตร์ เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  และเสนอ
แนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นซึ่งคลอบคลุมองค์ประกอบทั้งสาม
องค์ประกอบ คือ แนวคิดเช ิงพื ้นที่  เคร ื ่องม ือในการเป็นต ัวแทน และกระบวนการให้เหต ุผล  
โดยการประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  จากการทำกิจกรรมของนักเรียน ดังตัวอย่างผลงานของนักเรียน 
ดังนี้  
1. ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
 ตัวอย่างที่ 1  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  จากตัวอย่างที่ 1 นักเรียนฝึกปฏิบัติการประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยดินถล่ม และ 
น้ำท่วม บริเวณบ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง และการฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นจากผู้นำชุมชนซึ่งเป็นผู้มีประสบการณ์ตรงจากการเผชิญภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่เสี่ยงภัย
บ้านปากน้ำปอยสำรวจพื้นที่ และใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์พื้นที่เสี ่ยงภัย  และ 
เขียนแผนที่แสดงข้อมูลที่มีการเชื่อมโยงระหว่างข้อมูลเชิงสัญลักษณ์กับโลกแห่งความเป็นจริง ซ่ึงผู้เรียน
สามารถใช้ภาพตัวแทนในการอธิบายลักษณะของพื้นที่ที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัย และเพื่อใช้ในการ
ประเมินความเสี่ยงและวางแผนแนวทางการแก้ปัญหาได้อย่างเหมาะสม  
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ตัวอย่างท่ี 2  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 จากตัวอย่างที่ 2 นักเรียนใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่ภูมิประเทศ ระบบกำหนด
ตำแหน่งบนโลก (global positioning system) (GPS) โปรแกรม Google Earth และ Google 
Maps ในการวิเคราะห์ข้อมูลลักษณะพื้นที่ที่มีความเสี่ยงดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง โดยการนำเสนอข้อมูลแผนที่เสี่ยงภัยด้วยสัญลักษณ์เป็นตัวแทนที่สามารถ ช่วยในการมองเห็น
ภาพระดับความเสี่ยงดินถล่มในแต่ละพ้ืนที่ได้ชัดเจนขึ้น  
 
  2. เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  
  



220 
 

 ตัวอย่างท่ี 3  
 
 
 
 
 
 
 
 
 จากตัวอย่างท่ี 3 นักเรียนบอกสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นจากการฟังประวัติการ
เกิดน้ำท่วมและดินถล่มของผู้มีประสบการณ์ในการเผชิญเหตุ และการสำรวจพื้นที่เสี่ยงภัย ในบริเวณ
บ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง ซึ่งเป็นพ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำป่าไหลหลากและ ดินถล่ม  
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 ตัวอย่างท่ี 4 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 จากตัวอย่างที่ 4 นักเรียนใช้เครื่องมือในการเป็นตัวแทนได้แก่ แผนที่ทางภูมิศาสตร์ แผนที่
ธรณีวิทยา Google maps และgoogle earth ในการวิเคราะห์พื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม และดินถล่มใน
อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง และอธิบายสาเหตุและปัจจัยที่ทำให้เกิดน้ำท่วมและดินถล่มใน
พื้นที ่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ซึ ่งเป็นการเสนอแนวคิดเชิงพื ้นที่  นอกจากนี้ การใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์เป็นเครื่องมือแสดงข้อมูลจะช่วยให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงระหว่างข้อมูลเชิง
สัญลักษณ์กับโลกแห่งความเป็นจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพ และทำให้นักเรียนเข้าใจปรากฏการณ์ทาง
ธรณีวิทยา สามารถวางแผน และจัดการธรณีพิบัติภัยอย่างเป็นระบบ  
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3. เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 
ตัวอย่างท่ี 5 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 จากตัวอย่างท่ี 5  
 จากตัวอย่างที่ 5 นักเรียนได้ประเมินความเสี่ยงธรณีพิบัติภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่
อำเภอวังทองและเนินมะปราง โดยการวิเคราะห์พื้นที่เสี ่ยงภัยจากข้อมูลลักษณะภูมิประเทศ และ
ลักษณะทางธรณีวิทยาที่ปรากฏอยู่บนแผนที่ ตลอดจนการใช้ Google maps และ Google Earth ใน
การวิเคราะห์พ้ืนที่ เพ่ือใช้เป็นข้อมูลในการนำไปสู่การแก้ปัญหาผ่านมุมมองเชิงพ้ืนที่ และนำเสนอแนว
ปฏิบัติในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยดินถล่มและน้ำท่วมอย่างถูกต้อง ปลอดภัย  
 จะเห็นได้ว ่า นักเรียนชั ้นมัธยมศึกษาตอนปลายมีความเข้าใจในความสัมพันธ์เชื ่อมโยง  ของ
องค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สามารถประเมินความเสี่ยง เพ่ือป้องกันและลดความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย โดยการนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล และแปลความหมาย
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ข้อมูล ซึ่งจะนำไปสู่การเตรียมความพร้อมรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ทั้งก่อนเกิดภัยพิบัติ ระหว่างเกิด
ภัยพิบัต ิและหลังเกิดภัยพิบัติ 
 
ขั้นตอนที่ 4 ผลการประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 ผลการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จากนักเรียน
กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 39 คน ปรากฏผลดังตาราง 11 
 
ตาราง 11 ค่าเฉลี่ยและส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานจากการประเมินความพึงพอใจของนักเรียน  

 ที่เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ 
 การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย (n=39)  

 

ลำดับที่ รายการประเมิน x̅ S.D. 
ระดับความ 
พึงพอใจ 

 
1 

ด้านปัจจัยนำเข้า 
สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ เรียนรู้ได้ง่าย และนำไปใช้งาน 
ได้จริง 

 
4.51 

 
0.51 

 
มากที่สุด 

2 
สื่อการเรียนรู้ที่ครูใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการ
สอนช่วยกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ 4.54 0.51 มากที่สุด 

3 
สื่อการเรียนรู้เหมาะสม สามารถสื่อความหมายให้
นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 4.56 0.55 มากที่สุด 

4 
สื่อการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการนำไปใช้ในการ
ปฏิบัติกิจกรรม 4.36 0.49 มาก 

5 
สื่อการเรียนรู้สามารถนำไปใช้ได้จริง ส่งเสริมให้
นักเรียนเกิดความรู้ความเข้าใจธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.56 0.50 มากที่สุด 

6 แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมของครู 4.26 0.44 มาก 

7 
นักเรียนชอบที่ได้เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ธรณีพิบัติภัย 
ในท้องถิ่น 4.36 0.63 มาก 
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ลำดับที่ รายการประเมิน x̅ S.D. 
ระดับความ 
พึงพอใจ 

8 

แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นช่วยส่งเสริมให้นักเรียนสามารถ 
ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น เข้าใจสาเหตุของการเกิด
ธรณี พิบัติภัย และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่น ได้ดียิ่งขึ้น 4.59 0.50 มากที่สุด 

9 

เป็นแหล่งข้อมูลที่ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้  อย่างมี
ความสุข และมีความสนใจที่จะเรียนรู้ ไม่เกิดความเบื่อ
หน่าย 4.36 0.58 มาก 

 เฉลี่ย 4.46 0.52 มาก 

 
10 

ด้านกระบวนการ 
กิจกรรมที่ครูจัดเหมาะสมกับความรู้ ความสามารถของ
นักเรียน 

 
4.51 

 
0.51 

 
มากที่สุด 

11 กิจกรรมที่ครูจัดมีความหลากหลาย น่าสนใจ 4.62 0.49 มากที่สุด 
12 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ 4.54 0.51 มากที่สุด 

13 

กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้นักเรียนเข้าใจลักษณะของพ้ืนที่ 
ที่มีความเสี่ยงต่อการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นได้ดี
ยิ่งขึ้น 4.64 0.49 มากที่สุด 

14 
กิจกรรมที่ครูจัดช่วยทำให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด 
เชิงพ้ืนที่ในการป้องกันตนเองจากธรณีพิบัติภัยมากข้ึน 4.54 0.51 มากที่สุด 

15 
กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้เกิดองค์ความรู้ด้านธรณีพิบัติ
ภัย 4.62 0.54 มากที่สุด 

16 
กิจกรรมที่จัดช่วยให้นักเรียนรู้จักธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่น 4.67 0.48 มากที่สุด 

17 เวลาที่ใช้จัดกิจกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ 4.26 0.68 มาก 

18 
ระยะเวลาที่ใช้ในการดำเนินกิจกรรมแต่กิจกรรม  มี
ความเหมาะสม 4.44 0.50 มาก 

19 ระยะเวลาในการปฏิบัติภาคสนามมีความเหมาะสม 4.54 0.60 มากที่สุด 
 เฉลี่ย 4.54 0.53 มากที่สุด 
 ด้านผลผลิต    
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ลำดับที่ รายการประเมิน x̅ S.D. 
ระดับความ 
พึงพอใจ 

20 สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 4.64 0.49 มากที่สุด 

21 
สามารถนำความรู้ไปใช้ในการวิเคราะห์พื้นที่ที่นักเรียน
อาศัยอยู่ในชุมชน 4.62 0.49 มากที่สุด 

22 
สามารถนำความรู้ไปใช้ในการป้องกันและลด
ผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.54 0.55 มากที่สุด 

23 
สามารถนำความรู้ไปใช้เตรียมความพร้อมในการรับมือ
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4.51 0.51 มากที่สุด 

24 
สามารถนำความรู้ไปใช้ในการรับมือธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น 4.64 0.49 มากที่สุด 

 เฉลี่ย 4.59 0.51 มากที่สุด 
 เฉลี่ยรวม 4.53 0.52 มากที่สุด 

 
 จากตาราง 11 พบว่านักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  

ในภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด (x̅= 4.53, S.D.=0.52) เมื่อพิจารณารายด้านแล้วพบว่า ด้านผลผลิต  
มีระดับความพึงพอใจมากที่สุด ซึ่งมีค่าเฉลี่ยสูงสุด รองลงมาคือ ด้านกระบวนการ และด้านปัจจัย
นำเข้ามีระดับความพึงพอใจน้อยที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า ข้อ 16 กิจกรรมที่จัดช่วยให้
นักเรียนรู้จักธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น นักเรียนมีระดับความพึงพอใจมากที่สุด รองลงมา ได้แก่ ข้อ 13 
กิจกรรมที่ครูจัดช่วยทำให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในการป้องกันตนเองจากธรณีพิบัติภัย  
มากขึ้น ข้อ 20 สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน ข้อ 24 สามารถนำความรู้ไปใช้ ใน
การรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และข้อ 6 แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมของครู   
ข้อ 17 เวลาที่ใช้จัดกิจกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ มีระดับความพึงพอใจน้อยที่สุด  



บทที่ 5 

สรุป อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียน
ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีจุดมุ่งหมายเพื่อ 1) เพื่อศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 2) เพื่อสร้างและตรวจสอบคุณภาพ
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียน  ชั้นมัธยมศึกษาตอน
ปลาย 3) เพื่อทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย และ 4) เพื่อประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย กลุ่มตัวอย่าง ที่ใช้ในการทดลองเป็น
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ห้อง 1 โรงเรียนวังทองพิทยาคม จังหวัดพิษณุโลก  ปีการศึกษา 2567 
จำนวน 39 คน ซึ่งได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย โดยใช้ห้องเป็นหน่วยสุ่ม ใช้เวลา ในการทดลอง 20 
สัปดาห์ 40 ชั่วโมง โดยใช้แบบแผนการวิจัยกึ่งทดลอง  
 การดำเนินการวิจ ัยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา  4 ขั ้นตอน ได้แก่ 1) การศึกษา   
ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา  
ตอนปลาย 2) การสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริมทักษะ  
การคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 3) การทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย และ 4) ประเมิน
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา ตอน
ปลาย  
 
สรุปผลการวิจัย 
  1. ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการเรียนรู้
ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
   1.1 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของนักเรียน ผู้ปกครอง และ ผู้นำ
ชุมชน  
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     1.1.1 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของนักเรียน พบว่า  มีความ
ต้องการในประเด็นต่อไปนี้  
      1) มีความต้องการให้หลักสูตรเน้นในเรื่องน้ำท่วมเพราะเป็นสิ่งที่ใกล้ตัวมากที่สุด  
และเป็นสิ่งที่รับมือได้ยาก  
      2) ต้องการให้หลักสูตรเน้นในเรื่องความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยที่ถูกต้อง  วิธีการ
ป้องกันธรณีพิบัติภัย สามารถนำไปใช้ได้ในสถานการณ์จริงอย่างทันท่วงที  
     1.1.2 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของผู้ปกครอง พบว่า มีความ
ต้องการในประเด็นต่อไปนี้  
      1) มีความต้องการให้หลักสูตรเน้นในเรื่องการเกิดน้ำท่วม เพราะนักเรียนจะได้รู้วิธี
เอาตัวรอดหากเกิดน้ำท่วม และสามารถนำมาบอกผู้ปกครองให้รับรู้ได้  
     2) ต้องการให้เน้นเรื่องการป้องกันตนเองให้ปลอดภัยจากภัยพิบัติ  โดยเฉพาะ
นักเรียนอาศัยอยู่ในพื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม จะได้นำความรู้ไปใช้ประโยชน์ในเรื่องการป้องกันและรับมือ
กับน้ำท่วม 
    1.1.3 ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของผู้นำชุมชน พบว่า มีความ
ต้องการในประเด็นต่อไปนี้  
     1) ต้องการให้นักเรียนมีความรู้เรื่องการป้องกันตนเองและครอบครัวจากธรณี
พิบัติภัย  
     2) ถ้าหากมีการจัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น มีความต้องการให้หลักสูตร 
เน้นการฝึกซ้อมรับมือธรณีพิบัติภัยในสถานการณ์เสมือนจริง  สามารถแก้ไขสถานการณ์เมื่อเผชิญ  
กับธรณีพิบัติภัยได้อย่างมีสติ  
      3) รู้สาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย รู้สัญญาณของภัย วิธีการรับมือธรณีพิบัติภัย  
ที่ถูกต้อง อีกทั้งทราบถึงสถานการณ์ความเป็นจริงที่ควรปฏิบัติ  สามารถนำองค์ความรู้มาสนับสนุน 
และแก้ไขปัญหาได้อย่างทันท่วงที และสามารถเตรียมพร้อมเกี่ยวกับปัญหาที่เกิดขึ้นในอนาคต  
    1.2 ผลการศึกษาสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือนำมาเป็นสาระการเรียนรู้
ของหลักสูตร ได้แก่ วิทยาศาสตร์พื้นฐานเกี่ยวกับภัยพิบัติ เหตุการณ์ธรณีพิบัติภัยที่เคยเกิดในพื้นที่  
การจัดการธรณีพิบัติภัยแบบมีโครงสร้างและแบบไม่มีโครงสร้าง การประเมินความเสี่ยงธรณีพิบัติภัย 
การรับมือธรณีพิบัติภัย แนวทางลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย การปรับตัวอยู่กับธรณี พิบัติภัย องค์
ความรู้ที่นำมาใช้ในการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัย การอพยพ และการจัดเตรียมพื้นที่ปลอดภัยจากภัย
พิบัติในชุมชน 
   1.3 ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู ้เพื ่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่   
มีแนวทางการส่งเสริม ดังนี้  
    1.3.1 การฝึกกระบวนการคิดของผู้เรียน เป็นการฝึกทักษะการคิดขั้นสูงและการให้
เหตุผลอย่างมีหลักการ จะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในลักษณะของพื้นที่ที่ศึกษา และวิเคราะห์
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ความแตกต่างของพ้ืนที่ ฝึกการสังเกตและเข้าใจในการเรียนรู้กายภาพต่างๆ ของโลก ซึ่งจะทำให้ผู้เรียน
สามารถคิดเชิงวิเคราะห์ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากข้ึน 
    1.3.2 สร ้างความเข ้าใจในเร ื ่องของปรากฏการณ์ทางธรรมชาติหร ือภัยพิบัติ   
ทางธรรมชาติ สามารถช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการรับมือกับสถานการณ์  ป้องกันตัวและรักษา
คุณภาพของสภาพแวดล้อมให้คงอยู่ได้ 
    1.3.3 การจัดการเรียนการสอนที่เป็นได้ทั ้งแบบ Active Learning และ ทฤษฎี 
Constructivist  และม ีว ิธ ีการสอนที ่ส ่งเสร ิมให ้ผ ู ้ เร ียนได ้ เก ิดการใช ้ท ักษะด ังกล ่าวครบ   
ทั้ง 3 องค์ประกอบ ได้แก่ ความรู้เกี่ยวกับมิติเชิงพ้ืนที่ ภาพตัวแทน และการให้เหตุผล 
    1.3.4 กระบวนการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้ลงพื้นที่ภาคสนาม  หรือเก็บ
ข้อมูล เพ่ือให้นักเรียนเข้าใจและได้สัมผัสลักษณะทางกายภาพของพ้ืนที่โดยตรง 
    1.3.5 ใช้สื่อการสอนให้สอดคล้องกับทักษะที่ต้องการ ได้แก่ สื่อออนไลน์ Google 
Earth Web Application เกี่ยวกับแผนที่โลก เช่น Seterra Online หรือการเรียนรู้ Lat, Long, 
Location จาก Line เป็นต้น 
   2. ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการ
คิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
    2.1 ผลการสร้างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า 1) หลักสูตรมีองค์ประกอบ 8 องค์ประกอบ ได้แก่ หลักการ
และเหตุผล จุดมุ่งหมายของหลักสูตร สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร คำอธิบายรายวิชา โครงสร้าง
รายวิชา แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ และแนวทางการวัด
และประเมินผล 2) เอกสารประกอบหลักสูตร มี 2 ส่วน คือ คำชี้แจงในการใช้หลักสูตรและแผนการ
จัดการเรียนรู้ จำนวน 17 แผน โดยสาระการเรียนรู้ประกอบด้วย หน่วยการเรียนรู้ 4 หน่วย  
  2.2 ผลการประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  พบว่า หลักสูตร   
มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (x̄ = 4.48, S.D.= 0.56) 
    2.3 ผลการประเมินเอกสารประกอบหลักสูตร พบว่า ส่วนที่ 1 คำชี้แจงในการใช้หลักสูตร 
มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก (x̄ = 4.42, S.D.= 0.66) และส่วนที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้ มีความ
เหมาะสมอยู่ในระดับมาก (x̄ = 4.50, S.D.= 0.48)  
    2.4 ผลการศึกษานำร่อง (Pilot Study) เพื่อศึกษาความเป็นไปได้ในการนำหลักสูตร   
ไปทดลองใช้ พบว่า สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เวลาในการจัดกิจกรรม 
สื่อการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล มีความเหมาะสม มีความเป็นไปได้ในการนำไปใช้จริง  
   3. ผลการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย มีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
คิดเป็นร้อยละ 80.73 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
   4. ผลการประเมินหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า นักเรียนมีความพึงพอใจต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้
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ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลาย อยู่ในระดับมากที่สุด  
  
อภิปรายผลการวิจัย 
   จากการศึกษาผลการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการ
คิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้นำประเด็นที่ค้นพบมาอภิปรายผล ดังนี้ 
  1. ผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  สาระการเรียนรู้
ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
   1.1 จากผลการศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตร ซึ่งผ่านการวิเคราะห์และ
สังเคราะห์จากการสัมภาษณ์เชิงลึกผู้ให้ข้อมูลในกลุ่มที่ 1 โดยเฉพาะนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ผู้ปกครองนักเรียนและผู้นำชุมชนที่อยู่อาศัยในพื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมและดินถล่ม  มีความต้องการให้
หลักสูตรเน้นเรื ่องสาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย  สัญญาณของการเกิดภัย การป้องกันตนเองและ
ครอบครัวจากธรณีพิบัติภัย วิธีการรับมือธรณีพิบัติภัยที่ถูกต้อง การซ้อม การรับมือกับเหตุการณ์ที่จะ
เกิดขึ้น การแก้ปัญหาและเตรียมพร้อมเกี่ยวกับปัญหาที่เกิดขึ้นในอนาคต การดำเนินการดังกล่าว
เพราะยึดแนวคิดการพัฒนาจากเบื้องล่างของ Taba (1962) เพื่อให้สนองความต้องการของผู้เรียน 
แนวคิดการพัฒนาหลักสูตรของบุญเลี้ยง ทุมทอง (2554) ที่เสนอแนวการพัฒนาหลักสูตรรายวิชา
เพิ่มเติมในขั้นตอนกำหนดจุดประสงค์ของรายวิชาที่จะดำเนินการจัดทำขึ้นนั้นต้องวิเคราะห์จาก
ปัญหา/ความต้องการของท้องถิ่น สำหรับกำหนดสภาพที่ต้องการให้เกิดกับผู้เรียน โดยระบุปัญหา/
ความต้องการของท้องถิ่น ซึ่งได้แก่ สิ่งที่ต้องการให้รู้ พฤติกรรมที่ต้องการให้เกิดและเงื่อนไขต่างๆ และ
สอดคล้องกับแนวคิดกระบวนการพัฒนาหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติมของพิมพันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ 
ยินดีสุข (2560) ว่าการศึกษาสภาพปัญหาของชุมชนของสถานศึกษา ตลอดจนสภาพสังคมระดับชาติ 
ระดับอาเซียน และระดับโลก และศึกษาสภาพความต้องการพัฒนาผู้เรียน สภาพความสนใจของผู้เรียน 
เพื่อใช้กำหนดชื่อรายวิชาเพิ่มเติม สาระสำคัญ ความคิดสำคัญ หลักการ ในหน่วยการเรียนรู้ โดย
เรียงลำดับ จากง่ายไปยากหรือจากระดับพื ้นฐานสู ่ที ่ซับซ้อนมากขึ ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของ
จักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2558) ที่ศึกษาความต้องการของทั้งนักเรียน และตัวแทนชุมชนในการนำมา
เป็นข้อมูลพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตรเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติน้ำท่วมเพ่ือให้ได้เนื้อหาสาระ
ที่สอดคล้องกับความต้องการ และความจำเป็น นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับงานวิจัยของสุดาพร ปัญญา
พฤกษ์ และคณะ (2565) ที่วิจัยพัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติแผ่นดินไหวสำหรับเยาวชนและประชาชน  
จังหวัดเชียงรายแล้วศึกษาความต้องการของเยาวชนก่อนเพ่ือนำมากำหนดเป็นจุดมุ่งหมาย และเนื้อหา
สาระของหลักสูตร  
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  1.2 จากผลการศึกษาสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และนำมาเป็นสาระ  การ
เรียนรู้ของหลักสูตรได้ 4 หน่วยนั้น สาระการเรียนรู้ดังกล่าวมีความเหมาะสมที่จะช่วยให้ผู้เรียนบรรลุ
ตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร มีความสอดคล้องกับปัญหาและความต้องการของนักเรียน ผู้ปกครอง 
และชุมชนในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ซึ่งผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์จากการ
สัมภาษณ์เชิงลึกผู้เชี่ยวชาญ โดยเฉพาะนักวิชาการที่มีความเชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัย  และด้าน
ภูมิศาสตร์ รวมทั้งการนำสาระการเรียนรู้จากการจัดการเรียนการสอนด้านธรณีพิบัติภัย ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 นอกจากนี้ผู้วิจัยยังนำหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) ในส่วนสาระวิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และสาระภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม มาร่วมในการวิเคราะห์ อีกทั้งนำแนวทาง การพัฒนาหลักสูตรและสาระการ
เรียนรู้ธรณีพิบัติภัยที่ใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน ของต่างประเทศ โดยเฉพาะประเทศที่
ตั้งอยู่ในพื้นท่ีเสี่ยงธรณีพิบัติภัยมาร่วมวิเคราะห์ และสังเคราะห์เป็นสาระการเรียนรู้ของหลักสูตร ซี่งได้
จากแนวคิดของ สงัด อุทรานันท์ (2532) ที่นำเสนอกระบวนการพัฒนาหลักสูตรในขั้นตอนการคัดเลือก 
การจัดเนื้อหาสาระ และการจัดการเรียนรู้ เนื้อหาสาระและประสบการณ์เรียนรู้  ที ่นำมาจัดไว้ใน
หลักสูตรต้องผ่านการพิจารณา กลั่นกรอง  ความเหมาะสมและสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
เพื่อให้ได้สาระการเรียนรู้มีความคลอบคลุมยิ่งขึ้น สอดคล้องกับงานวิจัยของจักรกฤษณ์ จันทะคุณ 
(2564) ซึ่งกำหนดสาระการเรียนรู้ ของหลักสูตรเป็นการบูรณาการแบบสหวิทยาการจากทั้ง 8 กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ โดยเน้นกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาฯ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และสุขศึกษา
และพลศึกษา ในการเสริมสร้างทักษะเอาชีวิตรอดจากภัยพิบัติธรรมชาติ  
   1.3 จากผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลายนั้น มีความเหมาะสมที่จะช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่
ให้กับนักเรียนให้บรรลุตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร ซึ่งผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์ จากการ
สัมภาษณ์เชิงลึกผู้เชี่ยวชาญด้านการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  รวมทั้งการนำการวิเคราะห์และ
สังเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ มาร่วม ในการวิเคราะห์ 
ในการกำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่   โดยยึดแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ของสำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) ซึ่งใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์และ
การจัดกิจกรรมภาคสนามในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่  และ Bodzin (2011) เสนอใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT) มาใช้กับหลักสูตร เพื่อส่งเสริมการคิด เชิงพื้นที่ให้กับ
นักเรียน สอดคล้องกับงานวิจัยของ Lee and Bednarz (2009) เสนอแนวคิด การจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนโดยใช้ GIS หรือระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ (Geographic Information System) มาใช้
พัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ Koc and Topu (2021) ใช้เทคโนโลยี ภูมิสารสนเทศสามมิติ Google 
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Earth ช่วยในการพัฒนาความสำเร็จในการส่งเสริมทักษะการคิด เชิงพื้นที่ และสอดคล้องกับงานวิจัย
ของเลเกีย เขียวดี (2555) ใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยโปรแกรม กูเก้ิล เอิร์ธ (Google Earth Program) 
ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ นักศึกษาโปรแกรม วิชาสังคมศึกษา 
  2. จากผลการสร้างและและตรวจสอบคุณภาพหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ที่ตรวจสอบคุณภาพโดยผู้เชี่ยวชาญ
แล้วพบว่าหลักสูตรมีความเหมาะสมในระดับมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากหลักสูตรที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น ได้
ผ่านกระบวนการพัฒนาหลักสูตรตามขั้นตอนอย่างมีระบบและมีวิธีการที่เหมาะสม ซึ่งได้จากแนวคิด
ตามกระบวนการวิจัยและพัฒนา และแนวคิดกระบวนการพัฒนาหลักสูตรรายวิชาเพิ่มเติม ของพิม
พันธ์ เดชะคุปต์ และ พเยาว์ ยินดีสุข (2560) และแนวคิดกระบวนการพัฒนาหลักสูตรรายวิชาเพ่ิมเติม
ของบุญเลี้ยง ทุมทอง (2554) โดยให้ความสำคัญกับวิเคราะห์ความต้องการ ในการพัฒนาหลักสูตร
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น สาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และแนวทาง การจัดการเรียนรู้เพ่ือ
ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที่ ซึ ่งเป็นข้อมูลพื้นฐาน เพื่อนำมากำหนดแนวทาง ในการออกแบบ
หลักสูตร อีกทั้งยังมีความสอดคล้องกับการพัฒนาหลักสูตรของ Rusman and Rohman (2017) ที่มี
กระบวนการพัฒนาหลักสูตร คือ มีการวิเคราะห์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรของผู้ที่เกี่ยวขอ้ง 
เพ่ือใช้เป็นพื้นฐานในการพัฒนาหลักสูตร มีความสอดคล้องกับการพัฒนาหลักสูตรของ Mohadjer et 
al., (2010) มีการพัฒนาหลักสูตรโดยให้ความสำคัญในการศึกษาข้อมูลพ้ืนฐานของนักเรียน เพ่ือนำเอา
ข้อมูลไปกำหนดองค์ประกอบสำคัญของหลักสูตรได้อย่างชัดเจน นอกจากนี้ยังให้ความสำคัญกับการ
คัดเลือกและจัดเนื้อหาสาระให้มีความเหมาะสม ถูกต้อง โดยนำข้อมูลความต้องการผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง
และผู้เชี ่ยวชาญ มาสรุปเป็นสาระการเรียนรู้ของหลักสูตรให้มีความสัมพันธ์ต่อเนื ่องกัน  ทั้งนี ้ได้
ดำเนินการตามหลักการของนักวิชาการโดยกำหนดเนื้อหา ของหลักสูตรภัยพิบัติหรือจัดกิจกรรมการ
เรียนการสอนภัยพิบัติให้ครอบคลุมตามช่วงเวลาของการเกิดภัยพิบัติ  ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดการ
พัฒนาหลักสูตรภัยพิบัติน้ำท่วมในพื้นที่บางระกำของจักรกฤษณ์ จันทะคุณ (2558) ที่ควรเริ่มจากการ
เรียนรู้ประวัติการเกิดน้ำท่วม สาเหตุการเกิดที่เชื่อมโยงภูมิศาสตร์เชิงพ้ืนที่ เพ่ือให้เข้าใจการเกิดน้ำท่วม
ที่สัมพันธ์กับพื้นที่ จากนั้นเป็นเนื้อหาภูมิอากาศ ลมฟ้าพยากรณ์เพื่อเตรียมความพร้อมรับมือ การ
ประเมินและลดความเสี่ยง การเอาชีวิตรอดจากน้ำท่วม และ  การปรับตัวอยู่กับน้ำท่วม และสอดคล้อง
กับไพฑูรย์ ฤทธิ์กระโทก (2554) นำข้อมูลสภาพพื้นที่ และปัญหาข้อมูลความต้องการของผู้เรียน 
ผู้ปกครอง และคณะกรรมการสถานศึกษามาสรุปเป็นสาระของหลักสูตร ส่วนแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ ซึ่งนำมาใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่นั้นมีความ
เหมาะสม สามารถส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ให้กับนักเรียนได้ เนื่องจากกิจกรรมการเรียนรู้เน้น
การทำกิจกรรมที่ให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติ  ทั้งในสถานการณ์จำลองและพื้นที่เสี่ยงภัยในท้องถิ่นซึ่งเป็น
พื้นที่จริง โดยการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที ่ให้คลอบคลุม



232 
 

องค์ประกอบทั้ง 3 องค์ประกอบ ซึ่งสอดคล้อง กับแนวทางการจัดการเรียนรู้ของ Bodzin (2011) ใช้
เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิสารสนเทศ (GIT), Koc and Topu (2021) ใช้เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศสาม
มิติ Google Earth, Wahyuningtyas et al., (2021) ใช้แอปพลิเคชั่นระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ 
(GIS), Ridha et al., (2019) ได้นำเทคโนโลยี ภูมิสารสนเทศ ได้แก่ GIS และGoogle Earth มาใช้
ประกอบการทำกิจกรรม เพื่อช่วยพัฒนาทักษะ การคิดเชิงพื้นที่ให้กับนักเรียน และสอดคล้องกับแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ของ เลเกีย เขียวดี (2555) ใช้โปรแกรมสำเร็จรูป กูเกิ้ล เอิร์ธ (Google Earth 
Program) ในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  ซึ่งเป็นทักษะที่จำเป็นในการศึกษาวิชาภูมิศาสตร์  
สำหรับการตรวจคุณภาพของหลักสูตรได้ใช้วิธีการ ที่เหมาะสมกับลักษณะของหลักสูตรที่เป็นรายวิชา
เพ่ิมเติม โดยผู้เชี่ยวชาญเกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตร และมีความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้
ที่บรรจุไว้ในหลักสูตรเป็นอย่างดี เพ่ือช่วยตรวจสอบร่างหลักสูตรให้มีความสมบูรณ์มากข้ึน ซึ่งมีการนำ
ผลการประเมินไปปรับปรุงแก้ไขทั้งเอกสารหลักสูตรและเอกสารประกอบหลักสูตรจนมีความถูกต้อง
สมบูรณ์แล้วนำไปทดลองนำร่องเพื่อศึกษา  ความเป็นไปได้ของหลักสูตร และทำให้เห็นภาพความ
เป็นไปได้ของการนำหลักสูตรไปใช้พัฒนาผู้เรียน ให้มีความชัดเจนยิ่งขึ้น 
  3. จากผลการทดลองใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย พบว่า ทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ตอนปลายหลังการทดลองใช้หลักสูตร สูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 75 อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ผู้วิจัยใช้การจัดการเรียนรู้ โดยใช้การสืบค้นข้อมูล การ
สำรวจ การวิเคราะห์ข้อมูล การวิเคราะห์สถานการณ์ การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่ง
เรียนรู้ธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น การสืบค้นข้อมูลทางภูมิศาสตร์จากการใช้เครื่องมือ  ทางภูมิศาสตร์ การ
สังเกต การระดมสมอง การอธิบาย การอภิปรายและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้  การเรียนรู้โดยการปฏิบัติ 
การเรียนรู้จากสถานการณ์จำลอง การใช้ตัวอย่างสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย การเรียนรู้จาก
ผู้เชี่ยวชาญในการเผชิญภัย ปภ.เขต 9 จังหวัดพิษณุโลก การฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นจากผู้นำ
ชุมชนในพ้ืนที่เสี่ยงภัย การสัมภาษณ์ผู้มีประสบการณ์ตรงจากการเผชิญภัย ดินถล่มและน้ำท่วมที่อาศัย
อยู่ในพื้นที่เสี ่ยง การฝึกปฏิบัติการประเมินความเสี่ยง และการนำเสนอ การสืบค้นข้อมูล โดยยึด
แนวคิดของสำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) ที่ได้กล่าวถึง การจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียน
มีทักษะการคิดเชิงพื้นที่ ครูผู้สอนจึงต้องพัฒนาเกี่ยวกับมุมมอง  ทางภูมิศาสตร์และจัดกิจกรรมที่
จะต้องคำนึงถึงความเหมาะสมต่อระดับการเรียนรู้ในแต่ละช่วงชั้น  และการจัดกิจกรรมภาคสนาม 
(fieldwork) เพื่อให้ผู ้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เกิดความรู้ ความเข้าใจ และเกิดทักษะทาง
ภูมิศาสตร์ และใช้แนวคิดของผู้เชี่ยวชาญด้านการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ที่มีความคิดเห็นว่าการ
ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพื ้นที่นั ้นต้องให้นักเรียน ได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง 
นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ได้สัมผัสลักษณะทางกายภาพของพ้ืนที่โดยตรงจากสถานที่จริง และการลง
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พื้นที่ในการเก็บข้อมูลจะทำให้มีความเข้าใจและเกิดทักษะการคิดเชิงพื้นที่มากยิ่งขึ ้น  อีกทั้งการ
ออกแบบสื่อการสอนให้สอดคล้องกับทักษะที่ต้องการ ได้แก่  การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ สื่อ
ออนไลน์ Google Earth Web Application เกี่ยวกับแผนที่โลก จะทำให้นักเรียนเข้าใจในเรื่องของภัย
พิบัติทางธรรมชาติ สามารถช่วยส่งเสริมให้มีทักษะการคิด เชิงพื้นที่ สามารถรับมือกับสถานการณ์ 
ป้องกันตัวและรักษาคุณภาพของสภาพแวดล้อมให้คงอยู่ได้ นอกจากนี้ยังยึดแนวทางการจัดการเรียนรู้
ของ Bodzin (2011) ที่ใช้สื่อเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ (Geo-information technology) (GIT) มาใช้
กับหลักสูตรในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ โดยผู้วิจัยนำเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ รูปถ่าย
ทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม โปรแกรม Google Earth Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่ง
บนโลก GPS (Global Positioning System) มาใช้ในการวิเคราะห์พื้นที่เสี่ยงภัย และช่วยส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพื ้นที่ ซึ ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Koc and Topu (2021) ใช้เทคโนโลยีภูมิ
สารสนเทศสามมิติ Google Earth ช่วยในการพัฒนาความสำเร็จในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
สอดคล้องกับงานวิจัยของ Lee and Bednarz (2009) และ Wahyuningtyas et al.,(2021) ใช้ GIS 
หรือระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์( Geographic Information System) ในการพัฒนาการคิดเชิงพื้นที่ 
อีกทั้งยังสอดคล้องกับงานวิจัยของ Ridha et al., (2019) ที่พัฒนาความสามารถในการคิดเชิงพื้นที่  
และการตัดสินใจเรียนรู้เกี่ยวกับการเตรียมพร้อมรับมือกับภัยพิบัติ โดยการนำเทคโนโลยีภูมิสารสนเทศ 
ได้แก่ GIS และ Google Earth มาใช้ประกอบการทำกิจกรรม ผลการวิจัยพบว่านักเรียนเข้าใจแนวคิด
เรื่องภัยพิบัติได้ง่ายขึ้น ผ่านการคิดเชิงพื้นที่ และการคิดเชิงพื้นที่ประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ส่วน 
ได้แก่ 1) แนวคิดเชิงพื้นที่และทิศทาง เช่น จุด ภูมิภาค ระยะทาง ซึ่งมีความสำคัญในช่วงเกิดภัยพิบัติ 
2) เครื่องมือในการนำเสนอ ได้แก่ แผนที่ของพ้ืนที่ซึ่งเป็นตัวแทนของพ้ืนที่จริง และ 3) กระบวนการให้
เหตุผลในการแก้ปัญหาผ่านมุมมองเชิงพ้ืนที่โดยใช้ทักษะทางปัญญาและความรู้ที่หลากหลาย  
  4. จากผลการประเมินหลักสูตรที่พบว่า ความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรม 
การเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียน ชั้น
มัธยมศึกษาตอนปลาย ในภาพรวมมีความพึงพอใจอยู่ในระดับมากที่สุด เมื่อพิจารณาเป็นรายข้อ พบว่า มี
ความพึงพอใจอยู่ในระดับมากท่ีสุด และมาก ทั้งนี้อาจเนื่องมาจากสาระการเรียนรู้ และกิจกรรม การเรียนรู้
ที่จัดให้กับนักเรียนนั้นเป็นเรื่องใกล้ตัว และเคยเกิดขึ้นในพื้นที่หรือชุมชนของนักเรียน อีกทั้งสาระการ
เรียนรู้มีประโยชน์ต่อนักเรียน และสามารถนำไปใช้ได้ในชีวิตจริง กิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรเน้นการ
ปฏิบัติจริงทั้งในห้องเรียนและนอกห้องเรียน นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้จากการสืบค้นข้อมูล ทาง
ภูมิศาสตร์โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การสำรวจ การวิเคราะห์ข้อมูล การสังเกต การระดมสมอง การ
อภิปราย และการแสดงความคิดเห็น ใช้สื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ และแหล่งเรียนรู้พื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำ
ท่วม ซึ่งเป็นแหล่งเรียนรู้ในชุมชน ทำให้นักเรียนได้สัมผัสลักษณะทางกายภาพของพื้นที่  ทำให้เกิดความ
เข้าใจลักษณะของพ้ืนที่ที่มีความเสี่ยงต่อการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นได้ดียิ่งขึ้น สอดคล้อง  กับท่ีนักเรียน
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ให้สัมภาษณ์ว่า สิ่งที่ได้เรียนรู้และได้ประโยชน์จากการร่วมกิจกรรมของหลักสูตร ก็คือ ความเข้าใจเกี่ยวกับ
ธรณีพิบัติภัย ทำให้สามารถวางแผนและเตรียมพร้อมหรือรับมือกับภัยพิบัติ ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น 
และการอนุรักษ์ปลูกป่า เป็นวิธีการหนึ่งที่ช่วยลดความแรงของน้ำป่า ไหลหลากและป้องกันดินถล่มได้ 
(นักเรียนคนที ่19. แบบสัมภาษณ์. 16 ตุลาคม 2567) นอกจากนี ้ การเรียนรู้จากผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติ
ภัย การฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นจากการเล่าของผู้นำชุมชนในพื้นที่เสี่ยงภัย  การสัมภาษณ์ผู้มี
ประสบการณ์ตรงจากการเผชิญภัยน้ำท่วมและดินถล่มที่อาศัย อยู่ในพื้นท่ีเสี่ยงภัย ทำให้นักเรียนมีส่วนร่วม
ในการเรียนรู้ได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็น เป็นการสร้างบรรยากาศการเรียนรู้ที่ผ่อนคลาย การทำกิจกรรม
เป็นกลุ่ม มีการช่วยเหลือพึ่งพากันในกลุ่ม ทำให้ผู ้เรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนรู้  และเรียนรู้อย่างมี
ความสุข นอกจากนี้ยังพบว่านักเรียนพึงพอใจต่อแหล่งเรียนรู้ที่เป็นแหล่งข้อมูลที่ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
อย่างมีความสุข และมีความสนใจที่จะเรียนรู้  ไม่เกิดความเบื่อหน่ายอยู่ในระดับมาก สอดคล้องกับที่
นักเรียนให้สัมภาษณ์ว่า ชอบที่ได้ออกไปลงมือทำ  ในสถานที่จริง ทำให้เห็นภาพพ้ืนที่จริง เช่น ได้เห็นพ้ืนที่
ที่เกิดดินถล่ม หากเป็นไปได้ อยากไปหลายๆ พ้ืนที่ (นักเรียนคนที ่28. แบบสัมภาษณ์. 16 ตุลาคม 2567) 
 
ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 
 จากการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ผู้วิจัยได้สรุปเป็นข้อเสนอแนะ 3 ประเด็น ดังนี้  
 1. ข้อเสนอแนะเชิงนโยบาย  
   1.1 หน่วยงานทางการศึกษาและโรงเรียนควรใหความสำคัญกับการพัฒนาหลักสูตร ธรณี
พิบัติภัยที่สอดคลองกับบริบทในทองถิ่น  
   1.2 โรงเรียนในพ้ืนที่เสี่ยงภัยควรสงเสริมและสนับสนุนการดำเนินกิจกรรมการเรียน การ
สอนด้านธรณีพิบัติภัยใหมีการพัฒนาอย่างยั่งยืน  
   1.3 ในพ้ืนที่แต่ละทองถิ่น ประสบกับธรณีพิบัติภัยที่แตกต่างกัน หน่วยงานทางการศึกษา
จึงควรใหการสงเสริม สนับสนุนใหโรงเรียนในทองถิ่นหรือในสังกัดร่วมมือกับชุมชนในการพัฒนา
หลักสูตรธรณีพิบัติภัย และโรงเรียนควรร่วมมือกับชุมชนในการจัดกิจกรรมนอกหลักสูตร 
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 2. ข้อเสนอแนะในการนำหลักสูตรไปใช้ 
  เพื ่อให้การนำหลักสูตรธรณีพิบ ัต ิภ ัยท้องถิ ่น  เพื ่อส ่งเสริมทักษะการคิดเช ิงพื ้นที่   
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ไปใช้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะในการนำ
หลักสูตรไปใช้ ดังนี้  
   2.1 สาระการเรียนรู้ของหลักสูตรนี้เน้นเกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ได้แก่ น้ำดินถล่ม
และน้ำท่วม โดยเฉพาะน้ำท่วมที่เกิดในท้องถิ่น มี 2 ประเภท คือ น้ำป่าไหลหลากและน้ำท่วมขัง   
จึงมีความเหมาะสมสำหรับโรงเรียนที่มีบริบทเป็นพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่ม น้ำป่าไหลหลาก และน้ำท่วมขัง 
ส่วนโรงเรียนที ่มีบริบทที่มีความเสี่ยงต่อธรณีพิบัติภัยที ่ต่างจากนี้  ควรนำหลักสูตรไปปรับสาระ  
การเรียนรู้ให้มีความสอดคล้องกับบริบทของท้องถิ่น  
  2.2 ครูผู ้สอนควรทำความเข้าใจ และพัฒนาตนเองด้านการจัดกระบวนการเรียน  
การเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ โดยเฉพาะทักษะการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการ
เข้าถึงพ้ืนที่เสี่ยงภัย และเป็นตัวแทนพื้นที่จริง  
    2.3 ก่อนนำหลักสูตรไปใช้ ควรคำนึงถึงความพร้อมและศักยภาพของโรงเรียน  ด้านสื่อ
การเรียนรู้ การเข้าถึงสื่อออนไลน์ แหล่งเรียนรู้ ความพร้อมของวิทยากรที่เกี ่ยวข้องด้านภัยพิบัติ
โดยตรง และความร่วมมือของผู้นำชุมชนในพ้ืนที่เสี่ยงภัย  
   2.4 การจัดกิจกรรมการเรียนรูควรปรับเนื้อหา กิจกรรม และสื่อการเรียนรู ใหมีความ
เหมาะสมกับกลุ่มเป้าหมายที่เขาร่วมกิจกรรมของหลักสูตร เนื่องจากการวิจัยในครั้งนี้  ได้ใชกลุ่ม 
เป้าหมายเป็นนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เนื่องจากอยูในชวงวัยที่เหมาะสม สามารถเข้าใจ
เรื่องที่ซับซอน สามารถคิดในสิ่งที่เป็นนามธรรม ใชเหตุผลเป็นหลักในการตัดสินใจ  
    2.5 การเลือกใชสื่อประเภทเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ควรเลือกใชสื่อที่มีความทันสมัย 
เขาใจง่าย มีความเหมาะสม สอดคลองกับขอมูลที่ตองการ และช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่   
ให้เกิดกับนักเรียนให้คลอบคลุมทุกองค์ประกอบ โดยจัดให้มีการอบรมเชิงปฏิบัติการจากวิทยากร   
ที่มีความรู้โดยตรง เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์อย่างถูกต้อง  และเกิด
ความเข้าใจถึงสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่สัมพันธ์กับพ้ืนที่อย่างแท้จริง  
   2.6 ควรมีการประสานงานกับหน่วยงานที่เกี ่ยวข้องในการให้ความรู้ด้านการจัดการ  
ธรณีพิบัติภัย ก่อนนำนักเรียนออกฝึกปฏิบัติการภาคสนาม และประสานงานกับผู้นำชุมชนในการ
อำนวยความสะดวกและให้คำแนะนำพื้นที่เสี ่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม ตลอดจนการเล่าประวัติ   
การเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
   2.7 ควรคำนึงถ ึงความพร้อมและศักยภาพของสถานศึกษาด้านส ื ่อการเร ียนรู้   
แหล่งเรียนรู้ ความพร้อมของวิทยากรด้านเทคโนโลยีสารสนเทศ งบประมาณที่ใช้ในการฝึกอบรม  
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จากวิทยากรที่มีความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยและการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ นอกจากนี้อาจปรับการใช้
สื่อการเรียนรู้ที่มีความทันสมัยสอดคล้องกับเหตุการณ์ปัจจุบัน 
  2.8 ควรจัดกิจกรรมเสริมประสบการณ์เพื ่อส่งเสริมการใช้เครื ่องมือทางภูมิศาสตร์   
โดยการมีส่วนร่วมจากสถาบันที่มีความเชี่ยวชาญด้านภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนานักเรียนให้มีความรู้และ  
มีทักษะในการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ได้อย่างหลากหลาย ทันต่อเหตุการณ ์ 
   2.9 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ควรเน้นให้นักเรียนเกิดความตระหนัก โดยเน้นให้นักเรียน
ได้ปฏิบัติจริง จากการทำปฏิบัติการภาคสนามในพ้ืนที่เสี่ยงภัยหรือพ้ืนที่ที่เคยเกิดเหตุการณ์  ธรณีพิบัติ
ภัย แต่ควรคำนึงถึงความปลอดภัยของสถานที่ และควรประสานงานกับหน่วยงาน ที่รับผิดชอบพื้นที่
นั้นๆ  
   2.10 การประเมินผลการเรียนรู้ควรให้ความสำคัญต่อการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
โดยมีการประเมินหลังจากการจัดกิจกรรมเสร็จสิ้นทันที หรืออาจมีการประเมินระหว่างการทำกิจกรรม
อย่างต่อเนื่องกัน  
 3. ข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป 
  ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะเพื่อการวิจัยครั้งต่อไป สำหรับผู้ที ่สนใจที่จะนำหลักสูตรไปพัฒนา  
ให้มีความเหมาะสม สอดคล้องกับบริบทในท้องถิ่นของตนเอง ดังนี้ 
  3.1 ควรมีการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นกับกลุ่มผู้เรียนในระดับ
การศึกษาอื่น โดยปรับสาระการเรียนรู้และกิจกรรมการเรียนรู้ให้มีความเหมาะสมกับวัย  และความ
สนใจของผู้เรียน   
   3.2 ควรมีการวิจัยเชิงปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม (Participatory Action Research: 
PAR) ระหว่างโรงเรียน ชุมชน และหน่วยงานที่เกี่ยวข้องด้านภัยพิบัติ เกี่ยวกับการพัฒนาหลักสูตรธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อให้ได้หลักสูตรที่ตอบสนองความต้องการของชุมชนอย่างแท้จริง  และการเข้าถึง
ข้อมูลพื้นที่เสี่ยงภัยอย่างถูกต้อง  
   3.3 ควรมีการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรที่มีการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื ้นที ่ที ่เน้น  
ให้นักเรียนได้สร้างนวัตกรรมในการเตือนภัยรูปแบบต่างๆ ด้วยการทำในรูปแบบโครงการ หรือ
โครงงาน เป็นต้น  
  3.4 ควรมีการวิจัยและพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยรูปแบบอื ่นที ่เคยเกิดขึ ้นหรือ 
มีแนวโน้ม ที่อาจจะเกิดขึ้นในท้องถิ่น เช่น แผ่นดินไหว หลุมยุบ  
   3.5 ควรมีการนำสื่อเทคโนโลยีดิจิทัล สื่อปัญญาประดิษฐ์ (Artificial Intelligence) มาใช้ 
ประมวลผล วิเคราะห์ข้อมูลต่างๆ เพื่อนำเอาผลลัพธ์มาใช้ประโยชน์ให้ตรงกับจุดประสงค์  และใช้ใน
การคาดการณ์สถานการณ์ธรณีพิบัติภัยที่จะเกิดขึ้นต่อไปในอนาคต อีกทั้งนำมาใช้ช่วยพัฒนาทักษะ
การคิดเชิงพ้ืนที่ให้เกิดกับนักเรียน
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ภาคผนวก ก  รายนามผู้เชี่ยวชาญ และผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร  
 

1. รายนามผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางท่ีให้ข้อมูลพื้นฐาน

เกี่ยวกับความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

1.1  นายสถิต  มานักฆ้อง  กำนันตำบลชัยนาม  อำเภอวังทอง 

1.2  นางสิมมา  จันทร์ทอง  ผู้ใหญ่บ้าน  หมู่ที่ 5  บ้านปลวกง่าม  ตำบลชมพู 

      อำเภอเนินมะปราง 

1.3  นางประทุม ลำตาล   ผู้ใหญ่บ้าน  หมู่ที่ 16  บ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น 

       อำเภอวังทอง  

1.4  นางสนม  สมสุข  ตัวแทนผู้ปกครองนักเรียนโรงเรียนวังทองพิทยาคม  

1.5 นางสุนีย์  จันทนูศร    ตัวแทนผู้ปกครองนักเรียนโรงเรียนวังทองพิทยาคม 

1.6  นางสามารถ  สิงห์ผา  ตัวแทนผู้ปกครองนักเรียนโรงเรียนวังทองพิทยาคม 

 

2. รายนามผู้เชี่ยวชาญท่ีให้ข้อมูลเกี่ยวกับสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

 2.1  รศ.ดร.สุทธิศักดิ์  ศรลัมพ์ อาจารย์สาขาวิชาวิศวกรรมปฐพี 

 ภาควิชาวิศวกรรมโยธา  คณะวิศวกรรมศาสตร์   

 มหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  

 2.2  ดร.ปัณฑิตา  ตันวัฒนะ  นักวิจัยชำนาญการ สถาบันวิจัยสภาวะแวดล้อม  

    จุฬาลงกรณ์มหาวิทยาลัย 

 2.3  ผศ.ดร.เลเกีย  เขียวด ี  อาจารย์โปรแกรมวิชาสังคมศึกษา   

 คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร 
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3.  รายนามผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลด้านแนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

 3.1  ดร.ศิริศักดิ์  ทิพย์ทวีชาญ  ประธานหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาสังคมศึกษา 

     คณะครุศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏรำไพพรรณี 

3.2  ดร.ณัฏฐ์วัฒน์  อนันตะสุข  คร ูวิทยฐานะชำนาญการพิเศษ (สังคมศึกษาฯ) 

โรงเรียนนวมินทราชูทิศ มัชฉิม   

สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษานครสวรรค์  

3.3  รศ.ดร.ชัยววิัฒน์  วงศาโรจน์    อาจารย์ภาควิชาทรัพยากรธรรมชาติ และสิ่งแวดล้อม  

     คณะเกษตรศาสตร์ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

        มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 

4.  รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความตรงของแบบสัมภาษณ์ฯ 

 4.1  รศ.ดร.น้ำทิพย์  องอาจวาณิชย์ อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 4.2  ผศ.ดร.เอ้ือมพร  หลินเจริญ  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 4.3  ผศ.ดร.สายฝน  วิบูลรังสรรค์  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 4.4  รศ.ดร.วารีรัตน์  แก้วอุไร  อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 4.5  ผศ.ดร.อังคณา  อ่อนธานี   อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 
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5.  รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความเหมาะสมของหลักสูตร เอกสารประกอบหลักสูตร 

 5.1  รศ.ดร.วารีรัตน์  แก้วอุไร  อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 5.2  ผศ.ดร.อังคณา  อ่อนธานี   อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 5.3  ผศ.ดร.เอ้ือมพร  หลินเจริญ  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 5.4  ผศ.ดร.รังสรรค์ เกตุอ๊อด   อาจารย์ สาขาวิชาภูมิศาสตร์  

ภาควิชาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

คณะเกษตรศาสตร์ ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

 5.5  ผศ.ดร.ครรชิต  พิระภาค  อาจารย์ สาขาเทคโนโลยีสำรวจและภูมิสารสนเทศ  

     คณะเทคโนโลยีอุตสาหกรรม  มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

     อุตรดิตถ์ 

 

6.  รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความตรงของแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่และ

แบบสัมภาษณ์ความตระหนักต่อการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยในชุมชน 

 6.1  รศ.ดร.น้ำทิพย์  องอาจวาณิชย์ อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 6.2  ผศ.ดร.เอ้ือมพร  หลินเจริญ  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 6.3  ผศ.ดร.สายฝน  วิบูลรังสรรค์  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร  

 6.4  ผศ.ดร.รังสรรค์ เกตุอ๊อด   อาจารย์ สาขาวิชาภูมิศาสตร์  

ภาควิชาทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

คณะเกษตรศาสตร์ ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม 

 6.5  ผศ.ดร.ครรชิต  พิระภาค  อาจารย์ สาขาเทคโนโลยีสำรวจและภูมิสารสนเทศ  

     คณะเทคโนโลยีอุตสาหกรรม  มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

     อุตรดิตถ์ 
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7.  รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบความตรงของประเมินความคิดเห็นของนักเรียนที่มีต่อการ

เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร   

 7.1  รศ.ดร.น้ำทิพย์  องอาจวาณิชย์ อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 7.2  ผศ.ดร.เอ้ือมพร  หลินเจริญ  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 7.3  ผศ.ดร.สายฝน  วิบูลรังสรรค์  อาจารย์สาขาวิชาวิจัยและประเมินทางการศึกษา 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร  

 7.4  รศ.ดร.วารีรัตน์  แก้วอุไร  อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 

 7.5  ผศ.ดร.อังคณา  อ่อนธานี   อาจารย์สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน 

     คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 
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ภาคผนวก ข  เครื่องมือเก็บรวบรวมข้อมูล  
 1.  แบบสัมภาษณ์เพ่ือศึกษาความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น    

 2.  แบบสัมภาษณ์การกำหนดสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริม

ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 3.  แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 4.  แบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะ   

การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

5.  แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้

หลักสูตร  

6.  แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 2 แผนการจัดการ
เรียนรู้  
7.  แบบสัมภาษณ์หลังเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร (After Action Review)  

  8.  แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 9. แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร

ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 

  



258 
 

1.  แบบสัมภาษณ์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

 

แบบสัมภาษณ์ความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

ผู้ให้การสัมภาษณ์  ……................................................................................................................ ..........  

สถานที่สัมภาษณ์  .......................................  วัน เดือน ปี ................................  เวลา  .............. ......... 

 

คำชี้แจง  ให้สัมภาษณ์นักเรียน ผู้ปกครอง/ผู้นำชุมชน ที่อาศัยอยู่ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอ   

เนินมะปราง ในประเด็นต่อไปนี้ 

ประเด็นที่ 1 ถ้าหากมีการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นให้กับนักเรียนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่

เสี่ยงภัย ท่านเห็นด้วยหรือไม่ เพราะเหตุใด  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
ประเด็นที่ 2   
ถ้าหากมีการจัดหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ท่านมีความต้องการให้หลักสูตรเน้นเรื่องอะไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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2.  แบบสัมภาษณ์สาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 

แบบสัมภาษณ์สาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่จำเป็นต่อการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 

ผู้ให้การสัมภาษณ์  ……..........................................................................................................................   

สถานที่สัมภาษณ์  .......................................  วัน เดือน ปี ................................  เวลา  .............. ......... 

 

คำชี้แจง  ให้สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านสาระการเรียนรู้ธรณีพิบัติภัย ในประเด็นต่อไปนี้   

ประเด็นที่ 1 ในฐานะที่ท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านธรณีพิบัติภัย ถ้าหากมีการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่น (ดินถล่ม น้ำท่วม) ท่านคิดว่าเนื้อหาสาระหรือสาระการเรียนรู้ที่จำเป็นสำหรับนักเรียน ควรมี

อะไรบ้าง  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
ประเด็นที่ 2 หากมีการจัดการเรียนการสอนธรณีพิบัติภัย ท่านคิดว่าควรส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะ
การคิด  เชิงพื้นที่ในการเตรียมความพร้อมและป้องกันตนเอง ครอบครัว และชุมชนให้ปลอดภัยจาก
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นอย่างไรบ้าง  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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3.  แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 

แบบสัมภาษณ์แนวทางการจัดการเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 

ผู้ให้การสัมภาษณ์....................................................... หน่วยงานที่สังกัด................................... ............. 

ตำแหน่ง.....................................................สถานที่สัมภาษณ์.......................................... ........................ 

วัน เดือน ปี ............................................................... เวลา............................................ ......................... 

 

คำชี้แจง  ให้สัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญด้านการจัดการเรียนรู้ ในประเด็นต่อไปนี้   

ประเด็นที่ 1 ท่านคิดว่าทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่มีความสำคัญต่อนักเรียนอย่างไรบ้าง  และควรส่งเสริมให้

นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หรือไม่ อย่างไร 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

ประเด็นที่ 2  ในฐานะที่ท่านเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ท่านคิดว่าจะจัดการเรียนการ

สอนให้กับผู้เรียน เพื่อให้เกิดทักษะดังกล่าวด้วยวิธีการจัดการเรียนรู้อย่างไร และการวัดและ

ประเมินผล เพ่ือตรวจสอบว่านักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ควรเป็นอย่างไร  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ    

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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4.  แบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิด 

เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 

แบบประเมินความเหมาะสมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

คำชี้แจง   

 แบบประเมินความเหมาะสมของโครงร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะ

การคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย ฉบับนี้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ท่านผู้เชี่ยวชาญ   

ได้กรุณาพิจารณาความเหมาะสมขององค์ประกอบของหลักสูตร โดยทำเครื่องหมายถูก (✓) ลงใน

ช่องว่างที่ตรงตามความคิดเห็นของท่าน และกรุณาเขียนข้อเสนอแนะอื่นๆ เพื่อเป็นแนวทางในการ

ปรับปรุงหลักสูตรต่อไป โดยผู้วิจัยกำหนดเกณฑ์การประเมิน ดังนี้  

 5   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 

    4   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 

 3   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง 

 2   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย 

 1   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยมาก  

 ผู้วิจัยขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างยิ่งท่ีเสียสละเวลา ให้ความอนุเคราะห์ในการประเมินโครง

ร่างหลักสูตรธรณีพิบัติภัยในครั้งนี้  

 

นางวีณา  ชิณวงค์ 

ผู้วิจัย 
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 

 
1 

หลักการและเหตุผล 
มีความสอดคล้องกับสภาพบริบทท้องถิ่นในปัจจุบัน 

     

2 ความต้องการมีเหตุผลสมควรที่จะพัฒนาหลักสูตร      

3 มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้      
4 มีความเหมาะสมและมีความหมายต่อชีวิตของผู้เรียน      

 
5 

จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
มีความสอดคล้องกับหลักการของหลักสูตร 

     

6 ระบุทักษะที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับนักเรียนอย่างชัดเจน      

7 ครอบคลุมความต้องการ และสาระการเรียนรู้ด้านธรณีพิบัติ
ภัย 

     

8 ครอบคลุมคุณลักษณะด้านทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ และด้าน
ความตระหนักต่อการแก้ปัญหาธรณีพิบัติภัยในชุมชน 

     

9 มีความเหมาะสมกับผู้เรียน      
10 มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้      

 
11 

สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
สอดคล้องกับหลักการและจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 

     

12 คลอบคลุมความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น      

13 เหมาะสมกับวัยของนักเรียน      
14 มีความสำคัญจำเป็นต่อนักเรียน      

15 มีประโยชน์สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ในชีวิตจริง      

 
16 

คำอธิบายรายวิชา 
ระบุองค์ความรู้ ทักษะกระบวนการและคุณลักษณะที่
ต้องการชัดเจน 

     

17 คำอธิบายครอบคลุมผลการเรียนรู้      

18 การจัดลำดับสาระการเรียนรู้มีความเหมาะสม      
19 สาระการเรียนรู้และผลการเรียนรู้มีความเหมาะสม  กับ

ระยะเวลา  
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
20 ผลการเรียนรู้ครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะกระบวนการ 

และคุณธรรม จริยธรรม  
     

21 ผลการเรียนรู้มีความชัดเจนครอบคลุมสาระการเรียนรู้       

 
22 

โครงสร้างรายวิชา 
จำนวนหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 

     

23 ชื่อหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม      

24 เวลาเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม      
25 สาระสำคัญชัดเจน สามารถพัฒนานักเรียนให้บรรลุผล   

การเรียนรู้ได้ 
     

 
26 

แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
มีแนวทางการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ที่
ชัดเจน 

     

27 เหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของผู้เรียน      

28 มีความเป็นไปได้ที่จะบรรลุจุดมุ่งหมายของหลักสูตร      
29 การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกระบวน 

การเรียนรู้และสร้างความรู้ด้วยตนเอง 
     

30 กิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจ มีขั้นตอนที่ต่อเนื่อง เหมาะสม      

31 นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง      

32 นักเรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติและมีส่วนร่วมในการ
เรียนรู้ 

     

 
33 

แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
สื่อและแหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมต่อผู้เรียน 

     

34 ส่งเสริมให้กิจกรรมบรรลุตามจุดมุ่งหมาย      
35 เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้      

36 เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้      

37 สามารถนำไปใช้ได้จริง      
 

38 
แนวทางการวัดและประเมินผล 
วิธีการวัดและประเมินผลมีความหลากหลาย 
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
39 การวัดและประเมินผลตรงตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร      

40 เกณฑ์การประเมินผลมีความเหมาะสม      

41 วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้องกับภาระงานหรือ
กิจกรรมที่กำหนดให้ผู้เรียนปฏิบัติ 

     

 

 

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

  ลงชื่อ....................................................ผู้ประเมิน 
 (................................................)   
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5.  แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตร 

 
แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร  

ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

คำชี้แจง 
   แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตร  ฉบับ
นี้ มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ท่านผู้เชี่ยวชาญได้กรุณาพิจารณาความเหมาะสมขององค์ประกอบของ  คำ

ชี้แจงการใช้หลักสูตร โดยให้ท่านทำเครื่องหมายถูก (✓) ลงในช่องว่างที่ตรงตามความคิดเห็นของท่าน 
และกรุณาเขียนข้อเสนอแนะอ่ืนๆ เพ่ือเป็นแนวทางในการปรับปรุงคำชี้แจงการใช้หลักสูตรต่อไป โดย
ผู้วิจัยกำหนดเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 
   5   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
   4   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
   3   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง 
   2   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย 
   1   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยมาก 

ผู้วิจัยขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างยิ่งท่ีเสียสละเวลาให้ความอนุเคราะห์ในการประเมิน
เอกสารประกอบหลักสูตรส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตรในครั้งนี้ 
 

นางวีณา  ชิณวงค์ 
ผู้วิจัย 
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 

1 รูปเล่มเหมาะสม ง่ายต่อการนำไปใช้      
2 ส่วนประกอบของเอกสารประกอบหลักสูตรเหมาะสม      

3 มีคำชี้แจงวิธีการนำหลักสูตรไปใช้อย่างเหมาะสม ชัดเจน      

4 คำชี้แจงการใช้หลักสูตรเขียนเรียงตามลำดับขั้นตอน       
5 ผังมโนทัศน์หน่วยการเรียนรู้แสดงสาระการเรียนรู้อย่าง

ครอบคลุม ชัดเจน 
     

6 หน่วยการเรียนรู้มีองค์ประกอบครบถ้วน สามารถนำไป
เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ได้ 

     

7 หน่วยการเรียนรู้มีการกำหนดระยะเวลาที่มีความเหมาะสม      
8 การกำหนดภาระงานโดยรวมเป็นหลักฐานที่แสดงว่าผู้เรียน 

มีความเข้าใจตามเป้าหมายของหน่วยการเรียนรู้ 
     

9 โครงสร้างหลักสูตรมีองค์ประกอบครบถ้วน เข้าใจง่าย และ
ชัดเจน 

     

10 เขียนอธิบายแนวทางในการจัดกระบวนการเรียนรู้อย่าง
ชัดเจนเข้าใจง่าย 

     

11 เขียนอธิบายบทบาทครูผู้สอนเข้าใจง่าย ชัดเจน      

12 เขียนอธิบายบทบาทผู้เรียนเข้าใจง่าย ชัดเจน       

13 เขียนอธิบายการวัดและประเมินผลอย่างครอบคลุม เข้าใจ
ง่าย 

     

 

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

ลงชื่อ....................................................ผู้ประเมิน 
(................................................) 
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6.  แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้  
 

แบบประเมินความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร  
ส่วนที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้  

 
คำชี้แจง 
   แบบประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ซึ ่งเป็นส่วนที ่ 2 ของเอกสารประกอบ
หลักสูตรธรณีพิบัติภัย เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย    
มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ท่านผู้เชี่ยวชาญได้กรุณาพิจารณาความเหมาะสมขององค์ประกอบของแผน  การ

จัดการเรียนรู้ โดยให้ท่านทำเครื่องหมายถูก (✓) ลงในช่องว่างที่ตรงตามความคิดเห็นของท่าน และ
กรุณาเขียนข้อเสนอแนะอื่นๆ เพื่อเป็นแนวทางในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไป โดยผู้วิจัย
กำหนดเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ 
   5   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
   4   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
   3   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง 
   2   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย 
   1   หมายถึง   มีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยมาก 

ผู้วิจัยขอขอบพระคุณท่านเป็นอย่างยิ่งท่ีเสียสละเวลาให้ความอนุเคราะห์ในการประเมินแผน 
การจัดการเรียนรู้ในครั้งนี้ 
 

นางวีณา  ชิณวงค์ 
ผู้วิจัย 
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
 

1 
สาระสำคัญ 
เขียนสาระสำคัญถูกต้องสะท้อนแก่นของเนื้อหาหรือประเด็น
ของเรื่องในภาพรวม 

     

2 สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้และจุดประสงค์การ
เรียนรู้  

     

3 สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้       

 
4 

ผลการเรียนรู้ 
ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญและสามารถนำไป
กำหนดกิจกรรมได้ 

     

 
5 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับผลการเรียนรู้ 

     

6 จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้านความรู้ ทักษะ
กระบวนการและคุณธรรม จริยธรรม 

     

7 จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระการเรียนรู้ และ มีความ
ชัดเจน 

     

 
8 

สาระการเรียนรู้  
สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้  

     

9 กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา      
10 สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับบริบทของท้องถิ่น      

 
11 

กิจกรรมการเรียนรู้ 
ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  

     

12 สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และสาระการเรียนรู้      

13 เหมาะสมกับวัย และความสามารถของนักเรียน      
14 ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมเหมาะสม      

15 ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนักได้จริง      
16 มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติได้จริง      

17 นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้       
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 

5 4 3 2 1 
18 นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และสร้างองค์ความรู้  ด้วย

ตนเอง 
     

19 นักเรียนได้เรียนรู้จากการปฏิบัติจริง      

20 นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง      

 
21 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก 

     

22 มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้       
23 มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้      

24 มีความหลากหลาย      

25 ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่       
26 ส่งเสริมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนบรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้       

27 เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้สืบค้นข้อมูล      

 
28 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผลการเรียนรู้ 

     

29 การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และครอบคลุมจุดประสงค์
การเรียนรู้ 

     

30 วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือที่ใช้ในการวัด      
31 เกณฑ์การประเมินผลสอดคล้องกับวิธีการวัดและเครื่องมือใน

การวัด 
     

32 มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย เหมาะสมและสามารถ
ทำให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์การเรียนรู้ 
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ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

 ลงชื่อ....................................................ผู้ประเมิน 
  (................................................)   
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7.  แบบสัมภาษณ์หลังเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร (After Action Review)  

 
แบบสัมภาษณ์หลังเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร  (After Action Review) 

ชื่อ-สกุล…………………………………………………………… เลขท่ี………………. 

วัน…………..เดือน…………………………..ปี………………… 

 

คำชี้แจง  ให้สัมภาษณ์นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 หลังเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตร ในประเด็น

ต่อไปนี้   

  1.  สาระการเรียนรู้ที่จัดในหลักสูตรมีประโยชน์ต่อนักเรียนหรือไม่ อย่างไร  
.................................................................................................................................................................
.................................................................................................................................................. ...............
.................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................. 
 
 2.  สิ่งที่นักเรียนได้เรียนรู้และเป็นประโยชน์จากการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตร   ในครั้ง

นี้ คือสิ่งใดบ้าง 

.................................................................................................................................................................

....................................................................................................................................................... ..........

.................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................. 

 

   3.  การเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรในครั้งนี้สิ่งที่นักเรียนได้รับน้อยกว่าความคาดหมาย 

คืออะไรบ้าง 

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... ....... 
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   4.  นักเรียนคิดอย่างไรกับวิธีการวัดและประเมินผลของหลักสูตร และนักเรียนชอบการวัด   และ

ประเมินผลวิธีใดบ้างท่ีครูใช้ในการประเมินนักเรียน เพราะอะไร 
.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

............................................................................................................................... .................................. 

 

5. ครูควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่างไร จึงจะทำให้กิจกรรมของหลักสูตรมีความน่าสนใจน่าเรียนรู้กว่า

นี้  

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.................................................................................................................................................................

.......................................................................................................................................................... ....... 
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8.  แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

 

แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  

คำชี้แจง   

1. แบบประเมินฉบับนี้มีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัย ซึ่งเป็นเนื้อหาที่เกี่ยวข้องกับวิชาธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่น และมีการกำหนดเวลาในการทดสอบ โดยใช้ประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเสร็จสิ้นการ

ใช้หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  โดยมีแบบทดสอบจำนวน 3 ข้อ ในการวัดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่และ 

ในแต่ละข้อจะมีข้อย่อยจำนวน 4 ข้อ ในการวัดแต่ละองค์ประกอบของทักษะการคิดเชิงพื้นที่   โดยมี

รายละเอียดของโครงสร้างแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ ดังนี้ 

ข้อที่ ข้อย่อย
ที ่

องค์ประกอบที่วัด 

1 

1.1 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

1.2 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

1.3 เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์   

1.4 เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  

2 

2.1 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

2.2 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

2.3 เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์   

2.4 เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  

3 

3.1 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

3.2 ระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์   

3.3 เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์   

3.4 เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
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2.  ให้นักเรียนศึกษาภาพสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น แล้วตอบคำถามด้วย   การ

อธิบายลงในกระดาษคำตอบ  

1.  จากภาพสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย ให้นักเรียนตอบคำถามต่อไปนี้  ข้อ 1.1-1.4 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

1.1  จากภาพเป็นการเกิดธรณีพิบัติภัยชนิดใด และนักเรียนจะใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์อะไร
ในการระบุธรณีพิบัติภัยดังกล่าว  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

  1.2   จงอธิบายลักษณะของพ้ืนที่ที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัย  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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1.3  นักเรียนจะใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ชนิดใดในการวิเคราะห์สาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย  

เพราะเหตุใด และสาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัยได้แก่อะไรบ้าง  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

1.4  หากชุมชนที่นักเรียนอาศัยอยู่เป็นพ้ืนที่เสี่ยงภัยจากธรณีพิบัติภัยดังกล่าว นักเรียนจะมี

แนวทางปฏิบัติในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยอย่างไรบ้าง 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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2. จากสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย ดังภาพ ให้นักเรียนตอบคำถามข้อ 2.1-2.4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 2.1  จากภาพเป็นการเกิดธรณีพิบัติภัยชนิดใด และนักเรียนจะเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์

อะไรในการระบุธรณีพิบัติภัย  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

   2.2  จงอธิบายลักษณะของพ้ืนที่ที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัย  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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2.3  นักเรียนจะใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ชนิดใดในการวิเคราะห์สาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย  

เพราะเหตุใด และสาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัยได้แก่อะไรบ้าง  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

 2.4  จงบอกวิธีการป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยดังกล่าว 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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3.  จากภาพสถานการณ์ธรณีพิบัติภัย ให้นักเรียนตอบคำถามข้อ 3.1-3.4 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

3.1  จากภาพเป็นการเกิดธรณีพิบัติภัยชนิดใด และนักเรียนจะใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์อะไร

ในการระบุธรณีพิบัติภัยดังกล่าว  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

  3.2   อธิบายลักษณะของพ้ืนที่ที่ส่งผลให้เกิดธรณีพิบัติภัย  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

  



279 
 

3.3  นักเรียนจะใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ชนิดใดในการวิเคราะห์สาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัย  

เพราะเหตุใด และสาเหตุการเกิดธรณีพิบัติภัยได้แก่อะไรบ้าง  

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

 3.4  จงบอกแนวทางการป้องกันและลดผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยดังกล่าว ทั้งด้านการ

เตรียมความพร้อมเพ่ือรับมือก่อนเกิดภัย ระหว่างเกิดภัย และการปฏิบัติหลังจากการเกิดธรณีพิบัติภัย 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

เกณฑ์การประเมินแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

  

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1.  ระบุธรณี   
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

ได้บ้างและยัง

ไม่เหมาะสม 

1 
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ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม เป็น

ส่วนใหญ่  

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น  
ส่วนใหญ่ 

เหมาะสมเป็น

บางส่วน 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องบางส่วน 

2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
น้อยมากหรือ
ใช้ไม่ได้ 

 3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

อย่างถูกต้อง 

4. อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 
ชัดเจน 
ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้องเป็นส่วน

ใหญ่  

4. อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง ชัดเจน
เป็นส่วนใหญ่ 
แต่ยังไม่
ครบถ้วน 

3. แปล

ความหมายของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้ 

ถูกต้องเป็น

บางส่วน 

4.อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผลให้
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้อง ชัดเจน
เป็นบางส่วน
และยังไม่
ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

บ้างเป็น   

ส่วนน้อย 

4.อธิบาย
ลักษณะของ
พ้ืนที่ที่ส่งผล
ให้เกิดธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่นได้แต่
ไม่ชัดเจนและ
ไม่ครบถ้วน  
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ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

2.  เข้าใจ
สาเหตุของ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์   

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้อย่าง

ถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้อย่างถูกต้อง    

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่ 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์สาเหตุ
การเกิดธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
ได้ถูกต้องเป็น
ส่วนใหญ่  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้แต่

ยังไม่เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้แต่ข้อมูลยัง

ไม่ค่อยถูกต้อง   

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์   

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุการ

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยยังไม่

ถูกต้อง 

2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์   
ในการค้นหา 
รวบรวม และ
วิเคราะห์
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ไม่ถูกต้อง   

2 

 3. นำเสนอ

ข้อมูลทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

อย่างถูกต้อง 

ครบถ้วน   

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้องแต่ยังไม่

ครบถ้วน  

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

เป็นส่วนใหญ่

และยังไม่

ครบถ้วน    

3. นำเสนอ

ข้อมูลทาง

ภูมิศาสตร์ได้  

ไม่ถูกต้อง 

4. อธิบาย
สาเหตุการ
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ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง 
ครบถ้วน มี
เหตุผล 

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นถูกต้อง
แต่ยังไม่
ครบถ้วน   

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่   

เกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้อง
บางส่วน
หรือไม่ถูกต้อง   

3.  เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัย   

ในท้องถิ่น ได้

อย่างถูกต้อง  มี

เหตุผล 

สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น  

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย   
ในท้องถิ่น ได้
ถูกต้องและ
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น 
เป็นส่วนใหญ่    

บอกวิธีการ
ป้องกันและลด
ความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัติภัย   
ในท้องถิ่น ได้
ถูกต้องและ
สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัยท้องถิ่น
เป็นบางส่วน  

บอกวิธีการ

ป้องกันและ

ลดความเสี่ยง

จากธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น 

ยังไม่ถูกต้อง

และยังไม่ 

สอดคล้องกับ
ประเภทธรณี
พิบัติภัย
ท้องถิ่น  

2 
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9. แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัย 

 ท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 

แบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่  สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

คำชี้แจง   

แบบสอบถามนี้ต้องการประเมินความพึงพอใจของนักเรียนที่มีต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการ

เรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ สำหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาตอนปลาย โดยให้นักเรียนทำเครื่องหมายถูก (✓) ลงในช่องระดับความพึงพอใจ ตาม

ความรู้สึกของนักเรียน กำหนดระดับความพึงพอใจดังนี้  

 5  หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับมากท่ีสุด 

   4  หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับมาก 

   3  หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับปานกลาง 

   2  หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับน้อย 

   1  หมายถึง  มีความพึงพอใจในระดับน้อยที่สุด  

 

ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 

 
1 

ด้านปัจจัยนำเข้า 
สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ เรียนรู้ได้ง่าย และนำไปใช้งานได้จริง 

     

2 สื่อการเรียนรู้ที่ครูใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน  
ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ 

     

3 สื่อการเรียนรู้เหมาะสม สามารถสื่อความหมายให้นักเรียน 
เกิดการเรียนรู้ 

     

4 สื่อการเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการนำไปใช้ในการปฏิบัติ
กิจกรรม  

     

5 สื่อการเรียนรู้สามารถนำไปใช้ได้จริง ส่งเสริมให้นักเรียน เกิด
ความรู้ความเข้าใจธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

     

6 แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการจัดกิจกรรมของครู      
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
7 นักเรียนชอบที่ได้เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้ธรณีพิบัติภัย ใน

ท้องถิ่น 
     

8 แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นช่วยส่งเสริมให้นักเรียนสามารถระบุ
ธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัย 
และ  ลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น ได้ดียิ่งขึ้น 

     

9  เป็นแหล่งข้อมูลที่ทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข 
และมีความสนใจที่จะเรียนรู้ ไม่เกิดความเบื่อหน่าย 

     

 
10 

ด้านกระบวนการ 
กิจกรรมที่ครูจัดเหมาะสมกับความรู้ ความสามารถของ
นักเรียน 

     

11 กิจกรรมที่ครูจัดมีความหลากหลาย น่าสนใจ       
12 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้      

13 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้นักเรียนเข้าใจลักษณะของพ้ืนที่ที่มี
ความเสี่ยงต่อการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นได้ดียิ่งขึ้น 

     

14 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยทำให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
ในการป้องกันตนเองจากธรณีพิบัติภัยมากขึ้น 

     

15 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้เกิดองค์ความรู้ด้านธรณีพิบัติภัย       

16 กิจกรรมที่จัดช่วยให้นักเรียนรู้จักธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น      
17 เวลาที่ใช้จัดกิจกรรมมีความเหมาะสมกับเนื้อหาสาระ      

18 ระยะเวลาที่ใช้ในการดำเนินกิจกรรมแต่กิจกรรมมีความ
เหมาะสม 

     

19 ระยะเวลาในการปฏิบัติภาคสนามมีความเหมาะสม       

 
20 

ด้านผลผลิต 
สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 

     

21 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการวิเคราะห์พื้นที่ที่นักเรียนอาศัย
อยู่ในชุมชน 

     

22 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการป้องกันและลดผลกระทบจาก
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  
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ที ่ รายการประเมิน 
ระดับความพึงพอใจ 

5 4 3 2 1 
23 สามารถนำความรู้ไปใช้เตรียมความพร้อมในการรับมือธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น 
     

24 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น      

 

ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ  

............................................................................................................................. .................................... 

.............................................................................................. ...................................................................  

............................................................................................................................. .................................... 

....................................................................................................................................................... .......... 

........................................................................................................................ ......................................... 

............................................................................................................................. .................................... 

.................................................................................................................................................................  
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ภาคผนวก ค เอกสารประกอบหลักสูตร  

 
เอกสารประกอบหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น   

เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่   
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

จัดทำโดย 
นางวีณา  ชิณวงค์ 

นิสิตระดับปริญญาเอก  สาขาหลักสูตรและการสอน 
คณะศึกษาศาสตร์  มหาวิทยาลัยนเรศวร 
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คำนำ 
 
 เอกสารประกอบหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับ
นักเรียน   ชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จัดทำข้ึนโดยมีวัตถุประสงค์เพ่ือให้คำแนะนำและข้อเสนอแนะแก่
ครูผู้สอนให้เกิดความเข้าใจในการนำหลักสูตรไปใช้ แบ่งออกเป็น 2 ส่วน  ได้แก่ ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการ
ใช้หลักสูตร ซึ่งเป็นส่วนที่แนะนำ และอธิบายเกี่ยวกับหน่วยการเรียนรู้  โครงสร้างของหลักสูตร  
กระบวนการเรียนรู้  บทบาทครูผู้สอน  บทบาทของนักเรียน  และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
ส่วนที่  2  แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีจำนวน  17  แผน  
 หวังเป็นอย่างยิ่งว่า เอกสารประกอบหลักสูตรนี้จะเป็นประโยชน์ต่อครูผู้สอน สามารถใช้เป็น
แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และบรรลุตามจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
 
 

วีณา  ชิณวงค์ 
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หลักการและเหตุผล  

 
ในปัจจุบันประเทศไทยมีแนวโน้มเกิดธรณีพิบัติภัยขึ้นบ่อยครั้งและมีความรุนแรงเพิ่มขึ้น 

หลักฐานและร่องรอยจากเหตุการณ์ต่างๆ ทำให้ทราบว่าโลกมีการเปลี่ยนแปลงทางธรณีวิทยาอย่าง
ต่อเนื่อง อีกท้ัง   มีปัจจัยหลายปัจจัยทั้งที่เกิดขึ้นเองจากธรรมชาติและกิจกรรมของมนุษย์เป็นตัวเร่งให้
ภัยธรรมชาติเกิดเร็วขี้น (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2554, หน้า 132)  ได้แก่ 
สภาพของภูมิประเทศ สภาพภูมิอากาศที่เปลี่ยนแปลง การเพิ่มขึ้นของประชากรที่ส่งผลให้เกิดการ
ขยายตัวของชุมชนเข้าไปตั้งถิ่นฐานในพ้ืนที่เสี่ยงภัยมากขึ้น การเปลี่ยนแปลงการใช้ประโยชน์ที่ดิน เป็น
ต้น ปัจจัยเหล่านี้ล้วนส่งผล  ในการกระตุ้นให้เกิดธรณีพิบัติภัยต่างๆ ส่งผลกระทบต่อมนุษย์ทั้งทางตรง
และทางอ้อม และสำหรับพื้นที่อำเภอ  วังทองและอำเภอเนินมะปราง จังหวัดพิษณุโลก เป็นพื้นที่มีที่
ประสบปัญหาการเกิดดินถล่มและน้ำท่วม โดยเฉพาะการเกิดน้ำท่วมที่มักเกิดเป็นประจำเกือบทุกปี 
เนื่องจากพื้นที่ส่วนใหญ่เป็นที่ราบสูงและภูเขา อยู่ในป่าสงวนแห่งชาติ ป่าลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้ายและฝั่ง
ขวา และเขตอุทยานแห่งชาติทุ่งแสลงหลวง มีแม่น้ำเข็กไหลผ่าน และมีคลองธรรมชาติผ่านพ้ืนที่หลาย
สาย ซึ่งเป็นสาเหตุสำคัญที่ทำให้เกิดดินถล่ม  น้ำป่าไหลหลาก และน้ำท่วมขัง ส่งผลกระทบทำให้เกิด
ความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน สถานศึกษาต้องหยุดการเรียนการสอน นักเรียนในเขตพ้ืนที่บริการ
ต่างๆ มีความเสี่ยงอันตรายจากพื้นที่น้ำท่วม เส้นทางคมนาคมและการขนส่งถูกน้ำท่วมขัง ไม่สามารถ
เดินทางสัญจรไปมาได้ ระบบสาธารณูปโภคได้รับ   ความเสียหาย พื้นที่การเกษตรและการปศุสัตว์
ได้รับความเสียหายในหลายพื้นที่ ส่งผลกระทบต่อเศรษฐกิจ เกิดโรคระบาด สุขภาพจิตเสื่อม และ
สูญเสียความปลอดภัย (กรมส่งเสริมการปกครองท้องถิ่น กระทรวงมหาดไทย, มปป, หน้า 78) ซึ่ง
หน่วยงานที่เกี่ยวข้องกับการจัดการด้านภัยพิบัติได้ดำเนินการให้ความช่วยเหลือ โดยมีการเตรียม
เครื่องมือ เครื่องจักรในการช่วยเหลือพื้นที่ประสบปัญหาอุทกภัย ตลอดจนการป้องกันน้ำจากแม่น้ำวัง
ทองไหลเข้าท่วมพื้นที ่อยู่อาศัยและพื้นที่ทางการเกษตร (กรมชลประทาน, 2562, หน้า 2) และ
ประชาชนที่ยังคงอาศัยอยู่ในพื้นที่เสี่ยงภัย ดังนั้นจึงต้องมีความพร้อมในการรับมือกับธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่นให้กับประชาชนในพื้นท่ีเสี่ยงภัย  

ดังนั้นการส่งเสริมให้นักเรียนรู้เท่าทันธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นที่อาจจะเกิดขึ้น สามารถหาวิธี ที่
เหมาะสมในการรับมือธรณีพิบัติภัยจึงเป็นสิ่งที่จำเป็น และทักษะการคิดเชิงพื้นที่เป็นทักษะที่สำคัญ   
ที่จะช่วยลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย เป็นความสามารถในการใช้กระบวนการคิดที่มีการสร้างภาพ
ตัวแทนในใจร่วมกับการใช้ความรู้เกี่ยวกับมิติเชิงพื้นที่และกระบวนการใช้เหตุผล  เพื่อนำไปสู่การ

ส่วนที่ 1  คำชี้แจงการใช้หลักสูตร  
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วางแผน การแก้ไขปัญหา การตัดสินใจหรือสร้างความเข้าใจในปรากฏการณ์  (ศิริศักดิ์ ทิพย์ทวีชาญ 
2563, หน้า 32)  ทักษะการคิดเชิงพื้นที่จึงเป็นการคิดที่ใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์ 
และทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับที่ตั้ง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พ้ืนที ่การเชื่อมโยงเชิงพ้ืนที่ และ
แนวโน้ม ของความสัมพันธ์ระหว่างปรากฏการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา เพื่อนำไปสู่การวางแผน
ป้องกัน แก้ปัญหา โดยใช้กระบวนการให้เหตุผลและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการส่งเสริม สนับสนุน
การคิด ทำให้เข้าใจ ในปรากฎการณ์หรือสิ่งที่ศึกษาทักษะการคิด เพื่อหาคำตอบจากการเชื่อมโยง
ข้อมูลเชิงพ้ืนที่ผสมผสาน   กับเหตุการณ์จริง เพ่ือหาแนวทางปฏิบัติต่อเหตุการณ์นั้นๆ ซึ่งในการเตรียม
ความพร้อมในการรับมือ  และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยนั้น นักเรียนต้องใช้ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่
ในการทำความเข้าใจเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของลักษณะพ้ืนที่อยู่อาศัยและพ้ืนที่โดยรอบในท้องถิ่น รู้จัก
ลักษณะของพ้ืนที่เสี่ยงภัย  และเส้นทางอพยพ หากภัยพิบัติมีความรุนแรงมากข้ึน อีกท้ังมีทักษะในการ
เตรียมความพร้อมรับมือธรณี พิบัติภัย ขณะเกิดธรณีพิบัติภัย และหลังเกิดธรณีพิบัติภัย หากนักเรียน
ขาดทักษะการคิดเชิงพื้นที่ก็จะทำให้ไม่สามารถป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ และท่ีผ่านมาจากแนวคิด  ของนักการศึกษาและงานวิจัยเกี่ยวกับการส่งเสริมทักษะการ
คิดเชิงพื้นเน้นการพัฒนาผ่านหลักสูตร  ดังงานวิจัยของ Lee and Bednarz (2009) ที่นำ GIS หรือ
ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์( Geographic Information System) ซึ่งเป็นหลักสูตรการทำแผนที่ด้วย
คอมพิวเตอร์มาใช้ในการพัฒนาการคิดเชิงพ้ืนที่ให้กับนักศึกษาในมหาวิทยาลัยของรัฐ และเมื่อนักเรียน
จบหลักสูตร GIS พบว่า นักเรียนได้รับประสบการณ์ภาคปฏิบัติจากห้องปฏิบัติการ หรือจากการทำ
โครงงานซึ่งช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของนักเรียนBodzin (2011) ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศภูมิ
สารสนเทศ (GIT) มาใช้กับหลักสูตรการเปลี่ยนแปลงการใช้ที่ดินที่รองรับกับเมืองเพื่อส่งเสริมการคิด
เชิงพ้ืนที่ให้กับนักเรียน พบว่า หลักสูตรมีประสิทธิภาพ  ในการเสริมสร้างทักษะการคิดเชิงพื้นที่ และ 
Koc and Topu (2021) ได้ใช้เทคโนโลยีภูมิสารสนเทศสามมิติ Google Earth ช่วยในการพัฒนา
ความสำเร็จในการส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่และผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน การสร้างภาพเชิงพื้นที่ 
การทดสอบมิติสัมพันธ์ และระดับสติปัญญาของนักเรียน  ชั้นประถมศึกษา นอกจากนี้ เลเกีย  เขียวดี 
(2555)  ได้พัฒนาหลักสูตรรายวิชาภูมิศาสตร์กายภาพสำหรับครู โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ด้วย
โปรแกรม กูเก้ิล เอิร์ธ (Google Earth Program) เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักศึกษา
โปรแกรมวิชาสังคมศึกษา คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏกำแพงเพชร  ผลการประเมินโดย
ผู้เชี่ยวชาญพบว่า กิจกรรมการเรียนรู้มีกระบวนการที่ส่งเสริมทักษะ  การคิดเชิงพ้ืนที่แก่นักศึกษาอยู่ใน
ระดับดีมาก  

จากปัญหา ความสำคัญและข้อมูลข้างต้นยังไม่มีการพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ในพื้นที่เสี่ยง
ธรณีพิบัติภัย ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องพัฒนาทักษะการคิดเชิงพื้นที่ให้กับนักเรียนผ่านหลักสูตรที่
สอดคล้องกับบริบทของนักเรียนที่อยู่ในพื้นที่เสี ่ยงภัยจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น โดยนำเครื่อ งมือทาง
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ภูมิศาสตร์เป็นสื่อ  ในการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนสามารถระบุธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
และสามารถเสนอ   แนวทางการแก้ปัญหาหรือลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 
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 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

หน่วยที่ 3 
เรื่อง  การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบตัิภยัท้องถิ่น 
 

หน่วยที่ 2 
เรื่อง  เครื่องมือทางภมูิศาสตร์กบัธรณพีิบัติภยัท้องถิ่น 

หน่วยที่ 4 
เรื่อง  เอาชีวติรอดจากธรณีพิบตัิภยัทอ้งถิ่น  

1.  ธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
2.  ประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
3.  ลักษณะภูมิอากาศกับธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
4.  ลักษณะทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถ่ินอำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
5.  การพยากรณ์อากาศและการแปลความหมายข้อมูล 
6.  สาเหตุและผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน 
7.  การจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถ่ิน 
 
 
 
  

1.  เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการจัดการธรณีพิบัติภัย 
 ท้องถ่ิน 
2.  ปฏิบัติการใช้แผนที่ภูมิประเทศ และแผนที่ธรณีวิทยา   
3.  ปฏิบัติการใช้ภาพถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม  
4.  ปฏิบัติการใช้โปรแกรม Google Earth  Google Maps และระบบ
กำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning system : GPS)  
  
   

หน่วยที่ 1 
เรื่อง  มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพบิัตภิัยทอ้งถิ่น 

 

 1.  การอพยพหนีภัยดินถล่ม   
 2.  การจัดทำแผนอพยพหนีภัยจากน้ำท่วม 
 ฉบับครอบครัว  
3.  การจัดเตรียมถุงยังชีพสำหรับการอพยพ 
4.  การปรับตวัอยูก่ับธรณีพิบัตภิัยทอ้งถิ่น 

1.  การประเมินและลดความเส่ียงจากดินถล่มในพื้นที่ 
อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
2.  การประเมินและลดความเส่ียงจากน้ำท่วมในพื้นที่ 
อำเภอวังทอง และอำเภอเนินมะปราง 
  

ผังมโนทัศน์หน่วยการเรียนรู้  
รายวิชา ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

 

ชิ้นงาน/ภาระงาน 
1. การวิเคราะหพ์ื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นทีอ่ำเภอวังทอง 
และอำเภอเนินมะปราง โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
2. การประเมินความเส่ียงธรณีพิบัตภิัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที ่
   บา้นปากน้ำปอย อำเภอวังทอง โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
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โครงสร้างหลักสูตร  

หลักสูตรธรณีพิบัติภัยใช้เวลาเรียน  40  ชั่วโมง  จำนวน  1.0  หน่วยกิต ประกอบด้วยสาระการ
เรียนรู้ 4 หน่วยการเรียนรู้ ดังนี้  

 

หน่วยการเรียนรู้ที่ ชื่อหน่วยการเรียนรู้ จำนวนชั่วโมง 
1 มโนทัศน์เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 12 

2 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 12 
3 การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 8 

4 เอาชีวิตรอดจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  8 

รวม 40 
 

กระบวนการเรียนรู้  
หลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เป็นหลักสูตรที่มุ่งส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะการคิดเชิงพื้นที่   

โดยมีแนวทางการจัดการเรียนรู้ดังนี้    
1. แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่  1 ใช้การจัดการเรียนรู้โดยใช้การสืบค้น

ข้อมูล การสำรวจ การวิเคราะห์ข้อมูล การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่งเรียนรู้เป็นฐาน 

สืบค้นข้อมูลทางภูมิศาสตร์จากการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การสังเกต การระดมสมอง การอภิปราย 

และการแสดงความคิดเห็น และการนำเสนอการสืบค้นข้อมูล เป็นต้น 

2.  แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 2 ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ แผนที่

ภูมิประเทศ แผนที่ธรณีวิทยา ภาพถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม โปรแกรม Google Earth  

Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning System : GPS การเรียนรู้

โดยใช้สื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การเรียนรู้โดยการปฏิบัติ การเรียนรู้จากสถานการณ์จำลอง การระดม

สมองการวิเคราะห์ข้อมูล การอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรู้ การแสดงความคิดเห็น และการอธิบาย 

เป็นต้น โดยหน่วยนี้เน้นให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์สาเหตุ

และระบุพื้นท่ีเสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง    

3.  แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่  3  ใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ร่วมกับ

การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ วิดีทัศน์ การใช้แหล่งเรียนรู้ในชุมชนเป็นฐาน   

การเรียนรู้จากผู้เชี่ยวชาญในการเผชิญภัย ปภ.เขต 9 จังหวัดพิษณุโลก การฟังเหตุการณ์ธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่นจากผู้นำชุมชนในพื้นที่เสี่ยงภัย การสัมภาษณ์ผู้มีประสบการณ์ตรงจากการเผชิญภัยดินถล่ม
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และน้ำท่วม ที่อาศัยอยู่ในพื้นท่ีเสี่ยง การเรียนรู้โดยการปฏิบัติ การวิเคราะห์สถานการณ์ การฝึกปฏิบัติ   

การประเมินความเสี่ยง การระดมสมอง และการอภิปรายและแลกเปลี่ยนเรียนรู้  การแสดงความ

คิดเห็น และการนำเสนอข้อมูล เป็นต้น โดยหน่วยนี้เน้นให้นักเรียนได้ฝึกปฏิบัติ การประเมินและลด

ความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่เสี่ยงภัย โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์

เกี่ยวกับภัยความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพ ของพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมใน

พื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง ในการเสนอแนวทางในการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัตภิัย

ในท้องถิ่น  

4.  แนวทางการจัดการเรียนรู้ในหน่วยการเรียนรู้ที่ 4 ใช้การจัดการเรียนรู้ผ่านสื่อออนไลน์ 

วิดีทัศน์ การใช้ตัวอย่างสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย การวิเคราะห์สถานการณ์ การเรียนรู้ โดยการ

สาธิต การใช้สถานการณ์จำลอง การสืบค้นข้อมูล การนำเสนอข้อมูล การแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และการ

อภิปราย นอกจากนี้ยังกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความตระหนักถึงความสำคัญในการรับมือและลดความ

เสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น โดยใช้สื ่อวิดีทัศน์ตัวอย่างสถานการณ์การเกิดธรณีพิบัติภัย  และ

ผลกระทบที่เกิดขึ้น ทั้งในอดีตและปัจจุบัน โดยเน้นพื้นที่ที่มีลักษณะทางภูมิศาสตร์ที่มีความคล้ายคลึง

กับท้องถิ่นของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนได้วิเคราะห์ และแลกเปลี่ยนประสบการณ์การเผชิญเหตุการณ์

ธรณีพิบัติภัย ร่วมอภิปรายแสดงความคิดเห็นถึงอันตรายจากธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดข้ึนได้ในอนาคต  

บทบาทครูผู้สอน  
   1.  ประสานเครือข่ายที่เก่ียวข้องกับการให้ความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยและการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ ได้แก่ ศูนย์ป้องกันและบรรเทาสาธารณภัยเขต 9 พิษณุโลก ภาควิชาภูมิศาสตร์ คณะ
เกษตรศาสตร์ ทรัพยากรธรรมชาติและสิ่งแวดล้อม มหาวิทยาลัยนเรศวร 
  2.  ศึกษาการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่จำเป็นในการใช้จัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
ได้แก่  1)  แผนที่แสดงภูมิประทศ และแผนที่ธรณีวิทยาของจังหวัดพิษณุโลก  2)  ภาพถ่ายดาวเทียม
และรูปถ่ายทางอากาศ  3) ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก (Global Positioning System) (GPS)  4)  
โปรแกรม Google Earth และ Google Maps  
    3.  ศึกษาเอกสารหลักสูตรทั้งฉบับเพ่ือให้ทราบรายละเอียดต่างๆ ในแต่ละองค์ประกอบของ
หลักสูตร 

    4.  ศึกษาคู่มือการใช้หลักสูตรเพื ่อจะได้เห็นแนวทางในการนำหลักสูตรไปใช้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ซึ่งเป็นหัวใจของการนำหลักสูตรไปใช้เพื่อให้บรรลุตามจุดมุ่งหมาย
ของหลักสูตร 
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 5.  ศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ให้ครบทุกแผนก่อนเริ่มกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อ ให้
ทราบถึงรายละเอียดต่างๆ ในแต่ละองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ และเพ่ือให้การจัดกิจกรรม  
การเรียนรู้บรรลุตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

  6.  วางแผนการเตรียมห้องเรียนให้สอดคล้องกับลักษณะของกิจกรรมการเรียนการสอนใน
แต่ละแผนทั้งนี้ให้มีบรรยากาศที่เอ้ือต่อการเรียนรู้  

    7.  เตรียมสื่อการเรียนรู้ให้ครบตามที่ระบุไว้ในแต่ละแผน สำหรับสื่อบางอย่างผู้สอน  อาจ
ปรับเปลี่ยนได้ตามสมควร เช่น รูปภาพ หรือคลิปวิดีทัศน์ต่างๆ ผู้สอนอาจเปลี่ยนแปลงได้ แต่อย่างไร
ควรพิจารณาให้เหมาะสมกับเนื้อหาที่สอนและวัยของผู้เรียน และสื่อการเรียนรู้ควรเป็นสถานการณ์ ที่
เกิดข้ึนจริง ทำให้ผู้เรียนสามารถนำสถานการณ์ไปวิเคราะห์ และสังเคราะห์ข้อมูลเป็นความรู้ 

    8.  แหล่งเรียนรู้ที่เป็นบุคคลผู้สอนควรประสานและนัดหมายล่วงหน้าก่อนสอนทุกครั้ง  ส่วน
แหล่งเรียนรู้ที่เป็นสถานที่จริงในการศึกษาภาคสนาม ครูผู้สอนควรเลือกสถานที่เสี่ยงภัยจากธรณีพิบัติ
หรือสถานที่ที่เคยเกิดธรณีพิบัติภัย เพื่อผู้เรียนจะสามารถเรียนรู้จากพื้นที่จริง ได้ศึกษาลักษณะ  ทาง
ธรณีวิทยาของพ้ืนที่อันเป็นปัจจัยสำคัญที่ทำให้เกิดธรณีพิบัติภัย  
    9.  แจ้งผู้นำชุมชน ผู้ปกครองผู้เรียน หรือผู้มีส่วนเกี่ยวข้องในการนำหลักสูตรธรณีพิบัติภัยไป
ใช้ให้ทราบเพื่อให้การสนับสนุน ส่งเสริม หรืออำนวยความสะดวกในการจัดการเรียนการสอนงาน
ภาคสนามให้ดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพ  
    10.  ในระหว่างการปฏิบัติกิจกรรมภาคสนาม ครูควรแนะนำให้นักเรียนคำนึงถึงความ
ปลอดภัย ในการทำกิจกรรมสำรวจพื้นที่เสี่ยงภัย มีการประสานงานกับผู้นำท้องถิ่นในการอำนวยความ
สะดวก ให้กับผู้เรียน  
    11.  ควรให้ผู้เรียนสะท้อนการเรียนรู้ซึ่งอาจสะท้อนทั้งในระหว่างและหลังจากกิจกรรมการ
เรียนรู้ โดยให้สะท้อนทั้งความรู้ความคิดและความรู้สึกผ่านวิธีการต่างๆ เช่น การพูด การเขียน เป็นต้น 
   12.  เวลาที่ใช้ในการจัดกิจกรรมเป็นการเรียนรู้ที่ระบุไว้ในแผนผู้สอนสามารถยืดหยุ่นได้ตาม
ความเหมาะสม 
  13.  ควรแจ้งผลการประเมินการเรียนรู้ให้ผู้เรียนทราบทุกครั้งและแสดงความชื่นชมในส่วน
ที่ดี  และชี้จุดที่ควรปรับปรุงแก้ไข พร้อมข้อเสนอแนะ 
  14.  ครูผู้สอนควรติดตามผลการเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง 
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บทบาทของผู้เรียน 
 1.  มีความรับผิดชอบในการศึกษาข้อมูล เพ่ือการเรียนรู้ของตนเองและของกลุ่ม  
  2.  แสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งเรียนรู้ เพ่ือศึกษาหาความรู้เพ่ิมเติมทั้งแหล่งเรียนรู้ในชุมชน 
หรือผู้มีความรู้ในชุมชน จากเว็บไซต์ จากข่าวสถานการณ์ธรณีพิบัติภัย จากเอกสาร รายงานการเกิด
ธรณี พิบัติภัยจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้อง นำมาวิเคราะห์ สังเคราะห์ข้อมูลให้เป็นความรู้ 
    3.  ศึกษาเครื่องมือทางภูมิศาสตร์รูปแบบต่างๆ การแปลความหมายสัญลักษณ์ และการนำ
ข้อมูลไปใช้ประโยชน์ด้านธรณีพิบัติภัย    
    4.  การแสดงออกในการสะท้อนความรู้ ความคิด ความรู้สึกหรือลงมือปฏิบัติในระหว่างเข้า
ร่วมกิจกรรม 
    5.  มีส่วนร่วมในการเรียนรู้ ทั้งลงมือปฏิบัติ แสดงความคิด อภิปราย และแลกเปลี่ยนเรียนรู้
กับเพ่ือน  และครู  
    6.  ลงมือปฏิบัติจริง สรุปสิ่งที่เรียนรู้ด้วยตนเอง และนำความรู้ไปประยุกต์ใช้สถานการณ์
ต่างๆ ได ้
    7.  มีปฏิสัมพันธ์ทำกิจกรรมร่วมกับกลุ่มด้วยความตั้งใจ จนผลงานของกลุ่มประสบผลสำเร็จ   
และมีประสิทธิภาพ 
    8.  ศึกษาหาความรู้จากการปฏิบัติกิจกรรมภาคสนาม จากแหล่งเรียนรู้ในชุมชน และนำมา
อภิปรายแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และสรุปเป็นความรู้แนวคิดเชิงพื้นที่ นำไปใช้ประโยชน์ในการแก้ปัญหา
และลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น   
    9.  มีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น  
 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
 การวัดและประเมินผลตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย เป็นการตรวจสอบว่านักเรียนบรรลุตามจุดมุ่งหมายของ
หลักสูตรหรือไม่ เพียงใด โดยมีการวัดและประเมินผล ดังนี้ 
 1. การประเมินผลระหว่างเรียนด้วยหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ ่น ได้แก่ การประเมิน
ภาคปฏิบัติ  การประเมินผลงานนักเรียน การประเมินพฤติกรรมการทำงาน โดยมีเครื่องมือที่ใช้ในการ
ประเมิน ได้แก่  แบบประเมินผลงานนักเรียน แบบประเมินพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม โดยมีเกณฑ์การ
ให้ คะแนน (Scoring Rubric) สำหรับการประเมินชิ้นงานหรือผลงานนักเรียน  
    2.  การประเมินหลังเรียน มีการประเมิน ดังนี้ 
   ประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังการเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น โดยใช้
แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring Rubrics)  
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คำชี้แจง  
  แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเป็นเอกสารสำหรับเป็นแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้สำหรับครูผู้สอน ใน
การนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ตามหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 
สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยประกอบด้วยแผนการจัดการเรียนรู้ 17 แผน ใช้เวลาเรียน
ทั้งสิ้น 40 ชั่วโมง ดังรายละเอียดต่อไปนี้  
 

  หน่วยการเรียนรู้ที่  แผนการจัดการเรียนรู้ที ่
 จำนวน 
 ชั่วโมง 

1.  มโนทัศน์เก่ียวกับ 
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 

1. ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นและประวัติการเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  ในพ้ืนที่
อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 

2 

2. ลักษณะภูมิอากาศกับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพ้ืนที่อำเภอ   วังทองและ
อำเภอเนินมะปราง   

2 

3. ลักษณะทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นในพ้ืนที่ อำเภอวังทองและ
อำเภอเนินมะปราง 

2 

4. การพยากรณ์อากาศและการแปลความหมายข้อมูล 2 
5. สาเหตุและผลกระทบจากดินถล่มและน้ำท่วม 2 

6. การจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 2  
2. เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์   
กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

7. เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับการใช้ประโยชน์ด้านธรณีพิบัติภัย 2 

8. ปฏิบัติการใช้แผนที่ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 4 

9. ปฏิบัติการใช้ภาพถ่ายทางอากาศ ภาพจากดาวเทียม ในการจัดการ   
ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

3 

10. ปฏิบัติการใช้โปรแกรม Google Earth  Google Maps และระบบ
กำหนดตำแหน่งบนโลก (global positioning system : GPS) ในการ
จัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

3 

 
  

ส่วนที่ 2  แผนการจัดการเรียนรู้ 
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รายละเอียดแผนการจัดการเรียนรู้ (ต่อ) 
 

หน่วยการเรียนรู้ที่ แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 
 จำนวน 
 ชั่วโมง 

3. การประเมินและลดความเสี่ยง   
จากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

11.  การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มในพ้ืนที่อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง 

2 

 12.  การประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที ่ อำเภอ
วังทองและอำเภอเนินมะปราง  

3 

 13. การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมใน
พ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย   

3 

4. เอาชีวิตรอดจากธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น 

14. การจัดทำแผนอพยพหนีดินถล่ม 2 

15. การอพยพหนีภัยน้ำท่วม  2   

16. การจัดถุงยังชีพสำหรับการอพยพ 2 
17. การปรับตัวอยู่กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  2 

ประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่หลังเรียน 
รวม    40 
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(ตัวอย่าง) 
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 

   รายวิชา ว30264 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
หน่วยการเรียนรู้ที่ 2  เครื่องมือทางภูมิศาสตร์กับธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น   

เรื่อง ปฏิบัติการใช้โปรแกรม Google Earth  Google Maps และระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก 
(global positioning system : GPS) ในการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

 เวลา  3  ชั่วโมง 
 
1. สาระสำคัญ 

 GPS เป็นเครื่องมือที่ใช้วัดพิกัดภูมิศาสตร์ ณ ตำแหน่งใดๆ บนผิวโลกด้วยการเชื่อมโยง

สัญญาณ 

ระหว่างเครื่อง GPS บนผิวโลกกับระบบดาวเทียมที่โคจรรอบโลกอยู่ในอวกาศ และ  Google Earth  

เป็นโปรแกรมท่ีให้บริการภาพถ่ายดาวเทียมที่มีความละเอียดสูง แล้วนํามาสร้างเป็นแผนที่ 3 มิติ   จาก

ทุกสถานที่ทั่วโลก เพื่อให้บริการแก่สาธารณะชนโดยสามารถแสดงสถานที่ต่างๆ  ด้วยการนําภาพถ่าย

ทางอากาศ และภาพจากดาวเทียม มาผสมผสานกับเทคโนโลยี Streaming แล้วทำการเชื่อมโยงข้อมูล   

จากฐานข้อมูลของ Google เพื่อนําเราไปยังจุดต่างๆ ที่ต้องการบนแผนที่ ส่วน Google Maps คือ 

แอปพลิเคช ัน (Application) แผนที ่ท ี ่ผล ิตโดย Google สามารถใช้งานได้ทุกแพลตฟอร์ม มี

ความสามารถในการช่วยค้นหาเส้นทาง ร้านค้า พร้อมทั้งให้ข้อมูลในการติดต่อเบื้องต้น สามารถแสดง

แผนที ่ ในร ูปแบบต่างๆ  และสามารถนำ GPS  Google Maps และ Google Earth ช่วยในการ

คาดการณ์และวิเคราะห์การเกิดภัยธรรมชาติ การเตรียมการจัดการน้ำท่วมและการจัดการเครื่องมือ

การป้องกันภัยธรรมชาติ   ได้อีกด้วย 

 
2.  ผลการเรียนรู้ 
   ปฏิบัติการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์สาเหตุและระบุพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและ   น้ำ
ท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง    
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3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
   3.1  ใช้ Google maps และ GPS ในการระบุพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอ   

วังทองและอำเภอเนินมะปรางได้ 
   3.2  ใช้ Google Earth ในการวิเคราะห์ลักษณะพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่

อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้ 
 3.3  อธิบายลักษณะพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอ เนิน
มะปรางได ้ 
   3.4  บอกประโยชน์ของ Google maps  GPS และ Google Earth ในด้านการจัดการธรณี พิบัติภัย
ได ้
 
4. สาระการเรียนรู้ 

GPS เป็นเครื ่องมือที ่ใช้วัดพิกัดภูมิศาสตร์ ณ ตำแหน่งใดๆ บนผิวโลกด้วยการเชื ่อมโยง
สัญญาณระหว่างเครื่อง GPS บนผิวโลกกับระบบดาวเทียมที่โคจรรอบโลกอยู่ในอวกาศ ระบบ GPS 
ได้รับการพัฒนาขึ้นโดยกระทรวงกลาโหมของสหรัฐอเมริกา เพื่อใช้ในภารกิจกองทัพ ซึ่งปฏิบัติการอยู่
ทั่วโลก ปัจจุบันมีใช้กันอย่างแพร่หลายในทั้งในภาครัฐและเอกชน GPS ประกอบด้วยอุปกรณ์ 3 ส่วน 
คือ 

1.  ระบบดาวเทียม ประกอบด้วย ดาวเทียมหลายดวง เช่น ระบบนาฟสตาร์เต็มระบบ มี
ดาวเทียมจำนวน 28 ดวง โคจรอยู่ในระดับความสูง 20,200 กิโลเมตรจากพื้นผิวโลก แต่ละดวงโคจร
รอบโลกในเวลา 12 ชั่วโมง 

2.  ระบบควบคุม ระบบนาฟสตาร์ ประกอบด้วย สถานีควบคุมดาวเทียมภาคพื้นดิน 5 สถานี
หลัก อยู่ที่เมืองโคโลราโดสปริงส์ สหรัฐอเมริกา อีก 4 สถานีอยู่ที่เกาะอัสเซนซัน เกาะดีเอโกการ์เซีย 
เกาะกวา  จาเลียนและหมู่เกาะฮาวาย สถานีเหล่านี้ควบคุมดาวเทียมให้โคจรด้วยความเร็วคงที่ และ
ระดับความสูงตามกำหนด ทั้งนี้เพื่อให้ระบบคอมพิวเตอร์ในดาวเทียมคำนวณตำแหน่งของมันเองได้
อย่างถูกต้อง   และถ่ายทอดสัญญาณตำแหน่งลงสู่เครื่องรับบนผิวโลกอย่างต่อเนื่อง 

 3.  เครื่องรับสัญญาณภาคพื้นดิน ประกอบด้วย เครื่องรับสัญญาณ ส่วนใหญ่มีรูปแบบคล้าย
โทรศัพท์มือถือเพื่อสะดวกต่อการพกพา สามารถรับสัญญาณดาวเทียมอย่างน้อย 3 ดวง   แล้วนำ
ข้อมูลตำแหน่งดาวเทียมมาประมวลผลตามวิธีการตรีโกณมิติเป็นพิกัดภูมิศาสตร์หรือพิกัดฉาก ได้ตาม
การตั้งเครื่องรับสัญญาณ 
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ประโยชน์ของการใช้ระบบกำหนดตำแหน่งบนโลก 
 1.  ใช้หาพิกัดทางภูมิศาสตร์ ณ จุดที่ต้องการบนพื้นผิวโลก 
 2.  ใช้สร้างแผนที่ 
 3.  ใช้ติดตามยานพาหนะต่างๆ และยังใช้เป็นระบบนำทางในรถยนต์ด้วย 
 4.  ใช้ในเรื่องความมั่นคง 
 5.  ใช้ในเรื่องของสิ่งแวดล้อม เช่น การติดตามตรวจสอบด้านสิ่งแวดล้อมและความปลอดภัย  

ด้านสิ่งแวดล้อม 
 6.  ใช้ในเรื่องเศรษฐกิจ เช่น ติดตั้งที่ฝูงปศุสัตว์เพ่ือสะดวกในการติดตาม 
 7.  ใช้ในเรื ่องความบันเทิงที ่ต้องใช้เวลาที่แม่นยำของสัญญาณ GPS ในการจัดการของ

โฆษณาและรายการโทรทัศน์  
Google Earth เป็นโปรแกรมที่ให้บริการภาพถ่ายดาวเทียมที่มีความละเอียดสูง แล้วนํามา

สร้างเป็นแผนที่ 3 มิติจากทุกสถานที่ทั่วโลก เพื่อให้บริการแก่สาธารณะชนโดยสามารถแสดงสถานที่
ต่างๆ  ไม่ยกเว้นแม้แต่กระทั่งสถานที่ที่เป็นความลับทางยุทธศาสตร์ บอกถึงเมืองสำคัญ  ที่ตั้งสำคัญ 
สามารถ  ขยายภาพจากโลกทั้งใบไปสู่ประเทศ และลงไปจนถึงวัตถุเล็ก เช่น ถนน ตรอก  ซอก ซอย 
รถยนต์ บ้านคน และเป็นการทำงานแบบ Online โดยเฉพาะในเขตเมืองใหญ่ของประเทศต่างๆ 
Google Earth ก็สามารถแสดงภาพถ่ายดาวเทียมที่มีความละเอียดค่อนข้างสูง เหมือนเราได้เข้าไปยืน
อยู่ ณ ที่นั้นเลย Google Earth ยังใช้งานง่ายและสะดวก คนที่มีความรู้และสามารถใช้คอมพิวเตอร์ก็
สามารถใช้โปรแกรมดังกล่าวได้ Google Earth เริ ่มต้นที ่นําภาพถ่ายทางอากาศ และภาพจาก
ดาวเทียม มาผสมผสานกับเทคโนโลยี Streaming แล้วทำการเชื ่อมโยงข้อมูลจากฐานข้อมูลของ 
Google เพื่อนําเราไปยังจุดต่างๆ ที่ต้องการ   บนแผนที่โลกดิจิตอล แผนที่นี้เกิดจากการสะสมภาพ
จากหลายๆ แหล่งข้อมูล และจากดาวเทียมหลายดวง แล้วนํามาปะติดปะต่อกัน เสมือนกับว่าเป็นผืน
เดียวกัน หลังจากปะติดปะต่อเสร็จแล้ว Google ยังได้นําข้อมูลอื่นๆ มาซ้อนทับอีกชั้นหนึ่ง ซึ่งแต่ละ
ชั้นก็จะแสดงรายละเอียดต่างๆ เช่น ที่ตั้งโรงพยาบาล สถานีตำรวจ สนามบิน รวมทั้งสถานที่สำคัญ
อื่นๆ ทั้งนี้ เครื่องมือที่นำมาใช้สร้างข้อมูล การแสดงผลข้อมูล  ทั้งแบบจุดแบบลายเส้น หรือแบบรูป
หลายเหลี่ยม ล้วนแล้วแต่สร้างมาจากเครื่องมือที่ชื่อว่า KML หรือ Keyhole Markup Langugage 
และหลังจาก ซ้อนทับข้อมูลอีกข้อมูลเสร็จแล้ว Google จะทำการจัดเก็บข้อมูลที่ได้ในรูปแบบของไฟล์ 
KML Zip หรือที่เรียกสั้นๆ ว่า KMZ ซึ่งจะทำการบีบอัดข้อมูลไฟล์ KMZ ให้มีขนาดเล็กลง เพื่อรอ
ให้บริการแก่ผู้ใช้สถาปัตยกรรม แบบ Client/Server ทีง่่ายต่อการ Download และนําไปใช้งาน และ 
Google Earth จะใช้งานได้ต่อเมื่อเครื่องได้ทำการเชื่อมต่อ Internet อยู่เท่านั้น เพราะรูปถ่ายจาก
ดาวเทียมต่างๆ จะถูกส่งมาทาง Internet ในขณะที่เราเลือกดูส่วนต่างๆ  ของโลก Google Maps  
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 Google Maps คือ แอปพลิเคชัน (Application) แผนที่ที่ผลิตโดย Google สามารถใช้งาน
ได้ทุกแพลตฟอร์ม มีความสามารถในการช่วยค้นหาเส้นทาง ร้านค้า พร้อมทั้งให้ข้อมูลในการติดต่อ
เบื้องต้น สามารถแสดงแผนที่ในรูปแบบต่างๆ เช่น แผนที่ทางภูมิศาสตร์ แผนที่การเดินทาง แผนที่
การจราจร Google Maps ยังทำหน้าที่เป็นผู้ช่วยในการวางแผนการเดินทาง อีกท้ังยังช่วยแนะนำ รถ
บริการสาธารณะ เพ่ือให้ผู้ใช้งานไปสู่จุดหมายทีต้องการอีกด้วย 
 ประโยชน์ของ Google Map 
 1.  ค้นหาสถานที่ต่างๆ ได้อย่างสะดวกรวดเร็ว 

2.  ค้นหาชื่อถนนและสี่แยกได้ 
3.  ค้นหาร้านอาหารในพ้ืนที่ที่ต้องการได้ 
4.  สามารถที่จะประชาสัมพันธ์สถานประกอบการทางธุรกิจ 
5.  ย่อหรือขยายแผนที่ทั่วโลกให้เล็กลงได้ 
6.  วางแผนเส้นทางการเดินทางไปยังพ้ืนที่ต่างๆได้ 
7.  ใช้งานด้านระบาดวิทยาในการค้นหาแหล่งแพร่เชื้อ 
8.  ทำแผนที่หรือเส้นทางไปบ้านของตนเองได้ 
9.  สามารถดูและมองเห็นแผนที่ต่างๆ ทั่วโลกได้อย่างสะดวกและรวดเร็ว 

 
5.  ชิ้นงาน/ภาระงาน 
  แผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
 
6. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
 ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน 
 6.1  ครูสนทนากับนักเรียนเกี่ยวกับการวางแผนการเดินทางไปสถานที่ต่างๆ หรือประสบการณ์  การ
เดินทางไปในพ้ืนที่ที่ไม่เคยไปมาก่อน นักเรียนจะมีวิธีการอย่างไรจึงจะสามารถเดินทางไปถึงสถานที่
ดังกล่าวได้อย่างถูกต้อง โดยนักเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณ์การใช้เครื่องมือช่วยนำทางในการ
เดินทาง และอภิปรายร่วมกันถึงการใช้แอปพลิเคชัน (Application) หรือโปรแกรมคอมพิวเตอร์ ที่ใช้
ในการค้นหาสถานที่ ได้แก่ Google maps  GPS Google Earth เป็นต้น  
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 ขั้นกิจกรรม 
 6.2  นักเรียนดูวิดีทัศน์การใช้งาน Google maps  GPS และ Google Earth แล้วรว่มกันสรุป   การ
ทำงานของ Google maps  GPS และ Google Earth  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

ที่มา: Mr. AppMan ตอน กูเกิล แมปส์ (Google Maps) 
https://youtu.be/9cJlWoNqZYI 

 

ที่มา: "วิธีกำหนดเส้นทาง" Google Maps บนมือถือ 
HANG OUT (Let's go) 

https://youtu.be/tO4ScpkDWOg 

 

ที่มา: #GoogleEarth #ActiveLearning การใช้งาน Google 
Earth มาใช้ในการเรียนการสอน 

ครูมาย ปานทิพย์ ดอนขันไพร (ศน.มาย) 
https://youtu.be/pNRFgzG0gnE 

ที่มา: เรียนรู้เกี่ยวกับ GPS | สังคม สนุกคิด 
ThaiPBS Kids 

https://youtu.be/DmWlX-x2d3M 

 

ที่มา: การสร้างเส้นทาง บน google map 

AjBow สอนคอมพิวเตอร์ 
https://youtu.be/ohyk9K8vLo0 ที่มา: คู่มือการใช้งาน Google Earth    

กรมป่าไม้  
https://forestinfo.forest.go.th/Content/file/man

ualanddoc/manual%20Google%20earth.pdf 

https://youtu.be/DmWlX-x2d3M
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 6.3  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 5-6 คน ทำกิจกรรมที่ 8  Google maps  GPS และGoogle Earth กับ
การจัดการด้านธรณีพิบัติภัย โดยนักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษาพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมได้แก่ พ้ืนที่
เสี่ยงภัยดินถล่มในพื้นที่ตำบลวังยาง อำเภอเนินมะปราง และพื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพื้นที่ตำบลชัย
นาม อำเภอวังทอง โดยเลือกใช้ Google maps หรือ GPS หรือ Google Earth ในการค้นหาพื้นที่
เสี่ยงภัย จากนั้นสร้างแผนที่พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมของพ้ืนที่ที่กำหนด พร้อมอธิบายลักษณะ
ของพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมจากภาพท่ีปรากฏบนเครื่องมือที่ใช้ 
 6.4  นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอแผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอเนินมะปรางและ 
อำเภอวังทอง จากนั้นร่วมกันอภิปรายสรุปพื้นที่เสี่ยงภัย และลักษณะทางภูมิศาสตร์ของพื้นที่เสี่ยงภัย  
ดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
 
  ขั้นสรุป 
 6.5  นักเรียนร่วมกันอภิปรายประโยชน์จากการใช้  Google maps หรือ GPS หรือ Google Earth   
ในด้านการจัดการธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ได้แก่  ใช้หาพิกัดทางภูมิศาสตร์ ณ จุดที่ต้องการบนพื้นผิวโลก   
การค้นหาพื้นที่เสี่ยงภัยได้อย่างสะดวกรวดเร็ว การบอกลักษณะภูมิประเทศของพ้ืนที่เสี่ยงภัยเป็นแผน
ที ่3 มิต ิการทำแผนที่หรือเส้นทางพ้ืนที่เสี่ยงภัย 
 
7.  วัสดุอุปกรณ์ สื่อ และแหล่งเรียนรู้ 
7.1  วิดีทัศน์ เรื่อง #GoogleEarth #ActiveLearning การใช้งาน Google Earth มาใชใ้นการเรียน
การสอน ครูมาย ปานทิพย์ ดอนขันไพร (ศน.มาย) https://youtu.be/pNRFgzG0gnE 
7.2  วิดีทัศน์  เรื่อง เรียนรู้เกี่ยวกับ GPS | สังคม สนุกคิด ของ ThaiPBS Kids 
https://youtu.be/DmWlX-x2d3M 
7.3  วิดีทัศน์ เรื่อง  ตอน กูเกิล แมปส์ (Google Maps) ของ Mr. AppMan 
https://youtu.be/9cJlWoNqZYI   
7.4  วิดีทัศน์ เรื่อง  "วิธีกำหนดเส้นทาง" Google Maps บนมือถือ ของ HANG OUT (Let's go) 
https://youtu.be/tO4ScpkDWOg 
7.5  วิดีทัศน์ เรื่อง  การสร้างเส้นทาง บน google map ของ AjBow สอนคอมพิวเตอร์ 

https://youtu.be/ohyk9K8vLo0 
   7.6  คู่มือการใช้งาน Google Earth ของ กรมป่าไม้ https://forestinfo.forest.go.th/Content 
   7.7  หนังสือเรียนรายวิชาพ้ืนฐานสังคมศึกษาศาสนา และวัฒนธรรม ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 1 บริษัท

สำนักพิมพ์เอมพันธ์จำกัด   
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   7.8  กิจกรรมที่ 8 Google maps  GPS และGoogle Earth กับการจัดการด้านธรณีพิบัติภัย 

 

8.  กระบวนการวัดและประเมินผล 
 8.1 วิธีการวัดและประเมินผล 
  1)  สังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน  
 2)  ตรวจผลงานนักเรียน 
    3)  ประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
 8.2 เครื่องมือในการวัดและประเมินผล 
     1)  แบบสังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
  2)  แบบประเมินผลงานนักเรียน 
     3)  แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 8.3 เกณฑ์การประเมิน 
     1)  การสังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
   ระดับคุณภาพ 3 ระดับ 
   2.50 – 3.00 หมายถึง   ดี 
   2.00 – 2.49 หมายถึง   พอใช้ 
   1.00 – 1.99 หมายถึง   ปรับปรุง 
     2)  การผลงานนักเรียน 
   เกณฑ์ในการตัดสิน 

   2.50 – 3.00 =ดี 
   2.00 – 2.49 =พอใช้ 
   1.00 - 1.99  =   ปรับปรุง 

  3)  การประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

   เกณฑ์ในการตัดสิน 

   ระดับคุณภาพดีมาก ได้คะแนนรวมระหว่าง  17-20  คะแนน 

   ระดับคุณภาพดี ได้คะแนนรวมระหว่าง 14-17  คะแนน 

   ระดับคุณภาพพอใช้    ได้คะแนนรวมระหว่าง 10-13 คะแนน  

   ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง    1-9  คะแนน 
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9.  ข้อเสนอแนะ 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.................................................................................................................................................................    
 
10.  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 

10.1  ผลการเรียน  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ................................................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
 

10.2 ผลการประเมินพฤติกรรม 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ................................................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 

10.3 การปรับปรุงแก้ไข 
............................................................................................................................. ....................................
........................................................................................................................................................... ......
............................................................................................................................. ....................................
............................................................................................................................. .................................... 
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ที่มา: Mr. AppMan ตอน กูเกิล แมปส์ (Google Maps) 
https://youtu.be/9cJlWoNqZYI 

 

ที่มา: #GoogleEarth #ActiveLearning การใช้งาน Google 
Earth มาใช้ในการเรียนการสอน 

ครูมาย ปานทิพย์ ดอนขันไพร (ศน.มาย) 
https://youtu.be/pNRFgzG0gnE 

ที่มา: เรียนรู้เกี่ยวกับ GPS | สังคม สนุกคิด 
ThaiPBS Kids 

https://youtu.be/DmWlX-x2d3M 

ที่มา: "วิธีกำหนดเส้นทาง" Google Maps บนมือถือ 
HANG OUT (Let's go) 

https://youtu.be/tO4ScpkDWOg 

 

ที่มา: การสร้างเส้นทาง บน google map 

AjBow สอนคอมพิวเตอร์ 
https://youtu.be/ohyk9K8vLo0 

วิดีทัศน์เกี่ยวกับ Google maps  GPS และGoogle Earth 
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ที่มา: คู่มือการใช้งาน Google Earth    
กรมป่าไม้  

https://forestinfo.forest.go.th/Content/file/manualanddoc/manual%20Google%20earth.pdf 

เอกสารประกอบการสืบค้นข้อมูล 



309 
 

คู่มือการใช้งาน Google Earth    
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กิจกรรมที่ 8  Google maps  GPS และ Google Earth กับการจัดการด้านธรณีพิบัติภัย  
จุดประสงค์ของกิจกรรม   
  ใช้ Google maps  GPS และ Google Earth ในการวิเคราะห์ลักษณะพ้ืนที่เสี่ยงภัยและระบุ
พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม ในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้ 
วิธีการทำกิจกรรม  
 1. นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 5-6 คน  

2.  แต่ละกลุ่มศึกษาพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมต่อไปนี้ 
1)  พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง อำเภอเนินมะปราง  
2)  พ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพื้นที่ตำบลชัยนาม อำเภอวังทอง  
3.  เลือกใช้ Google maps หรือ GPS หรือ Google Earth ในการวิเคราะห์ลักษณะพื้นที่  

เสี่ยงภัย และระบุพ้ืนที่เสี่ยงภัยทั้งสองแห่ง  
4.  สร้างแผนที่พื้นที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมและดินถล่มของพื้นที่ที่กำหนดพร้อมอธิบายลักษณะของ

พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมจากภาพท่ีปรากฏบนเครื่องมือที่ใช้ 
  5.  นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอแผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและ
อำเภอเนินมะปราง   
ผลการทำกิจกรรม 

แผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง 
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ลักษณะของพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง 

............................................................................................................................. .................................... 

.............................................................................................. ...................................................................  

............................................................................................................................. .................................... 

....................................................................................................................................................... .......... 

 

แผนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพ้ืนที่ตำบลชัยนาม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ลักษณะของพ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพ้ืนที่ตำบลชัยนาม 

................................................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................. 

................................................................................................................................................................. 

.................................................................................................................................................................  
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เฉลยกิจกรรมที่ 8  Google maps  GPS และ Google Earth กับการจัดการด้านธรณีพิบัติภัย  
จุดประสงค์ของกิจกรรม   
  ใช้ Google maps  GPS และ Google Earth ในการวิเคราะห์ลักษณะพ้ืนที่เสี่ยงภัยและระบุ
พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้ 
วิธีการทำกิจกรรม  
 1. นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 5-6 คน  

2.  แต่ละกลุ่มศึกษาพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมต่อไปนี้ 
 1)  พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง อำเภอเนินมะปราง  
 2)  พ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพื้นที่ตำบลชัยนาม อำเภอวังทอง และ 
3.  เลือกใช้ Google maps หรือ GPS หรือ Google Earth ในการวิเคราะห์ลักษณะพื้นที่  

เสี่ยงภัย และระบุพ้ืนที่เสี่ยงภัยทั้งสองแห่ง  
4.  สร้างแผนที่พื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมของพื้นที่ที่กำหนดพร้อมอธิบายลักษณะของ

พ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมจากภาพท่ีปรากฏบนเครื่องมือที่ใช้ 
  5.  นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอแผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและ
อำเภอเนินมะปราง   
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ผลการทำกิจกรรม 
 แผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ลักษณะของพ้ืนที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพ้ืนที่ตำบลวังยาง 

พ้ืนที่ส่วนใหญ่เป็นพ้ืนที่ป่าสงวนแห่งชาติ ลุ่มแม่น้ำวังทองฝั่งซ้าย  เป็นพื้นที่ราบเนินเขา ภูเขา 
หากเกิดฝนตกบนภูเขา ทำให้เสี่ยงภัยจากน้ำป่าไหลหลากและดินถล่ม  
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แผนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพ้ืนที่ตำบลชัยนาม  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ลักษณะของพ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมในพ้ืนที่ตำบลชัยนาม 

ลักษณะภูมิประเทศ โดยทั่วไปเป็นที่ราบลุ่ม มีแม่น้ำไหลผ่านและพ้ืนที่ราบสูงภูเขา ในที่ราบ
ลุ่มมีน้ำท่วมถึงและน้ำท่วมขัง มีแม่น้ำวังทองหรือแม่น้ำเข็กไหลผ่านแบ่งพ้ืนที่ตำบลเป็นสองฝั่งผ่าน  
หมู่ที่ 1,2,3,4,5,9 จำนวน 6 หมู่บ้าน เมื่อถึงฤดูฝนตกมาจากต้นแม่น้ำเข็ก จะมีน้ำไหลบ่าล้นฝั่งท่วม  
ทั้งสองฝั่งแม่น้ำวังทอง (แม่น้ำเข็ก) ไปสู่บริเวณท่ีอยู่อาศัยริม 2 ฝั่งน้ำ และมีพ้ืนที่ราบสูงภูเขาเป็นพ้ืนที่
ส่วนใหญ่ในหมู่ที่ 6 สำหรับหมู่ 7, 8 มีสภาพเป็นพื้นที่ราบทั่วไป 
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แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่   

คำชี้แจง ให้ผู้ประเมินประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ของนักเรียนจากผลงานการทำกิจกรรมของกลุ่ม 

โดยมีระดับคุณภาพ 4 ระดับ ได้แก่ ดีมาก (4) มาก (3) พอใช้ (2) และปรับปรุง (1)  

กลุ่มที่/ชื่อ
สมาชิก 

ระบุธรณีพิบัติภยัในท้องถิ่นจากการใช้
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์(น้ำหนัก=1) 

เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภยั
ในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ (น้ำหนกั=2) 

เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลด
ความเส่ียงจากธรณีพิบัติภยัใน
ท้องถิ่น (น้ำหนกั=2) 

คะแนน 
ดี

มาก 
(4) 

ดี(3) พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดีมาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดี
มาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

 

 

ลงชื่อ........................................  ผู้ประเมิน 
(......................................) 

เกณฑ์ในการตัดสิน 
ระดับคุณภาพดีมาก  ได้คะแนนรวมระหว่าง   17-20  คะแนน 
ระดับคุณภาพด ี  ได้คะแนนรวมระหว่าง   14-17   คะแนน 
ระดับคุณภาพพอใช้  ได้คะแนนรวมระหว่าง  10-13  คะแนน  
ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง   1-9  คะแนน 
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เกณฑ์การประเมินแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1.  ระบุธรณี   
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่  

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น  
ส่วนใหญ่ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

บางส่วน 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องบางส่วน 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

ได้บ้างและยัง

ไม่เหมาะสม 

2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น   
ได้น้อยมาก
หรือใช้ไม่ได้ 

1 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ได้

อย่างถูกต้อง 

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่นได้อย่าง

ถูกต้อง ชัดเจน 

ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

ถูกต้องเป็น  

ส่วนใหญ่  

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่นได้

ถูกต้อง ชัดเจน

เป็นส่วนใหญ่ 

แต่ยังไม่

ครบถ้วน 

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้อง  เป็น

บางส่วน 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

ชัดเจนเป็น

บางส่วนและ

ยังไม่ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

ได้บ้างเป็น   

ส่วนน้อย 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้แต่

ไม่ชัดเจนและ

ไม่ครบถ้วน  
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เกณฑ์การประเมินแบบสังเกตทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

2.  เข้าใจ

สาเหตุของ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยใน

ท้องถิ่นจาก

การใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้อย่าง

ถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้อย่างถูกต้อง    

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่ 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้ถูกต้อง   

เป็นส่วนใหญ่  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้แต่ยัง

ไม่เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้แต่ข้อมูลยัง

ไม่ค่อยถูกต้อง   

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์   

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุการ

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยยังไม่

ถูกต้อง 

2. ใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุ  การ

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่นได้

ไม่ถูกต้อง   

2 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

อย่างถูกต้อง 

ครบถ้วน   

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง 
ครบถ้วน มี
เหตุผล 

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้องแต่ยังไม่

ครบถ้วน  

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นถูกต้อง
แต่ยังไม่
ครบถ้วน   

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

เป็นส่วนใหญ่

และยังไม่

ครบถ้วน    

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่   

3. นำเสนอ

ข้อมูล  ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ไม่ถูกต้อง 

4. อธิบาย
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้อง
บางส่วน
หรือไม่ถูกต้อง   
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

3.  เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน

ลดผลกระทบ 

และเตรียมความ

พร้อมก่อนเกิด

ธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้อย่างถูกต้อง 

ครอบคลุม 

ครบถ้วน  

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน  

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู  

ได้ค่อนข้าง

ถูกต้อง และ   

ยังไม่ครอบคลุม  

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่น   โดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อน 

เกิดภัยเพื่อ

ป้องกัน ลด

ผลกระทบ และ

เตรียมความ

พร้อมก่อนเกิด

ธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้ถูกต้อง

บางส่วน   

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและ

ลดความเสี่ยง 

จากธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

โดยประเมิน

ความเสี่ยง   

ทั้งก่อนเกิดภัย

เพ่ือป้องกัน 

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม 

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิด

ภัย ได้แก่   

การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิด

ภัย ได้แก่   

การฟ้ืนฟูได้

บ้าง    

2 
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คำชี้แจง  ให้ผู้ประเมินสังเกตพฤติกรรมของแต่ละกลุ่ม โดยใช้เกณฑ์การพิจารณาดังนี้ 
เกณฑ์การพิจารณา  
    3 หมายถึง   ปฏิบัติทุกครั้ง 
    2 หมายถึงปฏิบัติเป็นบางครั้ง 
    1 หมายถึงไม่ปฏิบัติเลย 
 

 พฤติกรรม / คะแนน 
 
 

  กลุ่มท่ี 

การแบ่ง
หน้าที่ในการ

ทำงาน 

การให้ความ
ร่วมมือในการ

ทำงาน 

การอภิปราย
และแสดง

ความคิดเห็น 

งานเสร็จตาม
เวลา  ที่
กำหนด 

เฉลี่ย 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 
              

              

              
              

              

              
              

 
 

ลงชื่อ........................................  ผู้ประเมิน 
(......................................) 

 

เกณฑ์การตัดสิน 
2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 – 1.99 =   ปรับปรุง 

  

แบบสังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 12 
รายวิชา ว30264 ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 3  การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 

เวลา  3  ชั่วโมง 
 

1. สาระสำคัญ 

ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย เป็น โอกาสหรือความเป็นไปได้ ในการได้รับผลกระทบทางลบจากการเกิด

ธรณีพิบัติภัย โดยผลกระทบสามารถเกิดขึ้นกับชีวิต สุขภาพ การประกอบอาชีพ ทรัพย์สิน และบริการ

ต่างๆ ในระดับบุคคล ชุมชน สังคม หรือประเทศ สามารถแทนด้วยสมการแสดงความสัมพันธ์ของ

ปัจจัยที่เก่ียวกับความเสี่ยง ได้แก่ ภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพ ดังนี้ 

 

 

 

การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยจึงเป็นกระบวนการที่ช่วยตรวจสอบระดับของความ

เสี่ยงที่ชุมชนหรือสังคมมีต่อธรณีพิบัติภัย โดยการวิเคราะห์ปัจจัยเสี่ยงในด้านที่เก่ียวกับภัย ความ

ล่อแหลม และความเปราะบางที่จะก่อให้เกิดอันตรายต่อมนุษย์ ทรัพย์สิน การบริการ การดำรงชีพ 

สิ่งแวดล้อม และอ่ืน ๆ เพ่ือจะทำให้ทราบว่าควรเตรียมตัวอย่างไรเมื่อเกิดน้ำท่วม และสามารถ

ออกแบบมาตรการเพ่ือการลดความเสี่ยง ได้อย่างตรงกับความจริง และสามารถแก้ปัญหาได้อย่างตรง

จุดมากข้ึน 

2.  ผลการเรียนรู ้
ประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดยใช้เครื่องมือ 
ทางภูมิศาสตร์  
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3. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
3.1  วิเคราะห์เกี่ยวกับภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพ ของพ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วมใน
พ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้  
3.2  ปฏิบัติการประเมินความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้  
3.3  เสนอแนวทางในการลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้  
3.4  ตระหนักต่อการป้องกันตนเองจากธรณีพิบัติภัยน้ำท่วมในท้องถิ่น  
  
4. สาระการเรียนรู้ 
 “ความเสี่ยงจากสาธารณภัย (Disaster Risk)” หมายถึง “โอกาสที่จะเกิดการสูญเสียจากสาธารณภัย
ทั้งต่อชีวิต ร่างกาย ทรัพย์สิน ความเป็นอยู่ และภาคบริการต่าง ๆ ในชุมชนใดชุมชนหนึ่ง ณ ห้วงเวลา
ใดเวลาหนึ่งในอนาคต” สามารถแทนด้วยสมการ แสดงความสัมพันธ์ของปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับความ
เสี่ยง ได้แก่ ภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพ ดังนี้ 
 

 

 

 •  ภัย (Hazard) คือ เหตุการณ์หรืออันตรายที่เกิดขึ้นจากธรรมชาติหรือจากการกระทำของ
มนุษย์ ที่อาจนำมาซึ่งความสูญเสียต่อทรัพย์สิน ตลอดจนทำให้เกิดผลกระทบทางเศรษฐกิจ สังคม และ
สิ่งแวดล้อม  

•  ความล่อแหลม (Exposure) คือ การที่สิ่งใดๆ ก็ตามมีสถานที่ตั้งอยู่ภายในอาณาบริเวณ
พื้นที่ ที่อาจจะเกิดภัยและมีโอกาสได้รับความเสียหายจากภัยนั้นๆ ได้  หมายความรวมถึงประชาชน 
ทรัพย์สิน อาคารบ้านเรือน กิจการร้านค้าหรือสภาพแวดล้อมต่างๆ ที่ปรากฏอยู่ในอาณาเขตนั้น 

• ความเปราะบาง (Vulnerability) คือ ปัจจัยหรือสภาวะใดๆ ที่ทำให้ชุมชน หรือสังคมขาด
ความสามารถในการป้องกันตนเอง หรือไม่สามารถรับมือกับภัยอันตรายที่อาจจะเกิดขึ ้น  หรือ
แม้กระท่ังไม่สามารถฟ้ืนฟูชีวิต สังคม และสภาพแวดล้อมได้อย่างรวดเร็วจากความเสียหายที่เกิดขึ้นได้ 
เช่น การมีโครงสร้างอาคารที่ไม่แข็งแรง การไม่มีความรู้ในการรับมือกับภัย การทะเลาเบาะแว้งใน
ชุมชน ซึ่งทำให้ชุมชนไม่เป็นน้ำหนึ่งใจเดียวกัน ฯลฯ  

• ศักยภาพ (Capacity) คือ ความรู้ ทักษะ และทรัพยากรต่าง ๆ ที่มีอยู่ในชุมชน สังคม หรือ
หน่วยงานใดๆ ที่สามารถนำมาใช้เพื่อให้บรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้ เช่น คนในชุมชนให้ความช่วยเหลือกัน
เมื่อเกิดน้ำท่วมในกรุงเทพฯ การที่ชุมชนมีความรู้ในการช่วยเหลือตนเองและสามารถรับมือกับภัยต่างๆ 
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ได้  โดยศักยภาพนั้น มีอยู่หลายด้าน ไม่ว่าจะเป็นการมีโครงการสาธารณูปโภคที่ดีในชุมชน ความ
พร้อม ของอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ ในชุมชนที่จะเอาไว้ช่วยเหลือเมื่อเกิดภัย การช่วยเหลือ
ครอบครัว และชุมชน เมื่อเกิดเหตุการณ์วิกฤตอย่างทันท่วงที ตลอดจนความเข้มแข็งขององค์กรชุมชน 
เป็นต้น การประเมินความเสี่ยงมีขั้นตอนดังนี้  

ขั้นที ่ 1 ทำความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง และ
พิจารณาถึงข้อมูลในอดีตท่ีเคยมีการวิเคราะห์มา  

ขั้นที่ 2 การประเมินภัย  
ขั้นที่ 3 การประเมินความล่อแหลม  
ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ความเปราะบางและศักยภาพ  
ขั้นที่ 5 การคาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  
ขั้นที่ 6 การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทางในการจัดการและลดความเสี่ยง  
ขั้นที่ 7 การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการในการลดความเสี่ยงจากธรณี  

พิบัติภัย 
 
แนวปฏิบัติในการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย 
 ในการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย จะมุ่งเน้นในเรื่องการป้องกัน การลดผลกระทบ   และ
การเตรียมความพร้อม  
 
ผลกระทบที่เกิดจากน้ำท่วม  
 การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยจำเป็นต้องพิจารณาถึงข้อมูลที่ใช้ในการประเมิน
ความเสี่ยงที่ต้องมีความหลากหลาย เช่น ประวัติการเกิดภัย สถิติภัย  ข้อมูลด้านอุตุนิยมวิทยา ข้อมูล
ภูมิศาสตร์ ข้อมูลด้านอุทกศาสตร์ ข้อมูลสารสนเทศ  ภูมิศาสตร์ ภาพถ่ายดาวเทียม ข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ การสำรวจพื้นที่ การสนทนากลุ่ม ฯลฯ และต้องมีความร่วมมือจากผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทุก
ภาคส่วน รวมไปถึงนักวิทยาศาสตร์ นักวิชาการ องค์กรหรือหน่วยงานราชการ และประชาชนในการ
ช่วยวิเคราะห์ข้อมูล พ้ืนฐานซึ่งมีความสำคัญเป็นอย่างมาก โดยเฉพาะ   เมื่อบางข้อมูลอาจไม่ครบถ้วน 
เช่น ข้อมูล ทางภูมิศาสตร์ ข้อมูลรายละเอียดแต่ละภาคส่วน แผนที่การใช้ประโยชน์ที่ดิน เป็นต้น ทั้งนี้
การประเมินความเสี่ยง สามารถทำได้ในทุกระดับ ทั้งในระดับชาติ ระดับภูมิภาค จังหวัด เทศบาล หรือ
ชุมชน โดยการประเมินความเสี่ยงนั้น ควรคำนึงถึงสิ่งที่เคยเกิดขึ้นมาแล้ว ตลอดจนภาวะปัจจุบัน และ 
การคาดการณ์สิ่งที่อาจเกิดขึ้นได้ในอนาคต โดยคำนึงถึงการเปลี่ยนแปลงของสภาวะแวดล้อม และ  
สภาพภูมิอากาศ 
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 1. น้ำท่วมอาคารบ้านเรือน สิ่งก่อสร้างและสาธารณสถาน ซึ่งทำให้เกิดความเสียหายทาง
เศรษฐกิจอย่างมาก บ้านเรือนหรืออาคารสิ่งก่อสร้างที่ไม่แข็งแรงจะถูกกระแสน้ำที่ไหลเชี่ยวพังทลายได้ 
คน สัตว์ อาจได้รับอันตรายถึงชีวิตจากการจมน้ำตาย 
 2. สถานศึกษาต้องหยุดการเรียนการสอน นักเรียนในเขตพื้นที่บริการต่างๆ มีความเสี่ยง
อันตรายจากพ้ืนที่น้ำท่วม อุปสรรคด้านความช่วยเหลือด้านอุปโภคบริโภค และบริการขั้นพ้ืนฐาน  
 3. เส้นทางคมนาคมและการขนส่ง อาจถูกตัดเป็นช่วงๆ โดยความแรงของกระแสน้ำ ถนน 
สะพานอาจจะถูกกระแสน้ำพัดให้พังทลายได้ สินค้าพัสดุที่อยู่ระหว่างการขนส่งจะได้รับความเสียหาย
มาก 
 4. ระบบสาธารณูปโภค จะได้รับความเสียหาย เช่น โทรศัพท์ ไฟฟ้า เป็นต้น 
 5. พ้ืนที่การเกษตรและการปศุสัตว์ได้รับความเสียหาย เช่น พืชผล ไร่นา ที่กำลังผลิดอกออก
ผลบนพื้นที่ต่ำอาจถูกน้ำท่วมตายได้ สัตว์พาหนะ สัตว์เลี้ยง ตลอดจนผลผลิตที่เก็บกักตุน จะได้รับ
ความเสียหาย และส่งผลกระทบต่อเศรษฐกิจ เกิดโรคระบาด สุขภาพจิตเสื่อม และสูญเสียความ
ปลอดภัย เป็นต้น 
 
การจัดการด้านอุทกภัยในพื้นที่จังหวัดพิษณุโลก 
 ศูนย์ปฏิบัติการน้ำอัจฉริยะโครงการชลประทานพิษณุโลก เตรียมแผนจัดการจราจรและ
ผันน้ำจากแม่น้ำวังทองและแม่น้ำชมพู ระบายน้ำสู่แม่น้ำน่าน รับมืออุทกภัยฝนตกชุก ใช้แผนการ
บริหารจัดการแม่น้ำวังทอง-แม่น้ำชมพู ควบคุมปริมาณน้ำไม่ให้เกินศักยภาพความจุแม่น้ำวังทอง
ของแม่น้ำที่จะรับได้ เพื่อไม่ให้เกิดการล้นตลิ่งเข้าท่วมพื้นที่ชุมชุนและพื้นที่เกษตร รวมทั้งระบายลง
สู่แม่น้ำน่านเพื่อลดผลกระทบ โดยการควบคุมปริมาณน้ำแม่น้ำวังทอง ที่สถานีวัดน้ำ N.24A ไม่เกิน 
316 ลบ.ม/วินาที และแม่น้ำชมพู ที่สถานีวัดน้ำ N.43A ไม่เกิน 204 ลบ.ม/วินาที 
  โครงการชลประทานพิษณุโลก ประสานงานร่วมกับสำนักงานชลประทานที่ 3 ในการจัด
จราจรน้ำในแม่น้ำวังทอง และคลองชมพู ให้สอดคล้องกับสถานการณ์ดำเนินการพร่องระบายน้ำ ใน
แม่น้ำ วังทองลงสู่แม่น้ำน่านให้มากที่สุด โดยระบายน้ำผ่านอาคารชลประทานทุกอาคาร ในปริมาณ
สูงสุด ทั้ง 2 ทาง คือ ผันระบายลงสู่แม่น้ำน่าน ที่ ต.ทำฬ่อ อ.เมือง จ.พิจิตร และ ผันระบายลงสู่
คลองทำเนียบ เพ่ือไปลงแม่น้ำน่าน ที่ต.สนามคลี อ.บางกระทุ่ม จ.พิษณุโลก 
   นอกจากนี้ ควบคุมและบริหารจัดการน้ำแม่น้ำน่าน และจากเขื่อนสิริกิติ์ เขื่อนแควน้อยฯ   
เขื่อนนเรศวร ให้สอดคล้องกับการผันน้ำจากแม่น้ำยมลงแม่น้ำน่าน เพ่ือช่วยเร่งการระบายน้ำแม่น้ำ
วังทองและคลองชมพู โดยการงดการระบายน้ำของเขื่อนสิริกิติ์ และงดการระบายน้ำเขื่อนแควน้อย
เพื่อเก็บกักน้ำ และลดการระบายน้ำลงสู่แม่น้ำน่าน และชะลอหน่วงน้ำเหนือเขื่อนนเรศวร รวมทั้ง 
สำรวจจุดเสี่ยงในพื้นที่คันคลองต่ำ และจุดเปราะบางที่เคยเกิดอุทกภัยประจำ เช่น แม่น้ำวังทอง   
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บริเวณตลาด อ.วังทอง ,คันแม่น้ำวังทอง ต.วังพิกุล ส่วนแม่น้ำชมพู คันคลอง ใน เขต ต.เนินกุ่ม 
และต.วัดตายม ที่เคยเกิดการกัดเซาะ และพังทลายน้ำไหลเข้าพ้ืนที่ ควรมีการสำรวจและตรวจสอบ 
แก้ไข เสริมความแข็งแรง และให้เจ้าหน้าที่เฝ้าระวัง 
 การปฏิบัติเพื่อเตรียมความพร้อมก่อนน้ำท่วม ได้แก่ การติดตามข่าวสาร การพยากรณ์
อากาศ  จากวิทยุ โทรทัศน์ อย่างสม่ำเสมอ หลีกเลี่ยงการก่อสร้างบ้านที่อยู่อาศัยในที่ราบลุ่ม หรือเสี่ยง
ต่อน้ำท่วม หรือใกล้บริเวณภูเขา เรียนรู้และร่วมกันวางแผนในชุมชนในการอพยพไปยังสถานที่ที่
ปลอดภัย  ซึ่งอยู่ใกล้ที่สุด และควรมีการฝึกซ้อมอพยพเป็นระยะๆ รวบรวมวัสดุอุปกรณ์ก่อสร้างในยาม
ฉุกเฉินไว้ ให้พร้อม ในกรณีที่อาจมีการก่อสร้างบ้านเรือนชั่วคราวในระหว่างน้ำท่วมหรือน้ำลดไปแล้ว  
 
ข้อควรปฏิบัติเมื่อเกิดน้ำท่วม 
 1.  ตัดสะพานไฟ และปิดแก๊สหุงต้มให้เรียบร้อย 
 2.  อยู่ในอาคารที่แข็งแรงและอยู่ที่สูงพ้นจากน้ำท่ีเคยท่วม 
 3.  ทำร่างกายให้อบอุ่นอยู่เสมอ 
 4.  เตรียมข้าวสาร อาหารแห้ง ไฟฉาย และอุปกรณ์ท่ีจำเป็นเพื่อเอาตัวรอดในยามท่ีน้ำท่วม 
 5.  เตรียมกระสอบทรายไว้เพ่ือทำพนังกั้นน้ำ 
 6.  หมั่นทำความสะอาดพ้ืน เพ่ือป้องกันอันตรายจากสิ่งแปลกปลอมที่มากับน้ำท่วม 
 7.  นำของมีค่า สัตว์เลี้ยง รวมถึงอุปกรณ์ไฟฟ้าไปไว้ชั้นบนของบ้าน  
 8.  ชาร์จแบตเตอรี่โทรศัพท์มือถือ และอุปกรณ์สื่อสารให้พร้อม 
 9.  พยายามหาบริเวณท่ีแห้งเพ่ือหลบภัย และป้องกันไฟดูด 
 10. หากขาดแคลนน้ำดื่ม ให้ต้มก่อนทุกครั้ง เพ่ือป้องกันโรคระบาด  
 11. ไม่ควรขับขี่ยานพาหนะผ่าลงไปในกระแสน้ำหลาก 
 12. ระวังสัตว์ที่มีพิษท่ีหนีน้ำท่วมขึ้นมาอยู่บนบ้าน และหลังคา เช่น งู ตะขาบ 
 13. ไม่ควรเล่นน้ำหรือว่ายน้ำเล่นขณะน้ำท่วม 
 14. ติดตามเหตุการณ์อย่างใกล้ชิด  
 15. เตรียมพร้อมที่จะอพยพไปในที่ปลอดภัย 
 16. เตรียมเวชภัณฑ์ต่างๆ ให้พร้อม ซึ่งอาจเกิดเจ็บป่วย หรือเกิดอุบัติเหตุลื่นล้มในขณะเกิด  
น้ำท่วม  
 17. ดูแล ควบคุมเด็กเล็กไม่ให้ลงเล่นน้ำ เพราะอาจทำให้เกิดอันตรายต่อชีวิตได้ 
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5.  ชิ้นงาน/ภาระงาน 
 นำเสนอผลการประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในท้องถิ่น  
 
6. กระบวนการจัดการเรียนรู้    
 ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน    
 6.1  ครูและนักเรียนดูวิดีทัศน์สถานการณ์น้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง  
จากนั้นร่วมกันวิเคราะห์สถานการณ์น้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางในรอบหลาย
ปี   ที่ผ่านมา ว่ามีความรุนแรงเพียงใด ก่อให้เกิดผลกระทบต่อชุมชนอย่างไรบ้าง  
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 6.2  นักเรียนแลกเปลี่ยนประสบการณ์น้ำท่วม โดยร่วมกันอภิปรายถึงปัญหาและผลกระทบ
จากการเกิดน้ำท่วมในพ้ืนที่เสี่ยงภัย เช่น พ้ืนที่ใกล้เคียงแหล่งน้ำบริเวณต้นน้ำ และบริเวณปลายน้ำ ว่า
ทำให้เกิดผลกระทบอย่างไรบ้าง ทั้งต่อชีวิตและทรัพย์สิน พร้อมกับร่วมกันแสดงความคิดเห็นถึงวิธีการ
ป้องกันหรือลดความเสี่ยงจากภัยน้ำท่วมได้ดีที่สุดและรวดเร็วที่สุด จนได้ข้อสรุปได้ การประเมินความ
เสี่ยงธรณีพิบัติภัยช่วยทำให้เข้าใจสาเหตุและผลกระทบจากน้ำท่วม และทราบว่าควรเตรียมตัวอย่างไร  
เมื่อเกิดน้ำท่วม   

ขั้นกิจกรรม  
 6.3   ศูนย์ป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย เขต 9 จังหวัดพิษณุโลก ให้ความรู้การจัดการ 

ด้านธรณีพิบัติภัย  
 6.4   นักเรียนปฏิบัติการประเมินความเสี่ยงจากน้ำท่วมจากการกำหนดสถานการณ์จำลอง

หมู่บ้านเสี่ยงภัยน้ำท่วม เขียนแผนที่แสดงพ้ืนที่เสี่ยงภัยของหมู่บ้านจากรูปภาพ โดยกำหนดสัญลักษณ์   
แทนองค์ประกอบของแผนที่ เช่น บ้าน วัด โรงเรียน โรงพยาบาล จุดอพยพ ภูเขา แม่น้ำ เป็นต้ น 
จากนั้นนำเสนอแผนที่เสี่ยงภัยหน้าชั้นเรียน 

สถานการณ์น้ำทว่มปี 2560 
https://youtu.be/RaVXupzPnQQ 

 
 

สถานการณ์น้ำทว่มปี 2562 
 https://youtu.be/lBw8AdhtAlA 

 

สถานการณ์น้ำทว่มปี 2565 
 https://youtu.be/-UoUaeY-jXk 

https://www.youtube.com/embed/RaVXupzPnQQ?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/lBw8AdhtAlA?feature=oembed
https://www.youtube.com/embed/-UoUaeY-jXk?feature=oembed
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 6.5   นักเรียนดูวิดีทัศน์การประเมินความเสี ่ยงจากสาธารณภัย การสแกน QR-CODE 
เอกสาร “การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย” ของกรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย หน้า 45 -58  
โดยครูยกตัวอย่างการประเมินความเสี่ยงจากรัฐอุตตรประเทศ ประเทศอินเดีย  

 
 
 
 
 
 
 
 
6.6  นักเรียนร่วมกันอภิปรายสรุปการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย   จากการ

ตอบคำถามต่อไปนี้ 
  1)  การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย มีประโยชน์ต่อการจัดการด้านธรณีพิบัติภัย

อย่างไรบ้าง 
   แนวคำตอบ การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย เป็นกระบวนการที่ช่วยตรวจสอบ

ระดับของความเสี่ยงที่ชุมชนหรือสังคมมีต่อธรณีพิบัติภัย โดยการวิเคราะห์ปัจจัยเสี่ยง  ในด้านที่
เกี่ยวกับภัย   ความล่อแหลม และความเปราะบาง เพื่อวิเคราะห์ความเป็นไปได้ของการเกิดภัยและ
คาดการณ์ถึงความเสียหายที่จะเกิดขึ้น สำหรับใช้ในการวางแผนในการจัดการความเสี่ยงจากธรณีพิบัติ
ภัย  ให้เกิดประโยชน์ คุ้มค่าท่ีสุด  

 2)  การประเมินความเสี่ยงมีขั้นตอนมีการดำเนินการกี่ข้ันตอน อะไรบ้าง 
   แนวคำตอบ  การประเมินความเสี่ยงมีขั้นตอนการดำเนินการ 4 ขั้นตอน ได้แก่ 
  ขั้นที่ 1  ทำความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง และ

พิจารณาถึงข้อมูลในอดีตท่ีเคยมีการวิเคราะห์มา  
   ขั้นที่ 2  การประเมินภัย   
   ขั้นที่ 3  การประเมินความล่อแหลม  
   ขั้นที่ 4  การวิเคราะห์ความเปราะบางและศักยภาพ  
   ขั้นที่ 5  การคาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  
   ขั้นที่ 6  การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทางในการจัดการและลดความเสี่ยง  
   ขั้นที่ 7  การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการในการลดความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัย 

ที่มา: การลดความเส่ียงจากสาธารณภัย 

กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภยั หน้า 45-58

กระทรวงมหาดไทย 

ที่มา: การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัย 

 https://youtu.be/e1wnHzoA4kI 

https://www.youtube.com/embed/e1wnHzoA4kI?feature=oembed
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 3)  แนวปฏิบัติในการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยมุ่งเน้นในเรื่องใดบ้าง เพราะเหตุใด 
   แนวคำตอบ แนวปฏิบัติในการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย จะมุ่งเน้นในเรื่อง  การ

ป้องกันและลดผลกระทบ และการเตรียมความพร้อม ดังนี้  
 - การป้องกันและการลดผลกระทบ หมายรวมถึงกิจกรรมต่าง ๆ ที่ได้ดำเนินการล่วงหน้าก่อน

เกิดภัย ทั้งที่ใช้โครงสร้างและไม่ใช้โครงสร้าง เพื่อขจัดหรือลดโอกาส การได้รับผลกระทบ   จากธรณี
พิบัติภัย 

   -  การเตรียมความพร้อม เป็นกิจกรรมที่ดำเนินการก่อนการเกิดธรณีพิบัติภัย มุ่งเน้น   เพ่ือ
ลดความเปราะบางและเพิ่มศักยภาพของบุคคล ชุมชน และสังคม ในการรับมือกับสถานการณ์ฉุกเฉิน 
ให้สามารถรับมือกับธรณีพิบัติภัยภัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถลดผลกระทบที่จะเกิดขึ้น กับ
ตัวเองและสังคมได้  

 6.7   นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 7-8  คน ศึกษาการประเมินและลดความเสี่ยงจากการสแกน 
QR-CODE ใบความรู้ เรื่อง การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย ของกรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย  
หน้า 45-58    

 6.8  ศึกษาเหตุการณ์น้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางในรอบ 10 ปีที่ผ่าน
มา   จากรายงานข่าวสถานการณ์น้ำท่วม/ข้อมูลการเกิดน้ำท่วมจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องว่าเกิดใน
พ้ืนที่ใดเป็นส่วนใหญ่และเกิดจากสาเหตุหรือปัจจัยใดบ้าง   

 
 
 
 
 
 
 
 
    6.9  ประเมินความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดยเลือก
พ้ืนที่เสี่ยงภัยที่สมาชิกในกลุ่มอาศัยอยู่ ประเมินความเสี่ยงตามลำดับขั้นตอนทั้ง 7 ขั้นตอน ขั้นที่ 1  ทำ
ความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง  ขั้นที่ 2  การประเมินภัย  ขั้นที่ 
3  การประเมินความล่อแหลม  ขั้นที่ 4  การวิเคราะห์ความเปราะบางและศักยภาพ  ขั้นที่ 5  การ
คาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  ขั้นที่ 6  การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทาง
ในการจัดการและลดความเสี่ยง และข้ันที่ 7 การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการใน
การลดความเสี ่ยงจากธรณีพิบัติภัย  โดยสืบค้นข้อมูลจากเอกสารของหน่วยงานที ่เก ี ่ยวข้อง

ที่มา: จ.พิษณุโลก น้ำท่วม 2 อำเภอ ที่มา:รายงานน้ำท่วมซ้ำซาก

ภาคเหนือ กรมพัฒนาที่ดนิ 

กระทรวงเกษตรและสหกรณ์  
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ประกอบการประเมิน  และใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์ข้อมูลในด้านความเสี่ยง ได้แก่ 
ภัย ความล่อแหลม และ  ความเปราะบาง เช่น ลักษณะทางภูมิศาสตร์ของพื ้นที ่ ลักษณะทาง
ธรณีวิทยา ลักษณะภูมิอากาศ เป็นต้น 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
6.10  จากนั้นนำข้อมูลที่ได้มาร่วมกันอภิปราย วิเคราะห์ข้อมูล ปรับปรุง แก้ไขให้มีความ

ถูกต้อง นำเสนอหน้าชั้นเรียน ในรูปแบบที่กลุ่มสนใจ เช่น CANVA หรือ Power point  
ขั้นสรุป 
 6.11  นักเรียนร่วมกันอภิปรายสรุปการประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอ

วังทองและอำเภอเนินมะปราง  
 
7.  วัสดุอุปกรณ์  สื่อ และแหล่งเรียนรู้ 
 7.1  วีดิทัศน์ ผลกระทบการเกิดน้ำท่วม “ทันโลก : ตลาดค้าอวัยวะในเนปาล” (16 ก.ค. 59) 
   Thai PBS https://youtu.be/X7wJH8W-34o?si=EjwfhAwG2SzEyLU0 
 7.2  กิจกรรม เรื่อง  ประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในท้องถิ่น 
 7.3 รายงานน้ำท่วมซ้ำซากภาคเหนือ กรมพัฒนาที่ดิน กระทรวงเกษตรและสหกรณ์ 
 7.4  เอกสารเผยแพร่ เรื่อง 10 วิธีสู้ "น้ำท่วม" ทำอย่างไรให้ปลอดภัย   
   https://www.tnnthailand.com/news/social/122023/ 
    7.5  เอกสารเผยแพร่ เรื่อง  8 วิธีเตรียมความพร้อมรับมือน้ำท่วมอย่างปลอดภัย  กอง
อนามัยฉุกเฉิน กรมอนามัย  
   https://multimedia.anamai.moph.go.th/infographics/info518_fon/ 
    7.6 เอกสารเผยแพร่ เรื่อง อุทกภัยภัยใกล้ตัวที่ต้องเรียนรู้เตรียมพร้อมรับมือ กรมป้องกัน
และบรรเทาสาธารณภัย  

ที่มา: 10 วธิีสู้ "น้ำท่วม" ทำอย่างไร
ให้ปลอดภัย  
https://www.tnnthailand.com/new

s/social/122023/ 

ที่มา: 8 วิธีเตรยีมความพรอ้ม

รับมือน้ำทว่มอย่างปลอดภัย 

กองอนามัยฉุกเฉนิ  

กรมอนามัย

https://multimedia.anam

ai.moph.go.th/infographic

s/info518_fon/ 

    

ที่มา: อุทกภัยภัยใกล้ตวัที่ต้องเรียนรู้เตรียมพร้อม
รับมือกรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย 

https://backofficeminisite.disaster.go.th/apiv1/app
s/minisite_ckg/203/content/4848/download?filen
ame=259906fe75ccb82413807004cf730c03.pdf 

 

ที่มา:รายงานน้ำท่วม

ซ้ำซากภาคเหนือ  

กรมพัฒนาที่ดิน 

กระทรวงเกษตรและ

สหกรณ์  
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   https://backofficeminisite.disaster.go.th/apiv1/apps/minisite_ckg/203/ 

content/4848/download?filename=259906fe75ccb82413807004cf730c03.pdf 

    7.7  แผนที่น้ำท่วมซ้ำซากจังหวัดพิษณุโลก กรมพัฒนาที่ดิน กระทรวงเกษตรและสหกรณ์ 

    7.8  ใบความรู้ เรื่อง การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย 

 

8.  กระบวนการวัดและประเมินผล 
 8.1 วิธีการวัดและประเมินผล 
    1)  สังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน  
  2)  ตรวจผลงานนักเรียน 
    3)  ประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
 8.2 เครื่องมือในการวัดและประเมินผล 
     1)  แบบสังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
  2)  แบบประเมินผลงานนักเรียน 
     3)  แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
 8.3 เกณฑ์การประเมิน 
     1)  การสังเกตพฤติกรรมความสนใจและการมีส่วนร่วมในการทำงานกลุ่มของนักเรียน 
  ระดับคุณภาพ 3 ระดับ 

 2.50 – 3.00 หมายถึง   ดี 
 2.00 – 2.49 หมายถึง   พอใช้ 
 1.00 – 1.99 หมายถึง   ปรับปรุง 

     2)  การประเมินผลงานนักเรียน 
   เกณฑ์ในการตัดสิน 

2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 - 1.99  =   ปรับปรุง 
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  3)  การประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
    เกณฑ์ในการตัดสิน 

ระดับคุณภาพดีมาก   ได้คะแนนรวมระหว่าง  17-20  คะแนน 
ระดับคุณภาพดี ได้คะแนนรวมระหว่าง  14-17  คะแนน 
ระดับคุณภาพพอใช้   ได้คะแนนรวมระหว่าง  10-13  คะแนน  
ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง  1-9  คะแนน 

 
9.  ข้อเสนอแนะ   
   - 
 
10.  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 

10.1  ผลการเรียน  
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. ....................................  
 

10.2 ผลการประเมินพฤติกรรม 
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. ....................................
............................................................................................... ..................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
 

10.3 การปรับปรุงแก้ไข 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................
............................................................................................................................. .................................... 
........................................................................................................................................................ ......... 
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 “ความเสี่ยงจากสาธารณภัย (Disaster Risk)” หมายถึง “โอกาสที่จะเกิดการสูญเสียจากสาธารณภัย
ทั้งต่อชีวิต ร่างกาย ทรัพย์สิน ความเป็นอยู่ และภาคบริการต่าง ๆ ในชุมชนใดชุมชนหนึ่ง ณ ห้วงเวลา
ใดเวลาหนึ่งในอนาคต” สามารถแทนด้วยสมการ แสดงความสัมพันธ์ของปัจจัยที่เกี่ยวข้องกับความ
เสี่ยง ได้แก่ ภัย ความล่อแหลม  ความเปราะบาง และศักยภาพ ดังนี้ 
 
 
 
 •  ภัย (Hazard) คือ เหตุการณ์หรืออันตรายที่เกิดขึ้นจากธรรมชาติหรือ จากการกระทำของ
มนุษย์ ที่อาจนำมาซึ่งความสูญเสียต่อทรัพย์สิน ตลอดจนทำให้เกิดผลกระทบทางเศรษฐกิจ สังคม และ
สิ่งแวดล้อม  

•  ความล่อแหลม (Exposure) คือ การที่สิ่งใดๆ ก็ตามมีสถานที่ตั้งอยู่ภายใน อาณาบริเวณ
พื้นที่   ที่อาจจะเกิดภัยและมีโอกาสได้รับความเสียหายจากภัยนั้นๆ ได้ หมายความรวมถึงประชาชน 
ทรัพย์สิน อาคารบ้านเรือน กิจการร้านค้าหรือสภาพแวดล้อมต่างๆ ที่ปรากฏอยู่ในอาณาเขตนั้น 

• ความเปราะบาง (Vulnerability) คือ ปัจจัยหรือสภาวะใด ๆ ที ่ทำให้ชุมชน หรือสังคม   
ขาดความสามารถในการป้องกันตนเอง หรือไม่สามารถรับมือกับภัยอันตราย  ที่อาจจะเกิดขึ้น หรือ
แม้กระทั่งไม่สามารถฟื้นฟูชีวิต สังคม และสภาพแวดล้อมได้ อย่างรวดเร็วจากความเสียหายที่เกิดขึ้น
ได้ เช่น การมีโครงสร้างอาคารที่ไม่แข็งแรง การไม่มีความรู้ในการรับมือกับภัย การทะเลาเบาะแว้งใน
ชุมชน ซึ่งทำให้ชุมชน ไม่เป็นน้ำหนึ่งใจเดียวกัน ฯลฯ  

• ศักยภาพ (Capacity) คือ ความรู้ ทักษะ และทรัพยากรต่าง ๆ ที่มีอยู่ ในชุมชน สังคม หรือ 
หน่วยงานใด ๆ ที่สามารถนำมาใช้เพื่อให้บรรลุเป้าหมายที่ ตั้งไว้ เช่น คนในชุมชนให้ความช่วยเหลือกัน  
เมื่อเกิดน้ำท่วมในกรุงเทพฯ การที่ชุมชนมีความรู้ในการช่วยเหลือตนเองและสามารถรับมือกับภัยต่างๆ 
ได้ โดยศักยภาพนั้น มีอยู่หลายด้าน ไม่ว่าจะเป็นการมีโครงการสาธารณูปโภคที่ดีในชุมชน ความพร้อม  
ของอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ ในชุมชนที่จะเอาไว้ช่วยเหลือเมื่อเกิดภัย การช่วยเหลือครอบครัวและ
ชุมชนเมื่อเกิดเหตุการณ์วิกฤตอย่างทันท่วงที ตลอดจนความเข้มแข็งขององค์กรชุมชน เป็นต้น 

การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัย เป็นกระบวนการที่ช่วยตรวจสอบ  ระดับของความ
เสี่ยงที่ชุมชนหรือสังคมมีต่อสาธารณภัย โดยการวิเคราะห์ปัจจัยเสี่ยง  ในด้านที่เกี่ยวกับภัย ความ

ใบความรู้ เรื่อง การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย 
ที่มา: การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย 

กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย  กระทรวงมหาดไทย 
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ล่อแหลม และความเปราะบาง ที่จะก่อให้เกิดอันตราย ต่อมนุษย์ ทรัพย์สิน การบริการ การดำรงชีพ 
สิ่งแวดล้อม  และอื่น ๆ การประเมินความเสี่ยงโดยละเอียดไม่ได้เพียงแต่ประเมินความรุนแรงและ
ความเป็นไปได้  ของความสูญเสีย แต่ยังนำเสนอความเข้าใจอย่างถ่องแท้ว่าสาเหตุและผลกระทบของ
ความสูญเสียนั ้น คืออะไร ผลที ่ได้จากการประเมินความเสี ่ยงจึงเป็นเครื ่องมือทางกลยุทธ์ใน
กระบวนการตัดสินใจ   ทางนโยบายที่สำคัญประการหนึ่งในการจัดการสาธารณภัย ทำให้ทราบว่าควร
จะวางแนวทางในการจัดการความเสี่ยงเหล่านั้นอย่างไร ทั้งนี้ การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัย
ไม่ได้เป็นกระบวนการที่สิ้นสุดด้วยผลลัพธ์ของการประเมินเพียงแค่ครั้งเดียว แต่เนื่องจากชุมชนและ
สังคมมีความเสี่ยงที่เปลี่ยนไปตามปัจจัยความเสี่ยงที่มีเพิ่มขึ้นหรือลดลงตามกาลเวลา ทำให้การ
ประเมินความเสี่ยง เป็นกระบวนการที่ควรเกิดขึ้นแบบพลวัตตามสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป เพ่ือ
ให้ผลของการประเมินความเสี ่ยงนั ้นสะท้อนให้เห็น  ถึงสถานการณ์ที ่เป็นปัจจุบันให้มากที ่สุด 
นอกจากนี้ในการจัดการความเสี่ยงจำเป็นต้องใช้เงินลงทุนและทรัพยากรที่ชุมชน หรือสังคมนั้นๆ มีอยู่
อย่างจำกัด ผลของการประเมินความเสี่ยงจะช่วยในการพิจารณา ว่าควรจัดสรรทรัพยากรที่มีอยู่ไปใน
แนวทางใด ความเสี่ยงบางประเภทอาจเลือกท่ีจะขจัดหรือทำให้ลดลง ในขณะที่ความเสี่ยงบางประเภท
อาจจะอยู่ในระดับที่สังคมยอมรับได้ โดยไม่ต้องทำอะไรเพิ่มเติมก็เป็นได้ 

วัตถุประสงค์ของการประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัย คือ  
• เพื่อระบุถึงภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และความสามารถที่เป็นไปได้  สำหรับพื้นที่

ใดพ้ืนที่หนึ่ง  
• เพ่ือวิเคราะห์ความเป็นไปได้ของการเกิดภัยและคาดการณ์ถึงความเสียหาย ที่จะเกิดข้ึน  
• เพ่ือใช้ในการวางแผนในการจัดการความเสี่ยงจากสาธารณภัยให้เกิดประโยชน์ คุ้มค่าที่สุด  
• เพื่อใช้ในการระบุและศึกษาถึงจุดอ่อนและช่องว่างในแผนงานพัฒนา/ยุทธวิธี  และปรับปรุง 

ให้ดีขึ้นเพ่ือให้สังคมมีความเสี่ยงลดน้อยลง  
• เพื่อให้คำแนะนำที่สามารถนำไปปฏิบัติได้จริงและสร้างความเห็นพ้องต้องกัน  ในมาตรการ 

เพ่ือการจัดการและลดความเสี่ยงจากสาธารณภัยที่เหมาะสม  
• เพื่อใช้ในการพัฒนาและปรับปรุงประสิทธิภาพของมาตรการเพื่อการจัดการ  และลดความ

เสี่ยงจากสาธารณภัยให้ดีมากขึ้น ฯลฯ 
การประเมินความเสี่ยงมีขั้นตอนดังนี้  
ขั้นที ่ 1 ทำความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง และ

พิจารณาถึงข้อมูลในอดีตท่ีเคยมีการวิเคราะห์มา  
o ศึกษาข้อมูลจากรายงานการประเมินความเสี่ยงที่เคยมีการทำมาก่อนแล้ว  
o ทบทวนข้อมูลต่างๆ และกรอบการทำงาน รวมทั้งศักยภาพที่มีอยู่ของหน่วยงานต่างๆ  ที่

เกี่ยวข้อง  
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o วางแนวทางในการเพิ่มเติมข้อมูลเกี่ยวกับความเสี่ยงที่อาจมีอยู่แล้วให้สมบูรณ์และเป็น
ปัจจุบันมากข้ึน 

ขั้นที่ 2 การประเมินภัย  
o ระบุลักษณะของภัย รวมทั้งแหล่งที่เกิด ความรุนแรง และความเป็นไปได้ในการเกิดภัย   

ขนาดใหญ่ๆ ในชุมชนหรือสังคม เพื่อให้เกิดความเข้าใจถึงลักษณะทางธรรมชาติของภัย และอุปสรรค
ต่างๆ  ในการจัดการกับภัยนั้นๆ  

o ประเมินปัจจัยแวดล้อมปัจจุบ ัน ตลอดจนคาดการณ์อนาคตที ่ป ัจจัยแวดล้อมอาจ
เปลี่ยนแปลงได้  

o ประมวลผลสุดท้ายในการประเมินภัยเพื่อแสดงว่าพื้นที่ใดมีโอกาสประสบภัยใดบ้าง มาก
น้อยขนาดไหน มีความรุนแรงเช่นไร  

o จัดทำแผนที่ภัย (Hazard Map) 
ขั้นที่ 3 การประเมินความล่อแหลม  
o ระบุจำนวนประชากร สิ่งก่อสร้าง อาคารบ้านเรือน ระบบสาธารณูปโภคพ้ืนฐาน รวมถึง สิ่ง

สำคัญต่าง ๆ ที่ปรากฏอยู่ในพ้ืนที่ที่มีความเสี่ยง  
o เก็บข้อมูลจากการสำรวจในพื้นที่จริงหรือจากข้อมูลทุติยภูมิ เช่น ข้อมูลสำมะโนประชากร 

ฯลฯ  
หมายเหตุ: ปัญหาหลักของการดำเนินการในขั้นตอนนี้ คือ ความไม่สมบูรณ์ของข้อมูล รวมทั้ง

การเข้าถึงข้อมูลสถิติต่างๆ ทำให้ในบางครั้งก็มีข้อมูลไม่เพียงพอที่จะนำไปวิเคราะห์ และในบางครั้งก็
ไม่สามารถเข้าถึงข้อมูลได้ทั้งๆ ที่รู้ว่ามีข้อมูลอยู่ และอยู่ที่ใด เนื่องจากข้อมูลเหล่านั้นอาจเป็นความลับ
หรือ  ไม่สามารถเปิดเผยได้ 

ขั้นที่ 4 การวิเคราะห์ความเปราะบางและศักยภาพ  
o วิเคราะห์ความเปราะบาง รวมทั้งศักยภาพของชุมชนหรือสังคมที่มีต่อภัยประเภทต่างๆ   

โดยวิเคราะห์เรื่องความเปราะบาง/ศักยภาพทางสังคม ทางโครงสร้าง ทางกายภาพ ทางเศรษฐกิจ และ
ทางสิ่งแวดล้อม เป็นต้น   

o ทำความเข้าใจถึงต้นตอของปัญหาและเหตุผลว่าทำไมชุมชนหรือสังคมนั้นๆ ถึงมีโอกาส
ได้รับความเสียหาย 

ขั้นที่ 5 การคาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  
o นำเอาผลการประเมินภัย ความล่อแหลม และความเปราะบางมาวิเคราะห์ร่วมกัน  
o ประเมินภาพรวมของผลกระทบที่อาจเกิดข้ึนต่อชุมชนและสังคมจากการเกิดภัย  
o จัดลำดับความเสี่ยงภัยของพ้ืนที่ต่าง ๆ  
o จัดทำแผนที่เสี่ยงภัย (Risk Map) 
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ขั้นที่ 6 การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทางในการจัดการและลดความเสี่ยง  
o สังเคราะห์ผลของการประเมินความเสี่ยง  
o ระบุแนวทางและทางเลือกต่างๆ ในการจัดการและลดความสี ่ยงจากสาธารณภัยที ่มี

ประสิทธิภาพ โดยให้ความสำคัญเรื่องเศรษฐกิจและสังคมท่ีสำคัญ 
ขั้นที่ 7 การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการในการลดความเสี่ยงจากธรณี 

พิบัติภัย  
o จัดลำดับความสำคัญของแนวทางและทางเลือกในการจัดการและลดความเสี่ยงจากธรณี  

พิบัติภัย  
o ให้ความสำคัญกับพื้นที่ที่มีความเสี่ยงและมีโอกาสได้รับผลกระทบที่รุนแรงก่อนพื้นที่ที่มี

ความเสี่ยงต่ำกว่า  
o วางแผนในการจัดสรรทรัพยากร ทั้งทรัพยากรทางการเงิน และทรัพยากรมนุษย์ ในการเริ่ม

ดำเนินโครงการเพื่อลดความเสี่ยงจากสาธารณภัยในพื้นที่ที่จำเป็น และมีโอกาสบรรลุเป้าหมายในการ
ลดปัจจัยเสี่ยง 

การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยในระดับต่าง ๆ ดังที่กล่าวไว้ข้างต้นว่าความเสี่ยงในแต่
ละพื้นที่ ในแต่ละห้วงเวลา มีความแตกต่างกันตามลักษณะจำเพาะของทุกพื้นที่ ทุกภาคส่วนในสังคม
สามารถมีส่วนในการประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยในพื้นที่ของตนได้ ตั้งแต่ในระดับครอบครัว  
และปัจเจกบุคคล ตลอดจนระดับชุมชนขึ้นไปจนถึงระดับประเทศ หรือในระดับภูมิภาค  ในส่วนนี้จะ
กล่าวถึงรูปแบบและวิธีการที่แต่ละช่วงระดับของสังคมสามารถนำไป  ใช้ปฏิบัติในการประเมินความ
เสี่ยงจากสาธารณภัยได้ ระดับครอบครัวและปัจเจกบุคคล ครอบครัวเป็นพื้นฐานที่สำคัญของสังคม
และชุมชน ครอบครัวควรจะมีบทบาทสำคัญในการประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยของตัวเองได้ 
ดังนี้  

 
ระดับครอบครัวและปัจเจกบุคคล 
• วิเคราะห์ว่าในครอบครัวของตนมีโอกาสประสบกับภัยประเภทใดบ้าง  
• พื้นที่ที่บ้านตนตั้งอยู่นั้นมีความเสี่ยงกับภัยอะไรหรือไม่อย่างไร บ้านตั้งอยู่ใกล้แม่น้ำหรือไม่   

บ้านตั้งอยู่ในเขตที่มีแผ่นดินไหวหรือไม่ บ้านตั้งอยู่ริมชายฝั่งที่อาจเกิดคลื่นซัดชายฝั่ง คลื่นสึนามิ หรือ
พายุไต้ฝุ่นหรือไม ่

• วิเคราะห์ดูว่าครอบครัวมีความเปราะบางและศักยภาพทางกายภาพ ทางสังคม และ  
ทางเศรษฐกิจอย่างไร 

• พิจารณาว่าบ้านถูกปลูกสร้างด้วยวัสดุที่คงทนต่อภัยหรือไม่  
•  ในกรณีที่เกิดสาธารณภัยแล้ว มีทรัพย์สินใดที่เป็นอันตรายบ้าง  
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• สมาชิกในครอบครัวรู้แล้วหรือไม่ว่าควรต้องปฏิบัติตัวอย่างไร ต้องอพยพ หรือไม่ แล้วอพยพ 
ไปที่ไหน เมื่อเกิดสาธารณภัย  

• หากสมาชิกในบ้านไม่ได้อยู่ด้วยกัน ทราบแล้วหรือไม่ว่าจะนัดพบกันที่ไหน  
• สมาชิกในบ้านจะติดต่อกันอย่างไรในภาวะฉุกเฉิน  
• หากมีผู้ป่วยที่ไม่สามารถช่วยเหลือตัวเองได้ในบ้าน ควรจะทำอย่างไร เมื่อเกิดสาธารณภัย  
• ฯลฯ 
ระดับชุมชน ไม่ว่าจะมีภัยประเภทใดเกิดขึ้น ไม่ว่าจะมีขนาดใหญ่หรือความรุนแรงมากน้อย  

เท่าใดก็ตาม ชุมชนเป็นพื้นที่ที่มักได้รับผลกระทบจากสาธารณภัยอย่างหลีกเลี่ยงไม่ได้  การประเมิน
ความเสี่ยงจากสาธารณภัยในชุมชนทำได้โดย  

• ให้สมาชิกในชุมชนได้มีส่วนร่วมในการออกความคิดเห็นและร่วมวิเคราะห์ ถึงภัยต่างๆ ที่เคย 
เกิดข้ึนในชุมชนมาก่อน  

•  พิจารณาถึงผลกระทบที่เคยได้รับจากภัยทั้งหลายเหล่านั้น โดยอาจพิจารณาจากข้อมูลสถิติ
ภัย 

และสาธารณภัยที่เคยเกิดขึ้นในชุมชน และประวัติของชุมชน  
•  แลกเปลี่ยนความคิดเห็นถึงพ้ืนที่ในชุมชนที่ประสบกับภัยเป็นประจำว่าอยู่ในบริเวณใด และ 

มักได้รับความเสียหายด้านใดบ้าง  
•  วิเคราะห์ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพในระดับชุมชนร่วมกัน  เช่น 
โครงสร้าง 

ประชากรในชุมชนว่ามีผู ้ชาย ผู้หญิง เด็ก สตรี คนชรา ผู้พิการ  มากน้อยเท่าใด คนเหล่านี้สามารถ
ช่วยเหลือตัวเองได้มากน้อยขนาดไหน และอาศัยอยู่ในบริเวณใดของชุมชน  

•  วิเคราะห์ถึงโครงสร้างทางเศรษฐกิจว่าคนในชุมชนประกอบอาชีพใดบ้าง  และประกอบ
อาชีพ 

เหล่านั้น ในช่วงเวลาใดของปี ทอผ้า ปลูกข้าว เลี้ยงสัตว์หรือไม่ แล้วช่วงฤดูการเก็บเกี่ยวเป็นช่วงเวลา
เดียวกับท่ีประสบกับภัย เช่น น้ำท่วม หรือ พายุฤดูร้อน เหล่านี้หรือไม่ 

•  ชุมชนมีความเข้มแข็ง มีองค์กรชุมชน คอยช่วยเหลือเกื ้อกูลกัน หรือเป็นชุมชนที ่มี
ความสัมพันธ์ในชุมชนหรือไม่  

•  สมาชิกในชุมชนมีความรู้ในการช่วยเหลือตัวเอง และช่วยเหลือผู้อื่น ทั้งในเรื่อง  การปฐม
พยาบาล การกู้ชีพกู้ภัย เหล่านี้มากน้อยเพียงใด  

•  มีศูนย์พยาบาล มีวัด มีโรงเรียน ที่เป็นองค์กรทางสังคมของชุมชนหรือไม่  
•  มีความสัมพันธ์กับชุมชนข้างเคียง หรือมีเครือข่ายที่จะสามารถให้ความช่วยเหลือ  ติดต่อ

ประสานงานได้หรือไม่ อย่างไร  •ฯลฯ 
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ในการประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยในชุมชนสามารถใช้เครื่องมือช่วยในการวิเคราะห์
ภัย ความล่อแหลม ความเปราะบาง และศักยภาพได้หลายแบบ โดยวิธีที่นิยมใช้ คือ เครื่องมือง่ายๆ ที่
สมาชิกในชุมชนคุ้นเคย เช่น การจัดทำแผนที่ เสี่ยงภัยด้วยการวาดรูปและการระบายสี เพื่อให้คนใน
ชุมชนสามารถมีส่วนร่วมในการจัดทำได้ และสามารถแสดงผลในแบบที่คนในชุมชนสามารถเข้าใจได้
ง่าย และเมื่อสมาชิกในชุมชนมีความเข้าใจในความเสี่ยงของชุมชนตนเองแล้ว ก็สามารถช่วยกัน
วิเคราะห์ และเรียงลำดับความสำคัญว่าภัยใดน่าจะเกิดขึ้นและส่งผลกระทบต่อชุมชนมากที่สุด เพ่ือหา
มาตรการลดความเสี่ยง จากสาธารณภัยนั้นๆ ต่อไป 

ระดับเมืองและประเทศ การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยในระดับเมืองและประเทศ 
ยังคงใช้แนวทางเดียวกันกับการประเมินความเสี่ยงในระดับครัวเรือนและชุมชน สามารถทำได้โดย  

•  พิจารณาและระบุภัยที่เคยเกิดขึ้น  
•  ระบุความล่อแหลมเปราะบางที่มีในเมืองหรือในระดับประเทศ  
•  พิจารณาว่าจะมุ่งเน้นการประเมินความเสี่ยงเฉพาะภัยอะไร เช่น ความเสี่ยง จากอุทกภัย 

หรือว่าจะวิเคราะห์ความเสี่ยงของภัยหลายชนิดพร้อมกันก็ได้  
• ใช้ทฤษฎีทางสถิติเข้ามาผสมผสานกับการสำรวจข้อมูลเกี่ยวกับความล่อแหลม  และ ความ

เปราะบางท่ีแท้จริงเป็นสำคัญ  
• ใช้เครื่องมือที่มีความก้าวล้ำทางเทคโนโลยีเข้ามาเกี่ยวข้องและต้องอาศัย ผู้เชี่ยวชาญเฉพาะ

ทาง โดยมากมักใช้ระบบสารสนเทศภูมิศาสตร์ Geographic Information System: GIS)  
• ให้บุคคลากรที่มีความเชี่ยวชาญในด้านต่างช่วยตรวจสอบความถูกต้อง ของข้อมูล 
• ฯลฯ  
อย่างไรก็ดี การประเมินความเสี่ยงในระดับชาติมีความซับซ้อนมากกว่า การประเมินความ

เสี่ยง  ในระดับครัวเรือนหรือชุมชน เนื่องจากมีปัจจัยที่เกี่ยวข้องมากมายทั้งในเรื่องของความละเอียด
และ   ความสมบูรณ์ของข้อมูล การใช้เทคโนโลยี และบุคลากรที่มีความเชี่ยวชาญช่วยในการประเมิน
ความเสี่ยงจึงมีความสำคัญอย่างยิ่ง 

แนวปฏิบัติในการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
เมื่อได้ดำเนินการประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยแล้ว ทุกภาคส่วนของสังคมควรศึกษา

ข้อมูล  ที่ได้จากการประเมินความเสี่ยง เพ่ือนำมาวางแผนและแนวปฏิบัติในการลดความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติภัย ให้ตรงกับสภาพความเป็นจริงและความต้องการของพื้นที่ โดยมาตรการหรือกิจกรรมที่จะ
ดำเนินการ ควรมุ่งเน้นในการลดโอกาสในการเกิดภัย ลดความล่อแหลมเปราะบาง และเสริมสร้าง
ศักยภาพของบุคคล ชุมชน และสังคม เพ่ือช่วยจัดการกับต้นเหตุปัจจัยของความเสี่ยง และทำให้ระดับ
ความเสี่ยงที่มีจากธรณีพิบัติภัยนั้นลดลงอย่างมีนัยสำคัญ 
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ในการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย จะมุ่งเน้นในเรื่องการป้องกัน การลดผลกระทบ และ   
การเตรียมความพร้อม ดังนี้ 

การป้องกันและการลดผลกระทบ หมายรวมถึงกิจกรรมต่างๆ ที่ได้ดำเนินการล่วงหน้าก่อน 
เกิดภัย ทั้งท่ีใช้โครงสร้างและไม่ใช้โครงสร้าง เพ่ือขจัดหรือลดโอกาส การได้รับผลกระทบจากสาธารณ
ภัย การประเมินความเสี ่ยงภัยในชุมชนอาจทำให้พบว่ายังมีโครงสร้างทางสังคม  และเศรษฐกิจ
บางอย่างที่อยู่ในพื้นที่ล่อแหลมและมีความเปราะบาง ส่งผลกระทบทางลบให้แก่ชุมชนโดยรวมหรือ
กลุ่มคนบางกลุ่มได้  หากเกิดสาธารณภัย หรืออาจทำให้พบว่ามีพื้นที่หรือสิ่งก่อสร้างบางแห่งในชุมชน
อาจพังทลายหรือไม่อาจต้านทานภัยที่อาจเกิดขึ้นได้ และจะทำให้เกิดอันตรายแก่คนในวงกว้าง ดังนั้น 
ชุมชนและรัฐควรช่วยกัน หาวิธีในการลดความล่อแหลมและลดความเปราะบางของโครงสร้างดังกล่าว 
ผ่านวิธีการต่างๆ 

แนวทางปฏิบัติที่ใช้โครงสร้าง โดยทุกภาคส่วนสามารถทำได้  
•  การก่อสร้างอาคาร การสร้างเส้นทางคมนาคม ถนน และสะพานที่ได้มาตรฐานที่ทนต่อ

แผ่นดินไหวและสภาพอากาศที่รุนแรง จะทำให้ช่วยลดความเสียหาย  ทั้งชีวิตและทรัพย์สินหากเกิด
ธรณีพิบัติภัย 

•  การเสริมสร้างความแข็งแรงของตลิ่ง รวมถึงการปลูกต้นไม้และพุ่มไม้เพื่อป้องกันชุมชน
ริมน้ำหรือริมทะเลจากผลกระทบโดยตรงจากอุทกภัยและสภาพอากาศท่ีรุนแรง เพ่ือไม่ให้น้ำจากแม่น้ำ
หรือทะเลไหลเข้าท่วมชุมชน เป็นการลดผลกระทบที่อาจเกิดข้ึนจากภัย 

•  การก่อสร้างเข่ือน อ่างเก็บน้ำ หรือแก้มลิงเพ่ือกักเก็บน้ำ ระบบผันน้ำ ฝาย ทดน้ำ ฯลฯ เพ่ือ
กักเก็บน้ำเมื่อมีปริมาณน้ำจากฝนเป็นจำนวนมาก และช่วยไม่ให้น้ำไหลผ่านอย่างรวดเร็วจนเกินไป ทำ
ให้ไม่ให้เกิดอุทกภัยในพ้ืนที่ใกล้เคียงหรือพ้ืนที่ในบริเวณกว้าง และในขณะเดียวกันก็สามารถนำน้ำที่กัก
เก็บไว้ไปใช้ในชุมชนเมื่อเกิดภัยแล้ง  

•  การสร้างพนังกันน้ำริมแม่น้ำ เพื่อป้องกันอุทกภัยจากน้ำท่วมตลิ่ง เพื่อช่วยลดผลกระทบ  
หากปริมาณน้ำจากแม่น้ำมีระดับสูงขึ้น ซึ่งอาจทำให้ชุมชนที่อาศัยอยู่ในพื้นท่ีริมตลิ่งได้รับความเสียหาย  

•  การเสริมสร้างความแข็งแรงของพ้ืนที่เชิงเขา เมื่อเกิดฝนตกน้ำจะไม่ซัดหน้าดินจนทำให้เกิด
ดินถล่ม และส่งผลกระทบต่อชุมชนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่เชิงเขา  

•  การขยายพื้นที่เส้นทางการไหลของน้ำ การสร้างทางและระบบระบายน้ำ เพื่อเป็นการชว่ย
ระบายน้ำหากมีปริมาณน้ำไหลผ่านเป็นจำนวนมาก เป็นการช่วยป้องกันและลดผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น
จากอุทกภัย 

แนวทางปฏิบัติที่ไม่ใช้โครงสร้าง การดำเนินการต่างๆ ที่ช่วยสนับสนุนกิจกรรมทางโครงสร้าง 
ที่ได้กล่าวถึงในข้างต้น ล้วนเป็นแนวทางท่ีสามารถทำได้ในการป้องกันและลดผลกระทบ เช่น  
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•  การจัดตั้งหน่วยงานหรือการออกกฎหมายเพื่อสนับสนุนให้เกิดการก่อสร้าง โครงสร้าง
เหล่านี้อย่างมีประสิทธิภาพ  

•  การฝึกอบรมให้ผู ้เกี ่ยวข้องมีความรู ้ในเรื ่องโครงสร้างหรือการอบรมฝึกฝนทักษะของ
ผู้เกี่ยวข้องให้สามารถออกแบบและก่อสร้างโครงสร้างเหล่านี้ได้อย่างถูกต้องและได้มาตรฐาน รวมถึง
การออกแบบโครงสร้างให้เหมาะสมกับสภาพภัยที่อาจจะต้องเผชิญ เป็นต้น 

ในส่วนของการดำเนินการป้องกันและผลกระทบโดยไม่ใช้โครงสร้างเพื่อลดความล่อแหลม  
ของชุมชน สามารถทำได้โดย  

•  การวางแผนการใช้ประโยชน์ที่ดิน จะทำให้ประชาชนได้เข้าถึงทรัพยากรอย่างเท่าเทียมกัน   
และเป็นการสร้างความตระหนักให้ประชาชนเข้าใจว่าพื้นที่ใดที่เป็นพื้นที่เสี่ยง  

•  การจัดผังเมือง ผังชุมชนหรือหมู่บ้านไม่ให้มีความหนาแน่นจนเกินไปเพราะอาจได้รับ
อันตรายเมื่อเกิดภัย จะทำให้เกิดการกระจายตัวของประชากรและลดโอกาสที่ประชากรบางส่วนต้อง
สร้างบ้านอยู่ในพื้นท่ีล่อแหลม โดยเฉพาะอย่างยิ่งประชากรที่ยากจน 

•  การออกกฎหมายเกี ่ยวกับการพัฒนาที่ดิน การวางผังเมืองและการบังคับใช้กฎหมาย
ดังกล่าว เพื่อกำหนดเขตพื้นที่ในการปลูกสร้างสิ่งก่อสร้างต่างๆ ทั้งบ้านเรือน  ที่อยู่อาศัย อาคาร
พาณิชย์ หรือโครงสร้างสาธารณูปโภคที่สำคัญ เช่น ถนน สะพาน ระบบการติดต่อสื่อสาร ฯลฯ เพ่ือ
ไม่ให้ตั้งอยู่ในพื้นท่ี   ที่มีโอกาสเกิดภัย  

•  การออกกฎหมายต้องมีการบังคับใช้อย่างเคร่งครัด ในขณะเดียวกันประชาชนต้องมีความ
เข้าใจและเคารพกฎหมาย ในกรณีที่ไม่ได้มีบทลงโทษสำหรับประชาชนที่ฝ่าฝืนกฎหมาย เช่น สร้างบ้าน
ในพ้ืนที่ทางน้ำไหล อาจไม่มีโทษปรับแต่อาจไม่ได้รับการเยียวยา ซ่อมแซม หากได้รับผลกระทบจากน้ำ
ท่วม เป็นต้น   

ในระดับปัจเจกบุคคลหรือครัวเรือนก็สามารถดำเนินการเพ่ือป้องกันและลดผลกระทบของภัย 
ที่อาจเกิดข้ึนกับตัวเองและครอบครัวได้ เช่น  

•  หากครัวเรือนของท่านมีความเสี่ยงต่ออุทกภัยและได้พิจารณาถึงความล่อแหลม เปราะบาง
แล้วว่ามีโอกาสได้รับผลกระทบจากอุทกภัยเป็นอย่างมาก ท่านก็สามารถ วางแผนในการโยกย้ายถิ่นที่
อยู่อาศัยเพื่อลดความล่อแหลม 

•  หรือหากจำเป็นต้องอาศัยอยู่ในพื้นที่เดิม ก็อาจจะลดความเสี่ยงของตน ได้จากการปรับปรุง
อาคารให้มีความแข็งแรงทนทานมากขึ ้น อาจจะยกพื้นที ่สูงขึ ้น  และเตรียมเส้นทางน้ำไหลผ่าน 
ตลอดจนระบบการระบายน้ำภายในบ้านให้ดีขึ้นก็ได้ กล่าวโดยสรุปคือการป้องกันและลดผลกระทบ
สามารถทำได้หลายวิธีเพื่อลดภัย และความเปราะบางในพื้นที่เสี่ยงภัย ซึ่งสามารถทำได้ในทุกระดับใน
สังคม  ด้วยการประสานความร่วมมือกันของทุกภาคส่วนในสังคม 
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การเตรียมความพร้อม การเตรียมความพร้อมเป็นกิจกรรมที่ดำเนินการก่อนการเกิดสาธารณ
ภัย มุ่งเน้นเพื่อลดความเปราะบางและเพิ่มศักยภาพของบุคคล ชุมชน และสังคม ในการรับมือกับ
สถานการณ์ฉุกเฉิน ให้สามารถรับมือกับสาธารณภัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ และสามารถลดผลกระทบ
ที่จะเกิดขึ้นกับตัวเองและสังคมได้ ทั้งยังรวมถึงกิจกรรม ที่เกี่ยวข้องกับการปรับตัวให้เข้ากับภัยได้ใน
ระยะยาวอีกด้วย แนวปฏิบัติในการเตรียมความพร้อมเพื่อรับมือกับสถานการณ์ฉุกเฉินที่ทุกภาค  ส่วน
สามารถทำได้คือ  

•  การพัฒนาศักยภาพและให้ความรู้เรื่องภัยประเภทต่างๆ ว่ามีลักษณะการเกิดอย่างไร  และ
มีการรับมือไม่ให้เราได้รับอันตรายได้อย่างไร เป็นการสร้างองค์ความรู้และสร้างความตระหนัก ให้ทุก
ภาคส่วนในสังคมเรื่องภัยและการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย  ซึ่งจะช่วยให้สังคมมีความปลอดภัย  
จากสาธารณภัยอย่างยั่งยืน 

•  การพัฒนาระบบการพยากรณ์และการแจ้งเตือนภัย ตั้งแต่ระดับประเทศถึงระดับท้องถิ่น   
จะช่วยให้ชุมชนและสังคมเข้าถึงข้อมูลข่าวสาร รู้ว่าต้องอพยพ  ออกจากพื้นที่เมื่อไร อพยพไปที่ไหน  
เพ่ือช่วยลดผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย  

•  การพัฒนาศักยภาพของระบบการสื่อสาร การพัฒนาเทคโนโลยีการติดต่อสื่อสาร  และ
เครือข่ายสังคมออนไลน์ (Social Network) ทำให้การแจ้งเตือนภัย หรือ การประสานงานตามแผน
ฉุกเฉิน ทำได้อย่างคล่องตัว รวดเร็ว การใช้ภาพถ่ายดาวเทียม ภาพถ่ายทางอากาศ เพื่อการพยากรณ์
อากาศ  ได้ถูกต้อง แม่นยำมากขึ้นจะช่วยให้ ชุมชนและสังคมเข้าถึงข้อมูลข่าวสารช่วยลดผลกระทบ
จากธรณีพิบัติภัย  

•  การจัดทำแผนเตรียมรับมือกับสาธารณภัยในทุกระดับ โดยชุมชนมีส่วนร่วมจะช่วยทำให้
ชุมชนและสังคมมีความเตรียมพร้อม รู้บทบาทและหน้าที่ว่าตนต้องทำอะไรบ้างเพื่อช่วยลดความ
สูญเสียที่อาจเกิดข้ึนจากธรณีพิบัติภัย  

•  การฝึกซ้อมแผนการป้องกันและบรรเทาสาธารณภัยทุกระดับ จะช่วยทำให้เข้าใจว่าแผนที่  
จัดทำขึ้นนั้นปฏิบัติได้จริงหรือไม่ ต้องมีการแก้ไขปรับปรุงอะไรบ้าง  เป็นการเตือนความทรงจำของผู้มี  
ส่วนร่วมในแผนให้ปฏิบัติได้อย่างถูกต้องแม่นยำ เมื่อเกิดธรณีพิบัติภัย 

•  การเตรียมปัจจัยสี่เพื่อช่วยเหลือผู้ประสบภัย สามารถนำปัจจัยสี่ออกมาให้ความช่วยเหลือ
ผู้ประสบภัยได้อย่างรวดเร็วเมื่อเกิดสภาวะฉุกเฉิน ซึ่งจะช่วยให้ประชาชนที่ได้รับกระทบจากธรณีพิบัติ
ภัย มีชีวิตอยู่ได้ตามปกติมากที่สุดเท่าที่จะเป็นไปได้ เป็นการลดความสูญเสียที่อาจเกิดขึ้นจากธรณี
พิบัติภัย 

•  การเตรียมสนับสนุนด้านทรัพยากรและพลังงาน จะช่วยให้การนำแนวทางปฏิบัติเรื่องการ
ลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย ไปใช้อย่างมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น  
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•  การเตรียมพื้นที่ปลอดภัยสำหรับอพยพชาวบ้านเมื่อเกิดสาธารณภัย เพื่อให้ประชาชน 
สามารถมีชีวิตรอด เมื่อต้องอพยพออกจากบ้านของตนที่ได้รับผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย 

•  กิจกรรมสร้างความตระหนักของชุมชนและสังคม ให้มีแผนเตรียมความพร้อมในครอบครัว   
และชุมชน เป็นการสร้างองค์ความรู้ของประชาชนซึ่งจะทำให้เกิดสังคมที่มีความปลอดภัยอย่างยั่งยืน  

•  การสร้างเครือข่ายกลุ่มศักยภาพ หรือหน่วยงานต่างๆ ที่จะให้ความรู้เรื่อง  การทำแผน
เตรียม  ความพร้อมและให้ความช่วยเหลือได้เมื่อเกิดสาธารณภัย เป็นการพัฒนาศักยภาพของคน
เพื่อให้นำความรู้ไปใช้และถ่ายทอดให้คนอื่นในชุมชนเข้าใจ และมีการปฏิบัติเพื่อลดความเสี่ยงจากสา
ธารณภัยอย่างจริงจัง  

•  การฝึกทักษะในการกู้ชีพ กู้ภัย การปฐมพยาบาล เป็นการช่วยรักษาชีวิต เบื้องต้น ของ
ผู้ประสบภัยและไม่ทำให้เกิดความสูญเสียทางชีวิตอย่างมากมาย   

•  การวางระบบการดูแลจัดการผู้ประสบภัยและเสียชีวิต จะทำให้ผู้ประสบภัย  และญาติของ
ผู้เสียชีวิตสามารถดำรงชีวิตอยู่ได้ในสังคมอย่างปกติหรือใกล้เคียงกับ ความปกติมากท่ีสุด  

•  การจัดทำระเบียบวิธีปฏิบัติในการบัญชาการเหตุการณ์ และการประสานงานระหว่าง
หน่วยงาน จะช่วยให้หน่วยงานต่างๆ มีความเข้าใจตรงกันเพื่อปฏิบัติหน้าที่ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ
ทำให้ประชาชนได้รับความช่วยเหลืออย่างรวดเร็ว 

นอกจากนี้ แนวปฏิบัติที่สำคัญในการเตรียมความพร้อมของบุคคล ชุมชน และสังคมซึ่งมุ่งเน้น
ในการลดปัจจัยเสี่ยงของตนเองในระยะยาว ได้แก่ การปรับตัว  และปรับวิถีการดำรงชีพให้สามารถ   
ลดความเปราะบางหรือเพิ่มศักยภาพในการรับมือ และฟื้นตัวจากสาธารณภัยได้อย่างยั่งยืนมากขึ้น   
ทั้งนี้รวมถึงการพัฒนาแก้ไขในปัจจัยต่างๆ ของสังคมที่ก่อให้เกิดความเสี่ยงด้วย เพราะสังคมที่มีการ
เตรียมพร้อมดังกล่าว แม้ว่าจะอยู่ในพ้ืนที่ที่มีโอกาสประสบภัยมาก แต่ความสามารถดังกล่าวจะช่วยให้
ได้รับผลกระทบน้อยกว่าพ้ืนที่ที่มีโอกาสประสบภัยน้อยกว่าแต่ไม่มีความสามารถในการปรับตัวหรือฟ้ืน
ตัวหากได้รับผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย ประเภทเดียวกันและมีความรุนแรงเหมือนกัน แนวปฏิบัติใน
การเตรียมพร้อมปรับตัวและวิถีการดำรงชีพเพ่ือลดความเปราะบางจากธรณีพิบัติภัย อาจทำได้โดย 

•  การปรับเปลี่ยนพันธุ์พืช สำหรับการเกษตรกรรมเพื่อให้เหมาะสมกับสภาพภูมิอากาศ  
ที่เปลี่ยนแปลงไป จะช่วยให้เกษตรกรไม่เสียรายได้จากการประกอบอาชีพ  และสามารถดำรงชีวิตได้
อย่างปกต ิ 

•  การปรับวิถีการประกอบอาชีพ เช่น หากทำสวนผักในที่ลุ่มน้ำท่วมถึงก็สามารถเปลี่ยนแปลง
ผักจากการปลูกบนดิน มาปลูกบนแพลอยน้ำ ฯลฯ  

•  การพัฒนาชนบท เช่น การอบรมอาชีพเสริม การทำไร่นาสวนผสม ภาคครัวเรือน  มี
ทางเลือกมากขึ้นในการประกอบอาชีพและไม่ต้องพึ่งพากับการเพาะปลูกพืชเชิงเดี่ยว  เพียงอย่างเดียว 
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(ซึ่งเสี่ยง ต่ออุทกภัย และภัยแล้ง) จะช่วยสร้างความหลากหลายในการประกอบอาชีพ เพื่อลดความ
เสี่ยงที่จะสูญเสียอาชีพและรายได้หากมีธรณีพิบัติภัย เกิดข้ึน   

•  การขจัดความยากจนและความไม่เท่าเทียมกันในสังคม จะช่วยลดความเปราะบาง  ทาง
สังคมของกลุ่มคนบางกลุ่มที่อาจได้รับผลกระทบจากสาธารณภัยและทำให้พวกเขาสามารถดำรงชีวิต
ต่อไปได้หากได้รับผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย  

•  การให้ความช่วยเหลือเรื่องการว่าจ้างงานสำหรับครอบครัวที่ว่างงาน เพ่ือเป็นการลด ความ
เปราะบางทางเศรษฐกิจของกลุ่มคนที่ว่างงาน หากได้รับผลกระทบจากธรณีพิบัติภัย 

•  การส่งเสริมการท่องเที่ยว และพัฒนาแหล่งท่องเที่ยว ช่วยให้เกิดการกระจายรายได้สู่
ท้องถิ่น ทำให้ครัวเรือนมีรายได้มากขึ้น ทำให้ความเป็นอยู่ดีขึ้น  

•  การส่งเสริมการรวมกลุ่มของชุมชน เช่น สหกรณ์ชุมชน กลุ่มส่งเสริมสุขภาพชุมชน กลุ่ม
แม่บ้าน ฯลฯ เป็นการสร้างเครือข่ายภายในชุมชนให้เข้มแข็ง เรียนรู้การทำงานร่วมกัน แก้ไขปัญหาใน
ชุมชน  มีการหารือแลกเปลี่ยนประสบการณ์ระหว่างชุมชน สามารถใช้เป็นเครือข่ายแจ้งเตือนหรือ
ช่วยเหลือกันยามประสบภัยได้  

•  การสร้างความมั่นคงทางสังคม เช่น การให้บริการทางสังคมที่สนับสนุน  โดยรัฐเข้าถึงกลุ่ม
คน   ทุกประเภท โดยเฉพาะกลุ่มคนเปราะบาง เช่น คนไร้สัญชาติ เด็ก ผู้หญิงและคนชรา โดยเฉพาะ
อย่างยิ่ง  การให้บริการทางการแพทย์และการศึกษา เพ่ือเป็นการลดความเปราะบางทางสังคมแก่กลุ่ม
คนเหล่านี้ 

•  การออกกฎหมายหรือข้อบังคับที่ช่วยลดสภาวะความเปราะบาง เช่น การรับรองสัญชาติ    
แก่คนบางกลุ่มเพื่อให้เข้าถึงบริการของรัฐหากประสบภัย  

•  การให้ประชาชนทุกกลุ่มสามารถเข้าถึงบริการทางสังคมอย่างเท่าเทียมกัน  ทั้งในการ
สาธารณสุข การศึกษาและอ่ืน ๆ  

•  การพัฒนาความรู้และศักยภาพของประชาชน ในเรื่องการปรับตัวเพ่ือรับมือกับสาธารณภัย  
•  การมีกองทุนและจัดงบประมาณ เพ่ือให้ความช่วยเหลือและส่งเสริม การปรับตัวเพ่ือรับมือ

กับสาธารณภัย และทำให้ประชาชนฟื้นกลับจากการได้รับผลกระทบจากสาธารณภัยอย่างรวดเร็ว 
•  การนำเทคโนโลยีและวิธีการใหม่ๆ มาใช้ในการรับมือกับสาธารณภัย  โดยเฉพาะการรักษา

สิ่งแวดล้อมและระบบนิเวศ เพื่อทำให้ประชาชนสามารถปรับตัว  ให้มีความเตรียมพร้อมและสามารถ
ฟ้ืนฟูวิถีการดำรงชีวิตได้อย่างยั่งยืน เป็นต้น 

การป้องกันและการลดผลกระทบ รวมทั้งการเตรียมพร้อมรับมือกับสาธารณภัย สามารถทำได้
หลายวิธี ด้วยความร่วมมือกันทุกระดับในสังคมตั้งแต่ระดับชาติถึงชุมชน  วิธีการเหล่านี้ สามารถ
เปลี่ยนแปลงไปตามบริบทและสถานการณ์ที่เปลี่ยนแปลงไป ของชุมชนและสังคม ซึ่งจะช่วยลดความ
เสี่ยงจากสาธารณภัยได้อย่างมีประสิทธิภาพ ในระยะยาว 
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ผลกระทบที่เกิดจากน้ำท่วม  
การประเมินความเสี่ยงจากสาธารณภัยจำเป็นต้องพิจารณาถึงข้อมูลที่ใช้ในการประเมินความ

เสี่ยงที่ต้องมีความหลากหลาย เช่น ประวัติการเกิดภัย สถิติภัย  ข้อมูลด้านอุตุนิยมวิทยา ข้อมูล
ภูมิศาสตร์ ข้อมูลด้านอุทกศาสตร์ ข้อมูลสารสนเทศ  ภูมิศาสตร์ ภาพถ่ายดาวเทียม ข้อมูลทาง
วิทยาศาสตร์ การสำรวจพื้นที่ การสนทนากลุ่ม ฯลฯ และต้องมีความร่วมมือจากผู้มีส่วนได้ส่วนเสียทุก
ภาคส่วน รวมไปถึงนักวิทยาศาสตร์ นักวิชาการ องค์กรหรือหน่วยงานราชการ และประชาชนในการ
ช่วยวิเคราะห์ข้อมูล พ้ืนฐาน   ซึ่งมีความสำคัญเป็นอย่างมาก โดยเฉพาะเมื่อบางข้อมูลอาจไม่ครบถ้วน 
เช่น ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ ข้อมูลรายละเอียดแต่ละภาคส่วน แผนที่การใช้ประโยชน์ที่ดิน  เป็นต้น ทั้งนี้
การประเมินความเสี่ยง สามารถทำได้ในทุกระดับ ทั้งในระดับชาติ ระดับภูมิภาค จังหวัด เทศบาล หรือ
ชุมชน โดยการประเมินความเสี่ยงนั้น ควรคำนึงถึงสิ่งที่เคยเกิดขึ้นมาแล้ว ตลอดจนภาวะปัจจุบัน และ
การคาดการณ์สิ่งที่อาจเกิดขึ้นได้ในอนาคต โดยคำนึงถึงการเปลี่ยนแปลงของสภาวะแวดล้อม และ
สภาพภูมิอากาศ 
 1.  น้ำท่วมอาคารบ้านเรือน สิ่งก่อสร้างและสาธารณสถาน ซึ่งทำให้เกิดความเสียหายทาง
เศรษฐกิจอย่างมาก บ้านเรือนหรืออาคารสิ่งก่อสร้างที่ไม่แข็งแรงจะถูกกระแสน้ำที่ไหลเชี่ยวพังทลายได้   
คน สัตว์ อาจได้รับอันตรายถึงชีวิตจากการจมน้ำตาย 
 2.  สถานศึกษาต้องหยุดการเรียนการสอน นักเรียนในเขตพื้นที่บริการต่ างๆ มีความเสี่ยง
อันตรายจากพ้ืนที่น้ำท่วม อุปสรรคด้านความช่วยเหลือด้านอุปโภคบริโภค และบริการขั้นพ้ืนฐาน  
 3.  เส้นทางคมนาคมและการขนส่ง อาจถูกตัดเป็นช่วงๆ โดยความแรงของกระแสน้ำ ถนน 
สะพานอาจจะถูกกระแสน้ำพัดให้พังทลายได้ สินค้าพัสดุที่อยู่ระหว่างการขนส่งจะได้รับความเสียหาย
มาก 
 4.  ระบบสาธารณูปโภค จะได้รับความเสียหาย เช่น โทรศัพท์ ไฟฟ้า เป็นต้น 

5.  พ้ืนที่การเกษตรและการปศุสัตว์ได้รับความเสียหาย เช่น พืชผล ไร่นา ที่กำลังผลิดอกออก
ผลบนพื้นที่ต่ำ อาจถูกน้ำท่วมตายได้ สัตว์พาหนะ สัตว์เลี้ยง ตลอดจนผลผลิตที่เก็บกักตุน จะได้รับ    
ความเสียหาย และส่งผลกระทบต่อเศรษฐกิจ เกิดโรคระบาด สุขภาพจิตเสื่อม และสูญเสียความ
ปลอดภัย เป็นต้น 
  การจัดการด้านอุทกภัย 
  ศูนย์ปฏิบัติการน้ำอัจฉริยะโครงการชลประทานพิษณุโลก เตรียมแผนจัดการจราจรและผัน
น้ำจากแม่น้ำวังทองและแม่น้ำชมพู ระบายน้ำสู่แม่น้ำน่าน รับมืออุทกภัยฝนตกชุก ใช้แผนการ
บริหารจัดการแม่น้ำวังทอง-แม่น้ำชมพู ควบคุมปริมาณน้ำไม่ให้เกินศักยภาพความจุแม่น้ำวังทอง
ของแม่น้ำ  ที่จะรับได้ เพื่อไม่ให้เกิดการล้นตลิ่ง เข้าท่วมพื้นที่ชุมชุนและพื้นที่เกษตร รวมทั้งระบาย
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ลงสู่แม่น้ำน่านเพื่อลดผลกระทบ โดยการควบคุมปริมาณน้ำแม่น้ำวังทอง ที่สถานีวัดน้ำ N.24A ไม่
เกิน 316 ลบ.ม/วินาที และแม่น้ำชมพู ที่สถานีวัดน้ำ N.43A ไม่เกิน 204 ลบ.ม/วินาที 

 โครงการชลประทานพิษณุโลก ประสานงานร่วมกับสำนักงานชลประทานที่ 3 ในการจัด
จราจรน้ำในแม่น้ำวังทอง และคลองชมพู ให้สอดคล้องกับสถานการณ์ดำเนินการพร่องระบายน้ำ ใน
แม่น้ำวังทองลงสู่แม่น้ำน่านให้มากที่สุด โดยระบายน้ำผ่านอาคารชลประทานทุกอาคาร ในปริมาณ
สูงสุด ทั้ง 2 ทาง คือผันระบายลงสู่ แม่น้ำน่าน ที่ ต.ทำฬ่อ อ.เมือง จ.พิจิตร และ ผันระบายลงสู่   
คลองทำเนียบ เพ่ือไปลงแม่น้ำน่าน ที่ ต.สนามคลี อ.บางกระทุ่ม จ.พิษณุโลก 
  นอกจากนี้ ควบคุมและบริหารจัดการน้ำแม่น้ำน่าน และจากเขื่อนสิริกิติ์ เขื่อนแควน้อยฯ  เขื่อน
นเรศวร ให้สอดคล้องกับการผันน้ำจากแม่น้ำยมลงแม่น้ำน่าน เพื่อช่วยเร่งการระบายน้ำแม่น้ำวัง
ทองและคลองชมพู โดยการงดการระบายน้ำของเขื่อนสิริกิติ์ และงดการระบายน้ำเขื่อนแควน้อย   
เพื่อเก็บกักน้ำ และลดการระบายน้ำลงสู่แม่น้ำน่าน และชะลอหน่วงน้ำเหนือเขื่อนนเรศวร รวมทั้ง 
สำรวจจุดเสี่ยงในพื้นที่คันคลองต่ำ และจุดเปราะบางที่เคยเกิดอุทกภัยประจำ เช่น แม่น้ำวังทอง   
บริเวณตลาด อ.วังทอง คันแม่น้ำวังทอง ต.วังพิกุล ส่วนแม่น้ำชมพู คันคลอง ใน เขต ต.เนินกุ่ม และ  
ต.วัดตายม ที่เคยเกิดการกัดเซาะและพังทลายน้ำไหลเข้าพื้นที่ ควรมีการสำรวจและต รวจสอบ 
แก้ไข เสริมความแข็งแรง และให้เจ้าหน้าที่เฝ้าระวัง 

การปฏิบัติเพ่ือเตรียมความพร้อมก่อนน้ำท่วม ได้แก่ การติดตามข่าวสาร การพยากรณ์อากาศ  
จากวิทยุ โทรทัศน์ อย่างสม่ำเสมอ หลีกเลี่ยงการก่อสร้างบ้านที่อยู่อาศัยในที่ราบลุ่ม หรือเสี่ยงต่อน้ำ
ท่วม หรือใกล้บริเวณภูเขาเรียนรู้และร่วมกันวางแผนในชุมชนในการอพยพไปยังสถานที่ที่ปลอดภัยซึ่ง
อยู่ใกล้ที่สุด และควรมีการฝึกซ้อมอพยพเป็นระยะๆ รวบรวมวัสดุอุปกรณ์ก่อสร้างในยามฉุกเฉินไว้ให้
พร้อม  ในกรณีที่อาจมีการก่อสร้างบ้านเรือนชั่วคราวในระหว่างน้ำท่วมหรือน้ำลดไปแล้ว  
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ข้อควรปฏิบัติเมื่อเกิดน้ำท่วม 
1.  ตัดสะพานไฟ และปิดแก๊สหุงต้มให้เรียบร้อย 
2.  อยู่ในอาคารที่แข็งแรงและอยู่ที่สูงพ้นจากน้ำท่ีเคยท่วม 
3.  ทำร่างกายให้อบอุ่นอยู่เสมอ 
4.  เตรียมข้าวสาร อาหารแห้ง ไฟฉาย และอุปกรณ์ท่ีจำเป็นเพื่อเอาตัวรอดในยามท่ีน้ำท่วม 
5.  เตรียมกระสอบทรายไว้เพ่ือทำพนังกั้นน้ำ 
6.  หมั่นทำความสะอาดพ้ืน เพ่ือป้องกันอันตรายจากสิ่งแปลกปลอมที่มากับน้ำท่วม 
7.  นำของมีค่า สัตว์เลี้ยง รวมถึงอุปกรณ์ไฟฟ้าไปไว้ชั้นบนของบ้าน  
8.  ชาร์จแบตเตอรี่โทรศัพท์มือถือ และอุปกรณ์สื่อสารให้พร้อม 
9.  พยายามหาบริเวณท่ีแห้งเพ่ือหลบภัย และป้องกันไฟดูด 
10. หากขาดแคลนน้ำดื่ม ให้ต้มก่อนทุกครั้ง เพ่ือป้องกันโรคระบาด  
11. ไม่ควรขับขี่ยานพาหนะผ่าลงไปในกระแสน้ำหลาก 
12. ระวังสัตว์ที่มีพิษท่ีหนีน้ำท่วมขึ้นมาอยู่บนบ้าน และหลังคา เช่น งู ตะขาบ 
13. ไม่ควรเล่นน้ำหรือว่ายน้ำเล่นขณะน้ำท่วม 
14. ติดตามเหตุการณ์อย่างใกล้ชิด  
15. เตรียมพร้อมที่จะอพยพไปในที่ปลอดภัย 
16. เตรียมเวชภัณฑ์ต่างๆ ให้พร้อม ซึ่งอาจเกิดเจ็บป่วย หรือเกิดอุบัติเหตุลื่นล้มในขณะเกิดน้ำ

ท่วม  
17. ดูแล ควบคุมเด็กเล็กไม่ให้ลงเล่นน้ำ เพราะอาจทำให้เกิดอันตรายต่อชีวิตได้ 
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กิจกรรมที่ 9  การประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
จุดประสงค์ของกิจกรรม  

ประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางได้  
วิธีดำเนินการ 

1.  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 7-8  คน ศึกษาการประเมินและลดความเสี่ยงจากการสแกน   QR-
CODE ใบความรู้ เรื่อง  “การลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย” ของกรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย 
หน้า 45-58   
   2.  ศึกษาเหตุการณ์น้ำท่วมในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปรางในรอบ 10 ปีที่ผ่านมา    
จากรายงานข่าวสถานการณ์น้ำท่วม/ข้อมูลการเกิดน้ำท่วมจากหน่วยงานที่เกี่ยวข้องว่าเกิดในพื้นที่ใด
เป็นส่วนใหญ่และเกิดจากสาเหตุหรือปัจจัยใดบ้าง   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   3.  ประเมินความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดยเลือกพ้ืนที่เสี่ยง
ภัยที่สมาชิกในกลุ่มอาศัยอยู่ ประเมินความเสี่ยงตามลำดับขั้นตอนทั้ง 7 ขั้นตอน โดยสืบค้นข้อมูลจาก
เอกสารของหน่วยงานที่เกี่ยวข้องประกอบการประเมิน  และใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์
ข้อมูลในด้านความเสี่ยง ได้แก่ ภัย ความล่อแหลม และความเปราะบาง เช่น ลักษณะทางภูมิศาสตร์
ของพ้ืนที่ ลักษณะทางธรณีวิทยา ลักษณะภูมิอากาศ เป็นต้น 
 
  

ที่มา: จ.พิษณุโลก น้ำท่วม 2 อำเภอ 
https://today.line.me/th/v2/article/Za1

oMvQ 
 

ที่มา:รายงานน้ำท่วมซ้ำซาก

ภาคเหนือ กรมพัฒนาที่ดิน 

กระทรวงเกษตรและสหกรณ์ 
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 4.  นำข้อมูลที่ได้มาร่วมกันอภิปราย วิเคราะห์ข้อมูล ปรับปรุง แก้ไขให้มีความถูกต้อง นำเสนอหน้าชั้น
เรียน ในรูปแบบที่กลุ่มสนใจ เช่น CANVA หรือ Power point  
 
  

ที่มา: 10 วิธีสู้ "น้ำท่วม" ทำอย่างไรให้
ปลอดภัย 

https://www.tnnthailand.com/news/s

ocial/122023/ 

 

ที่มา: 8 วิธีเตรยีมความพรอ้ม

รับมือน้ำทว่มอย่างปลอดภัย 

กองอนามัยฉุกเฉนิ 

กรมอนามัย
https://multimedia.anamai.mo

ph.go.th/infographics/info518_f

on/ 

ที่มา: อุทกภัยภัยใกล้ตวัที่ต้องเรียนรู้เตรียมพร้อม
รับมือกรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย 

https://backofficeminisite.disaster.go.th/apiv1/app
s/minisite_ckg/203/content/4848/download?filen
ame=259906fe75ccb82413807004cf730c03.pdf 

 

ที่มา:รายงานน้ำท่วม

ซ้ำซากภาคเหนือ  

กรมพัฒนาที่ดิน 

กระทรวงเกษตรและ

สหกรณ์  
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ผลการทำกิจกรรม 
ขั้นที่ 1 ทำความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง และพิจารณาถึง
ข้อมูลในอดีตท่ีเคยมีการวิเคราะห์มา  
1.  ประวัติการเกิดน้ำท่วม สาเหตุการเกิดน้ำท่วม และผลกระทบที่เกิดจากน้ำท่วม  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
ขั้นที่ 2 การประเมินภัย และขั้นที่ 3 การประเมินความล่อแหลม  
2.  ความล่อแหลม ความเปราะบาง และกลุ่มเปราะบางในชุมชน คือ  
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
 
ขั้นที่ 4 การประเมินความเปราะบางและศักยภาพ 
3.  ศักยภาพของชุมชน คือ  
.................................................................................................................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................. ....................................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
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4.  แผนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม  
 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการวิเคราะห์พื้นที่ 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ขั้นที่ 5 การคาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  
5.  ผลกระทบจากน้ำท่วมที่อาจเกิดข้ึนต่อชุมชน 
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
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ขั้นที่ 6 การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทางในการจัดการและลดความเสี่ยง  
6.  หน่วยงานและทรัพยากรที่สำคัญในการช่วยเหลือชุมชนเมื่อเกิดน้ำท่วม  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
ขั้นที่ 7 การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการในการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย  
7. แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากน้ำท่วม  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ................................................................... 
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ใบความรู้ เรื่อง 10 วิธีสู้น้ำท่วม 
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ใบความรู้ เรื่อง 8 วิธีเตรียมความพร้อมรับมือน้ำท่วมอย่างปลอดภัย 
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ตัวอย่างผลการทำกิจกรรม (พื้นที่ตำบลดินทอง)  
ขั้นที่ 1 ทำความเข้าใจเหตุการณ์ปัจจุบัน ความต้องการในการประเมินความเสี่ยง และพิจารณาถึง
ข้อมูลในอดีตท่ีเคยมีการวิเคราะห์มา  
1.  ประวัติการเกิดน้ำท่วม สาเหตุการเกิดน้ำท่วม และผลกระทบที่เกิดจากน้ำท่วม  
 ปี 2556 น้ำป่าจากเทือกเขาเพชรบูรณ์ ได้หลากเข้าท่วมพื้นที่ลุ่มต่ำ ที่เป็นนาข้าว และพื้นที่ทางการ
เกษตรของ ต.ดินทอง อ.วังทอง จ.พิษณุโลก จนพื้นที่ทางการเกษตรเสียหายนับพันไร่  โดยเฉพาะที่
บริเวณหมู่ 1 บ้านคลองตาคง และหมู่ 2 บ้านซำเตย ต้นข้าวอายุประมาณ 1-2 เดือน  จมอยู่ในน้ำ  
ปี 2562 พื้นที่หมู่ 2 ตำบลดินทอง มีน้ำท่วมบ้านเรือน 150 หลัง บางจุดน้ำท่วมสูงถึง 1.2 เมตร 
เจ้าหน้าที่ต้องนำเรือท้องแบนอพยพผู้สูงอายุที่ติดอยู่ในบ้าน ออกมายังศูนย์ช่วยเหลือผู้ประสบอุทกภัย 
   ปี 2565 มีน้ำท่วมขังในพ้ืนที่ลุ่มต่ำ จำนวน 8 ตำบล ได้แก่ ต.ดินทอง ต.วังทอง ต.ชัยนาม ต.วังพิกุล 
ต.แม่ระกา ต.วังนกแอ่น ต.บ้านกลาง และต.พันชาลี ได้รับผลกระทบ 1,744 ครัวเรือน พ้ืนที่การเกษตร 
5,602 ไร่ 
 
ขั้นที่ 2 การประเมินภัย และขั้นที่ 3 การประเมินความล่อแหลม  
2.  ความล่อแหลม ความเปราะบาง และกลุ่มเปราะบางในชุมชน คือ  
 พื้นที่ส่วนใหญ่เป็นที่ราบ ยกเว้นหมู่ที่ 10 บ้านเขากบ เป็นเนินเขา มีแม่น้ำวังทองเป็นแนวเขตแบ่ง
ระหว่างตำบลวังทองกับตำบลดินทอง  
มีจำนวนประชากร ชาย 3,222 คน หญิง 3,305 คน โดยมีผู้สูงอายุ จำนวน 1,129 คน  ผู้พิการ จำนวน 
312 คน และเด็กอายุ ต่ำกว่า 1 ปี ถึง 14 ปี จำนวน 1,034 คน  
 
ขั้นที่ 4 การประเมินความเปราะบางและศักยภาพ 
3.  ศักยภาพของชุมชน คือ  
1)  มีการฝึกอบรมอาสาสมัครป้องกันภัยฝ่ายพลเรือน เพ่ือเสริมสร้างความรู้และทักษะในการให้  ความ
ช่วยเหลือ ทางด้านสาธารณภัยต่างๆ แก่ผู้เข้ารับการอบรม  มีสมาชิกอาสาสมัครป้องกันภัยฝ่ายพล
เรือน จำนวน 30 คน 
  2)  สมาชิกในชุมชนมีความรู้ในการเตรียมความพร้อมรับมือกับน้ำท่วม 
 3)  ผู ้นำชุมชนให้ความสำคัญกับการดูแลช่วยเหลือบ้านเรือนที ่อยู ่ใกล้แม่น้ำ มีการประ กาศ
ประชาสัมพันธ์ แจ้งเตือนภัยให้มีประชาชนเตรียมความพร้อมรับมือน้ำท่วมล่วงหน้าอย่างสม่ำเสมอ ทำ
ให้สามารถป้องกันตนเองและชุมชนให้มีความปลอดภัยทั้งด้านชีวิตและทรัพย์สิน  
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4.  แผนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม  
 เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการวิเคราะห์พื้นที่  Google maps 

 
 
 
ขั้นที่ 5 การคาดการณ์ผลกระทบและวิเคราะห์ระดับความเสี่ยง  
5.  ผลกระทบจากน้ำท่วมที่อาจเกิดข้ึนต่อชุมชน 
 พ้ืนที่ตำบลดินทองเป็นพ้ืนที่เสี่ยงภัยน้ำท่วม เนื่องจากเป็นที่ราบลุ่ม มีคลองธรรมชาติ และบางหมู่บ้าน
ติดแม่น้ำวังทอง เมื่อเกิดน้ำป่าไหลหลากจากจังหวัดเพชรยูรณ์ ทำให้ไหลเข้าสู่แม่น้ำเข็กที่มี   ต้นน้ำอยู่
บนเทือกเขาเพชรบูรณ์ ผ่านน้ำตกแก่งโสภา น้ำตกปอย น้ำตกแก่งซอง น้ำตกสกุโนทยาน และไหลบ่า

แม่น้ำวังทอง บ้านซำเตย    

เป็นพื้นที่เสี่ยงภยัน้ำท่วม   เนื่องจาก

เป็นที่ราบลุม่  

คลองเข็ก 

คลองใหญ่ 
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เข้าสู่แม่น้ำวังทองจนน้ำเอ่อล้นเข้าท่วมพ้ืนที่ตำบลดินทอง ส่งผลให้ประชาชนที่อยู่ติดกับแม่น้ำได้รับ
ความเดือดร้อน ไม่สามารถสัญจรไปมาได้ นอกจากนี้ยังเข้าท่วมพ้ืนที่การเกษตรซึ่งส่วนใหญ่เป็นนาข้าว 
ทำให้ได้รับความเสียหาย และบางพ้ืนที่เป็นที่ลุ่มต่ำทำให้น้ำท่วมขังเป็นระยะเวลานาน เกิดผลกระทบ
กับผลผลิตทางการเกษตร  
ขั้นที่ 6 การจัดทำข้อมูลความเสี่ยงและแนวทางในการจัดการและลดความเสี่ยง  
6.  หน่วยงานและทรัพยากรที่สำคัญในการช่วยเหลือชุมชนเมื่อเกิดน้ำท่วม  
 1)  โรงพยาบาลส่งเสริมสุขภาพตำบลดินทอง 
 2)  อสม. 
 3)  อาสาสมัครป้องกันภัย 
 4)  ฝายชะลอน้ำ 
ขั้นที่ 7 การพัฒนาหรือปรับปรุงยุทธศาสตร์และแผนปฏิบัติการในการลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย  
7. แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากน้ำท่วม  
   ก่อนน้ำท่วม 
 1)  ติดตามข่าวสารสถานการณ์น้ำท่วม จากหน่วยงานที่เก่ียวข้องอย่างใกล้ชิด 
 2)  ยกสิ่งของขึ้นชั้นบน หรือที่สูง  
 3)  รู้หมายเลขโทรศัพท์ฉุกเฉินของหน่วยงานท้องถิ่น 
 4)  เรียนรู้เส้นทางอพยพไปที่ปลอดภัยและใกล้บ้านที่สุด 
 5)  เตรียมโทรศัพท์มือถือ อุปกรณ์ทำอาหาร อาหารแห้ง น้ำดื่มสะอาด ยารักษาโรคและอุปกรณ์
สิ่งจำเป็นต่าง ๆ ให้พร้อม 
 6)  หากอยู่ในพ้ืนที่เสี่ยง ควรเตรียมกระสอบทราย เพ่ือใช้อุดปิดช่องทางที่น้ำจะไหลเข้าบ้าน 
 7)  นำรถยนต์และพาหนะไปจอดไว้ในพ้ืนที่ที่น้ำท่วมไม่ถึง 
 8)  ควรปิดเครื่องใช้ไฟฟ้าเตาแก๊ส ยกเบรกเกอร์ ปิดบ้านให้เรียบร้อยก่อนออกจากบ้าน 
 9)  เขียนหรือระบุที่ฟิวส์ หรือ เบรกเกอร์ ว่าตัวใดควบคุมการใช้ไฟฟ้าจุดใดในบ้าน 
 10) หากเกิดน้ำท่วมฉับพลัน ไม่ควรขับรถฝ่าทางน้ำหลาก ให้ออกจากรถและไปอยู่ในที่สูงทันที 
 11)  เคลื่อนย้ายคน สัตว์เลี้ยงและสิ่งของ ไปอยู่บนที่สูงให้พ้นจากระดับน้ำที่เคยท่วมมาก่อน 
 12)  ทำคันดินหรือกำแพงกั้นน้ำโดยรอบ และเตรียมกระสอบใส่ดินหรือทราย เพื่อเสริมคันกั้นน้ำให้
สูงขึ้น  
 13)  ควรเตรียมเรือไม้ เรือยาง หรือแพไม้ เพ่ือเป็นพาหนะในขณะน้ำท่วมเป็นเวลานาน 
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ขณะเกิดน้ำท่วม 
 1) การตั้งสติให้มั่นคง อย่าตื่นกลัวหรือตกใจ และควรปฏิบัติตน ดังนี้  
 

 
 
คำชี้แจง  ให้ผู้ประเมินสังเกตพฤติกรรมของแต่ละกลุ่ม โดยใช้เกณฑ์การพิจารณาดังนี้ 
เกณฑ์การพิจารณา  
    3 หมายถึง   ปฏิบัติทุกครั้ง 
    2 หมายถึงปฏิบัติเป็นบางครั้ง 
    1 หมายถึงไม่ปฏิบัติเลย 
 

 พฤติกรรม / คะแนน 
 
 

   
   กลุ่มท่ี 

การแบ่ง
หน้าที่ในการ

ทำงาน 

การให้ความ
ร่วมมือในการ

ทำงาน 

การอภิปราย
และแสดง

ความคิดเห็น 

งานเสร็จตาม
เวลา  ที่
กำหนด เฉลี่ย 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

              
              

              

              
              

              
รวม              

 
ลงชื่อ................................................................ ผู้ประเมิน 

(.......................................................) 
เกณฑ์การตัดสิน 
2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 – 1.99 =   ปรับปรุง 

  

แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
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คำชี้แจง ให้ผู้ประเมิน ประเมินผลงานของกลุ่ม โดยใช้เกณฑ์การประเมินดังนี้ 
    3  หมายถึง   ผลการประเมินความเสี่ยงได้สาระครบถ้วน สมบูรณ์ ถูกต้อง  
  สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้เป็นอย่างดี   
    2  หมายถึง   ผลการประเมินความเสี่ยงได้สาระไม่ครบถ้วนบางส่วน มีผิดพลาด 

   บางขอ้ สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้   
  1  หมายถึง   ผลการประเมินความเสี่ยงได้สาระยังไม่ครบถ้วน  มีข้อผิดพลาด 

  หลายจุด และยังไม่สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้ 

กลุ่มท่ี ชื่อผลงาน 
ผลการ
ประเมิน เฉลี่ย 

3 2 1 

1       
2       

3       

4       
5      

6      

รวมคะแนน     
 

ลงชื่อ................................................................ ผู้ประเมิน 
(.......................................................) 

เกณฑ์การตัดสิน 
2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 – 1.99 =   ปรับปรุง 

  

แบบประเมินผลงานนักเรียน 
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แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่   

คำชี้แจง ให้ผู้ประเมินประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียนจากผลงานการทำกิจกรรม
ของกลุ่ม โดยมีระดับคุณภาพ 4 ระดับ ได้แก่ ดีมาก (4) มาก (3) พอใช้ (2) และปรับปรุง (1)  
 

กลุ่มที่/ชื่อ
สมาชิก 

ระบุธรณีพบิัตภิัยในท้องถิ่นจากการ
ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์

(น้ำหนัก=1) 

เข้าใจสาเหตุของการเกดิธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่นจากการใช้เครื่องมือ

ทางภมูิศาสตร ์(น้ำหนัก=2) 

เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือ
ลดความเสีย่งจากธรณีพิบตัิภยัใน

ท้องถิ่น (น้ำหนัก=2) 
คะแนน 

ดี
มาก 
(4) 

ดี(3) พอใ
ช้(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดีมาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใ
ช้(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดี
มาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใ
ช้(2) 

ปรับปรุง
(1) 

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

 
ลงชื่อ................................................................ ผู้ประเมิน 

(.......................................................) 
 

เกณฑ์ในการตัดสิน 

ระดับคุณภาพดีมาก  ได้คะแนนรวมระหว่าง  17-20    คะแนน 

ระดับคุณภาพด ี ได้คะแนนรวมระหว่าง   14-17   คะแนน 

ระดับคุณภาพพอใช้   ได้คะแนนรวมระหว่าง   10-13    คะแนน  

ระดับคุณภาพปรับปรุง   ได้คะแนนรวมระหว่าง   1-9    คะแนน 
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เกณฑ์การประเมินแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

  

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1.  ระบุธรณี   
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่  

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น  
ส่วนใหญ่ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

บางส่วน 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องบางส่วน 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

ได้บ้างและยัง

ไม่เหมาะสม 

2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น   
ได้น้อยมาก
หรือใช้ไม่ได้ 

1 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ได้

อย่างถูกต้อง 

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่นได้อย่าง

ถูกต้อง ชัดเจน 

ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

ถูกต้องเป็น  

ส่วนใหญ่  

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่นได้

ถูกต้อง ชัดเจน

เป็นส่วนใหญ่ 

แต่ยังไม่

ครบถ้วน 

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้อง  เป็น

บางส่วน 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

ชัดเจนเป็น

บางส่วนและ

ยังไม่ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

ได้บ้างเป็น   

ส่วนน้อย 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้แต่

ไม่ชัดเจนและ

ไม่ครบถ้วน  
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เกณฑ์การประเมินแบบสังเกตทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

2.  เข้าใจ

สาเหตุของ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยใน

ท้องถิ่นจาก

การใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้อย่าง

ถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้อย่างถูกต้อง    

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่ 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้ถูกต้อง   

เป็นส่วนใหญ่  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้แต่ยัง

ไม่เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้แต่ข้อมูลยัง

ไม่ค่อยถูกต้อง   

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์   

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุการ

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยยังไม่

ถูกต้อง 

2. ใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุ  การ

เกิดธรณีพิบติั

ภัยท้องถิ่นได้

ไม่ถูกต้อง   

2 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

อย่างถูกต้อง 

ครบถ้วน   

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้อย่าง
ถูกต้อง 
ครบถ้วน มี
เหตุผล 

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้องแต่ยังไม่

ครบถ้วน  

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นถูกต้อง
แต่ยังไม่
ครบถ้วน   

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

เป็นส่วนใหญ่

และยังไม่

ครบถ้วน    

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่   

3. นำเสนอ

ข้อมูล  ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ไม่ถูกต้อง 

4. อธิบาย
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้อง
บางส่วน
หรือไม่ถูกต้อง   
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

3.  เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน

ลดผลกระทบ 

และเตรียมความ

พร้อมก่อนเกิด

ธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้อย่างถูกต้อง 

ครอบคลุม 

ครบถ้วน  

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน  

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู  

ได้ค่อนข้าง

ถูกต้อง และ   

ยังไม่ครอบคลุม  

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่น   โดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อน 

เกิดภัยเพื่อ

ป้องกัน ลด

ผลกระทบ และ

เตรียมความ

พร้อมก่อนเกิด

ธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้ถูกต้อง

บางส่วน   

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและ

ลดความเสี่ยง 

จากธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

โดยประเมิน

ความเสี่ยง   

ทั้งก่อนเกิดภัย

เพ่ือป้องกัน 

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม 

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิด

ภัย ได้แก่   

การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิด

ภัย ได้แก่   

การฟ้ืนฟูได้

บ้าง    

2 
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 13 
   รายวิชา  ว30263  ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ชั้นมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

หน่วยการเรียนรู้ที่ 3  การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถิ่น 
เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่บ้านปากน้ำปอย  เวลา 3 ช่ัวโมง 

 
1. สาระสำคัญ 

การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยจะช่วยให้เข้าใจในปัจจัยที่แท้จริงที่ทำให้ตัวเรา  
ครอบครัว ชุมชน และสังคมที่อาศัยอยู่ในพื้นที่มีโอกาสได้รับผลกระทบจากน้ำท่วมและดินถล่ม ทำให้
ทราบว่าควรเตรียมตัวอย่างไร เมื่อเกิดธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น และสามารถออกแบบมาตรการเพ่ือการลด
ความเสี ่ยง โดยการจัดทำแผนดำเนินงานแก้ไขปัญหาความเปราะบาง  ความล่อแหลม และเพ่ิม
ศักยภาพ ตลอดจน  การเตรียมความพร้อมรับมือธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น ได้อย่างมีประสิทธิภาพ และ
ทันท่วงที   
 
2. ผลการเรียนรู้ 

2.1  ประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง 
โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 

2.2  ประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนินมะปราง โดย
ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์  

 
3.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
  3.1  ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการประเมินความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่  
บ้านปากน้ำปอยได ้
  3.2  บอกความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยได้ 
  3.3  เขียนแผนที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยได้  
  3.3  เสนอแนวทางลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยได้ 
  3.4  ตระหนักต่อการแก้ปัญหาดินถล่มและน้ำท่วมในท้องถิ่น 
 
 
 
  



374 
 

4.  สาระการเรียนรู้ 
  4.1  การประเมินความเสี่ยงการเกิดน้ำท่วมและดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทองและอำเภอ
เนินมะปราง 
 การประเมินความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยหรือสาธารณภัย เพื่อประโยชน์ในการวางแผน
ดำเนินกิจกรรมลดความเสี่ยงจากสาธารณภัย  ทำให้เกิดการเข้าใจในปัจจัยที่แท้จริงที่ทำให้บุคคลใน
ชุมชน และสังคมที่อาศัยอยู่ในพื้นที่ที่มีโอกาสได้รับผลกระทบจากภัยพิบัติ ทั้งยังจะช่วยให้รู้ว่า  ควร
เตรียมตัวอย่างไร และสามารถออกแบบมาตรการเพ่ือการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยหรือสาธารณ
ภัยได้อย่างตรงกับความเป็นจริง และสามารถแก้ปัญหาได้อย่างตรงจุดมากข้ึน กรมป้องกันและบรรเทา
สาธารณภัย (2557, หน้า 17-19) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบ 4 ประการที่เกี่ยวข้องกับความเสี่ยง ได้แก่ 
ภ ัย (Hazard)ความเปราะบาง (Vulnerability)  ความล ่อแหลม (Exposure)  และศ ักยภาพ 
(Capacity) ดังนี้  
  1)  ภัย (Hazard) คือ เหตุการณ์หรืออันตรายที่เกิดขึ้นจากธรรมชาติหรือ จากการกระทำ  
ของมนุษย์ ที่อาจนำมาซึ่งความสูญเสียต่อทรัพย์สิน ตลอดจนทำให้เกิดผลกระทบทางเศรษฐกิจ สังคม 
และสิ่งแวดล้อม  
   2)  ความล่อแหลม (Exposure) คือ การที่สิ ่งใดๆ ก็ตามมีสถานที่ตั ้งอยู่ภายในอาณา
บริเวณพื้นที ่ที ่อาจจะเกิดภัยและมีโอกาสได้รับความเสียหายจากภัยนั ้นๆ ได้   รวมถึงประชาชน 
ทรัพย์สิน อาคารบ้านเรือน กิจการร้านค้า หรือ สภาพแวดล้อมต่างๆ ที่ปรากฏอยู่ในอาณาเขตนั้น 
  3)  ความเปราะบาง (Vulnerability) คือ ปัจจัยหรือสภาวะใดๆ ที่ทำให้ชุมชน หรือสังคม 
ขาดความสามารถในการป้องกันตนเอง หรือไม่สามารถรับมือกับภัยอันตราย  ที่อาจจะเกิดขึ้น หรือ
แม้กระทั่งไม่สามารถฟื้นฟูชีวิต สังคม และสภาพแวดล้อมได้ อย่างรวดเร็วจากความเสียหายที่เกิดขึ้น
ได้ เช่น การมีโครงสร้างอาคารที่ไม่แข็งแรง การไม่มีความรู้ในการรับมือกับภัย การทะเลาะเบาะแว้งใน
ชุมชน ซึ่งทำให้ชุมชนไม่เป็นน้ำหนึ่งใจเดียวกัน ฯลฯ 
  4)  ศักยภาพ (Capacity) คือ ความรู้ ทักษะ และทรัพยากรต่างๆ ที่มีอยู่ในชุมชน สังคม 
หรือหน่วยงานใดๆ ที่สามารถนำมาใช้เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายที่ตั้งไว้ เช่น คนในชุมชนให้ความช่วยเหลือ
กัน เมื่อเกิดน้ำท่วมในกรุงเทพฯ การที่ชุมชนมีความรู้ในการช่วยเหลือตนเองและสามารถรับมือกับภัย
ต่างๆ ได้โดยศักยภาพนั้น มีอยู่หลายด้าน ไม่ว่าจะเป็นการมีโครงการสาธารณูปโภคท่ีดีในชุมชน ความ
พร้อม  ของอุปกรณ์และเครื่องมือต่างๆ ในชุมชนที่จะเอาไว้ช่วยเหลือเมื ่อเกิดภัย การช่วยเหลือ  
ครอบครัวและชุมชน เมื่อเกิดเหตุการณ์วิกฤตอย่างทันท่วงที ตลอดจนความเข้มแข็งขององค์กรชมุชน 
เป็นต้น 
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   4.2  การจัดการความเสี่ยง หมายรวมถึงการวางกลยุทธ์ในการลดความเสี่ยงและบริหาร
จัดการความเสี่ยงจากภัยพิบัติ การจัดทำแผนดำเนินงานตามกลยุทธ์การขจัดหรือแก้ไขปัญหาความ
เปราะบาง ความล่อแหลม การเตรียมความพร้อม 

แนวทางท่ัวไปในการจัดการความเสี่ยงมี 4 ประการ ได้แก่:  
1. การกำจัดความเสี่ยง (การป้องกันหรือหลีกเลี่ยง) หมายถึง การทำให้ความเสี่ยงหมดไป

โดยสิ้นเชิง อาจหมายถึงการย้ายสถานที่ตั้งของอาคารบ้านเรือนที่อยู่ในพื้นที่เสี่ยงให้ไปอยู่ในพื้นที่
ปลอดภัย หรืออาจหมายถึงการลงทุนเชิงโครงสร้างขนาดใหญ่ในการป้องกันผลกระทบ เช่น การสร้าง
กำแพงก้ัน   คลื่นยักษ์สึนามิที่มีความสูงและแข็งแรงเพียงพอ  

2. การแก้ไขปัญหาความเปราะบางและความล่อแหลม (การลดผลกระทบ) สำหรับ ความ
เสี่ยง  บางประเภท เราอาจไม่สามารถกำจัดให้หมดไปได้โดยสิ้นเชิง แต่สามารถลดทอนผลกระทบ
ในทางลบ ให้ลดลงได้ เช่น การให้ความสำคัญกับมาตรฐานการก่อสร้าง สิ่งปลูกสร้างให้มีความคงทน
แข็งแรงและ สามารถต้านทานภัยที่มีความรุนแรงได้ดี  

3.  การเตรียมความพร้อมรับมือภัยพิบัติ เป็นความรู้และศักยภาพที่รัฐบาล หน่วยงาน และ
ประชาชนทั่วไปควรให้ความสำคัญในการพัฒนาให้ดีขึ้น โดยมาตรการและกิจกรรมเตรียมความพร้อม
โดยทั่วไป ครอบคลุมการจัดทำระบบการเตือนภัยล่วงหน้าสำหรับภัยประเภทต่างๆ แบบครบวงจร 
การวางแผนเฉพาะกิจฉุกเฉิน การจัดหาและจัดเตรียมอุปกรณ์และสิ่งของสำรองจ่าย การพัฒนากลไก
ในการประสานงานและ การเตรียมการระดับองค์กร การวางแผนอพยพ การให้ข้อมูลแก่สาธารณชน 
การซ้อมรับมือในสถานการณ์จำลอง และการซ้อมรับมือเหตุฉุกเฉิน เป็นต้น  

4.  การจัดสรรผู ้ร ับความเสี ่ยงใหม่  (การถ่ายโอนหรือแบ่งปันความเสี ่ยง) หมายถึง 
กระบวนการทำสัญญาหรือข้อตกลงเพื่อให้มีผู้รับผลกระทบจากความเสี่ยงแทน วิธีการนี้  แสดงให้เห็น
ว่าความเสี่ยงยังคงเดิม แต่มีการจัดการให้มีบุคคลอื่นมารับช่วงหรือแบ่งเบา  ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น
จากความเสี่ยงโดยมากอยู่ในรูปของการทำประกันภัย 
 4.3  แนวทางลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมและดินถล่ม 

  การป้องกันและลดผลกระทบ หมายรวมถึงกิจกรรมต่าง ๆ ที่ได้ดำเนินการ ล่วงหน้าก่อนเกิด
ภัย ทั้งที่ใช้โครงสร้างและไม่ใช้โครงสร้าง เพื่อขจัดหรือลดโอกาสการได้รับผลกระทบจากสาธารณภัย   
การประเมินความเสี่ยงภัยในชุมชนอาจทำให้พบว่ายังมีโครงสร้างทางสังคมและเศรษฐกิจบางอย่างที่
อยู่ในพื้นที่ล่อแหลมและมีความเปราะบาง ส่งผลกระทบทางลบ ให้แก่ชุมชนโดยรวมหรือกลุ่มคนบาง
กลุ่มได้หากเกิดสาธารณภัย หรืออาจทำให้พบว่า มีพื้นที่หรือสิ่งก่อสร้างบางแห่งในชุมชนซึ่งอาจ
พังทลายหรือ ไม่อาจต้านทานภัยที่เกิดขึ้นได้ และจะทำให้เกิดอันตรายแก่คนในวงกว้างดังนั้นชุมชน
และรัฐควรช่วยกัน  หาวิธีในการลดความล่อแหลมและลดความเปราะบางของโครงสร้างดังกล่าวผ่าน
วิธีการต่าง ๆ 
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แนวทางปฏิบัติที่ใช้โครงสร้างทางกายภาพ  
-  การก่อสร้างอาคาร การสร้างเส้นทางคมนาคม ถนน และสะพานที่ได้  มาตรฐานที่ทนต่อ

สภาพอากาศที่รุนแรง จะช่วยลดความเสียหาย ทั้งชีวิตและทรัพย์สินหากเกิดภัยขึ้นได้  
-  การเสริมสร้างความแข็งแรงของตลิ่ง รวมถึงการปลูกต้นไม้และพุ่มไม้ เพื่อป้องกันชุมชน

ริมน้ำหรือริมทะเลจากผลกระทบโดยตรงจากอุทกภัยและสภาพอากาศท่ีรุนแรง เพ่ือไม่ให้น้ำจากแม่น้ำ
หรือทะเลไหลเข้าท่วมชุมชน เป็นการลดผลกระทบที่อาจเกิดข้ึนจากภัย 

- การก่อสร้างเข่ือน อ่างเก็บน้ำหรือแก้มลิงเพ่ือกักเก็บน้ำ ระบบผันน้ำ ฝายทดน้ำ ฯลฯเพ่ือกัก
เก็บน้ำเมื่อมีปริมาณน้ำจากฝนเป็นจำนวนมาก และช่วยไม่ให้น้ำไหลผ่านอย่างรวดเร็ว   จนเกินไป ทำ
ให้ไม่ให้เกิดอุทกภัยในพื้นที่ใกล้เคียงหรือพื้นที่ในบริเวณกว้างและขณะเดียวกันก็สามารถนำน้ำที่กัก
เก็บไว้ไปใช้ในชุมชนเมื่อเกิดภัยแล้ง    

-  การสร้างพนังกันน้ำริมแม่น้ำเพื่อป้องกันอุทกภัยจากน้ำท่วมตลิ่ง เพื่อช่วยลดผลกระทบ   
หากปริมาณน้ำจากแม่น้ำมีระดับสูงขึน้ ซึ่งอาจทำให้ชุมชนที่อาศัยอยู่ในพื้นท่ีริมตลิ่งได้รับความเสียหาย  

-  การเสริมสร้างความแข็งแรงของพื้นที่เชิงเขา เมื่อเกิดฝนตกน้ำจะไม่ซัดหน้าดินจนทำให้  
เกิดดินถล่ม และส่งผลกระทบต่อชุมชนที่อาศัยอยู่ในพื้นท่ีเชิงเขา 

-  การขยายพื้นที่เส้นทางการไหลของน้ำ การสร้างทางและระบบระบายน้ำ เพื่อเป็นการชว่ย
ระบายน้ำหากมีปริมาณน้ำไหลผ่านเป็นจำนวนมากเป็นการช่วยป้องกัน และลดผลกระทบที่อาจเกิดขึ้น
จากอุทกภัย 

แนวทางปฏิบัติที่ไม่ใช้โครงสร้าง  
การดำเนินการต่างๆ ที่ช่วยสนับสนุนกิจกรรมทางโครงสร้างที่ได้กล่าวถึงในข้างต้นล้วนเป็น

แนวทางที่สามารถทำได้ในการป้องกันและลดผลกระทบ เช่น 
-  การจัดตั้งหน่วยงานหรือการออกกฎหมายเพื่อสนับสนุนให้เกิดการก่อสร้าง  โครงสร้าง

เหล่านี้อย่างมีประสิทธิภาพ  
-  การฝึกอบรมให้ผู้เกี่ยวข้องมีความรู้ในเรื่องโครงสร้าง หรือการอบรมฝึกฝนทักษะ    

ของผู้เกี่ยวข้องให้สามารถออกแบบและก่อสร้างโครงสร้างเหล่านี้ได้อย่างถูกต้อง  และได้มาตรฐาน   
รวมถึงการออกแบบโครงสร้างให้เหมาะสมกับสภาพภัยที่อาจจะต้องเผชิญ เป็นต้น 

ในระดับปัจเจกบุคคลหรือครัวเรือนก็สามารถดำเนินการเพ่ือป้องกันและลดผลกระทบของภัย 
ที่อาจเกิดข้ึนกับตัวเองและครอบครัวได้ เช่น  

- หากครัวเรือนของท่านมีความเสี่ยงต่ออุทกภัยและได้พิจารณาถึงความล่อแหลมและความ
เปราะบางแล้วว่ามีโอกาสได้รับผลกระทบจากอุทกภัยเป็นอย่างมาก ท่านก็สามารถวางแผน ในการ
โยกย้ายถิ่นที่อยู่อาศัยเพื่อลดความล่อแหลม 
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-  หรือหากจำเป็นต้องอาศัยอยู่ในพ้ืนที่เดิม ก็อาจจะลดความเสี่ยงของตนได้จากการปรับปรุง
อาคารให้มีความแข็งแรงทนทานมากขึ้น อาจจะยกพ้ืนที่สูงขึ้นและเตรียมเส้นทางน้ำไหลผ่าน ตลอดจน
ระบบการระบายน้ำภายในให้ดีขึ้นก็ได ้

กล่าวโดยสรุป การป้องกันและลดผลกระทบสามารถทำได้หลายวิธีเพ่ือลดความรุนแรงของภัย   
ลดความล่อแหลมและความเปราะบางในพ้ืนที่เสี่ยงภัยซึ่งสามารถทำได้ในทุกระดับในสังคม   ด้วยการ
ประสานความร่วมมือกันของทุกภาคส่วน 

 
5.  ช้ินงาน/ภาระงาน 
   การนำเสนอการประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย 
 
6. กระบวนการจัดการเรียนรู้  
    ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน    

 6.1  ครูทบทวนการประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทอง  
และอำเภอเนินมะปราง รวมถึงสาเหตุการเกิดดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่อำเภอวังทองและอำเภอเนิน
มะปราง   
   6.2  นักเรียนร่วมกันอภิปราย แสดงความคิดเห็นสถานการณ์ดินถล่มและน้ำท่วมในปัจจุบัน
ว่ามีความรุนแรงและส่งผลผลกระทบต่อชุมชนมากขึ้น จากนั้นครูตั้งคำถามต่อไปนี้  
   -  หากการเกิดดินถล่มและน้ำท่วมมีความรุนแรงมากขึ้น จนถึงขั้นเป็นอันตรายต่อชุมชนใน
พื้นที่ ในฐานะที่นักเรียนเป็นสมาชิกที่มีความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยเป็นอย่างดีในชุมชน นักเรียนจะมี
วิธีการ   ช่วยชุมชนในการลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมอย่างไรบ้าง  
 (แนวคำตอบ ในฐานะที่นักเรียนเป็นสมาชิกที่มีความรู้เกี่ยวกับธรณีพิบัติภัยเป็นอย่างดี   
ในชุมชน นักเรียนจะมีวิธีการช่วยชุมชนในการลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมได้หลากหลายวิธี 
ได้แก่  1)  การเผยแพร่ความรู้เกี่ยวกับดินถล่มและน้ำท่วม เช่น จัดกิจกรรมให้ความรู้เกี่ยวกับสาเหตุ
และผลกระทบของดินถล่มและน้ำท่วม การเตือนให้ชุมชนรู้จักวิธีการป้องกันเบื้องต้น เช่น การเสริม
ความแข็งแรงของพื้นดิน การปลูกต้นไม้เพื่อยึดเกาะดิน หรือการสร้างระบบระบายน้ำให้เหมาะสม  2)  
การร่วมมือกับชุมชน ในการปรับปรุงสภาพแวดล้อม เช่น การปลูกต้นไม้ที่มีรากลึกเพื่อป้องกันการ
ชะล้างดิน  การปรับแต่งสภาพ ภูมิประเทศ เช่น การสร้างรั้วป้องกันดินหรือการเสริมความมั่นคงให้กับ
พื้นที่เสี่ยง  3) การตรวจสอบและรายงานสภาพพื้นที่เสี่ยง เช่น การสังเกตพื้นที่ที่มีการแตกตัวของ
ดิน หรือร่องน้ำที่มีน้ำไหลแรง เมื่อพบปัญหาดังกล่าว ควรรายงานให้เจ้าหน้าที่หรือผู้ที่เกี่ยวข้องทราบ 
เพื่อการดำเนินการแก้ไขหรือเตรียมการรับมือ ในอนาคต 4)  การฝึกซ้อมและเตรียมพร้อมรับมือกับ
ภัยพิบัติ เช่น การฝึกซ้อมวิธีการอพยพ หรือการหาที่หลบภัยในพื้นที่ที่ปลอดภัย เพื่อให้ชุมชนมีความ



378 
 

พร้อมในการรับมือหากเกิดเหตุการณ์จริง   5) การใช้เทคโนโลยีในการติดตามและเตือนภัย เช่น การ
ใช้แอปพลิเคชันเตือนภัยหรือการประยุกต์ใช้แผนที่ GIS ในการระบุพื้นที่เสี ่ยง ซึ่งจะช่วยให้ชุมชน
สามารถเตรียมตัวล่วงหน้า) 
    ขั้นกิจกรรม  
  6.3  นักเรียนแบ่งกลุ่มๆ ละ 7-8 คน วางแผนการค้นหาข้อมูลในการค้นหาคำตอบที่กลุ่มคิด
ไว้ เช่น การสืบค้นจากเอกสารที่เกี่ยวข้องจากหน่วยงานต่างๆ ได้แก่ คู่มือลดผลกระทบธรณีพิบัติภัย 
ร่วมด้วยช่วยกันป้องกันดินถล่มของกรมทรัพยากรธรณี  เอกสารของกรมอุตุนิยมวิทยา กรมทรัพยากร
น้ำ งานวิจัยของสถาบันต่างๆ เป็นต้น  
   6.4   ทำกิจกรรมที่ 11 การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่บ้าน
ปากน้ำปอย   โดยศึกษาและสำรวจลักษณะของพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมบริเวณบ้านปากน้ำ
ปอย ตำบลวังนกแอ่น  อำเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก เพื่อประเมินความเสี่ยงและลดความเสี่ยงจาก
ดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนทีบ่้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น  
  6.5  นักเรียนศึกษาข้อมูลพื้นที่เสี่ยงภัยที่จะสำรวจ และข้อมูลประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำ
ท่วมในพื้นที่เสี่ยงภัยตลอดจนศักยภาพในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมของ
ชุมชน โดยผู้นำชุมชน (ผู้ใหญ่บ้าน) เป็นผู้ให้ความรู้ และข้อมูลประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำท่วม การ
จัดการด้านธรณีพิบัติภัย ได้แก่ การเตรียมความพร้อมในการรับมือและการลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติ
ภัย   
  6.6  นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนการสำรวจพื้นที่ โดยเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ได้แก่ Google Earth  Google map  หรือ GPS ในการสำรวจพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วม 
  6.7  นักเรียนสำรวจพื้นที่เสี่ยงภัย เก็บข้อมูลความล่อแหลม ความเปราะบาง จากการสำรวจ
และข้อมูลจากเวปไซต์ของอบต.วังนกแอ่น และนำข้อมูลมาใช้ในการประเมินความเสี่ยงจากดินถล่ม
และน้ำท่วม  ของชุมชนบ้านปากน้ำปอย ว่ามีความเสี่ยงอยู่ในระดับใด โดยเทียบจากเมตริกซ์ของความ
เสี่ยง  
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 6.8  นักเรียนแต่ละกลุ่มนำผลจากการประเมินความเสี่ยงมาร่วมอภิปราย แสดงความคิดเห็น   
และร่วมกันเสนอแนวทางการลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่บ้านปากน้ำปอย และ
นำเสนอผลงาน โดยสมาชิกในห้องร่วมกันประเมินผลงาน และตรวจคำตอบที่กลุ่มเสนอไว้ว่ามีความ
ถูกต้อง ชัดเจนหรือไม่   
  ขั้นสรุป 
  6.9 นักเรียนร่วมกันสรุปผลการประเมินความเสี่ยง และแนวทางการลดความเสี่ยงจากดิน
ถล่มและน้ำท่วมในพื้นที่บ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น  อำเภอวังทอง  ดังนี้  
    1)  ความล่อแหลม 

 บ้านปากน้ำปอยตั้งอยู่ในตำบลวังนกแอ่น ซึ่งมีลักษณะภูมิประเทศเป็นที่ราบสูงและภูเขา  
พื้นที่ส่วนใหญ่อยู่ในเขตป่าสงวนแห่งชาติลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้ายและฝั่งขวารวมทั้งในเขตอุทยานแหง่ชาติ  
ทุ่งแสลงหลวงประมาณร้อยละ 80 ของพ้ืนที่ มีแม่น้ำเข็กหรือแม่น้ำวังทองไหลผ่านกลางตำบลจาก ทิศ
ตะวันออกไหลไปสู่ทิศตะวันตก มีหมู่บ้านตั้งอยู่กระจัดกระจายอยู่ริมสองฝั ่งของแม่น้ำและภูเขา
ลักษณะ  ดินเป็นดินร่วนปนทราย ลักษณะแหล่งน้ำมีแม่น้ำเขตซึ่งไหลมาจากอำเภอเขาค้อเข้าสู่ตำบล
วังนกแอ่น ระยะทางแม่น้ำไหลผ่านตำบลนี้ประมาณ 38 กิโลเมตรมีน้ำตลอดท้ังป ีทำให้เสี่ยงภัยจากดิน
ถล่มและน้ำป่าไหลหลาก  

 2)  ความเปราะบาง   
 บ้านปากน้ำปอยมีจำนวนครัวเรือน 227 ครัวเรือน มีจำนวนประชากร  578 คนและมี
จำนวนผู้สูงอายุ 80 คน   
  

ข้อมูลสภาพทัว่ไปของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 

ข้อมูลสภาพสังคมของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 
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   3)  ศักยภาพ  
    ประชาชนที่อาศัยอยู่ในพื้นที่บ้านปากน้ำปอยมีความรู้การเตรียมความพร้อมในการรับมือ
จากดินถล่มและน้ำท่วม เนื่องจากเป็นพื้นที่เกิดน้ำท่วมบ่อยครั้ง ซึ่งหน่วยงานที่เกี่ยวข้องได้อบรม ให้
ความรู้ในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย อีกทั้งชุมชนให้ความสำคัญและส ร้างความ
ตระหนักให้กับประชาชน ทำให้ชุมชนมีความเข้มแข็ง ให้ความร่วมมือในการป้องกันและลดผลกระทบ
ภัยที่เกิดจากดินถล่มและน้ำท่วมได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
7.  วัสดุอุปกรณ์  สื่อ  และแหล่งเรียนรู้ 

 7.1  กิจกรรมที่ 11  การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่   
บ้านปากน้ำปอย 
    7.2  ข้อมูลสภาพทั่วไปและสภาพสังคมของตำบลวังนกแอ่น อบต.วังนกแอ่น    
    https://www.wangnokan.go.th/index/ 
    7.3  ใบความรู้ เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
    7.4  แผนพัฒนาท้องถิ่นตำบลวังนกแอ่น  อบต.วังนกแอ่น   
    7.5  คู่มือลดผลกระทบธรณีพิบัติภัย กรมทรัพยากรธรณี 
   7.6  ร่วมด้วยช่วยกันป้องกันดินถล่ม กรมทรัพยากรธรณี 

 
8.  กระบวนการวัดและประเมินผล 
 8.1  วิธีการวัดและประเมินผล 
  1)  สังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่มของนักเรียน  
     2)  ประเมินผลงานนักเรียน 
     3)  ประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 

8.2  เครื่องมือในการวัดและประเมินผล 
  1)  แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
  2)  แบบประเมินผลงานนักเรียน 
  3)  แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
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8.3  เกณฑ์การประเมิน 
  1)  พฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 
   ระดับคุณภาพ 3 ระดับ 

    2.50 – 3.00 หมายถึง   ดี 
   2.00 – 2.49 หมายถึง   พอใช้ 
   1.00 – 1.99 หมายถึง   ปรับปรุง 

   2)  การประเมินผลงานนักเรียน 
   ระดับคุณภาพ 3 ระดับ 

    2.50 – 3.00   หมายถึงด ี
    2.00 – 2.49   หมายถึง   พอใช้ 

    1.00 - 1.99หมายถึง   ปรับปรุง 
  3)  ประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่  
    เกณฑ์ในการตัดสิน 

   ระดับคุณภาพดีมาก  ได้คะแนนรวมระหว่าง 17-20  คะแนน 
   ระดับคุณภาพดี ได้คะแนนรวมระหว่าง 14-17 คะแนน 
   ระดับคุณภาพพอใช้  ได้คะแนนรวมระหว่าง 10-13  คะแนน  
   ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง    1-9   คะแนน 

 
9.  ข้อเสนอแนะ   
   - 
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10.  บันทึกผลหลังการจัดการเรียนรู้ 
10.1  ผลการเรียน  

............................................................................................................................. .................................... 

.................................................................................................................................................................  

............................................................................................................................. .................................... 

............................................................................................................................. ....................................  
 

10.2 ผลการประเมินพฤติกรรม 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................
............................................................................................................................. .................................... 
........................................................................................................................................................ ......... 
 

10.3 การปรับปรุงแก้ไข 
.................................................................................................. ............................................................... 
............................................................................................................................. ....................................
............................................................................................................................................................ ..... 
............................................................................................................................. .................................... 
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คู่มือลดผลกระทบธรณีพิบัติภยั 
กรมทรัพยากรธรณี 

ร่วมด้วยชว่ยกันป้องกันดินถล่ม 
กรมทรัพยากรธรณี 

คู่มือการประเมินความเส่ียงจากภยัพิบัติ 
สรวิศ วิฑูรทัศน์ Dr. Marqueza Cathalina Reyes และ Mr. Matthew Sarsycki 

ตัวอย่างเอกสารประกอบการสืบค้นข้อมูล 

แผนพัฒนาท้องถิ่นตำบลวังนกแอ่น  อบต.วังนกแอ่น 
https://www.wangnokan.go.th/index/load_data/?doc=13270 

 

ข้อมูลสภาพทัว่ไปของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 

https://www.wangnokan.go.th/index/load_data/?doc=13270 
 

ข้อมูลสภาพสังคมของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 

https://www.wangnokan.go.th/index/load_data/?doc=13270 
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กิจกรรมที่ 11  การประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย 
จุดประสงค์ของกิจกรรม  
    1.  ใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ Google Earth  Google map  หรือ GPS ในการ
ประเมินความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วม บริเวณพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยได้  
    2.  ประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วม บริเวณพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยได้ 
วิธีดำเนินการ 
    1.  ศึกษาและสำรวจลักษณะของพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมบริเวณบ้านปากน้ำปอย   
ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก เพื่อประเมินความเสี่ยงและลดความเสี่ยงจากธรณี
พิบัติท้องถิ่น   
    2.  ศึกษาข้อมูลพื้นที่เสี่ยงภัยที่จะสำรวจ และข้อมูลประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำท่วมใน
พ้ืนที่เสี่ยงภัยตลอดจนศักยภาพในการป้องกันและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมของชุมชน  
    3.  ทบทวนการประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วม โดยศึกษาจากใบความรู้ 
เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติท้องถิ่น   
    4.  วางแผนการสำรวจพื้นที่ โดยเลือกใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ Google Earth  
Google map  หรือ GPS ในการสำรวจพื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มและน้ำท่วมบ้านปากน้ำปอย  
    5.  สำรวจพื้นที่เสี ่ยงภัย เก็บข้อมูลความล่อแหลม ความเปราะบาง จากการสำรวจและ
ข้อมูลจากเวปไซต์ของอบต.วังนกแอ่น  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
   6.  นำข้อมูลมาใช้ในการประเมินความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมของชุมชนบ้านปากน้ำ
ปอย ว่ามีความเสี่ยงในระดับใด ผลกระทบที่อาจเกิดขึ้นต่อชุมชน และแนวทางในการจัดการและลด
ความสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

ข้อมูลสภาพสังคมของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 

ข้อมูลสภาพทัว่ไปของตำบลวังนกแอ่น 
อบต.วังนกแอ่น 

แผนพัฒนาท้องถิ่นตำบลวังนกแอ่น  อบต.วังนกแอ่น 
https://www.wangnokan.go.th/index/load_data/?doc=13270 

ที่มา: การลดความเส่ียงจากสาธารณภัย 

กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภยั หน้า 45-58

กระทรวงมหาดไทย 
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  7.  นำเสนอผลการประเมินและลดความเสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วมบ้านปากน้ำปอย  
 
บันทึกผลการทำกิจกรรม 
1.  ประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำท่วม  สาเหตุ และผลกระทบอันเกิดจากดินถล่มและน้ำท่วม
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
2.  ความล่อแหลม ความเปราะบาง และกลุ่มเปราะบางในชุมชน คือ  
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................... ..........................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
................................................................................................................................................ ................. 
 
3.  ศักยภาพของชุมชน คือ  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
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4.  ระดับความเสี่ยงดินถล่มและน้ำท่วม 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
5.  ผลกระทบจากธรณีพิบัติภัยที่อาจเกิดข้ึนต่อชุมชน 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
 
6.  หน่วยงานและทรัพยากรที่สำคัญในการช่วยเหลือชุมชนเมื่อเกิดดินถล่มและน้ำท่วม 
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ................................................................... 
............................................................................................................................. .................................... 
 
7. แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย  
............................................................................................................................. .................................... 
.............................................................................................. ...................................................................  
............................................................................................................................. .................................... 
....................................................................................................................................................... .......... 
........................................................................................................................ ......................................... 
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ใบความรู้ เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัย 
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เฉลยผลการทำกิจกรรม 
 1.  ประวัติการเกิดดินถล่มและน้ำท่วม  สาเหตุ และผลกระทบอันเกิดจากดินถล่มและน้ำ
ท่วม ในปี 2545 น้ำป่าไหลหลากที่มีความแรง ทำให้ไร่นา พ้ืนที่เกษตร และทรัพย์สินเกิดความเสียหาย 
และหลังจากนั้นก็ไม่มีภัยพิบัติใดๆ เกิดข้ึนอีก จนในปี 2554 ก็เกิดน้ำท่วมซึ่งเป็นน้ำป่าไหลหลาก   ที่มี
ความรุนแรงกว่าปี 2545 และในปี 2547 เกิดดินถล่มเพราะทางที่น้ำไหลผ่านไม่มีต้นไม้ช่วยยึดดิน 
เนื่องจากมีการตัดไม้ ทำลายป่า อีกท้ังเกิดฝนตกเป็นเวลานาน ตั้งแต่เดือนพฤษภาคมถึงเดือนสิงหาคม  
 2.  ความล่อแหลม ความเปราะบาง และกลุ่มเปราะบางในชุมชน คือ  
 บ้านปากน้ำปอยตั้งอยู่ในตำบลวังนกแอ่นซึ่งมีลักษณะภูมิประเทศเป็นที่ราบสูง และภูเขา   
พ้ืนที่ส่วนใหญ่อยู่ในเขตป่าสงวนแห่งชาติลุ่มน้ำวังทองฝั่งซ้าย และฝั่งขวา รวมทั้งในเขตอุทยานแห่งชาติ
ทุ่งแสลงหลวง ประมาณร้อยละ 80 ของพื้นที่ มีแม่น้ำเข็กไหลผ่านกลางหมู่บ้าน ติดกับน้ำตกปอย ทำ
ให้มีความเสี่ยงต่อดินถล่มและน้ำท่วมมีประชากร 166 ครัวเรือน แบ่งเป็นชาย 559 คน หญิง 402 คน 
ผู้สูงอายุ 91 คน เด็กวัย 1-14 ปี  45 คน และผู้พิการ 102 คน  
 3.  ศักยภาพของชุมชน คือ  
 มีการอบรมป้องกันในการฝึกซ้อมแผนการอพยพคนออกจากพื้นที่เสี่ยงภัย โดยคนในชุมชน  
มีการช่วยเหลือกันเป็นเบื้องต้นก่อน 
 4.  ระดับความเสี่ยงดินถล่มและน้ำท่วม  
 ระดับความเสี่ยงดินถล่มและน้ำท่วมในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอยมีความเสี่ยงในระดับปานกลาง  
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แผนที่แสดงพื้นที่เสี่ยงภัย 
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ที่ใช้ในการวิเคราะห์พ้ืนที่ ได้แก่ Google maps, Google  earth 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

บ้านปากน้ำปอยตั้งอยู่บนเนินเขา มีแม่น้ำเข็กไหลผ่าน 

กลางหมู่บ้าน ตดิกับน้ำตกปอย  

ทำให้มีความเสี่ยงต่อดินถล่ม และน้ำท่วม 

แม่น้ำเข็ก น้ำตกปอย 
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 5.  ผลกระทบจากดินถล่มและน้ำท่วมที่อาจเกิดข้ึนต่อชุมชน 
  การเกิดดินถล่มในพ้ืนที่บ้านปากน้ำปอย เกิดจากการไหลบ่าของน้ำจากภูเขา ทำให้ดินอุ้มน้ำ 
ไม่ไหว ประกอบกับไม่มีต้นไม้ช่วยยึดหน้าดินจึงทำให้เกิดดินถล่มลงมาตามความลาดชันของภูเขา  แต่
ยังไม่เกิดความเสียหายต่อชีวิตและทรัพย์สิน เนื่องจากบริเวณท่ีเกิดดินถล่มไม่มีบ้านเรือนของประชาชน 
แต่หากเกิดรุนแรงก็จะสร้างผลกระทบต่อประชาชนที่อยู่ในที่ราบลุ่ม สำหรับการเกิดน้ำท่วมในพื้นที่
บ้านปากน้ำปอย เป็นน้ำป่าไหลหลากที่มีความเร็วและมีระดับสูง แต่ใช้เวลาในการท่วมขัง    ไม่นานก็
จะลดลงอย่างรวดเร็ว แต่ด้วยความเร็วของการเคลื่อนที่ของมวลน้ำทำให้บ้านเรือน ทรัพย์สิน และพ้ืนที่
การเกษตรได้รับความเสียหาย  
 6.  หน่วยงานและทรัพยากรที่สำคัญในการช่วยเหลือชุมชนเมื่อเกิดดินถล่มและน้ำท่วม   
  หน่วยงาน ได้แก่  
    1)  อบต.วังนกแอ่น 
    2)  รพ.สต.บ้านน้ำพรม 
   3)  กรมป้องกันและบรรเทาสาธารณภัย เขต 9 
    4)  ป่าไม้  
    5)  ผู้ใหญ่บ้าน  
  ทรัพยกร ได้แก่ 
    1)  เรือชูชีพ 
    2)  เครื่องสูบน้ำ 
   3)  รถแม็คโคร/รถแทรกเตอร์  
    4)  อาหารและของใช้ 
 7.  แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากดินถล่มและน้ำท่วม  
  แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากดินถล่ม 
   1)  หลีกเลี่ยงการสร้างบ้านอาศัยอยู่ในบริเวณที่เคยมีเหตุการณ์ดินถล่ม หรือบริเวณ
หุบเขา พ้ืนที่มีความลาดชันสูง พ้ืนที่ลาบลุ่มแอ่งกระทะ พ้ืนที่ร่องน้ำ พ้ืนที่ถมดินใหม่ที่มีความลาดชัน  
      2)  หากท่านอยู่ในพื้นท่ีบริเวณอันตราย ให้สำรวจพื้นที่โดยรอบ เพ่ือเตรียมการหนีภัย  
      3)  ปลูกพืชยึดหน้าดินบริเวณเชิงเขา และพ้ืนที่ลาดชัน เพ่ือลดความเสี่ยงของแผ่นดิน
ถล่ม  
      4)  สังเกตอากาศหากฝนตกหนัก ควรอพยพไปสู่พ้ืนที่ปลอดภัยโดยเร็ว  
      5)  สังเกตพื้นที ่รอบที่อยู่อาศัยหากพบสิ่งบอกเหตุที่มีโอกาสเกิดดินถล่มให้แจ้ง
หน่วยงานรับผิดชอบดำเนินการแก้ไขโดยเร็ว 
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    แนวทางในการจัดการและลดความสี่ยงจากน้ำท่วม 
   1)  สร้างที่อยู่อาศัยให้มั่นคง แข็งแรง  
   2)  มีเส้นทางอพยพท่ีปลอดภัยในชุมชน 
   3)  การสร้างระบบระบายน้ำ 
   4)  เฝ้าระวังและติดตามข่าวสารอยู่เสมอ  
      5)  เตรียมขนย้ายข้าวของเครื่องใช้ เมื่อถูกประกาศเป็นพ้ืนที่เฝ้าระวังน้ำท่วม จัดเก็บ
ข้าวของจำเป็น เครื่องใช้ไฟฟ้า เฟอร์นิเจอร์ และย้ายขึ้นที่สูงโดยเร็วที่สุด 
      6)  หาวิธีป้องกันน้ำเข้าท่วมบ้าน ควรทำที่กั้นน้ำเพื่อป้องกันตัวบ้านไม่ให้น้ำเข้า เช่น 
วางกระสอบทรายไว้รอบๆ และภายในบ้านในจุดที่เสี่ยงน้ำท่วม 
     7)  ในกรณีที่น้ำกำลังจะท่วมเข้าในตัวบ้าน เพื่อป้องกันปัญหาไฟรั่ว , ไฟฟ้าลัดวงจร, 
แก๊สรั่ว ฯลฯ ซึ่งอาจก่อให้เกิดอันตรายต่อตัวบ้านและทรัพย์สิน ควรปิดสวิตช์ ถอดปลั๊ก เครื่องใช้ไฟฟ้า
ทั้งหมด ปิดวาล์วต่างๆ ภายในบ้านและรอบๆ บ้าน 
     8)  หน่วยงานรัฐจัดสรรเงินงบประมาณเพ่ือพัฒนาระบบเตือนภัยที่มีคุณภาพ 
     9)  ให้ความรู้กับประชาชนในการรู้ รับ และปรับตัวให้พร้อมรับมือและลดความเสี่ยง
จากธรณ ี พิบัติภัย 
      10)  ปลูกต้นไม้ปลูกป่า เพ่ิมปริมาณต้นไม้  
     11)  สร้างแหล่งน้ำ บึง หนอง ประจำหมู่บ้าน (แก้มลิง)  
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คำชี้แจง ให้ผู้ประเมิน ประเมินผลงานของกลุ่ม โดยใช้เกณฑ์การประเมินดังนี้ 
    3  หมายถึง   ผลการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นได้สาระ 

  ครบถ้วน สมบูรณ์ ถูกต้อง สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้เป็นอย่าง
ดี   

    2  หมายถึง   ผลการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นได้สาระ 
  ยังไม่ครบถ้วน  มีผิดพลาดบางข้อ สามารถนำไปใช้ประโยชน์ได้   
  1  หมายถึง   ผลการประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่นได้สาระ 

  ยังไม่ครบถ้วน มีข้อผิดพลาดหลายจุด และยังไม่สามารถนำไปใช้ 
  ประโยชน์ได ้

กลุ่มท่ี ชื่อผลงาน 
ผลการ
ประเมิน เฉลี่ย 

3 2 1 
1       

2       

3       
4       

5      
6      

รวมคะแนน     

 
 

ลงชื่อ........................................  ผู้ประเมิน 
  (...............................................) 

เกณฑ์การตัดสิน 
2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 - 1.99=   ปรับปรุง  

แบบประเมินผลงานนักเรียน 
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คำชี้แจง  ให้ผู้ประเมินสังเกตพฤติกรรมของแต่ละกลุ่ม โดยใช้เกณฑ์การพิจารณาดังนี้ 
เกณฑ์การพิจารณา  
    3 หมายถึง   ปฏิบัติทุกครั้ง 
    2 หมายถึงปฏิบัติเป็นบางครั้ง 
    1 หมายถึงไม่ปฏิบัติเลย 
 

 พฤติกรรม / คะแนน 
 
 

  กลุ่มท่ี 

การแบ่ง
หน้าที่ในการ

ทำงาน 

การให้ความ
ร่วมมือในการ

ทำงาน 

การอภิปราย
และแสดง

ความคิดเห็น 

งานเสร็จตาม
เวลา  ที่
กำหนด 

เฉลี่ย 

3 2 1 3 2 1 3 2 1 3 2 1 

              

              
              

              
              

              

รวม              
 
 

ลงชื่อ........................................  ผู้ประเมิน 
  (...............................................) 

 
เกณฑ์การตัดสิน 
2.50 – 3.00 =ดี 
2.00 – 2.49 =พอใช้ 
1.00 - 1.99=   ปรับปรุง 

  

แบบสังเกตพฤติกรรมการทำงานกลุ่ม 



394 
 

แบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่   

คำชี้แจง ให้ผู้ประเมินประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่ของนักเรียนจากผลงานการทำกิจกรรม
ของกลุ่ม โดยมีระดับคุณภาพ 4 ระดับ ได้แก่ ดีมาก (4) มาก (3) พอใช้ (2) และปรับปรุง (1)  
 

กลุ่มท่ี/ช่ือสมาชิก 

ระบุธรณีพบิัตภิัยในท้องถิ่นจาก
การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์

(น้ำหนัก=1) 

เข้าใจสาเหตุของการเกิดธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถ่ินจากการใช้เคร่ืองมือทาง

ภูมิศาสตร์ (น้ำหนัก=2) 

เสนอแนวทางการแก้ปัญหาหรือลด
ความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยในท้องถ่ิน 

(น้ำหนัก=2) คะแนน 

ดีมาก 
(4) 

ดี 
(3) 

พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดีมาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

ดีมาก 
(4) 

ดี
(3) 

พอใช้
(2) 

ปรับปรุง
(1) 

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

              

 
 
ลงชื่อ........................................  ผู้ประเมิน 
  (...............................................) 

 

เกณฑ์ในการตัดสิน 

ระดับคุณภาพดีมาก ได้คะแนนรวมระหว่าง 17-20 คะแนน 

ระดับคุณภาพด ี ได้คะแนนรวมระหว่าง 14-17 คะแนน 

ระดับคุณภาพพอใช้  ได้คะแนนรวมระหว่าง 10-13 คะแนน  

ระดับคุณภาพปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง 1-9 คะแนน 
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เกณฑ์การประเมินแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

  

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1.  ระบุธรณี   
พิบัติภัยใน
ท้องถิ่นจาก
การใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
อย่างถูกต้อง 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่  

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องเป็น  
ส่วนใหญ่ 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

บางส่วน 

2. ใช้เครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่นได้
ถูกต้องบางส่วน 

1. เลือกใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

ระบุธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

ได้บ้างและยัง

ไม่เหมาะสม 

2. ใช้
เครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ใน
ค้นหา 
รวบรวม และ
ระบุธรณีพิบัติ
ภัยท้องถิ่น   
ได้น้อยมาก
หรือใช้ไม่ได้ 

1 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด็นการ

ประเมิน/

องค์ประกอบ 

ระดับคุณภาพ 

น้ำหนัก 
ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์  ได้

อย่างถูกต้อง 

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่นได้อย่าง

ถูกต้อง ชัดเจน 

ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย 

สัญลักษณ์ของ

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

ถูกต้องเป็น  

ส่วนใหญ่  

4. อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผลให้

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่นได้

ถูกต้อง ชัดเจน

เป็นส่วนใหญ่ 

แต่ยังไม่

ครบถ้วน 

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้อง  เป็น

บางส่วน 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้

ถูกต้อง 

ชัดเจนเป็น

บางส่วนและ

ยังไม่ครบถ้วน   

3. แปล

ความหมาย

ของ 

สัญลักษณ์

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

ได้บ้างเป็น   

ส่วนน้อย 

4.อธิบาย

ลักษณะของ

พ้ืนที่ที่ส่งผล

ให้เกิดธรณี

พิบัติภัย

ท้องถิ่นได้แต่

ไม่ชัดเจนและ

ไม่ครบถ้วน  
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เกณฑ์การประเมินแบบสังเกตทักษะการคิดเชิงพื้นที่  

 

ประเด ็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

2.  เข้าใจ

สาเหตุของ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยใน

ท้องถิ่นจาก

การใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์   

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัย ได้

อย่างถูกต้อง 

เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้อย่างถูกต้อง    

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัย   ได้

ถูกต้อง 

เหมาะสมเป็น

ส่วนใหญ่ 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้ถูกต้อง   

เป็นส่วนใหญ่  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยได้แต่ 

ยังไม่เหมาะสม 

2. ใช้เครื่องมือ

ทางภูมิศาสตร์

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์สาเหตุ

การเกิดธรณี

พิบัติภัยท้องถิ่น

ได้แต่ข้อมูลยัง

ไม่ค่อยถูกต้อง   

  

1. เลือกใช้

เครื่องมือ

ภูมิศาสตร์   

ในการค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุการ

เกิดธรณี   

พิบัติภัย ยังไม่

ถูกต้อง 

2. ใช้

เครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ใน

การค้นหา 

รวบรวม และ

วิเคราะห์

สาเหตุ  การ

เกิดธรณีพิบัติ

ภัยท้องถิ่น  

ได้ไม่ถูกต้อง   

2 
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด ็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

 3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ ได้

อย่างถูกต้อง 

ครบถ้วน   

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย   
ในท้องถิ่น ได้
อย่างถูกต้อง 
ครบถ้วน มี
เหตุผล 

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ถูกต้อง แต่ยังไม่

ครบถ้วน  

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัย   
ในท้องถิ่น
ถูกต้องแต่ยัง  
ไม่ครบถ้วน   

3. นำเสนอ

ข้อมูล ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

เป็นส่วนใหญ่

และยังไม่

ครบถ้วน    

4. อธิบาย
สาเหตุการเกิด
ธรณีพิบัติภัยใน
ท้องถิ่น ได้
ถูกต้องเป็นส่วน
ใหญ่   

3. นำเสนอ

ข้อมูล  ทาง

ภูมิศาสตร์ได้

ไม่ถูกต้อง 

4. อธิบาย
สาเหตุการ
เกิดธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น
ถูกต้อง
บางส่วน
หรือไม่ถูกต้อง   
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เกณฑ์การประเมิน  (ต่อ) 

 

ประเด ็นการ

ประเมิน 

ระดับคุณภาพ 
น้ำหนัก 

ดีมาก (4) ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

3.  เสนอ
แนวทางการ
แก้ปัญหาหรือ
ลดความเสี่ยง
จากธรณีพิบัติ
ภัยในท้องถิ่น 

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน

ลดผลกระทบ

และเตรียม 

ความพร้อมก่อน

เกิดธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้อย่างถูกต้อง 

ครอบคลุม 

ครบถว้น  

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่นโดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อนเกิด

ภัยเพื่อป้องกัน  

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู  

ได้ค่อนข้าง

ถูกต้อง และ   

ยังไม่ครอบคลุม  

บอกวิธีการ

ป้องกันและลด

ความเสี่ยงจาก

ธรณีพิบัติภัยใน

ท้องถิ่น   โดย

ประเมินความ

เสี่ยงทั้งก่อน 

เกิดภัยเพื่อ

ป้องกัน   ลด

ผลกระทบ และ

เตรียมความ

พร้อมก่อนเกิด

ธรณีพิบัติภัย 

ระหว่างเกิดภัย 

ได้แก่ การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลังเกิดภัย 

ได้แก่ การฟ้ืนฟู 

ได้ถูกต้อง

บางส่วน   

   

บอกวิธีการ

ป้องกันและ

ลดความเสี่ยง 

จากธรณีพิบัติ

ภัยในท้องถิ่น

โดยประเมิน

ความเสี่ยง   

ทั้งก่อนเกิดภัย

เพ่ือป้องกัน 

ลดผลกระทบ 

และเตรียม

ความพร้อม 

ก่อนเกิดธรณี

พิบัติภัย 

ระหว่างเกิด

ภัย ได้แก่   

การเผชิญ

สถานการณ์ 

และหลัง   

เกิดภัย ได้แก่   

การฟ้ืนฟูได้

บ้าง    

2 
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ภาคผนวก ง  ผลการตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 

 1. ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) และค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมิน
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ 
 2. ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบประเมินความพึงพอใจของ
นักเรียน ต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิด
เชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 3. ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของหลักสูตร 
   4. ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้
หลักสูตร  
  5. ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 
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1.  ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) และค่าความเชื่อม่ันของแบบประเมินทักษะ
การคิดเชิงพื้นที่ 

 
ตาราง 12 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC)  และค่าความเชื่อม่ันของแบบประเมิน

ทักษะการคิดเชิงพื้นที่  
 

ข้อที่ 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

1.1 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
1.2 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
1.4 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
2.1 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
2.2 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
2.3 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
2.4 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
3.1 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
3.2 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
3.3 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
3.4 1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

  
ค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมินทั้งฉบับ เท่ากับ 0.87 
 การหาค่าความเชื่อมั่นของแบบประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ (Inter-rater reliability: IRR) 
 ประเภทที่ 1 เป็นผลงานของนักเรียนที่มีระดับคุณภาพอยู่ในระดับ 3(ดี) และระดับ 4(ดีมาก)  
 ประเภทที่ 2 เป็นผลงานของนักเรียนที ่มีระดับคุณภาพอยู ่ในระดับ 1(ปรับปรุง) และ  
ระดับ 2 (พอใช้) 

ผู้ประเมินคนที่ 1  
ผลงานของนักเรียนประเภทที่ 1  จำนวน  31  คน 
ผลงานของนักเรียนประเภทที่ 2  จำนวน4  คน 

  



402 
 

ผู้ประเมินคนที่ 2  
ผลงานของนักเรียนประเภทที่ 1  จำนวน  30  คน 
ผลงานของนักเรียนประเภทที่ 2  จำนวน5  คน 

จะเห็นว่า  
 1. ผู้ประเมินคนที่ 1 และผู้ประเมินคนที่ 2 เห็นพ้องต้องกันว่า ผลงานของนักเรียนที่อยู่

ในประเภทที่ 1 มีจำนวน 30 คน (30 ผลงาน = a) (สอดคล้องกัน) 
 2.  ผู้ประเมินคนที่ 2 มีความเห็นว่าผลงานของนักเรียนอยู่ในประเภทที่ 2 แต่ผู้ประเมิน 

คนที่ 1 เห็นว่าผลงานนักเรียนอยู่ในประเภทที่ 1 จำนวน 1 คน (1 ผลงาน = b) (ไม่สอดคล้องกัน) 
 3.  ผู้ประเมินคนที่ 1 มีความเห็นว่าผลงานของนักเรียนอยู่ในประเภทที่ 2 แต่ผู้ประเมิน 

คนที่ 2 เห็นว่าผลงานนักเรียนอยู่ในประเภทที่ 1 จำนวน  0  คน (0 ผลงาน = c) (ไม่สอดคล้องกัน) 
 4.  ผู้ประเมินคนที่ 1 และผู้ประเมินคนที่ 2 เห็นพ้องต้องกันว่า ผลงานของนักเรียนที่อยู่

ในประเภทที่ 2 จำนวน  4  คน (4 ผลงาน = d) (สอดคล้องกัน)  ดังตาราง 

 ผู้ประเมินคนที่ 2 
รวม 

ผู้ประเมินคนที่ 1   ผลงานประเภทที่ 1  ผลงานประเภทที่ 2 

ผลงานประเภทที่ 1  30 (a) 1 (b)   31 
ผลงานประเภทที่ 2    0 (c) 4 (d)  4 

 
สูตรการหาค่าความเชื่อม่ันโดยวิธีของ Cohen’Kappa 

k = 
𝑝𝑜−𝑝𝑒

1−𝑝𝑒
 

  เมื่อ  k   แทน ค่าความเชื่อมั่นที่คำนวณด้วยวิธีของ Cohen’Kappa 

  𝑝𝑜  แทน  ความน่าจะเป็นของความเห็นสอดคล้องกันของผู้ประเมิน 

   𝑝𝑒    แทน  ความน่าจะเป็นของความเห็นสอดคล้องกันด้วยความบังเอิญ (Chance 
Agreement) 
 

1.  หาค่า  𝑝𝑜 

  𝑝𝑜= 
𝑎+𝑑

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
  = 

30+4

30+1+0+4
 = 0.9714 
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2.  หาค่า 𝑝𝑒จาก 

 𝑝𝑌𝑒𝑠 = 
𝑎+𝑏

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
X

𝑎+𝑐

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
 = 

30+1

30+1+0+4
X

30+0

30+1+0+4
 

 

   =   
31

35
X

30

35
  =  0.759 

  

 𝑝𝑁𝑜  = 
𝑐+𝑑

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
X

𝑏+𝑑

𝑎+𝑏+𝑐+𝑑
 =  

0+4

30+1+0+4
X

1+4

30+1+0+4
 

   

    =  
4

35
X

5

35
=  0.0163 

 

  𝑝𝑒   =  𝑝𝑌𝑒𝑠+ 𝑝𝑁𝑜    

 
   =  0.759+0.0163  =  0.7753 

 
3.  หาค่า k 

 k   = 
𝑝𝑜−𝑝𝑒

1−𝑝𝑒
  =  

0.9714−0.7753

1−0.7753
  =  

0.1961

0.2247
 

    
   k    = 0.87 
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2.  ผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ของแบบประเมินความพึงพอใจของนักเรียนต่อการ
เข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น เพ่ือส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย  
 
ตาราง 13  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ของแบบประเมินความพึงพอใจของ

นักเรียนต่อการเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  เพื่อส่งเสริม
ทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 

 

ลำดับ
ที ่

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

 
1 

ด้านปัจจัยนำเข้า 
สื่อการเรียนรู้น่าสนใจ เรียนรู้   ได้
ง่าย และนำไปใช้งานได้จริง 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
5 

  
ใช้ได้ 

2 สื่อการเรียนรู้ที่ครูใช้ในการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนช่วย
กระตุ้นให้นักเรียนอยากเรียนรู้ 

1 1 1 1 1 5  ใช้ได้ 

3 สื่อการเรียนรูเ้หมาะสม สามารถสือ่
ความหมายให้นักเรียน เกดิการ
เรียนรู ้

1 1 1 1 1 5  ใช้ได้ 

4 สื่อการเรียนรูม้ีความเหมาะสมกับ
การนำไปใช้ในการปฏบิัติกิจกรรม  

1 1 1 1 1 5  ใช้ได้ 

5 สื่อการเรียนรูส้ามารถนำไปใช้  ได้
จริง ส่งเสริมให้นักเรียน เกิดความรู้
ความเข้าใจธรณี   พิบัติภัยท้องถิ่น  

1 1 1 1 1 5  ใช้ได้ 

6 แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมกับการ
จัดกิจกรรมของคร ู

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

7 นักเรียนชอบที่ไดเ้รียนรู้   จากแหล่ง
เรียนรู้ธรณีพิบัติภัย  ในท้องถิ่น 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

8 แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นช่วยส่งเสรมิให้
นักเรียนสามารถ  ระบุธรณีพิบัตภิยั
ในท้องถิ่น เข้าใจสาเหตุของการเกดิ
ธรณีพิบัตภิัย และลดความเสี่ยงจาก
ธรณีพิบัตภิัยในท้องถิ่นได้ดยีิ่งข้ึน 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
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ลำดับ
ที ่

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

9  เป็นแหล่งข้อมูลที่ทำใหผู้้เรยีนเกดิ
การเรยีนรู้อย่างมีความสุข และมี
ความสนใจที่จะเรียนรู้ไม่เกิดความ
เบื่อหน่าย 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

 
10 

ด้านกระบวนการ 
กิจกรรมที่ครูจัดเหมาะสมกับความรู้ 
ความสามารถของนักเรียน 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
5 

 
1.0 

 
ใช้ได้ 

11 กิจกรรมที่ครูจัดมีความหลากหลาย 
น่าสนใจ  

1 1 1 1 1  1.0 ใช้ได้ 

12 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยกระตุ้นให้
นักเรียนเกดิการเรียนรู ้

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

13 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้นักเรียนเขา้ใจ
ลักษณะของพื้นที่ท่ีมี  ความเสี่ยงต่อ
การเกิดธรณีพิบัตภิัยในท้องถิ่นไดด้ี
ยิ่งข้ึน 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

14 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยทำให้นักเรียน
เกิดทักษะการคดิ เชิงพื้นที่ในการ
ป้องกันตนเองจากธรณีพิบัตภิัยมาก
ขึ้น 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ใช้ได ้

15 กิจกรรมที่ครูจัดช่วยให้เกดิองค์
ความรู้ด้านธรณีพิบัติภัย  

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

16 กิจกรรมที่จดัช่วยให้นักเรียนรู้จักธรณี
พิบัติภัยในท้องถิ่น 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

17 เวลาที่ใช้จัดกิจกรรมมคีวาม
เหมาะสมกับเนื้อหาสาระ 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

18 ระยะเวลาที่ใช้ในการดำเนินกิจกรรม
แต่กิจกรรม   มีความเหมาะสม 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

19 ระยะเวลาในการปฏิบัตภิาคสนามมี
ความเหมาะสม  

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

 
20 

ด้านผลผลิต 
สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวัน 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
1 

 
5 

 
1.0 

 
ใช้ได้ 
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ลำดับ
ที ่

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ รวม IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

21 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการ
วิเคราะห์พื้นท่ีที่นักเรียนอาศัยอยู่ใน
ชุมชน 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

22 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการป้องกัน
และลดผลกระทบจากธรณีพิบัตภิยั
ท้องถิ่น  

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

23 สามารถนำความรู้ไปใช้เตรียมความ
พร้อมในการรับมือธรณีพิบัติภัย
ท้องถิ่น 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 

24 สามารถนำความรู้ไปใช้ในการรับมอื
ธรณีพิบัตภิัยท้องถิ่น 

1 1 1 1 1 5 1.0 ใช้ได้ 
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3.  ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของหลักสูตร 
 
ตาราง 14  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของหลักสูตร  
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
หลักการและเหตุผล 
1.   มีความสอดคล้องกับสภาพบริบทท้องถิ่น  ใน

ปัจจุบัน 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2.   ความต ้องการม ี เหต ุผลสมควรท ี ่จะพ ัฒนา
หลักสูตร 

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

3.  มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้ 5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
4.   มีความเหมาะสมและมีความหมายต่อชีวิตของ

ผู้เรียน 
5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

จุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
5.   มีความสอดคล้องกับหลักการของหลักสูตร 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.  ระบุทักษะที่ต้องการให้เกิดขึ้นกับนักเรียนอยา่ง
ชัดเจน 

5 4 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.   ครอบคลุมความต้องการ และสาระการเรียนรู้
ด้านธรณีพิบัติภัย 

5 4 4 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

8.   ครอบคลุมคุณลักษณะด้านทักษะการคิดเชิง
พื้นที่ และด้านความตระหนักต่อการแก้ปัญหา
ธรณีพิบัติภัยในชุมชน 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

9.   มีความเหมาะสมกับผู้เรียน 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
10.  มีความชัดเจน สามารถนำไปปฏิบัติได้ 5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
สาระการเรียนรู้ของหลักสูตร 
11. สอดคล้องก ับหลักการและจุดมุ ่งหมายของ

หลักสูตร 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12.  คลอบคลุมความรู้ด้านธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 5 4 4 3 4 20 4.00 0.71 มาก 
13.  เหมาะสมกับวัยของนักเรียน 5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
14.  มีความสำคัญจำเป็นต่อนักเรียน 5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
15.  มีประโยชน์สามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ในชีวิต

จริง 
5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

คำอธิบายรายวิชา 
16.  ระบ ุองค ์ความร ู ้  ท ักษะกระบวนการและ

คุณลักษณะที่ต้องการชัดเจน 

 
5 

 
5 

 
4 

 
3 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

17.  คำอธิบายครอบคลุมผลการเรียนรู้ 5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
18.  การจัดลำดับสาระการเรียนรู้มีความเหมาะสม 5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
19. สาระการเร ียนร ู ้และผลการเร ียนร ู ้ม ีความ

เหมาะสมกับระยะเวลา 
5 5 5 3 4 22 4.40 0.89 มาก 

20.  ผลการเรียนรู ้ครอบคลุมด้านความรู ้ ทักษะ
กระบวนการ และคุณธรรม จริยธรรม 

5 4 4 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

21.  ผลการเรียนรู้มีความชัดเจนครอบคลุมสาระการ
เรียนรู ้

5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

โครงสร้างรายวิชา 
22.  จำนวนหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 

 
5 

 
4 

 
4 

 
4 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

23.  ชื่อหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 
24.  เวลาเรียนในแต่ละหน่วยการเรียนรู้เหมาะสม 5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
25.  สาระสำคัญชัดเจน สามารถพัฒนานักเรียนให้

บรรลุผลการเรียนรู้ได้ 
5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
26.  มีแนวทางการจัดกิจกรรมที่ส่งเสริมทักษะการคิด

เชิงพื้นที่ที่ชัดเจน 

 
5 

 
5 

 
4 

 
3 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

27.  เหมาะสมกับวัย ความสามารถและ  ความสนใจ
ของผู้เรียน 

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

28.  มีความเป็นไปได้ที ่จะบรรลุจ ุดมุ ่งหมายของ
หลักสูตร 

5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

29.  การจัดการเรียนรู้ส่งเสริมให้ผู้เรียน  มีส่วนร่วม
ในกระบวนการเรียนรู ้และสร้างความรู ้ด ้วย
ตนเอง 

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

30.  กิจกรรมการเรียนรู้น่าสนใจ มีขั้นตอน ที่ต่อเนื่อง 
เหมาะสม 

5 4 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

31.  นักเรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง 5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
32.  นักเรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติและมีส่วน

ร่วมในการเรียนรู้ 
5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

แนวทางการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
33.  สื่อและแหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมต่อผู้เรียน 

 
5 

 
4 

 
4 

 
4 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

34.  ส่งเสริมให้กิจกรรมบรรลุตามจุดมุ่งหมาย 5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
35.  เหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
36.  เหมาะสมกับกิจกรรมการเรียนรู้ 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
37.  สามารถนำไปใช้ได้จริง 5 5 4 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
38.  วิธีการวัดและประเมินผลมีความหลากหลาย 5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
39. การวัดและประเมินผลตรงตามจุดมุ่งหมายของ

หลักสูตร 
5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

40.  เกณฑ์การประเมินผลมีความเหมาะสม 5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
41.  วิธีการวัดและประเมินผลสอดคล้องกับภาระงาน

หรือกิจกรรมที่กำหนดให้ผู้เรียนปฏิบัติ 
5 5 4 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม 4.48 0.56 มาก 
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4.  ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1 คำชี้แจงการใช้หลักสูตร  

 
ตาราง 15 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของเอกสารประกอบหลักสูตร ส่วนที่ 1  

  คำชี้แจงการใช้หลักสูตร  

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
1.  รูปเลม่เหมาะสม ง่ายต่อการ

นำไปใช้ 
4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

2.   ส่วนประกอบของเอกสาร
ประกอบหลักสูตรเหมาะสม 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

3.   มีคำชี้แจงวิธีการนำหลักสูตรไปใช้
อย่างเหมาะสม ชัดเจน 

3 5 5 5 4 22 4.40 0.89 มาก 

4.   คำช้ีแจงการใช้หลักสูตรเขียนเรียง
ตามลำดับขั้นตอน 

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

5.   ผังมโนทัศน์หน่วยการเรียนรู้แสดง
สาระการเรียนรู้อย่างครอบคลุม 
ชัดเจน 

4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

6.   หน่วยการเรียนรูม้ีองค์ประกอบ
ครบถ้วน สามารถนำไปเขียน
แผนการจดัการเรียนรู้ได ้

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

7.   หน่วยการเรียนรูม้ีการกำหนด
ระยะเวลาที่มคีวามเหมาะสม 

4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

8.   การกำหนดภาระงานโดยรวมเป็น
หลักฐานที่แสดงว่าผู้เรียนมีความ
เข้าใจตามเป้าหมายของหน่วย
การเรยีนรู ้

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

9. โครงสร้างหลักสูตรมีองค์ประกอบ
ครบถ้วน เข้าใจง่าย และชัดเจน 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

10.   เขียนอธิบายแนวทางในการจัด
กระบวนการเรียนรู้อย่างชัดเจน
เข้าใจง่าย 

3 5 5 5 4 22 4.40 0.89 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
11.  เขียนอธิบายบทบาทครผูู้สอน   

เข้าใจง่าย ชัดเจน 
3 5 4 5 4 21 4.20 0.84 มาก 

12.  เขียนอธิบายบทบาทผู้เรียนเข้าใจ
ง่าย ชัดเจน 

3 5 4 5 4 21 4.20 0.84 มาก 

13.  เขียนอธิบายการวัดและ
ประเมินผลอย่างครอบคลุม เข้าใจ
ง่าย 

3 5 5 5 4 22 4.40 0.89 มาก 

รวม 4.42 0.66 มาก 
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5.  ผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 

 
ตาราง 16 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
สาระสำคัญ 
1.   เขียนสาระสำคัญถูกต้องสะท้อน

แก่นของเนื้อหาหรือประเด็นของ
เรื่องในภาพรวม 

 
3 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.89 

 
มาก 

2.  สาระสำคญัสอดคล้องกับผลการ
เรียนรู้และจุดประสงค์การเรยีนรู้ 

3 4 5 5 4 21 4.20 0.84 มาก 

3.   สาระสำคญัสอดคล้องกับสาระการ
เรียนรู ้

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

ผลการเรียนรู้ 
4.   ผลการเรยีนรูส้อดคล้องกับ

สาระสำคญัและสามารถนำไป
กำหนดกิจกรรมได ้

 
3 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5.  จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบั

ผลการเรยีนรู ้

 
3 

 
5 

 
5 

 
3 

 
4 

 
20 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม
ด้านความรู้ ทักษะกระบวนการและ
คุณธรรม จรยิธรรม 

3 4 4 3 4 18 3.60 0.55 มาก 

7.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม
สาระการเรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

สาระการเรียนรู้  
8.   สาระการเรียนรูส้อดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู ้

 
4 

 
4 

 
5 

 
4 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

9.   กำหนดสาระการเรยีนรู้เหมาะสม
กับเวลา 

4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

10.  สาระการเรียนรูส้อดคล้องเชื่อมโยง
กับบริบทของท้องถิ่น 

4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด

เชิงพื้นที่ 

 
3 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
21 4.20 0.84 

 
มาก 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้
และสาระการเรียนรู ้

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถ
ของนักเรียน 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรม
เหมาะสม 

4 5 5 4 4 22 
4.40 0.55 

มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ
ตระหนักได้จริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถ
ปฏิบัติ   ได้จริง 

3 4 4 4 4 19 3.80 0.45 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  

และสร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 
4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
3 

 
4 

 
4 

 
3 

 
3 

 
17 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการ
เรียนรู ้

4 4 4 4 5 21 4.20 0.45 มาก 

23.  มีความเหมาะสมกับสาระการ
เรียนรู ้

5 4 4 4 4 21 4.40 0.55 มาก 

24.  มีความหลากหลาย 5 5 5 5 5 25 4.20 0.84 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 4 5 5 4 22 4.20 0.84 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ 

ตามจุดประสงค์การเรียนรู ้
5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการ
นำไปใช้สืบค้นข้อมลู 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  

กับผลการเรยีนรู ้

 
3 

 
5 

 
5 

 
2 

 
4 

 
19 

 
 

 
1.30 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  
และครอบคลุมจุดประสงค์การ
เรียนรู ้

3 5 5 2 4 19 3.80 1.30 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือ
ที่ใช้ในการวัด 

4 4 4 2 4 18 3.60 0.89 มาก 

31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง   
กับวิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 

3 5 4 2 4 18 3.60 1.14 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลาก 
หลาย เหมาะสมและสามารถทำให้
ผู้เรยีนบรรลุจดุประสงค์การเรียนรู ้ 

3 4 5 2 4 20 3.60 1.14 มาก 

รวม 4.16 0.69 มาก 

 

 

  



415 
 

ตาราง  17  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.   เขียนสาระสำคัญถูกต้องสะท้อนแก่น  

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2.  สาระสำคญัสอดคล้องกับผลการเรยีนรู้ 
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

3.   สาระสำคญัสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.   ผลการเรยีนรูส้อดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5.  จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง   กับผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   สาระ
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.   สาระการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.   กำหนดสาระการเรยีนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
10.  สาระการเรียนรูส้อดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
4 

 
5 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถ   

ของนักเรียน 
4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 5 5 4 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

5 4 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 
 

 
4 

 
5 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 5 4 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ  ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
3 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 2 4 20 4.00 1.22 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 2 4 19 3.80 1.10 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 2 4 20 4.00 1.22 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 2 4 19 3.80 1.10 มาก 

รวม 4.48 0.60 มาก 
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ตาราง 18 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

4.80 0.45 

 
มากที่สุด 

2.  สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรยีนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5.  จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคลอ้งกับ  ผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   สาระ
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 4 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
22 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 4.80 0.45 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถ   

ของนักเรียน 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ  
ได้จริง 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
3 

 
5 

 
5 

 
3 

 
4 

 
20 

 
4.00 

 
1.00 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

3 5 5 3 4 20 4.00 1.00 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 3 4 21 4.20 0.84 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

รวม 4.54 0.49 มากที่สุด 
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ตาราง  19  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 4 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
4 
 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการ
เรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   
ด้านความรู้ ทักษะกระบวนการและ
คุณธรรม จรยิธรรม 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   
สาระการเรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับ

จุดประสงค์การเรียนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับ
เวลา 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ
บริบทของท้องถิ่น 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด

เชิงพื้นที่ 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้   

และสาระการเรียนรู ้
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถ   
ของนักเรียน 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   

ได้จริง 
4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม 

และสร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 
4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
5 

 
4 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการ
เรียนรู ้

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 4 4 20 4.60 0.55 มากที่สุด 

25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5  5 4 4 23 4.00 0.00 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ 

ตามจุดประสงค์การเรียนรู ้
5 4 5 4 4 22 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   

กับผลการเรยีนรู ้

 
3 

 
5 

 
5 

 
3 

 
4 

 
20 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง 
และครอบคลุมจุดประสงค์การเรยีนรู้ 

3 4 5 3 4 19 4.00 1.00 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับความ
เหมาะสม 

1 2 3 4 5 
30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ี

ใช้ในการวัด 
4 5 5 3 4 21 3.80 0.84 มาก 

31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ
วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 

4 4 5 3 4 20 4.20 0.84 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียน
บรรลจุุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

รวม 4.42 0.41 มาก 
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ตาราง  20  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 5 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับ   ผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 4 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
 



425 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  กับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
4 

 
5 

 
3 

 
4 

 
20 

 
4.00 

 
0.71 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

 4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง   กับ
วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

รวม 4.42 0.55 มาก 
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ตาราง  21  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 6 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับ   ผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

4 4 5 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด เชิง

พื้นที ่

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนักได้
จริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
4 

 
5 

 
4 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.45 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลตุาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 4.40  
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

รวม 4.43 0.40 มาก 
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ตาราง  22  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 7 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้และ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับผลการ

เรียนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

4 4 5 3 4 20 4.00 0.71 มาก 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ  
ได้จริง 

4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
4 

 
5 

 
4 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.45 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลตุาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
3 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.84 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

3 5 5 3 4 20 4.00 1.00 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

3 4 5 4 4 20 4.00 0.71 มาก 



432 
 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

รวม 4.44 0.49 มาก 
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ตาราง  23  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 8 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้และ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับผลการ

เรียนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 
 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนักได้
จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัตไิด้
จริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลตุาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

3 4 5 4 4 20 4.00 0.71 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

3 5 5 4 4 21 4.20 0.84 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.56 0.46 มากที่สุด 
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ตาราง  24 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 9 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

2.  สาระสำคญัสอดคล้องกับผลการเรยีนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5.  จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้อง   กับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

4 4 5 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

7.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

4 4 5 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 4 5 4 5 22 4.40 0.55 มาก 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
4 

 
5 

 
4 

 
4 

 
21 

 
4.20 

 
0.45 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

3 5 5 4 4 21 4.20 0.84 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือ  ที่
ใช้ในการวัด 

3 4 5 4 4 20 4.00 0.71 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.46 0.49 มาก 
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ตาราง  25  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 10 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้และ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5.  จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคลอ้งกับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนักได้
จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลตุาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

รวม  4.54 0.46 มากที่สุด 

 

  



442 
 

ตาราง  26  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 11 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
4 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้ 
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้อง   กับผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   สาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยง  กับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

5 4 4 4 4 21 4.20 0.45  

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 5 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 5 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.64 0.38 มากที่สุด 
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ตาราง  27  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 12 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับผลการ

เรียนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด เชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   

ได้จริง 
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ  
ได้จริง 

4 5 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ

สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป

ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ  ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.66 0.41 มากที่สุด 
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ตาราง  28 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 13 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่นของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้และ
จุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับผลการ

เรียนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระการ
เรียนรู้ และมคีวามชัดเจน 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
4 

 
4 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ  
ได้จริง 

4 5 4 5 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 4 4 5 22 4.40 0.55 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  กับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̅ S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง   กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.58 0.40 มากที่สุด 
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ตาราง  29 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 14 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.   เขียนสาระสำคัญถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2.  สาระสำคญัสอดคล้องกับผลการเรยีนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.   ผลการเรยีนรูส้อดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5.  จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกบัผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

7.   จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม สาระ
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.   สาระการเรียนรูส้อดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.   กำหนดสาระการเรยีนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10.  สาระการเรียนรูส้อดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11.  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

12.  สอดคล้องกับจดุประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถ   

ของนักเรียน 
5 4 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนักได้
จริง 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียน   เกิดความ

ตระหนัก 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับ

ผลการเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ  (N=5) รวม x̅ S.D. 

ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้งกับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.59 0.43 มากที่สุด 
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ตาราง  30  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 15 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น ของ

เนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องในภาพรวม 

 
4 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้อง   กับผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม  สาระ
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยง กับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิด เชิง

พื้นที ่

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 5 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิด ความ

ตระหนัก 

 
5 

 
5 
 

 
5 

 
4 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  กับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29.  การวัดและประเมินผลสอดคล้อง และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30.  วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครื่องมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 4 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง   กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 4 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 4 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

รวม  4.58 0.42 มากที่สุด 
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ตาราง  31 แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 16 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น  

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
4 

 
4 

 
5 

 
4 

 
5 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับผลการ

เรียนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม สาระ
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

24 4.80 0.45 มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยงกับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
4 

 
23 

 
4.60 

 
0.55 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26.  ส่งเสริมการเรยีนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

27.  เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28. การวัดและประเมินผลสอดคล้องกับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

30. วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครือ่งมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31.  เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

รวม  4.46 0.43 มาก 
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ตาราง  32  แสดงผลการวิเคราะห์ค่าความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ที่ 17 

 

รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

สาระสำคัญ 
1.  เขียนสาระสำคญัถูกต้องสะท้อนแก่น   

ของเนื้อหาหรือประเด็นของเรื่องใน
ภาพรวม 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

2. สาระสำคัญสอดคล้องกับผลการเรียนรู้  
และจุดประสงค์การเรียนรู ้

5 5 4 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

3.  สาระสำคัญสอดคล้องกับสาระการเรยีนรู้ 5 5 5 5 5 25 5.00 0.00 มากที่สุด 
ผลการเรียนรู้ 
4.  ผลการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ

และสามารถนำไปกำหนดกิจกรรมได ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

จุดประสงค์การเรียนรู ้
5. จุดประสงค์การเรียนรูส้อดคล้องกับ  ผล

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
25 

 
5.00 

 
0.00 

 
มากที่สุด 

6.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุม   ด้าน
ความรู้ ทักษะกระบวนการและคณุธรรม 
จริยธรรม 

5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

7.  จุดประสงค์การเรียนรู้ครอบคลุมสาระ  
การเรยีนรู้ และมีความชัดเจน 

5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

สาระการเรียนรู้  
8.  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์

การเรยีนรู ้

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
5 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

9.  กำหนดสาระการเรียนรู้เหมาะสมกับเวลา 5 4 5 4 5 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
10. สาระการเรียนรู้สอดคล้องเชื่อมโยง  กับ

บริบทของท้องถิ่น 
4 5 5 5 5 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

กิจกรรมการเรียนรู ้
11. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง

พื้นที ่

 
5 

 
5 

 
5 

 
5 

 
4 

 
24 

 
4.80 

 
0.45 

 
มากที่สุด 

12. สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้และ
สาระการเรียนรู ้

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
13.  เหมาะสมกับวยั และความสามารถของ

นักเรียน 
5 4 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

14. ระยะเวลาในการจดักิจกรรมเหมาะสม 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

15. ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความตระหนัก   
ได้จริง 

4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

16. มีความหลากหลายและสามารถปฏิบัติ   
ได้จริง 

4 4 5 5 4 22 4.40 0.55 มาก 

17. นักเรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ 4 5 5 5 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 

18. นักเรียนได้ทำงานร่วมกันเป็นกลุ่ม  และ
สร้างองค์ความรูด้้วยตนเอง 

5 5 5 5 4 24 4.80 0.45 มากที่สุด 

19. นักเรียนไดเ้รียนรู้จากการปฏบิัติจริง 4 4 4 4 4 20 4.00 0.00 มาก 

20. นักเรียนสามารถนำสิ่งที่เรียนรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

4 5 4 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

สื่อ/แหล่งเรียนรู้  
21.  ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดความ

ตระหนัก 

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

22.  มีความเหมาะสมกับกิจกรรมการเรยีนรู ้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
23.  มีความเหมาะสมกับสาระการเรียนรู้ 4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 
24.  มีความหลากหลาย 4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 
25.  ช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงพื้นที่ 5 5 5 4 4 23 4.60 0.55 มากที่สุด 
26. ส่งเสริมการเรียนรู้ใหผู้้เรยีนบรรลุ  ตาม

จุดประสงค์การเรียนรู ้
4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

27. เหมาะสม สอดคล้องกับการนำไปใช้
สืบค้นข้อมูล 

4 4 5 4 4 21 4.20 0.45 มาก 

การวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
28. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง   กับผล

การเรยีนรู ้

 
4 

 
5 

 
5 

 
4 

 
4 

 
22 

 
4.40 

 
0.55 

 
มาก 

29. การวัดและประเมินผลสอดคล้อง  และ
ครอบคลมุจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 3 4 21 4.20 0.84 มาก 

30. วิธีการวัดผลสอดคล้องกับเครือ่งมือท่ีใช้
ในการวัด 

4 5 5 3 4 21 4.20 0.84 มาก 
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รายการประเมิน 
ระดับความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ (N=5) รวม x̄  S.D. 
ระดับ   
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 
31. เกณฑ์การประเมินผลสอดคลอ้ง กับ

วิธีการวัดและเครื่องมือในการวดั 
4 5 5 3 4 21 4.20 0.84 มาก 

32. มีการวัดและประเมินผลที่หลากหลาย 
เหมาะสมและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุ
จุดประสงค์การเรียนรู้  

4 5 5 4 4 22 4.40 0.55 มาก 

รวม  4.54 0.48 มากที่สุด 
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ภาคผนวก จ คะแนนจากการทดลองและผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

1.   คะแนนจากการประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัย

ท้องถิ่น  

2.   ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 75  
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1.  คะแนนการประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น  

ตาราง  33   คะแนนการประเมินทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเข้าร่วมกิจกรรมของหลักสูตร 

ธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 

คนที่ 
หลังเรียน (60 

คะแนน) 
คนที่ 

หลังเรียน  (60 
คะแนน) 

1 44 21 50 
2 42 22 50 

3 43 23 55 
4 44 24 51 

5 47 25 45 

6 52 26 54 
7 44 27 47 

8 52 28 45 

9 56 29 47 
10 45 30 54 

11 49 31 48 

12 52 32 47 
13 46 33 54 

14 48 34 45 
15 48 35 56 

16 47 36 50 

17 51 37 43 
18 48 38 50 

19 44 39 48 

20 48   
รวมทั้งหมด =1889เฉลี่ย = 48.44  ร้อยละ = 80.73 
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2.  ผลการเปรียบเทียบทักษะการคิดเชิงพ้ืนที่หลังเรียนกับเกณฑ์ร้อยละ 75  
 

การทดสอบ n คะแนนเต็ม Mean S.D. % of Mean    t Sig(1-tailed) 
หลังเรียน 39 60 48.44 3.82 80.73 5.61* 0.0000 
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ภาคผนวก ฉ ภาพประกอบการวิจัยและพัฒนาหลักสูตร 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 8 การเก็บรวบรวมข้อมูลจากนักวิชาการด้านธรณีพิบัติภัย 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 9 การเก็บรวบรวมข้อมูลความต้องการในการพัฒนาหลักสูตรธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 
 

 

 

 

  

สัมภาษณ์ผู้นำชุมชนบา้นปากน้ำปอย 

เมื่อวันที่  7 มกราคม 2567 

สัมภาษณ์ผู้ปกครองนักเรียนในพื้นที่เสี่ยงภัยบ้านปากนำ้ปอย 

เมื่อวันที่  6 มกราคม 2567 
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ภาพ 10 การนำหลักสูตรไปศึกษานำร่องเพื่อศึกษาความเป็นไปได้ของหลักสูตร 

 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 11 การทดลองใช้หลักสูตร 
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ภาพ 12 การอบรมให้ความรู้ เรื่อง การประเมินและลดความเสี่ยงจากธรณีพิบัติภัยท้องถิ่น 

โดยศูนย์ป้องกันและบรรเทาสาธารณภัยเขต 9 พิษณุโลก 

 

  

https://dpmrc9.disaster.go.th/
https://dpmrc9.disaster.go.th/
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ภาพ 13 การฝึกปฏิบัติการประเมินและลดความเสี่ยงจากน้ำท่วมและดินถล่ม 

ในพื้นที่บ้านปากน้ำปอย ตำบลวังนกแอ่น อำเภอวังทอง จังหวัดพิษณุโลก  
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ภาพ 14 ผลงานนักเรียน 

แสดงแผนที่พื้นที่เสี่ยงภัยดินถล่มในพื้นที่อำเภอวังทอง และอำเภอเนินมะปราง  

โดยใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการวิเคราะห์พื้นที่  
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