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การค้นคว้าอิสระ เรื่อง "รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์
รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 

โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้" 
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บทคัดย่อภาษาไทย 

ชื่อเร่ือง รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิด
แบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียน
เป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู ้

ผู้วิจัย ทัศวัฒน์ ซอแก้ว 
ประธานที่ปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ณัฐเชษฐ์ พูลเจริญ  
ประเภทสารนิพนธ ์ การค้นคว้าอิสระ กศ.ม. สังคมศึกษา, มหาวิทยาลัยนเรศวร, 2565 
คำสำคัญ รูปแบบการจัดการเรียนรู้, ภูมิศาสตร์, การคิดแบบองค์รวม, กล้วยไข่

กำแพงเพชร, ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
  

บทคัดย่อ 
  

การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์คือ 1. เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันและความต้องการในการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ 2. เพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะ
การคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์โดยใช้สวนกล้วยเป็นฐานการเรียนรู้ เป็นงานวิจัยเชิงคุณภาพด้วยวิธีการแบบอุปนัย กลุ่ม
ผู้ให้ข้อมูลหลัก 3 กลุ่ม คือ กลุ่มนักเรียน  กลุ่มครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ และ
ผู้เช่ียวชาญด้านกล้วยไข่ ได้แก่เกษตรกรผู้เพาะปลูกกล้วยไข่ และ เจ้าหน้าท่ีสำนักงานเกษตรอำเภอ 
รวมท้ังส้ิน 64 คน โดยมีขอบเขตพื้นท่ีการศึกษา คือ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน 
และสวนกล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์  ในอำเภอคลองลาน 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยสร้างข้อสรุปการวิเคราะห์แบบอุปนัยจากผู้ให้ข้อมูลในแต่ละกลุ่ม  ท่ีได้จากการ
สัมภาษณ์ การสนทนากลุ่ม ตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้าด้านวิธีการเก็บข้อมูล ร่วมกับการตรวจสอบ
สามเส้าโดยการทบทวนข้อมูล  ผลการวิจัย พบว่า สภาพปัจจุบันและความต้องการของการจัดการ
เรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ได้แก่ กิจกรรมท่ีลงมือปฏิบัติ ความพร้อมของอุปกรณ์และส่ือการสอน การ
ใช้แหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น ความเช่ียวชาญของครูผู้สอน ด้านความสามารถในการเรียนรู้ของผู้เรียนและ
กิจกรรมท่ีส่งเสริมการคิด ด้านเวลา ด้านความภูมิใจในท้องถิ่น กิจกรรมท่ีสนุกสนาน โดยนำข้อมูลมา
จัดเป็นกลุ่ม และสร้างเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ 4 ประเด็น ได้แก่ 1) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
นอกห้องเรียน 2) การจัดการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง 3) การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นพัฒนา
ทักษะกระบวนการคิด 4) การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นความสุข สนุกสนาน และได้กำหนดเป็นหลักการ
จัดการเรียนรู้ขึ้น 3 ประการ ได้แก่ 1) การสร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตรท้องถิ่น 2) การพัฒนา
ทักษะการคิดโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และ 3) การยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ  ผู้วิจัยจึงสร้าง
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รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม  : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ี
ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ โดยมีกิจกรรม 
พิชิต GI กำแพงเพชร ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ มองถิ่นให้รู้รอบ บอกปัจจัย คล่ีคลายสงสัย และ
เข้าใจองค์รวม จากผลการศึกษา ได้สร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ คือ KHLONGLAN Model 
สามารถนำมาเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม 
ท้ังนี้  ทำให้ ผู้เรียนมี ทักษะการคิดแบบองค์รวม  ในระดับ ดีมาก ผู้เรียนเกิดการคิดเช่ือมโยง
ความสัมพันธ์ของปัจจัยด้านส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ได้แก่ สายพันธ์กล้วยไข่ สภาพพื้นท่ี 
อากาศ ความหนาแน่น ปุ๋ย แร่ธาตุ ความชุ่มช้ืน  การดูแล และคน โดยใช้แหล่งเรียนรู้สวนกล้วยไข่
กำแพงเพชรในท้องถิ่น 
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บทคัดย่อภาษาอังกฤษ 

Title GEOGRAPHICAL LITERACY LEARNING MANAGEMENT MODEL 
TO ENHANCE HOLISTIC THINKING SKILLS : CASE STUDIES OF 
REGISTERED GLUAY KAI KAMPHAENG PHET AS 
GEOGRAPHICAL INDICATIONS BY USING BANANA GARDEN AS 
BESED LEARNING 

Author THASSAWAT SORKAEW 
Advisor Assistant Professor Nattachet Pooncharoen, Ph.D. 
Academic Paper M.Ed. Independent Study in Social Studies - (Plan B), 

Naresuan University, 2022 
Keywords Learning Management Model, Geography, Holistic Thinking, 

Gluay Kai Kamphaeng Phet, Geographical Indications 
  

ABSTRACT 
  

This study has two objectives : 1. To study the current situations and the 
need in geographical literacy learning management 2. Develop geographical literacy 
learning management model to enhance holistic thinking skills: case studies of 
registered Gluay kai Kamphaeng phet as geographical indications by using banana 
garden as based learning. This is qualitative research by Inductive methodology.  The 
main informants were 3 group such as students, Geography teachers and Banana 
experts include farmers who have experience about Gluay kai Kamphaeng Phet, and 
District Agricultural Extension Officer. There were 64 participants and the scope of 
studying which was the secondary school in Khlonglan District and using registered 
Gluay kai Kamphaeng Phet as geographical indications garden in Khlonglan District, 
analyzed the data by analytic induction from informants in each group from the 
interview, focus group discussion, method triangulation together with methodological 
triangulation. The results of this study found that the current situations and the need 
in geographical literacy learning management. Incloud hands-on activities, readiness 
of equipment and teaching materials, use of community learning resources,the 
expertise of the teachers, literacy of the learners, activities that enhance thinking, 
time spending, local pride, Funny activities. By bringing the data into groups and using 

 



 ฉ 

the information to create a learning management guideline on 4 issues: 1) Organizing 
learning activities outside the classroom 2) Learning management that allows 
students to actually practice 3) learning management that focuses on developing 
thinking skills 4) Learning management that emphasizes happiness and fun, and then 
uses the learning management approach to create 3 principles of learning 
management: 1) building pride in local farming methods 2) developing thinking skills 
using geographic processes and 3) Child-centered learning. The researcher had 
created geographical literacy learning management model to enhance holistic 
thinking skills by using Gluay kai Kamphaeng Phet as geographical indications-based 
learning through The  Enhance GI Kamphaeng Phet Activity, which consisted of 4 
steps such as “Mong Tin Hai Rob Roo” (insightful knowing of the local community), 
telling the factors, disentanglement of the suspect, and understanding all of the 
content in holistic manner from the results of this study. Creating KHLONGLAN Model 
can lead to be the model in geographical literacy learning management supporting 
thinking skills in a holistic manner. However, making students have holistic thinking 
skill at  A Very Good Level. Students thinking and linking the knowledge of 
Connectivism Theory of the factors in Physical-Feature Environment include species 
of Gluay Kai, territorial conditions, climate, density, fertilizer, minerals, moisture, care, 
and people. By using Gluay kai Kamphaeng Phet garden in the local area. 
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ประกาศคุณ ูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

การศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้ สำเร็จลุล่วงได้ด้วยดี ท้ังนี้ด้วยความอนุเคราะห์อย่างดียิ่งจาก 
ดร.ประจวบ ทองศรี ประธานกรรมการสอบการค้นคว้าอิสระ ท่ีได้กรุณเติมเต็มและช้ีแนะแนวทางให้งาน
การศึกษาค้นคว้าอิสระเสร็จสมบูรณ์ ท้ังนี้ขอขอบคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.วศิน ปัญญาวุธตระกูล ใน
ฐานะกรรมการการสอบการค้นคว้าอิสระ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อัจฉรา ศรีพันธ์ ท้ังในฐานะ
กรรมการสอบการค้นคว้าอิสระ และอาจารย์ผู้สอน ท่ีกรุณาให้แนวคิด คำปรึกษา และคำแนะนำเพิ่มเติม 
จนทำให้งานศึกษาค้นคว้าอิสระนี้มีความสมบูรณ์มากยิ่งขึ้น  และขอขอบคุณผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.
ณัฐเชษฐ์ พูลเจริญ ในฐานะอาจารย์ท่ีปรึกษาการค้นคว้าอิสระ ท่ีให้คำแนะนำ คำปรึกษา แก้ไขปรับปรุง
ให้มีคุณภาพมากขึ้น และเป็นประโยชน์ต่อการศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้ 

ขอขอบคุณหน่วยงานต่าง ๆ ท่ีให้ความร่วมมือในการดำเนินการศึกษาค้นคว้าอิสระครั้งนี้  
ได้แก่ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร บัณฑิตวิทยาลัย โรงเรียนคลองลานวิทยา โรงเรียนคลอง
ลานพัฒนาจินดาศักด์ิ สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน ลุงจุมพร ศรีทองคำ เจ้าของสวนกล้วยไข่
กำแพงเพชร ตำบลโป่งน้ำร้อน อำเภอคลองลาน นักเรียนช้ัน ม.6 โรงเรียนคลองลานวิทยา ปีการศึกษา 
2564 ทุกคน จนทำให้งานศึกษาครั้งนี้สำเร็จลุล่วงได้ด้วยดี 

ขอขอบคุณครูบาอาจารย์ และคณาจารย์ทุกท่านของข้าพเจ้า ตลอดเส้นทางการเรียนรู้ ศึกษา
เล่าเรียนต้ังแต่ระดับปฐมวัย จนถึงระดับบัณฑิตศึกษา ท่ีได้ประสิทธิ์ประสาทวิชาความรู้อันเป็นประโยชน์ 
ต่อการศึกษาค้นคว้าอิสระเล่มนี้ให้ลุล่วงด้วยดี 

เหนือส่ิงอื่นใดขอกราบขอพระคุณครอบครัว “ซอแก้ว” ทุกคน รวมถึงบุคคลรอบตัวข้าพเจ้า 
เพื่อนครู เพื่อน ๆ ทุกคน ของข้าพเจ้าท่ีห่วงใย เป็นกำลัง และให้การสนับสนุนแก่ข้าพเจ้าในทุกรูปแบบ
ทำให้งานศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้สมบูรณ์ คุณค่าและประโยชน์ใด ๆ อันจะเกิดจากงานศึกษาค้นคว้า
อิสระฉบับนี้ ข้าพเจ้าขอมอบให้แด่ บิดา มารดา พี่-น้อง ครอบครัว ครู-คณาจารย์ สถาบันการศึกษา 
เพื่อน และเพื่อนครู ท่ีได้มอบความรู้ ความรัก อันเป็นแรงพลักดัน และเป็นการวางรากฐานการศึกษา 
การอบรมท่ีดีแก่ข้าพเจ้า ทำให้การจัดทำการศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้สำเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี 

  
  

ทัศวัฒน์  ซอแก้ว 
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บทท่ี 1 
 

บทนำ 
 
ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 

ความเจริญของบุคคลและสังคมเป็นผลมาจากการศึกษาและพัฒนาตนเอง โดยใช้การ
ถ่ายทอดความรู้ การฝึก การอบรม การสร้างสรรค์ความก้าวหน้าทางวิชาการ เพื่อสร้างองค์ความรู้ 
อันเกิดจากการจัดสภาพแวดล้อมของสังคมการเรียนรู้และปัจจัยเกื้อหนุน ให้บุคคลเรียนรู้อย่าง
ต่อเนื่องตลอดชีวิต ส่วนการจัดการศึกษานั้น พระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 หมวด 4 
มาตรา 22 ระบุว่า การจัดการศึกษาต้องยึดหลักว่าผู้เรียนมีความสำคัญท่ีสุด และเช่ือว่าผู้เรียนมี
ศักยภาพในตนเอง สามารถพัฒนาตามธรรมชาติและเต็มศักยภาพ ส่วนในมาตรา 24 ระบุว่า การจัด
กระบวนการเรียนรู้ ให้จัดเนื้อหาสาระและกิจกรรมให้สอดคล้องกับความสนใจและความถนัดของ
นักเรียน โดยคำนึงถึงความแตกต่างระหว่างบุคคล ฝึกทักษะ กระบวนการคิด และการประยุกต์ความรู้
มาใช้เพื่อป้องกันและแก้ไขปัญหา จัดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์จริง ฝึกปฏิบัติให้ทำ
ได้ โดยจัดบรรยากาศ สภาพแวดล้อม ส่ือการเรียน อำนวยความสะดวกเพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
และมีความรอบรู้ ท้ังนี้โดยใช้ส่ือการเรียนการสอนและแหล่งเรียนรู้ต่างๆ (สำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาแห่งชาติ, 2542) 

จากสถานการณ์ท้ังด้าน การเมือง เศรษฐกิจ และสังคมท่ีมีการเปล่ียนแปลงไปในปัจจุบัน การ
จัดการศึกษาได้รับผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงดังกล่าว ซึ่งการเปล่ียนแปลงมีลักษณะท่ีมีความเป็น
ปัจเจกบุคคลมากขึ้น ดังนั้นการศึกษาจะต้องเป็นไปเพื่อให้บุคคลหรือผู้เรียนท่ีมีความแตกต่างกัน 
สามารถเรียนรู้ได้ และการจัดการเรียนรู้สามารถเกิดขึ้ นได้ทุกท่ีและทุกเวลา อีกท้ังการศึกษาใน
ศตวรรษท่ี 21 ซึ่งเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ เน้นการสืบค้น เน้นการทำงานท่ีมีปฏิสัมพันธ์ บทเรียนท่ีมี
ลักษณะยืดหยุ่น เคารพความแตกต่างและหลากหลาย มีความสำคัญมาก การพัฒนาคุณภาพคนและ
สังคมเริ่มจากการพัฒนาฐานรากในสังคม คือ การมุ่งเตรียมเด็กและเยาวชน  ให้มีสมรรถนะ ทักษะ
และความรู้พื้นฐานท่ีจำเป็นในการดำรงชีวิต อันจะส่งผลต่อการพัฒนาประเทศแบบยั่งยืน (สภาพัฒนา
เศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ, 2549) 

การจัดการเรียนรู้โดยเฉพาะอย่างยิ่งในรายวิชาสังคมศึกษา จะต้องเป็นการจัดสถานการณ์ 
กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลายรูปแบบ ให้ผู้เรียนได้สร้างประสบการณ์การเรียนรู้ด้วยตนเอง  ซึ่งจะ
ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการพัฒนาท้ังทางกายและทางสมอง อารมณ์และสังคม ซึ่งองค์ประกอบในการ
จัดการเรียนรู้ประกอบไปด้วย ผู้สอน บรรยากาศหรือสภาพแวดล้อม และกระบวนการปฏิสัมพันธ์
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ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน เพื่อท่ีจะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามวัตถุประสงค์ของผู้สอน ดังนั้นการ
จัดการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ควรมีลักษณะเป็นการ
จัดการเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรง ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีมีลักษณะเป็น
รูปธรรมมากท่ีสุดตามกรวยประสบการณ์ตามแนวคิดของเอดการ์ เดล (พิชาติ แก้วพวง , 2563) การ
จัดการเรียนรู้ดังกล่าวท่ีเน้นให้ผู้เรียนเกิดประสบการณ์ท่ีหลากหลาย มีวิธีการจัดการเรียนการสอนท่ี
น่าสนใจ คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมในแหล่งชุมชน (The Use of Community Activities) 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ตามแนวคิดในการจัดการศึกษาบนฐาน
ชุมชน ซึ่งใช้พื้นท่ีเป็นฐาน หมายถึง ความหลากหลายของวิธีการเรียนการสอน เพื่อเช่ือมโยงส่ิงท่ีได้
เรียนรู้จากโรงเรียนกับชุมชน โดยเฉพาะสภาพแวดล้อมท่ีเป็นธรรมชาติต่าง ๆ โดยอยู่บนพื้นฐานท่ีว่า
ทุกชุมชนมีทรัพยากรภายในท่ีสามารถนำมาใช้เพื่อเพิ่มประสบการณ์การเรียนรู้ของผู้เรียนได้ (อัจฉรา 
ศรีพันธ์, 2561) 

การเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ถือว่ามีความสำคัญต่อการพัฒนากำลังคน พัฒนา
ประเทศและต้องมีการปรับเปล่ียน โดยเฉพาะ วิธีคิด แนวคิด ตลอดจนเครื่องมือและส่ือท่ีใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ ให้ทันกับสถานการณ์ใหม่ ๆ อยู่ เสมอและตามโครงสร้างของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กำหนดให้กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนาและ
วัฒนธรรม ประกอบด้วย จำนวน 5 สาระ โดยสาระท่ี 5 คือ สาระภูมิศาสตร์นับว่าเป็นสาระสำคัญ
สาระหนึ่งท่ีมีความเกี่ยวข้องกับวิถีการดำเนินชีวิตของมนุษย์ มีพื้นฐานมาจากการสร้างองค์ความรู้ท่ี
ต้องอาศัยความเป็นเหตุเป็นผลระหว่างกัน เพื่อนำความรู้ดังกล่าวมาใช้อธิบายถึงความสัมพันธ์ท่ี
เกิดขึ้นระหว่างธรรมชาติมนุษย์ และส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น ช่วยให้มนุษย์เข้าใจสภาพแวดล้อมท่ีอยู่
รอบตัว และนำความรู้ไปปรับปรุงแก้ไขและวางแนวทางในการดำเนินชีวิตได้อย่างเหมาะสม 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซึ่งมีเนื้อหาเกี่ยวกับความสัมพันธ์เกี่ยวข้องกับลักษณะกายภาพของโลก 
แหล่งทรัพยากร ภูมิอากาศของประเทศไทย ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก การใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ 
ความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติ ความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทาง
ธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น รวมถึงการอนุรักษ์ส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน (สำนักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา, 2552) ซึ่งทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และเข้าใจสภาพแวดล้อมท่ีอยู่รอบตัว อีกท้ัง
นำความรู้ท่ีได้ไปปรับปรุงแก้ไข และวางแนวทางในการดำเนินชีวิตได้อย่างถูกต้องและเหมาะสมกับ
สภาพแวดล้อม ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนมีความรู้ ความเข้าใจในการดำรงชีวิตของมนุษย์ ท้ังในฐานะปัจเจก
บุคคลและการอยู่ร่วมกันในสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่าง
จำกัด ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจในตนเองและผู้อื่น สามารถความรู้ไปใช้ในการดำเนินชีวิต 
เป็นพลเมืองท่ีมีคุณภาพของประเทศชาติและสังคมโลก (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 



 3 

อย่างไรก็ตามการเรียนการการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ในปัจจุบันไม่เป็นไปตามกรอบแนวคิด 
วิธีการ และวัตถุประสงค์ของการจัดการศึกษาท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ พบว่านักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ท่ีต่ำ
กว่าเกณฑ์ และเป็นวิชาท่ีมีความจำเป็นท่ีจะต้องอาศัยส่ือการสอน หรือรูปแบบวิธีการสอน  เพื่อบอก
เล่า หรือถ่ายทอดเนื้อหา เพื่อทำให้นักเรียนมีความเข้าใจกระบวนการภูมิศาสตร์ โดยพบว่ารูปแบบ
การสอนยังไม่มีความหลากหลาย กล่าวคือ การเรียนการสอนครูยังคงใช้หนังสือหรือตำราเป็นหลัก 
โดยยังเป็นการสอนในลักษณะการบรรยายเนื้อหาแบบเรียนซึ่งเป็นแหล่งข้อมูลนั้นขาดความทันสมัย 
ไม่มีเทคนิคหรือเทคโนโลยีการสอนใหม่ ๆ ขาดการประยุกต์ใช้เทคโนโลยี กระบวนการท่ีหลากหลาย 
อีกท้ังการจัดการเรียนการสอนยังไม่สอดคล้องกับบริบทของนักเรียนหรือสถานท่ีซึ่งมีความแตกต่างกัน 
(สุจิตา นุ่มสุวรรณ, 2558) จึงควรปรับเปล่ียนวิธีการสอนให้น่าสนใจมากขึ้น ตามทฤษฎีการเรียนรู้ด้วย
ตนเอง (Constructivism) ซึ่งเป็นกระบวนการสร้างความรู้ท่ีมาจากการปฏิบัติจริง เน้นให้ผู้เรียนได้มี
การจัดกระทำกับข้อมูลหรือประสบการณ์ต่าง ๆ ค้นหาความรู้ด้วยตนเอง จนพบความรู้และรู้จักส่ิงท่ี
ค้นพบ โดยผู้เรียนจะต้องสร้างความหมายส่ิงต่าง ๆ ด้วยตนเอง ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้กิจกรรมใน
แหล่งชุมชน (The Use of Community Activities) เป็นรูปแบบท่ีให้ได้สัมผัสกับสถานการณ์จริง
วัตถุจริง ๆ จากชุมชนใกล้สถานศึกษา โดยผู้เรียนจะได้ศึกษาและปฏิบัติกิจกรรมกับบุคคล สถานท่ีท่ี
เกี่ยวข้องกับเรื่องท่ีจะเรียนโดยใช้กิจกรรมการศึกษานอกสถานท่ี  การเชิญวิทยากรในชุมชนหรือ
ท้องถิ่นมาให้ความรู้ การสัมภาษณ์บุคคลท่ีเป็นแหล่งความรู้และการนำวัสดุอุปกรณ์ในชุมชนหรือ
ท้องถิ่นมาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ ท้ังนี้เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความคุ้นเคยกับสภาพแวดล้อม เข้าใจ
ในสภาพชีวิตความเป็นอยู่  ในการดำเนินชีวิตในชุมชน  มีทักษะในการสังเกต การศึกษาค้นคว้าและ
สืบเสาะเพื่อหาเหตุผลในการกระทำของประชากรแต่ละชุมชนโดยการกระทำจริง  และเกิดความ
เช่ือมั่นในการเป็นเจ้าของชุมชน มีความรักถิ่นฐานและมุ่งมั่นท่ีจะพัฒนาชุมชนให้ดีขึ้น 

ท้ังนี้กระทรวงศึกษาธิการ โดยสํานักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ดําเนินการ
จัดทำและปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เพื่อมุ่งหวังให้
ผู้เรียนเกิดทักษะ กระบวนการ และความสามารถทางภูมิศาสตร์เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้ จึงได้
กำหนดทิศทางสำหรับครูผู้สอน เพื่อใช้เป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งผลให้ผู้เรียน มีความรู้ ความ
เข้าใจ ความสามารถ และทักษะกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ซึ่งประกอบด้วย (1) ความรู้ความเข้าใจ
ทางภูมิศาสตร์ (2) ความสามารถทางภูมิศาสตร์ (3) กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ การต้ังคำถาม 
การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปเพื่อตอบคำถาม  (4) ทักษะทาง
ภูมิศาสตร์ยั่งยืน ซึ่งจะสะท้อนสมรรถนะสำคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ของผู้เรียนให้สอดคล้อง
กับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีมุ่งพัฒนาให้เป็นคนดี 
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มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อและการประกอบอาชีพ จึงได้กำหนดแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ (สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560) 

ทักษะการคิดแบบองค์รวม (Holistic Thinking) เป็นหนึ่งในทักษะทางภูมิศาสตร์ท่ีถูก
กำหนดไว้เป็นทักษะหลักท่ีเกิดขึ้นในการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ กนก จันทรา กล่าวไว้ว่า การคิดเชิงระบบ 
คือ การคิดท่ีหลากหลายแบบ โดยอาศัยการเช่ือมโยงองค์ประกอบย่อย ๆ ท่ีมีความสัมพันธ์ เป็นลำดับ
ขั้นตอน มองเห็นภาพรวมของปัญหาหรือส่ิงท่ียุ่งยากซับซ้อนให้คล่ีคลาย สามารถนำไปสู่การตัดสินใจ
ในการกระทำส่ิงต่าง ๆ ได้ด้วย (กนก จันทรา , 2561) สอดคล้องกับการคิดแบบองค์รวม (Holistic 
Thinking) เป็นวิธีการมองเชิงภาพรวม (Big Picture) ของเป้าหมาย ปัญหา หรือส่ิงใดส่ิงหนึ่ง โดย
ตระหนักถึงองค์ประกอบ (Element) ย่อยท่ีมีความสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน (ธนายุทธ สิรินุตานนท์ , 
ม.ป.ป.) อีกท้ัง Ron Miller กล่าวว่า การศึกษาแบบองค์รวมมีฐานคิดท่ีว่าแต่ละบุคคลเข้าถึงและ
ค้นพบ ความหมาย และจุดมุ่งหมายในชีวิต ผ่านความสัมพันธ์กับชุมชน สู่โลกธรรมชาติ และจักรวาล
ท้ังหมด (Ron Miller,2000) ดังนั้น การคิดแบบองค์รวม (holistic thinking) ในการเรียนรู้ภูมิศาสตร์
จึงเป็นการมองภาพรวมของระบบต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ ท่ี ผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง ท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น (กนก จันทรา, 2561) 

จากสภาพการเรียนการสอนในรายวิชาภูมิศาสตร์ในปัจจุบันและการปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ 
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ซึ่งมุ่งเน้นให้
ผู้เรียนเกิดทักษะในการปฏิบัติ เพื่อพัฒนาทักษะท่ีให้นักเรียนได้ศึกษาและเข้าใจถึงความสัมพันธ์ของ
ส่ิงต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติ อันเกิดจากความสัมพันธ์ของมนุษย์กับสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติและ
ส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น เกิดเป็นภูมิปัญญาความรู้ซึ่งมีลักษณะเฉพาะตัวในแต่ละพื้นท่ี พัฒนากลายเป็น ส่ิง
บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ (Geographical Indications หรือ GI) ซึ่งเป็นทรัพย์สินทางปัญญาประเภทหนึ่งท่ี
เกิดขึ้นได้ก็ต่อเมื่อมีความเช่ือมโยงระหว่างปัจจัยสำคัญสองประการ คือ ธรรมชาติและมนุษย์ กล่าวคือ 
ชุมชนได้อาศัยลักษณะเฉพาะท่ีมีอยู่ในแหล่งภูมิศาสตร์ตามธรรมชาติ เช่น สภาพดินฟ้าอากาศ หรือ
วัตถุดิบเฉพาะในพื้นท่ี มาใช้ประโยชน์ในการผลิตสินค้าในท้องถิ่นของตนขึ้นมา ทำให้ได้ผลิตภัณฑ์ท่ีมี
คุณลักษณะพิเศษและแตกต่างท่ีมาจากพื้นท่ีดังกล่าว 

กำแพงเพชร เป็นจังหวัดหนึ่งท่ีอยู่ในภาคกลางตอนบนของประเทศไทย ปัจจุบันจังหวัด
กำแพงเพชรเป็นเมืองศูนย์กลางการท่องเท่ียวทางประวัติศาสตร์ เพราะมีโบราณสถานเก่ าแก่ซึ่ง
ก่อสร้างด้วยศิลาแลงหลายแห่งรวมอยู่ใน " อุทยานประวัติศาสตร์กำแพงเพชร" ท่ีได้รับการพิจารณา
คัดเลือกจากองค์การศึกษาวิทยาศาสตร์และวัฒนธรรมแห่งสหประชาชาติ (UNESCO) นอกจากความ
โดดเด่นด้านการเป็นแหล่งประวัติศาสตร์ท่ีสำคัญของประเทศไทยแล้ว จังหวัดกำแพงเพชรยังมีสภาพ
ภูมิศาสตร์ ส่ิงแวดล้อม สภาพภูมิอากาศ ทรัพยากรดิน ทรัพยากรน้ำ ซึ่งถือเป็นแหล่งรวมของ
ทรัพยากรธรรมชาติท่ีอุดมสมบูรณ์แห่งหนึ่งของประเทศ ใช้ประโยชน์เพื่อการเพาะปลูกพืชพันธุ์
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ธัญญาหาร โดยเฉพาะอย่างยิ่งกล้วยไข่ เป็นพืชตระกูลกล้วย ผลไม้ล้มลุก มีผลกลมทรงรีเล็ก เรียงอยู่
ในหวี มีรสชาติหวานอร่อย มีเนื้อแน่นนุ่มๆ มีกล่ินหอม มีถ่ินกำเนิดในเขตร้อนในเอเชียตะวันออกเฉียง
ใต้ ในส่วนประเทศไทยนั้นจะปลูกกล้วยไข่ ได้ท่ัวทุกภาคและปลูกได้ทุกฤดู จะนิยมปลูกกันมากท่ี
จังหวัดกำแพงเพชร 

กล้วยไข่ของจังหวัดกำแพงเพชรมีความโดดเด่นอย่างมาก ดังจะเห็นได้จากคำขวัญประจำ
จังหวัดกำแพงเพชร  “กรุพระเครื่อง เมืองคนแกร่ง พระแสงฯ ล้ำค่าศิลาแลงใหญ่ กล้วยไข่หวาน 
น้ำมันลานกระบือ เล่ืองลือมรดกโลก”  กล้วยไข่ถือเป็นผลไม้ ท่ีเป็นเอกลักษณ์ของจังหวัดกำแพงเพชร 
เนื่องจากมีสภาพดินท่ีอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่การปลูกกล้วยไข่ โดยมีชุดดินท่ีเหมาะสม คือ ชุดดินท่ี 33 
(ชุดดินกำแพงเพชร) มีแร่ไมก้า หรือ ก้อนปูนปะปน และสภาพภูมิอากาศท่ีเหมาะสม (สินค้าส่ิงบ่งช้ี
ทางภูมิศาสตร์ไทย, 2562) โดยการปลูกกล้วยไข่ในจังหวัดกำแพงเพชร เริ่มข้ึน เมื่อปี พ.ศ 2479 เป็น
พืชเศรษฐกิจท่ีสำคัญของจังหวัดกำแพงเพชร ได้รับการยอมรับจากผู้บริโภคท้ังในและต่างประเทศ ทำ
ให้จังหวัดกำแพงเพชรได้ช่ือว่า เป็นแหล่งท่ีก่อให้เกิดสินค้าท่ีเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ซึ่งมีความโดด
เด่นเป็นของพื้น ๆ ท่ีนั้น ท้ังนี้อาศัยปัจจัยสภาพแวดล้อมทางธรรมชาติ ซึ่งมีความเช่ือมโยงกับการ
ดำเนินชีวิตของมนุษย์ จึงเกิดเป็นพืชเศรษฐกิจสำคัญในพื้นท่ีของจังหวัดกำแพงเพชร จนได้รับ ฉายา
ว่า “เมืองกล้วยไข่” เพื่อบ่งบอกอัตลักษณ์ของพื้นท่ี 

ในปัจจุบันพื้นท่ีการปลูกกล้วยไข่ลดลงอย่างต่อเนื่อง จากการประสบปัญหาภัยแล้ง และลม
พัดต้นกล้วยไข่หักเสียหาย เนื่องจากต้นกล้วยไข่ให้ผลผลิตปีละครั้ง อีกท้ังมีแนวโน้มท่ีเยาวชน ในชุม
ชุมท่ีมีการเพาะปลูกเริ่มให้ความสนใจในการสืบสานภูมิปัญญา รวมถึงองค์ความรู้ต่าง ๆ ในด้านการ
ปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชรลดลง จากเดิมในปี พ.ศ. 2560 มีพื้นท่ีเพาะปลูกกล้ วยไข่ 3,161 ไร่ 
(สำนักงานเกษตรจังหวัดกำแพงเพชร , 2560) ลดลงเหลือ 2,898 ไร่ ซึ่งหากสถานการณ์ยังคงเป็น
เช่นนี้ต่อไปภูมิปัญญาด้านการเพาะปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร อาจไม่มีผู้สืบสานต่อ ทำให้การเป็นส่ิง
บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีขึ้นช่ือของจังหวัดกำแพงเพชรและประเทศไทย อาจสูญหายหายไปจากชุมชนด้วย 
ท้ังนี้เนื่องจากภูมิปัญญาการปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร เกิดจากการสรรค์สร้างขึ้นของมนุษย์ ในการให้
การดูแล รักษา พัฒนาปรับปรุงสายพันธ์และอาศัยปัจจัยด้านสภาพแวดล้อมท่ีเป็นเอกลักษณ์เฉพาะ
พื้นท่ี  โดยปัจจัยจากทรัพยากรธรรมชาติเหล่านี้เป็นส่ิงท่ีไม่ยั่งยืน ใช้แล้วหมดส้ินไป รวมถึงบรรพบุรุษ
ในชุมชนในยุคท่ีริเริ่มรวมถึงเกษตรกรผู้เพาะปลูกในปัจจุบันมีจำนวนน้อยลง หากขาดการดูแลเอาใจใส่
จากคนรุ่นใหม่แล้ว จะยิ่งส่งผลต่อการดำเนินชีวิต และการใช้ชีวิตของคนในชุมชนเนื่องจากเป็นแหล่ง
รายได้สำคัญท่ีใช้เล้ียงดูครอบครัว ดังนั้น วิธีการหนึ่งท่ีจะสามารถทำเยาวชนคนรุ่นใหม่ตระหนักใน
คุณค่าและความเป็นเอกลักษณ์ของส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์นี้ ได้โดยผ่านรูปแบบการจัดการเรียนการ
สอนในรายวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งได้รับการปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
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ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
พุทธศักราช 2551 

จากเหตุผลดังกล่าวมีความจำเป็นอย่างยิ่งในการสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวน
กล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ เพื่อสร้าง
ความเข้มแข็งในการจัดการศึกษาต้ังแต่รากฐานด้วยการสร้างการมีส่วนร่วมระหว่างสถานศึกษาและ
ภาคประชาชน ท่ีประกอบด้วย ครอบครัว ชุมชนท้องถิ่น องค์กรภาครัฐ องค์กรภาคเอกชน องค์กร
พัฒนาเอกชน (NGOs) องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น เป็นต้น ในการจัดการศึกษา เพื่อพัฒนาทรัพยากร
มนุษย์ท่ีบูรณาการเข้ากับวิถีชีวิต วัฒนธรรม ท่ีสอดคล้องกับการเปล่ียนแปลงบริบทด้านเศรษฐกิจ 
การเมือง สังคม ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมของประเทศและโลก (อัจฉรา ศรีพันธ์ , 2561) 
และปัจจัยสำคัญอีกประการหนึ่งคือ การเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ในปัจจุบัน จะต้องอาศัย
ทักษะการสังเกต ทักษะการคิดความสัมพันธ์ในเชิงพื้นท่ี ความเช่ือมโยงของปัจจัยต่าง ๆ ในทาง
ภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยี รวมถึงการใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ จึงนำมาสู่การสร้าง
รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่
กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้
โดยเน้นการเรียนรู้แบบมีประสบการณ์บนฐานชุมชน ท่ีมีความเช่ือมโยงกับปัจจัยท่ีก่อให้เกิดเป็นส่ิง
บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในชุมชนท่ีมีส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ผู้เรียนจะต้องใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ใน
การศึกษาเพื่อให้ทราบถึงปัจจัยต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นและมีลักษณะพิเศษท่ีแตกต่างจากพื้นท่ีอื่น จนเป็น
ปัจจัยท่ีทำให้เกิดส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ท้ังนี้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนเกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ 
การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิด
เชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี จากการลงมือปฏิบัติจริงจนนำไปสู่การเรียนรู้อย่าง
ยั่งยืนและมีความหมายต่อสังคมและประเทศต่อไป 

 
คำถามการศึกษาค้นคว้า 
 1. สภาพการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลอง
ลาน จ.กำแพงเพชร ปัจจุบันเป็นอย่างไร  
 2. รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม 
กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่
เป็นฐานการเรียนรู้ ท่ีเหมาะสมกับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จ.กำแพงเพชร มี
รูปแบบอย่างไร 
 



 7 

วัตถุประสงค์ของการศึกษาค้นคว้า  
 1. เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันและความคาดหวังในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ใน
โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร 
 2. เพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์
รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวน
กล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ ท่ีเหมาะสมกับโรงเรียน ระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จ.
กำแพงเพชร 
 
ขอบเขตการศึกษาค้นคว้า  
 1. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  1.1 สภาพปัจจุบันของการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ 
   1.1.1 ด้านหลักสูตร 
    1) หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช2551 (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
    2) หลักสูตรสถานศึกษา 
    3) มาตรฐานและตัวชี้วัด  
    4) กระบวนการจัดการเรียนรู้ 
    5) สมรรถนะและคุณลักษณะอันพึงประสงค์   
    6) วิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้  
   1.1.2 บทบาท  
    1) บทบาทครูผู้สอน  
    2) บทบาทนักเรียน    
    3) บทบาทแหล่งเรียนรู้ในชุมชน 
  1.2 รูปแบบการจัดเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ 
   1.2.1 ผู้สอน  
   1.2.2 ผู้เรียน 
   1.2.3 บรรยากาศการจัดการเรียนรู้  
   1.2.4 แนวทางในการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม
   1.2.5 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์ 
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  1.3 ผลการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิง
บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
   1.3.1 ผู้สอน  
   1.3.2 ผู้เรียน 
 2.ขอบเขตด้านผู้ให้ข้อมูลหลัก 
  2.1 ครูผู้สอนวิชาภูมิศาสตร์ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษา ในอำเภอคลองลาน ได้แก่ 
โรงเรียนคลองลานวิทยา และโรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ เป็นครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ท่ีมีประสบการณ์ในรายวิชา
ภูมิศาสตร์โดยตรง โรงเรียนละ 1 คน รวมจำนวน 2 คน 
  2.2 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาท่ีเรียนวิชาภูมิศาสตร์ โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในเขต
อำเภอคลองลาน ได้แก่ โรงเรียนคลองลานวิทยา และโรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ ในปี
การศึกษา 2564 เนื่องจากเป็นผู้ให้ข้อมูลด้านสภาพการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ในปัจจุบัน 
โรงเรียนละ 5 คน รวมจำนวน 10 คน  
  2.3 นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 
45 คน ท่ีเรียนรู้ด้วยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วย
ไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการ
เรียนรู้ 
  2.4 เกษตรกรผู้เพาะปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร ในพื้นท่ีอำเภอคลองลาน จังหวัด
กำแพงเพชร ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ เนื่องจากเป็นผู้มีประสบการณ์ ความรู้ 
ความเข้าใจในการดูแล และมองเห็นความสัมพันธ์ของส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์
ท่ีมีต่อกันในกระบวนการของการเพาะปลูกกล้วยไข่  
  2.5 เจ้าหน้าท่ีสำนักงานเกษตร อำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร เป็น ผู้มี
ประสบการณ์ มีความรู้ทางด้านวิชาการเกษตร และมีความรู้ด้านการเพาะปลูก ดูแลพืชทุกชนิดอย่าง
ลึกซึ้ง จำนวน 1 คน  
 3. ขอบเขตด้านสถานที่  
  3.1 โรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตพื้นท่ีอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร ได้แก่ 
โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ และโรงเรียนคลองลานวิทยา อำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพง
เพช  
  3.2 สวนกล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ในพื้นท่ีอำเภอคลองลาน 
จังหวัดกำแพงเพชร  
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 4. ขอบเขตด้านเวลา  
ตาราง 1 ระยะเวลาในการดำเนินการวิจัย 
 ระยะเวลาในการดำเนินการวิจัย ต้ังแต่เดือนตุลาคม 2564 - เมษายน 2565  

 
กิจกรรม/ข้ันตอน 

ระยะเวลาการดำเนินการ  
หมาย
เหตุ 2564 2565 

ต.ค. พ.ย. ธ.ค. ม.ค. ก.พ. มี.ค. เม.ย. 
1.การเสนอโครงร่างการศึกษา         
2.การดำเนินการศึกษา โดยใช้
เครื่องมือ การรวบรวมข้อมูล 
วิเคราะห์ข้อมูล และการ
ตรวจสอบข้อมูล 

        

3. สรุปผลการศึกษา อภิปรายผล 
และเขียนรายงานการศึกษา 

        

4. เผยแพร่ผลงานการศึกษา
ค้นคว้า 

        

 

ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 1. ครูผู้สอน ได้ทราบถึงสภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ในปัจจุบัน
 2. ครูผู้สอน ได้แนวทางการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบ
องค์รวม เรื่อง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ี
ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้  
 3. นักเรียน ได้ความรู้ ประสบการณ์ ในการทำความเข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อม
ทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์โดยส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานในการเรียนรู้ 
 4. สถานศึกษา นำผลการศึกษาค้นคว้าไปศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ใน
สถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ และหลากหลาย โดยประสานความร่วมมือกับชุมชนเพื่อการพัฒนา
การศึกษาอย่างยั่งยืน 
 5. เกษตรกร ได้นำองค์ความรู้ด้านการดูแล รักษาและจัดการผลผลิต เพื่อพัฒนาต่อยอดให้
ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
 6. กระทรวงศึกษาธิการ ได้แนวทางการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ตามการปรับปรุง
สาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
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นิยามศัพท์เฉพาะ  
 1. การคิดแบบองค์รวม หมายถึง การมองภาพรวมขององค์ประกอบต่าง ๆ ในสวนกล้วย
ไข่กำแพงเพชรอย่างเป็นระบบเห็นความสัมพันธ์ และสร้างความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ ได้ 
ผู้เรียนต้องสามารถเรียนรู้ เข้าใจความสัมพันธ์ทางภูมิศาสตร์โดยใช้การวิเคราะห์และสังเคราะห์
ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิงท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้นในสวนกล้วยไข่
กำแพงเพชร ซึ่งผู้เรียนจะต้องสามารถเช่ือมโยงปัจจัยต่าง ๆ โดยระบุความสัมพันธ์และเขียนเป็น
แผนผังความสัมพันธ์ได้ 
 2. กล้วยไข่กำแพงเพชร หมายถึง ผลไม้ท่ีเป็นเอกลักษณ์ของจังหวัดกำแพงเพชรท่ีได้รับ
การขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เมื่อวันท่ี 30 กันยายน 2559 โดยประกาศของกรมทรัพย์สิน
ทางปัญญา เรื่อง การขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ “กล้วยไข่กำแพงเพชร” เป็นกล้วยไข่ท่ีมี
รสชาติหวาน เนื้อกล้วยมีสีครีมอมส้ม เนื้อแน่น เปลือกบาง ผลมีขนาดกลางและเล็ก ซึ่งปลูกในเขต
พื้นท่ีจังหวักำแพงเพชร  
 3. สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ หมายถึง การจัดการศึกษา หรือกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ใช้สวนกล้วยไข่ภายในชุมชนเป็นบริบทในการเรียนรู้ เนื่องจากภายในสวนกล้วยไข่มีองค์ประกอบของ
ปัจจัยแวดล้อมทางธรรมชาติต่าง ๆ ท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและมนุษย์สร้างขึ้นส่งผลให้กล้วยไข่
กำแพงเพชรได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ซึ่งจะทำให้ผู้เรียนได้ฝึกการคิดแบบองค์
รวม มองความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ อย่างเป็นระบบสัมพันธ์กัน 



 
 

 

 

บทท่ี 2 
 

แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  
 ในการศึกษาค้นคว้า เรื่อง รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการ
คิดแบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการ
เรียนรู้ ผู้ศึกษาใช้วิธีการวิจัยเชิงคุณภาพ โดยการศึกษาจากเอกสาร เก็บรวบรวมข้อมูล จาก ตำรา 
หนังสือ บทความ  บทสัมภาษณ์ การทบทวนวรรณกรรม แนวคิด ทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อ
เป็นพื้นฐานในการดำเนินการศึกษาค้นคว้า ดังต่อไปนี้ 
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคม
ศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม  
 1. วิสัยทัศน์ หลักการ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร 
 2. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
 3. สาระและมาตรฐานการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
 4. การจัดการเรียนรู้  
 ตัวชี้วัดสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
สาระภูมิศาสตร์ 
 1. ความเป็นมาของการปรับสาระภูมิศาสตร์  
 2. มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ 
 3. เป้าหมายของการเรียนสาระภูมิศาสตร์  
 4. การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ (geo-literacy)  
 5. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด 
 6. คุณภาพผู้เรียน  
 7. ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง และการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ (geo-literacy)  
   - กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
   - ทักษะทางภูมิศาสตร์ 
 8. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
 9. แนวทางการวัดและประเมินผลการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ 
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 มนุษย์กับสิ่งแวดล้อม 
 1. ความหมายของส่ิงแวดล้อม 
 2. ประเภทของส่ิงแวดล้อม 
 3. ลักษณะทางภูมิศาสตร์ท่ีมีผลต่อส่ิงแวดล้อม 
 4. มิติของส่ิงแวดล้อม 
 5. ความสัมพันธ์ของส่ิงมีชีวิตกับส่ิงแวดล้อม  
 6. ทรัพยากรธรรมชาติ 
  6.1 ทรัพยากรดิน  
     6.2 ทรัพยากรน้ำ  
     6.3 ทรัพยากรป่าไม้  
     6.4 ทรัพยากรอากาศ  
 แนวคิดเก่ียวกับการสร้าง Model การจัดการเรียนรู้ 
 1. ความหมายของ Model 
 2. ประเภทของ Model 
 3. ข้ันตอนการสร้าง Model 
 แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เก่ียวข้องกับการใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้  
 1. ทฤษฎีการเรียนรู้ท่ีใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้  
      1.1 ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน  
      1.2 คุณค่าของการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน   
      1.3 เป้าหมายในการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน   
      1.4 กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้   
 2. ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism)  
 3. ทฤษฎีพหุปัญญา  
 รูปแบบการจัดการเรียนรู้  
 1. ความหมายของรูปแบบการจัดการเรียนรู้  
 2. องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้  
 3. การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นพัฒนาทักษะหรือกระบวนการ  
  3.1 การสอนแบบสืบสอบ  
     3.2 การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน  
     3.3 กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
     3.4 วิธีสอนแบบอุปนัย  
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     3.5 เทคนิคการใช้แผนผังกราฟฟิก/แผนผังความคิด 
     3.6 การจัดการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ 
 การคิดแบบองค์รวม  
 1. ความหมายของการคิดแบบองค์รวม   
 2. องค์ประกอบของการคิดแบบองค์รวม  
 3. แนวทางการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม  
 กล้วยไข่กำแพงเพชร 
 1. ความหมาย  
 2. การเพาะปลูก  
 3. การดูแล  
 4. การเก็บเกี่ยว 
 สิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
 1. ความหมาย  
 2. พระราชบัญญัติคุ้มครองส่ิงบ่งช้ีทาภูมิศาสตร์  
 3. วิธีการขอข้ึนทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
 งานวิจยัที่เก่ียวข้อง  
 กรอบแนวคิดการวิจัย 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม 
 1. วิสัยทัศน์ หลักการ และจุดมุ่งหมายของหลักสูตร  
  กระทรวงศึกษาธิการ (255) กล่าวว่า หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มุ่งพัฒนา
ผู้เรียนให้เป็นมนุษย์ท่ีมีความสมดุลท้ังด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสำนึกในความเป็นพลเมือง
ไทย และเป็นพลเมืองโลก มีความรู้และทักษะพื้นฐาน รวมท้ังเจตคติท่ีจำเป็นต่อการศึกษา ต่อการ
ประกอบอาชีพ และการศึกษาตลอดชีวิต โดยมุ่งเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญโดยเช่ือว่าทุกคนสามารถเรียนรู้
และมีศักยภาพในการพัฒนาตนเอง โดยหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน มีหลักการท่ีสำคัญ 
คือ 
   1. เพื่อความเป็นเอกภาพของชาติ มีจุดหมายและมาตรฐานการเรียนรู้เป็น
เป้าหมายให้มีความรู้ ทักษะ เจตคติ และคุณธรรมบนพื้นฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็น
สากล 
   2. เพื่อประชาชนทุกคนมีโอกาสได้รับการศึกษาอย่างเสมอภาคและมีคุณภาพ  
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   3. สนองการกระจายอำนาจ ให้สังคมมีส่วนร่วมในการจัดการศึกษาให้สอดคล้อง
กับสภาพแวดและความต้องการของท้องถิ่น  
   4. มีโครงสร้างยืดหยุ่นท้ังด้านสาระการเรียนรู้ เวลาและการจัดการเรียนรู้  
   5. ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ  
   6. สนองการต่อการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 กระทรวงศึกษาธิการ (2551) มุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุขมีศักยภาพใน
การศึกษาต่อ และประกอบอาชีพ จึงกำหนดเป็นจุดหมายเมื่อจบการศึกษาข้ันพื้นฐาน ดังนี้ 
  1. มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมท่ีพึงประสงค์ เห็นคุณค่าของตนเอง มีวินัย ยึดหลัก
ปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง  
  2. มีความรู้อันเป็นสากลและมีความสามารถในการส่ือสาร การคิด การแก้ปัญหา การใช้
เทคโนโลยี และมีทักษะชีวิต  
  3. มีสุขภาพกายและสุขภาพจิตท่ีดี  
  4. มีความรักชาติ มีจิตสำนึกในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก   
  5. มีจิตสำนึกในการอนุรักษ์วัฒนธรรมและภูมิปัญญาไทย การอนุรักษ์และพัฒนา
ส่ิงแวดล้อม มีจิตสาธารณะท่ีมุ่งทำประโยชน์และสร้างส่ิงท่ีดีงามในสังคม และอยู่ร่วมกันในสังคมอย่าง
มีความสุข 
 2. สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2551) มีจุดมุ่งหมายในการพัฒนาผู้เรียนให้มีคุณภาพและเกิด
สมรรถนะจากการเรียนรู้นั้น ๆ โดยได้กำหนดสมรรถนะสำคัญ 5 ประการ ดังนี้ 
   1. ความสามารถในการส่ือสาร เป็นความสามารถในการรับและส่งสาร การใช้
ภาษาถ่ายทอดความคิด ความรู้ ความเข้าใจ ความรู้สึก และทัศนะของตนเองเพื่อแลกเปล่ียนข้อมูล
ข่าวสาร และประสบการณ์อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาตนเองและสังคม การเลือกรับหรือไม่รับ
ข้อมูลข่าวสารด้วยหลักเหตุผล และความถูกต้อง ตลอดจนการเลือกใช้วิธีการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ
โดยคำนึงถึงผลกระทบท่ีมีต่อตนเองและสังคม 
   2. ความสามารถในการคิด เป็นความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การคิด
สังเคราะห์ การคิดอย่างสร้างสรรค์ การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และการคิดเป็นระบบ เพื่อนำไปสู่การ
สร้างองค์ความรู้หรือสารสนเทศเพื่อการตัดสินใจเกี่ยวกับตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสม  
   3. ความสามารถในการแก้ปัญหา เป็นความสามารถในการแก้ปัญหาและอุปสรรค
ต่าง ๆ ท่ีเผชิญได้อย่างถูกต้องเหมาะสมบนพื้นฐานของหลักเหตุผล และข้อมูลสารสนเทศ เข้าใจ
ความสัมพันธ์และการเปล่ียนแปลงของเหตุการณ์ต่าง ๆ ในสังคมแสวหาความรู้ ประยุกต์ความรู้มาใช้



 

 

15 

ในการป้องกันและแก้ไขปัญหาและมีการตัดสินใจท่ีมีประสิทธิภาพโดยคำนึงถึงผลกระทบท่ีเกิดขึ้นต่อ
ตนเอง สังคมและส่ิงแวดล้อม  
   4. ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต เป็นความสามารถในการนำกระบวนการต่าง 
ๆ ไปใช้ในการดำเนินชีวิตประจำวัน การเรียนรู้ด้วยตนเอง การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง การทำงาน และ
การอยู่ร่วมกันในสังคมด้วยการสร้างเสริมความสัมพันธ์อันดีระหว่างบุคคล การจัดการปัญหาและ
ความขัดแย้งต่าง ๆ อย่างเหมาะสม การปรับตัวให้ ทันกับการเป ล่ียนแปลงของสังคมและ
สภาพแวดล้อมและการรู้จักหลีกเล่ียงพฤติกรรมไม่พึงประสงค์ท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองและผู้อื่น 
   5. ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี เป็นความสามารถในการเลือกและใช้
เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ และมีทักษะกระบวนการทางเทคโนโลยี เพื่อการพัฒนาตนเองและสังคม ใน
ด้านการเรียนรู้ การส่ือสาร การทำงาน การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสมและมี
คุณธรรม 
 3. สาระการเรียนรู้สาระและมาตรฐานการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
  สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กล่าวว่า การเรียนรู้สาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรม จะทำให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจการดำรงชีวิตของมนุษย์ ท้ังในฐานะของ
ปัจเจกบุคคลและการอยู่ร่วมกันของสังคม การปรับตัวตามสภาพแวดล้อม การจัดการทรัพยากรท่ีมีอยู่
อย่างจำกัด เข้าใจถึงการเปล่ียนแปลงตามยุคสมัย กาลเวลา ตามเหตุปัจจัยต่าง ๆ เกิดความเข้าใจใน
ตนเองและผู้อื่น มีความอดทน อดกล้ัน ยอมรับในความแตกต่างและมีคุณธรรม สามารถนำความรู้ไป
ปรับใช้ในการดำเนินชีวิต เป็นพลเมืองดีของประเทศชาติและสังคมโลกหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานจึงกำหนดสาระการเรียนรู้และมาตรฐานการเรียนรู้สังคมศึกษาไว้ 5 สาระ ได้แก่ สาระท่ี 1 
สาระศาสนา ศีลธรรม จริยธรรม สาระท่ี 2 หน้าท่ีพลเมือง วัฒนธรรม และการดำเนินชีวิตในสังคม 
สาระท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ สาระท่ี 4 ประวัติศาสตร์ และสาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์  โดยเฉพาะสาระท่ี 5 
สาระภูมิศาสตร์ ได้กำหนดมาตรฐานการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ไว้ ดังนี้  
  มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะของโลกทางกายภาพ และความสัมพันธ์ของสรรพส่ิงซึ่ง
มีผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูล ตาม
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ตลอดจนใช้ภูมิสารในเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
  มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ีก่อให้เกิด
การสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต มีจิตสำนึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อม
เพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 
  โดยในการดำเนินการวิจัยนี้มีความเกี่ยวข้องกับมาตรฐานการเรียนรู้ และตัวช้ีวัดตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 สาระท่ี 5 ภูมิศาสตร์  (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 
2560) ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4-6 
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 4. การจัดการเรียนรู้ 
  สุมน อมรวิวัฒน์ (2533:460 อ้างอิงใน วิทยา พัฒนเมธาดา,2560) ได้ให้ความหมายของ
การจัดการเรียนรู้ คือ สถานการณ์อย่างหนึ่งท่ีมีส่ิงต่อไปนี้เกิดข้ึน ได้แก่ 
   1. มีความสัมพันธ์เกิดข้ึนระหว่างกัน เช่น ผู้สอนกับผู้เรียน ผู้เรียนกับผู้เรียน ผู้เรียน
กับส่ิงแวดล้อม และผู้สอนกับส่ิงแวดล้อม 
   2. มีความสัมพันธ์ก่อให้เกิดการเรียนรู้และประสบการณ์ใหม่ 
   3. ผู้เรียนสามารถนำประสบการณ์ใหม่นั้นไปใช้ได้ 
  วิชัย ประสิทธ์วุฒิเวชช์ (2542:255 อ้างอิงใน วิทยา พัฒนเมธาดา,2560) ได้กล่าวว่า 
การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการท่ีมีระบบระเบียบคลอบคลุมการคำเนินการ ต้ังแต่การวางแผน การ
จัดการเรียนรู้ จนถึงการประเมินผล 
  ฮู และ ดันแคน (Hough and Duncan 1970: 144 อ้างอิงใน วิทยา พัฒนเมธาดา
,2560) อธิบายความหมายของการจัดการเรียนรู้ว่าหมายถึง กิจกรรมท่ีบุคคลได้ใช้ความรู้ของตนเอง
อย่างสร้างสรรค์เพื่อสนับสนุนให้ผู้อื่นเกิดการเรียนรู้ และมีความผาสุก ดังนั้น การจัดการเรียนรู้จึงเป็น
กิจกรรมในแง่มุมต่าง ๆ 4 ด้าน ดังนี้ 
   1. หลักสูตร (Curriculum) 
   2. การเรียนและการสอน (Instruction) 
   3. วัดผล (Measuring) 
   4. ประเมินผลการเรียนรู้ (Evaluation) 
  นอกจากนี้กระทรวงศึกษาธิการ (2551) ได้กล่าวว่าการจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการ
สำคัญในการนำหลักสูตรสู่การปฏิบัติ หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เป็นหลักสูตรท่ีมี
มาตรฐานการเรียนรู้ สมรรถนะของผู้เรียนเป็นเป้าหมายสำคัญสำหรับการพัฒนาเด็กและเยาวชนการ
จัดการเรียนรู้สังคมศึกษาผู้สอนต้องพยายามคัดสรรกระบวนการเรียนรู้ จัดการเรียนรู้ เพื่อพัฒนา
ผู้เรียนให้มีคุณภาพตามาตรฐานการเรียนรู้ พัฒนาทักษะต่าง ๆ อันเป็นสมรรถนะสำคัญท่ีต้องการให้
เกิดแก่ผู้เรียนโดยได้กำหนดไว้ ดังนี้ 
  1. หลักการจัดการเรียนรู้  
   การจัดการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามาตรฐานการเรียนรู้ 
สมรรถนะสำคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์ตามท่ีกำหนดไว้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น
พื้นฐาน โดยยึดหลักว่า ผู้เรียนมีความสำคัญท่ีสุด เช่ือว่าทุกคนมีความสามารถในการเรียนรู้และ
ศักยภาพในตนเอง สามารถพัฒนาตามธรรมชาติบนพื้นฐานของความแตกต่างระหว่างบุคคล เน้นให้
ความสำคัญท้ังความรู้ และคุณธรรม 
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  2. กระบวนการเรียนรู้  
   การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้เรียนจะต้องอาศัยกระบวนการเรียนรู้ท่ี
หลากหลาย เช่น กระบวนการเรียนรู้แบบบูรณาการ กระบวนการคิด กระบวนการเผชิญสถานการณ์
และแก้ปัญหา กระบวนการเรียนรู้จากประสบการณ์จริง กระบวนการปฏิบัติ  ลงมือทำจริง 
กระบวนการเรียนรู้ของตนเอง ซึ่งผู้เรียนควรได้รับการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ เพื่อบรรลุเป้าหมาย
ของหลักสูตร ซึ่งผู้สอนจะต้องเลือกใช้กระบวนการสอนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน 
  3. การออกแบบการจัดการเรียนรู้  
   ผู้สอนต้องศึกษาหลักสูตรสถานศึกษาให้เข้าใจถึงมาตรฐานการเรียนรู้ ช้ีวัด
สมรรถนะสำคัญของผู้เรียนคุณลักษณะอันพึงประสงค์ แล้วจึงออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยเลือกใช้
วิธีสอนและเทคนิคการสอน ส่ือ แหล่งเรียนรู้ การวัดและประเมินผลท่ีเหมาะสม เพื่อให้ผู้เรียนได้
พัฒนาเต็มตามศักยภาพและบรรลุมาตรฐานการเรียนรู้ 
  4. บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 
   4.1 บทบาทของผู้สอน 
    1) ศึกษาวิเคราะห์ผู้เรียนเป็นรายบุคคล แล้วนำข้อมูลมาใช้ในการวาง
แผนการจัดกาเรียนรู้ท่ีท้าทายความสามารถของผู้เรียน  
    2) กำหนดเป้าหมายท่ีต้องการให้เกิดขั้นกับผู้เรียน ด้านความรู้และทักษะ 
กระบวนการท่ีเป็นความคิดรวบยอด หลักการและความสัมพันธ์ รวมทั้งคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
    3) ออกแบบการเรียนรู้และจัดการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลและพัฒนาการทางสมอง เพื่อนำผู้เรียนไปสู่เป้าหมาย  
    4) จัดบรรยากาศท่ีเอื้อต่อการเรียนรู้ และดูแลช่วยเหลือผู้เรียนให้เกิดการ
เรียนรู้  
    5) เลือกใช้ส่ือให้เหมาะสมกับกิจกรรม นำภูมิปัญญาท้องถิ่น เทคโนโลยีท่ี
เหมาะสมมาประยุกต์ใช้ในการจัดกาเรียนการสอน  
    6) ประเมินความก้าวหน้าของผู้เรียนด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย เหมาะสมกับ
ธรรมชาติของวิชาและระดับพัฒนาการของผู้เรียน  
    7) นำผลการประเมินมาใช้ในการซ่อมเสริมและพัฒนาผู้เรียน รวมท้ัง
ปรับปรุงการจัดการเรียนการสอนของตนเอง 
   4.2 บทบาทของผู้เรียน 
    1) กำหนดเป้าหมาย วางแผน และรับผิดชอบการเรียนรู้ของตนเอง  
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    2) เสาะแสวงหาความรู้ เข้าถึงแหล่งการเรียนรู้  วิเคราะห์  สังเคราะห์
ข้อความรู้ ต้ังคำถาม คิดหาคำตอบหรือหาแนวทางแก้ปัญหาด้วยวิธีการต่าง ๆ   
    3) ลงมือปฏิบั ติจริง สรุปส่ิงท่ีได้เรียนรู้ ด้วยตนเอง และนำความรู้ไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ  
    4) มีปฏิสัมพันธ์ ทำงาน ทำกิจกรรมร่วมกับกลุ่มครู  
    5) ประเมินและพัฒนากระบวนการเรียนรู้ของตนเองอย่างต่อเนื่อง 
  5. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ จำแนกตามวิธีการจัดการเรียนรู้ได้ 3 รูปแบบ ดังนี้ (วิทยา 
พัฒนเมธาดา,2560) 
   5.1 การถ่ายทอดความรู้ (Transmission Approach) เป็นการจัดการเรียนการ
สอนท่ีใช้กันมานานเป้าหมายเพื่อสืบทอดความรู้ อารยะธรรม วัฒนธรรมประเพณี ทักษะฝีมือเพื่อให้
คงอยู่ต่อไป ประกอบกับต้องการกำลังคนในระบบอุตสาหกรรมจึงเน้นความเก่ง คนเก่ง การถ่ายทอด
ใช้รูปแบบวิธีสอน (Teaching) การฝึกฝน (train) การกล่อมเกลาให้เกิดศรัทธาและเช่ือฟัง(Tame) ครู
จะเป็นศูนย์กลางการจัดการเรียนรู้ (Teacher Centered Development) สำนักไหน โรงเรียนไหน 
หรือครูคนไหนเก่ง นักเรียนจะหล่ังไหลไปเรียน เกิดการแข่งขันการเข้าเรียนในโรงเรียนดัง เป็นค่านิยม
ของสังคมมานาน 
   5.2 การสร้างองค์ความรู้  (Trans formational Approach) หรือ คอนสตรัคช่ัน
นิสท์ (Constructionist) เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีคาดหวังว่าจะยกระดับศักยภาพของประชาชนให้
พึ่งพาตนเองได้หลังจากท่ีพึ่งพาผู้อื่นโดยเฉพาะเจ้าของกิจการ รัฐบาล ฯลฯ มานานจนเกิดปัญหาความ
เหล่ือมล้ำและความยากจน การว่างงาน เกิดปัญหาสุขภาพ ฯลฯ โดยพยายามจะให้ผู้เรียนลดการ
เรียนรู้ท่ีต้องพึงพาครู โรงเรียน หรือสถาบันไปสู่การพึ่งพาตนเองในการแสวงหาความรู้ โดยเน้นการ
เรียนรู้ผ่าน ส่ือ (Media) นวัตกรรม(Innovation)และเทคโนโลยี ( Technology)การเรียนรู้จะเน้น
การเรียนรู้ด้วยตัวผู้เรียนเอง ภายใต้การอำนวยความสะดวกของครูผ่านส่ือและนวัตกรรมแต่อำนาจ
การจัดการยังเป็นอำนาจของครูแต่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีบทบาทและส่วนร่วมมากขึ้น 
   5.3 การพัฒนาองค์ความรู้ใหม่ สู่ปัญญาภิวัฒน์ ด้วยการแลกเปล่ียนเรียนรู้ ท่ี
หลากหลาย (Transactional Approach) ผลการเปล่ียนแปลงทางเทคโนโลยีสารสนเทศและดิจิตอล
ทำให้เกิดการเปล่ียนแปลงความสัมพันธ์และวิถีชีวิตในศตวรรษท่ี 21 เป็นอย่างยิ่งและรวดเร็ว 
ศักยภาพของประชาชนต้องได้รับการพัฒนาทักษะและวิถีการดำเนินชีวิตใหม่ ในสังคมแห่งชีวะ
คุณธรรม (Bio-Ethic) การศึกษาถึงเวลาต้องปรับเปล่ียน มุมมอง วิธีคิด รูปแบบการให้การศึกษาแนว
ใหม่ ท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้พัฒนาศักยภาพของตนสู่ขีดจำกัดของแต่ละบุคคล โดยเฉพาะผู้เรียนท่ีมี
ศักยภาพสูงเพื่อเป็นท่ีพึ่งของสังคมให้มีโอกาสเรียนรู้เต็มศักยภาพ โดยรูปแบบท่ีพัฒนาเน้นการใช้
นวัตกรรมและเทคโนโลยีสู่สังคม 4.0 
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ตัวชี้วัดสาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
 1. ความเป็นมาของการปรับสาระภูมิศาสตร์ 
  สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กล่าวว่า การนำหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาข้ันพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ไปสู่การปฏิบัติในสถานศึกษา และในห้องเรียน พบว่า มาตรฐานการ
เรียนรู้และตัวชี้วัดซึ่งเป็นเป้าหมายการพัฒนาคุณภาพผู้เรียน ยังไม่เพียงพอต่อการรองรับสถานการณ์
โลกท่ีเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว โดยเฉพาะอย่างยิ่งการเปล่ียนแปลงทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
ซึ่งเป็นหัวใจของการวางรากฐานขีดความสามารถในการแข่งขันของประเทศ การพัฒนาศักยภาพคน 
การยกระดับคุณภาพการศึกษาและการเรียนรู้สอดคล้องกับกานเรียนรู้ในศตวรรษท่ี 21 ให้สามารถ
พัฒนาเศรษฐกิจ สังคม ก้าวทันและทัดเทียมนานาชาติ นอกจากนี้ ทิศทางของแผนพัฒนาเศรษฐกิจ
และสังคมแห่งชาติ ฉบับท่ี 12 และกรอบยุทธศาสตร์ชาติ 20 ปี ซึ่งเป็นแผนหลักของการพัฒนา
ประเทศ และเป้าหมายของการพัฒนาท่ียั่งยืน (Sustainable Development Goals : SDGs) 
แผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2560-2579 เพื่อมุ่งสู่วิสัยทัศน์และทิศทางการพัฒนาประเทศ “ความ
มั่นคง มั่งค่ัง ยั่งยืน” เป็นประเทศพัฒนาแล้วด้วยการพัฒนาตามหลักปรัชญาของเศรษฐกิจพอเพียง 
  กระทรวงศึกษาธิการจึงได้พิจารณาปรับปรุงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานใน
ส่วนของมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด สาระภูมิศาสตร์ ให้สอดคล้องกับแผนดังกล่าว โดยสาระ
ภูมิศาสตร์ เป็นศาสตร์ท่ีมีความเป็นศาสตร์และศิลป์ สามารถบูรณาการกับวิชาอื่น ๆ ได้ และเพื่อให้
ผู้เรียนมีทักษะ กระบวนการ และความสามารถทางภูมิศาสตร์ ดังนั้น มีความจำเป็นท่ีจะต้องมีการ
ทบทวนและปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ กำหนดมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดท่ีสอดคล้องกับระดับ
ความรู้ความสามารถของผู้เรียน โดยเฉพาะอย่างยิ่งในระดับมัธยมศึกษาตอนปลายผู้เรียนจะได้เรียนรู้
เกี่ยวกับสาระภูมิศาสตร์ ท่ีมีความลุ่มลึกและทันสมัยต่อการเปล่ียนแปลงของโลก 
 2. มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) กล่าวถึง มโนทัศน์ หรือ มโนมติ (Concept) เป็นแนวคิดท่ีสรุป
รวบยอดได้จากข้อเท็จจริงท่ีแสดงถึงความเข้าใจต่อปรากฏการณ์หรือส่ิงใดส่ิงหนึ่งท่ีเป็นข้อเท็จจริง 
เป็นแนวคิดสรุปท่ีอาศัยข้อเท็จจริงท่ีรับรู้มาและนำมาพิจารณาเพื่อหาความหมายหรือความสัมพันธ์ท่ี
เกี่ยวโยงโดยอาศัยประสบการณ์เดิมและประสบการณ์ใหม่ ๆ หลายอย่าง โดยใช้กระบวนการคิด
วิเคราะห์ แยกแยะ จนเข้าใจและสามารถสรุปเป็นมโนทัศน์ได้ สามารถนำไปประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่ได้ และเมื่อกลับมาพิจารณาข้อเท็จจริงต่าง ๆ ก็จะสามารถมองเห็นความสัมพันธ์
ระหว่างมโนทัศน์ได้ 
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  เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2549, หน้า 2 อ้างอิงใน พิชาติ แก้วพวง,2563) มโนทัศน์
หมายถึง ภาพในความคิดท่ีเปรียบเสมือน “ภาพตัวแทน” หมวดหมู่ของวัตถุ ส่ิงของ แนวคิด หรือ
ปรากฏการณ์ต่าง ๆ ซึ่งมีลักษณะท่ัวไปคล้าย ๆ กัน  
  Omiyafa (2014, หน้า 24 อ้างิงใน พิชาติ แก้วพวง,2563) กล่าวว่า มโนทัศน์เป็นการ
จัดหมวดหมู่ของกลุ่มข้อมูลต่าง ๆ เป็นการจัดระเบียบสารสนเทศเฉพาะเจาะจงภายใต้ส่ิงใดส่ิงหนึ่ง ส่ิง
เห ล่านี้ คื อหน่ วยการสร้างและการเช่ือมโยงระหว่ างข้อ เท็จจริง  (Fact) กับข้อสรุป ท่ัวไป 
(Generalization)  
  ดังนั้น มโนทัศน์จึงเป็นภาพรวมของมวลประสบการณ์ หรือปรากการณ์เข้าด้วยกัน และ
การเรียนรู้และเข้าใจมโนทัศน์จะช่วยให้สามารถเรียนรู้ส่ิงท่ีเกี่ยวข้องได้รวดเร็วขึ้น เพราะเกิดจากการ
จัดระบบข้อมูลได้เรียบร้อยแล้วในสมอง ซึ่งจะช่วยจำแนก จัดหมวดหมู่ และเช่ือมกับมโนทัศน์เดิมท่ีมี
อยู่แล้วได้ดียิ่งขึ้น 
มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 

ภาพ 1 มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ 
ที่มา: พิชาติ แก้วพวง, 2563 

          ความรู้ 

- ลักษณะทางกายภาพของโลก 

- การใช้แผนท่ีและเครื่องมือภูมิศาสตร์ 

- กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 

- การใช้ภูมิสารสนเทศ 

- ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับ

ส่ิงแวดล้อมทางกายภาพ 

      ความสามารถ 

- ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ 

- การใช้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ 

- การตัดสินใจอย่างเป็นระบบ 

          ทักษะ 

         - การสังเกต  

-          -แปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 

- การใช้เทคนิคและเครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ 

- การคิดเชิงพื้นท่ี 

- การคิดแบบองค์รวม 

- การใช้เทคโนโลยี 

       กระบวนการ 

- การสังเกต 

- การตั้งคำถามเชิงภูมิศาสตร์ 

- การรวบรวมข้อมูล 

- การจัดการข้อมูล 

- การวิเคราะห์ข้อมูล 

- การสรุปเพื่อตอบคำถาม 

มโนทัศน์หลักใน
สาระภูมิศาสตร์ 
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  มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ผู้สอนอาจนำไปใช้ในการเขียนสาระสำคัญในแผนการ
จัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ และสามารถนำไปใช้ในการพัฒนาผู้เรียนให้เกิดมโนทัศน์ภูมิศาสตร์ ดังนี้ 
  1. ความรู้ทางภูมิศาสตร์  
   พิชาติ แก้วพวง (2563) ได้กล่าวถึงความรู้ทางภูมิศาสตร์ ซึ่งเป็นส่ิงจำเป็นท่ีผู้เรียน
จะได้เรียนรู้ ประกอบด้วย 
   ลักษณะทางกายภาพของโลก คือ ลักษณะเปลือกโลกท่ีมีรูปแบบต่าง ๆ ซึ่งขั้นอยู่
กับปัจจัยท้ังภายในเปลือกโลกและการกระทำภายนอกเปลือกโลกท้ังท่ีเกิดจากการกระทำของ
ธรรมชาติและการกระทำของมนุษย์ 
   การใช้แผนที่และเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ เป็นส่ิงท่ีช่วยให้การศึกษาเกี่ยวกับ
ลักษณะทางกายภาพและสังคมของประชากรในภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก เพื่อให้ผู้ศึกษาสามารถสำรวจ
ข้อมูล จดบันทึก วิเคราะห์ และนำเสนอสารสนเทศทางภูมิศาสตร์ได้ถูกต้องแม่นยำ  
   กระบวนการทางภูมิศาสตร์ คือ ขั้นตอนท่ีใช้ในการศึกษาภูมิศาสตร์ซึ่งจะช่วยให้
ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ประกอบด้วย 5 ข้ัน ได้แก่ การตั้งคำถาม
เชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผลข้อมูล และการ
สรุปเพื่อตอบคำถาม  
   การใช้ภูมิสารสนเทศ คือ การนำความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมาใช้
ในการศึกษาภูมิศาสตร์ รวมถึงการใช้ระบบคอมพิวเตอร์บันทึกข้อมูลทางภูมิศาสตร์ โดยมีลักษณะเป็น
ช้ัน ๆ ของพื้นท่ี ซึ่งสามารถนำมาซ้อนทับเพื่อแสดงภาพรวมตามสภาพพื้นท่ีจริง   
   ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับสิ่งแวดล้อมทางกายภาพ ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์
วิถีการดำเนินชีวิต ในขณะเดียวกันมนุษย์อาจทำลายส่ิงแวดล้อมเราจึงควรปลูกฝังให้มนุษย์มีจิตสำนึก
และมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 
  2. ความสามารถทางภูมิศาสตร์ 
   สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กลาวว่า การรู้เรื่องภูมิศาสตร์
จำเป็นต้องอาศัยความสามารถในการให้เหตุผลเกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ บนโลกจากองค์ประกอบท่ีสำคัญ 3 
ประการ ได้แก่ ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ และการตัดสินใจ
อย่างเป็นระบบ 
   ความเข้าใจระบบธรรมชาติและมนุษย์ ผ่านปฏิสัมพันธ์เป็นการเข้าใจความเป็นไป
ของโลกผ่านปฏิสัมพันธ์ของระบบธรรมชาติและระบบมนุษย์ โดยในระบบธรรมชาติจะเป็นเรื่องท่ี
เกี่ยวข้องกับการเข้าระบบของโลก ส่ิงแวดล้อม และนิเวศวิทยา ท่ีเน้นหน้าท่ีและปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
กัน นอกจากนี้ ในระบบมนุษย์จะเป็นการเข้าใจการประกอบกิจกรรมต่าง ๆ ของมนุษย์บนพื้นผิวโลก 
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   การให้เหตุผลทางภูมิศาสตร์ ผ่านการเช่ือมโยงระหว่างกันของปัจจัยแวดล้อมทาง
กายภาพและระบบมนุษย์ เป็นการเข้าใจการเกิดปรากฏการณ์ในแต่ละสถานท่ี นอกจากนี้ยังรวมถึง
การรู้และเข้าใจความเป็นมา สภาพทางภูมิศาสตร์และสภาพสังคม เป็นปัจจัยสำคัญท่ีสามารถส่งผลให้
เกิดปรากฏการณ์ท่ีแตกต่างกันในแต่ละสถานท่ีได้ 
   การตัดสินใจอย่างเป็นระบบ เป็นความสามารถขั้นสูงท่ีเกิดจากการบูรณาการ
ความรู้เรื่องการมีปฏิสัมพันธ์ และการเช่ือมโยงระหว่างกันของส่ิงต่าง ๆ มาใช้ประกอบการตัดสินใจ
อย่างเป็นระบบในการแก้ไขปัญหาและวางแผนในอนาคตได้อย่างเหมาะสม 
  3. กระบวนการทางภูมิศาสตร์  
   สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กล่าวว่า เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการ
เรียนรู้อย่างเป็นระบบ เกิดความเข้าใจ โดยท่ีผู้สอนใช้เทคนิควิธีการสอนท่ีหลากหลาย โดยอยู่บน
พื้นฐานของกระบวนการ 5 ขั้นตอน ประกอบด้วย 
   การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีผู้ศึกษานำมาพิจารณา
ประกอบการหาคำตอบเพื่อให้บรรลุเป้าหมายของการศึกษา  
   การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนของการรวบรวมข้อเท็จจริงและข้อมูลท่ีเป็น
ประโยชน์และคาดว่าจะเกี่ยวข้องกับประเด็กท่ีทำการศึกษา โดยต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ 
   การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อ
ตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพื่อความสะดวกในการนำข้อมูลไปใช้  
   การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ทำให้
เกิดความง่ายต่อการนำข้อมูลไปอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าวด้วยสถิติขั้นพื้นฐาน 
   การสรุปเพื่อตอบคำถาม เป็นการสรุปผลการศึกษาให้ตรงคำถามและวัตถุประสงค์
ของการศึกษาตามขั้นตอนของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ และรายงานผลท่ีได้อย่างถูกต้อง และ
ชัดเจนตามวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้กำหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวคิดและทฤษฎีต่าง ๆ  
ด้วย 
  4. ทักษะทางภูมิศาสตร์ 
   สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กล่าวว่า ผู้สอนจำเป็นอย่างยิ่งท่ี
จะต้องพัฒนาทักษะของผู้เรียนท่ีเกี่ยวข้องกับมุมมองทางภูมิศาสตร์ โดยจัดกิจกรรมต่าง ๆ ด้วยการให้
ผู้เรียนได้ใช้ทักษะต่าง ๆ เช่น การสังเกต การแปลความข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคนิคและ
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การใช้เทคโนโลยี และการใช้สถิติ
พื้นฐานในกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 
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   การสังเกต คือ การรับรู้และรวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับส่ิงใดส่ิงหนึ่ง โดยใช้ประสาท
สัมผัสท้ัง 5 เพื่อให้ได้รายละเอียดเกี่ยวกับส่ิงนั้น ๆ เป็นการนำผู้เรียนไปสังเกตการณ์ส่ิงแวดล้อมท้ังท่ี
เกิดขึน้เองตามธรรมชาติและมนุษย์สร้างขึ้น และเกิดการเรียนรู้ตามส่ิงท่ีเห็น 
   การแปลความข้อมูลภูมิศาสตร์ เป็นการแปลความหมายข้อมูลของส่ิงทีปรากฎอยู่
บนพื้นผิวโลกท่ีอ้างอิงด้วยตำแหน่ง ซึ่งอาจจะปรากฏอยู่ในรูปแบบของสารสนเทศทางภูมิศาสตร์แบบ
ต่าง ๆ เช่น แผนท่ี แผนภูมิ เป็นต้น 
   การใช้เทคนิคและเคร่ืองมือทางภูมิศาสตร์ เป็นการใช้วิธีการต่าง ๆ และใช้
เครื่องมือต่าง ๆ ในการสืบค้น รวบรวมข้อมูล แปลงความข้อมูล วิเคราะห์ข้อมูล และสรุปข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ให้ถูกต้องแม่นยำ 
   การคิดเชิงพื้นที่ เป็นการคิดท่ีใช้ความรู้ทางภูมิศาสตร์ในการระบุ วิเคราะห์ และ
ทำความเข้าใจประเด็นเกี่ยวกับท่ีต้ัง ทิศทาง มาตราส่วน แบบรูป พื้นท่ี และแนวโน้มของความสัมพันธ์
ระหว่างปรากฎการณ์ทางภูมิศาสตร์กับเวลา 
   การคิดแบบองค์รวม เป็นการมองภาพรวมของระบบต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ท่ีผ่าน
การวิเคราะห์และสังเคราะห์ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง ท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์
สร้างขึ้นอย่างมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกัน  
   การใช้เทคโนโลยี เป็นการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการสืบค้นข้อมูลทาง
ภูมิศาสตร์ผ่านอินเตอร์เน็ต   
   การใช้สถิติพื้นฐาน เป็นการใช้สถิติอย่างง่ายในการวิเคราะห์ข้อมูล เช่น ค่าเฉล่ีย
เลขคณิต ค่ามัธยฐาน การเข้าใจลักษณะการกระจาย และความสัมพันธ์ของข้อมูลทางภูมิศาสตร์ และ
การวิเคราะห์แบบรูปของข้อมูลเชิงพื้นท่ี 
  ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสรุปได้ว่า มโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์จะต้องประกอบด้วย 4 ด้านท่ี
จะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ได้อย่างมีคุณภาพ ได้แก่ ด้านความรู้ทางภูมศาสตร์ ด้าน
ความสามารถทางภูมิศาสตร์ ด้านทักษะทางภูมิศาสตร์ และด้านกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ซึ่งท้ัง 4 
ด้านจะครูผู้สอนจะต้องนำไปใช้ผสมผสานในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เพื่อให้การเรียนรู้ของ
ผู้เรียนเป็นไปอย่างมีความสุข เกิดองค์ความรู้เพื่อนำไปใช้ต่อในการดำเนินชีวิต 
 3. เป้าหมายของการเรียนสาระภูมิศาสตร์ 
  สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) กล่าวถึงเป้าหมายของการเรียนสาระ
ภูมิศาสตร์ว่าจะช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลก ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กั บ
ส่ิงแวดล้อม ท่ีก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต เพื่อให้รู้เท่าทัน ปรับตัวตามการเปล่ียนแปลง
ของส่ิงแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ และเครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์ในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมตามสาเหตุและปัจจัย อันจะนำไปสู่การปรับใช้
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ในการดำรงชีวิต ดังนั้น เพื่อให้การเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์บรรลุผลตามเป้าหมายท่ีกำหนดไว้ จึงได้
กำหนดทิศทางสำหรับครูผู้สอน เพื่อเป็นแนวทางพัฒนาผู้เรียนให้มีความรู้ ความเข้าใจ ความสามารถ 
และทักษะกระบวนการทางภูมิศาสตร์ ท่ีจะสะท้อนสมรรถนะสำคัญและคุณลักษณะอันพึงประสงค์
ของผู้เรียนให้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ท่ีมุ่ง
พัฒนาผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีคุณภาพ มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อและการประกอบอาชีพ จึง
ได้กำหนดแนวทางการจัดการเรียนรู้ ดังแผนภาพนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 2 เป้าหมายของการเรียนสาระภูมิศาสตร์ 
ที่มา: กระทรวงศึกษาธิการ, 2560 
 4. การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ (Geo-literacy) 
  Backler and Stoltman (1986 อ้างอิงใน กนก จันทรา,2561) อธิบายแนวคิดการรู้
เรื่องภูมิศาสตร์ ว่าเป็นความสามารถในการเช้าใจท่ีต้ังของส่ิงต่าง ๆ บนโลกท่ีเกิดจากธรรมชาติและ
มนุษย์ ลักษณะสำคัญของพื้นท่ีท่ีศึกษา ท่ีมีปัจจัยจากส่ิงแวดล้อมทางธรรมชาติและมนุษย์ ตลอดจน
การอธิบายการเปล่ียนแปลงของพื้นท่ีตระหนักถึงอิทธิพลของส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ีมีต่อมนุษย์ 
และผลจากการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อมท่ีเกิดจากมนุษย์อธิบายความสัมพันธ์ระหว่างพื้นท่ี 
ตลอดจนตัดสินใจอย่างมีเหตุผลจากความสัมพันธ์ระหว่างพื้นท่ีนั้น ๆ และอธิบายลักษณะเฉพาะของ
ภูมิภาคท่ีมีการศึกษา และความสัมพันธ์ระหว่างภูมิภาคท่ีมีต่อกัน 
  National Geographic (2002 อ้างอิงใน กนก จันทรา, 2561) เป็นความสามารถใน
การให้เหตุผลเกี่ยวกับระบบโลกและความเกี่ยวข้องเช่ือมโยงกันท่ีมีผลต่อการคิดและตัดสินใจใน
อนาคต การรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เป็นความรู้พื้นฐานของผู้เรียนในศตวรรษท่ี 21 ในการแสวงหาความรู้ 
และตอบคำถามท่ีเกี่ยวข้องกับทำเลท่ีต้ังหรือความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ บนพื้นผิวโลก ให้ผู้สามารถ
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ดำรงตนอยู่ในวิถีของการเป็นพลเมืองโลกท่ีดี ตลอดจนการเข้าใจการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อมได้ 
จำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องทำให้ผู้เรียนตระหนักในการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ โดยจะสอดแทรกการรู้เรื่อง
ภูมิศาสตร์ในกิจกรรมการสอน การรู้เรื่องภูมิศาสตร์เป็นการแสดงความสามารถในการใช้ความเข้าใจ
เชิงภู มิศาสตร์  (Ability to use geographic understand) และการให้ เหตุผลทางภูมิศาสตร์  
(Geographic reasoning) เพื่อการตัดสินใจเชิงภูมิศาสตร์อย่างเป็นระบบ (System geographic 
decision) ในการแก้ปัญหาและวางแผนในอนาคต (problem solving and future planning) โดย
อาศัยองค์ประกอบท่ีสำคัญ 3 ประการ คือ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
และทักษะทางภูมิศาสตร์ โดยสามารถอธิบายด้วยแผนภาพนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 3 การรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 
ที่มา: กนก จันทรา, 2561 
  
 5. มาตรฐานการเรียนรู้ 
  ในการปรับสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
(ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ได้มีการ
ปรับเปล่ียนมาตรฐานการเรียนรู้ โดยมีจำนวน 2 มาตรฐานการเรียนรู้ ได้แก่ 
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  มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพส่ิงซึ่งมี
ผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูลตาม
กระบวนการทางภูมิศาสตร์ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ   
  มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์และส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ี
ก่อให้เกิดการสร้างวิถีการดำเนินชีวิต มีจิตสำนึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและ
ส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน  
  ซึ่งการปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ทำให้มีการเปล่ียนแปลงของมาตรฐานการเรียนรู้ ดัง
ภาพต่อไป 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 4 การเปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้ มาตรฐาน ส 5.1 
 
ที่มา: สถาบันสังคมศึกษา สพฐ, 2560 
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ภาพ 5 การเปลี่ยนแปลงมาตรฐานการเรียนรู้ มาตรฐาน ส 5.2 

 
ที่มา: สถาบันสังคมศึกษา สพฐ, 2560 
 
 6. คุณภาพผู้เรียน  
  คุณภาพนักเรียนหรือคุณภาพผู้เรียนเป็นคำท่ีถูกกำหนดขึ้นไว้ในหลักสูตรการศึกษาทุก
ระดับ และเป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาท่ีต้องการให้เกิดกับผู้เรียนหลังได้รับการศึกษาตาม
หลักสูตร ซึ่งมีผู้ให้ความหมายไว้ ดังนี้ 
  สำนักงานรับรองมาตรฐานและประเมินคุณภาพการศึกษา (2561) ให้ความหมาย
คุณภาพของผู้เรียน หมายถึง ผลการเรียนรู้ของผู้เรียนท่ีแสดงออกถึง ความรู้ ความสามารถ ทักษะ
ตามหลักสูตรสถานศึกษา และมีพัฒนาการ ในด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน สมรรถนะท่ีสำคัญ 
และคุณลักษณะ ท่ีพึงประสงค์ 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2560) ได้กำหนดคุณภาพผู้เรียนในสาระภูมิศาสตร์ (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ไว้ดังนี้ 
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ตาราง 2 แสดงเป้าหมายคุณภาพผู้เรียนในการจบการศึกษาแต่ละระดับชั้น 
 

                         ระดับชั้น                         คุณภาพผู้เรียน 
จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 - มีความรู้เกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพของ

ส่ิง ต่ าง  ๆ  ท่ี อยู่ รวบ ตัวและชุมชน  และ
สามารถปรับตัวเท่าทันการเปล่ียนแปลงทาง
กายภาพ และมี ส่วนร่วมในการจัดการ
ทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมใกล้ตัว 

จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 - มีความรู้เกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ ภัย
พิบัติ ลักษณะกิจกรรมทางเศรษฐกิจและ
สังคมในจังหวัด ภาค และประเทศไทย 
สามารถเตรียมรับมือกับการเปล่ียนแปลงทาง
กายภาพกับภัยพิบัติต่าง ๆ ในประเทศไทย
และหาแนวทางในการจัดการทรัพยากรและ
ส่ิงแวดล้อม 

จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 - มีความรู้เกี่ยวกับลักษณะทางกายภาพ ภัย
พิบัติ ลักษณะกิจกรรมทางเศรษฐกิจและ
สังคมในภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก ความร่วมมือ
ด้านทรัพยากรและ ส่ิงแวดล้อมระหว่าง
ประเทศ เพื่อเตรียมรับมือภัยพิบัติและการ
จัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมอย่างยั่งยืน 

จบชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 - มีความรู้ เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงทาง
กายภาพ ปัญหาทางกายภาพและภัยพิบัติ ซึ่ง
ได้รับอิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิ ศาสตร์  
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพ
กับการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต ความ
ร่วมมือด้านทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมใน
ประเทศและระหว่างประเทศ เพื่อเตรียม
รับมือการเปล่ียนแปลงของโลก และการ
จัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมเพื่อการ
พัฒนาอย่างยั่งยืน 

ที่มา: สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 
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 7. ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง และการรูเร่ืองภูมิศาสตร์ (Geo-literacy) 
  ตารางแสดงสาระการเรียนรู้ ท่ี 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.1 เข้าใจลักษณะทาง
กายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพส่ิงซึ่งมีผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน
การค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูล ตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
ตาราง 3 สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.1 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4- 
ม.6 

1.วิเคราะห์
การ
เปล่ียนแปลง
ทางกายภาพ
ในประเทศ
ไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลกซึ่ง
ได้รับอิทธิพล
จากปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ 

การเปล่ียนแปลง
ทางกายภาพ 
(ประกอบด้วย 1.
ธรณีภาค 2.บรรย
กาศ 3.อุทกภาค 4.
ชีวภาค) ของพื้นท่ีใน
ประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกซึ่งได้รับอิทธิพล
จากปัจจัยทา
ภูมิศาสตร์ 
การเปล่ียนแปลง
ทางกายภาพท่ีส่งผล
ต่อภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ และ
ทรัพยากรธรรมชาติ 

1. การให้
เหตุผลทาง
ภูมิศาสตร์ 
2. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การ
รวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 
4.การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุป
เพื่อตอบ
คำถาม 

1. การ
แปล
ความห
มาย
ข้อมูล
เชิง
ภูมิศาส
ตร์ 
2. การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 

 2.วิเคราะห์
ลักษณะทาง
กายภาพซึ่งทำ
ให้เกิดปัญหา
และภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติ
ในประเทศ
ไทยและ 

 ปัญหาทาง
กายภาพและภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติใน
ประเทศและภูมิภาค
ต่าง ๆ ของโลก 

1. การเข้าใจ
ระบบ
ธรรมชาติและ
มนุษย์ 
2.การให้
เหตุผลทาง
ภูมิศาสตร์ 

1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การ
รวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 

1. การ
แปล
ความห
มาย
ข้อมูล
เชิง
ภูมิศาส
ตร์ 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4- 
ม.6 

ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลก 

 3. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

4.การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุป
เพื่อตอบ
คำถาม 

2. การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
3. การ
ใช้สถิติ
พื้นฐาน 

 3.ใช้แผนท่ี
และเครื่องมือ
ทางภูมิศาสตร์
ในการค้นหา 
วิเคราะห์ และ
สรุปข้อมูลตาม
กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์
และนำภูมิ
สารสนเทศมา
ใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจำวัน 

 แผนท่ีและ
องค์ประกอบ 
 การอ่านแผนท่ี
เฉพาะเรื่อง 
 การแปล
ความหมายรูปถ่าย
ทางอากาศและภาพ
จากดาวเทียม 
 การนำภูมิ
สารสนเทศไปใช้ใน
ชีวิตประจำวัน 

1. การเข้าใจ
ระบบ
ธรรมชาติและ
มนุษย์ 
2.การให้
เหตุผลทาง
ภูมิศาสตร์ 
3. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การ
รวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 
4.การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุป
เพื่อตอบ
คำถาม 

1. การ
สังเกต 
2. การ
แปล
ความ
ข้อมูล
ทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
3. การ
ใช้
เทคนิค
และ
เครื่องมื
อทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
4.การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
5. การ
ใช้เทค
โน 
โลยี 

ที่มา: สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 
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  ตารางแสดงสาระการเรียนรู้ท่ี 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
มนุษย์และส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ีก่อให้เกิดการสร้างวิถีการดำเนินชีวิต มีจิตสำนึกและมีส่วนร่วม
ในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมเพื่อการชพัฒนาท่ียั่งยืน 
ตาราง 4 สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.2 
 

ชั้น        ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

                 Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4- 
ม.6 

1. วิเคราะห์
ปฏิสัมพันธ์
ระหวาง
ส่ิงแวดล้อม
ทางกายภาพ
กับกิจกรรม
ของมนุษย์ใน
การสร้างสรรค์
วิถีการดำเนิน
ชีวิตของ
ท้องถิ่นทั้งใน
ประเทศและ
ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลกและ
เห็น
ความสำคัญ
ของ
ส่ิงแวดล้อมท่ีมี
ผลต่อการ
ดำรงชีวิตของ
มนุษย์ 

ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ส่ิงแวดล้อมทาง
กายภาพกับวิถีการ
ดำเนินชีวิตภายใต้
กระแสโลกาภวิฒน์ 
ได้แก่ 
 - ประชากรและการ
ต้ังถิ่นฐาน (การ
กระจายและการ
เปล่ียนแปลง
ประชากร ชุมชน
เมือง และชนบท 
และการกลายเป็น
เมือง) 
  - การกระจายของ
กิจกรรมทาง
เศรษฐกิจ 
(เกษตรกรรม 
อุตสาหกรรมการ
ผลิต การบริการ และ
การท่องเท่ียว) 

1. การเข้าใจ
ระบบ
ธรรมชาติและ
มนุษย์ 
2.การให้
เหตุผลทาง
ภูมิศาสตร์ 
3. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การ
รวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 
4.การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุป
เพื่อตอบ
คำถาม 

1. การ
แปล
ความห
มาย
ข้อมูล
ทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
2. การ
ใช้
เทคนิค
และ
เครื่องมื
อทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
3. การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
4.การ
คิดองค์
รวม 
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ชั้น        ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

                 Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4- 
ม.6 

2. วิเคราะห์
สถานการณ์ 
สาเหตุ และ
ผลกระทบของ
การ
เปล่ียนแปลงด้า
ทรัพยากรธรรมช
าติและ
ส่ิงแวดล้อมของ
ประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลก 

สถานการณ์
การเปล่ียนแปลง
ด้าน
ทรัพยากรธรรมช
าติและ
ส่ิงแวดล้อม ได้แก่ 
การเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ 
ความเส่ือมโทรม
ของส่ิงแวดล้อม 
ความหลากหลาย
ทางชีวภาพ และ
ภัยพิบัติ 
สาเหตุ และ
ผลกระทบของ
การเปล่ียนแปลง
ด้าน
ทรัพยากรธรรมช
าติและ
ส่ิงแวดล้อมของ
ประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลก 
การจัดารภัย
พิบัติ 

1. การเข้าใจ
ระบบ
ธรรมชาติและ
มนุษย์ 
2.การให้ 
เหตุผลทาง
ภูมิศาสตร์ 
3. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การรวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 
4.การ
วิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุปเพื่อ
ตอบคำถาม 

1. การ
สังเกต 
2.การ
แปล
ความห
มาย
แบบ
องค์รวม
ข้อมูล
ทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
3.การ
ใข้
เทคนิค
และ
เครื่องมื
อทาง
ภูมิศาส
ตร์ 
4.การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
5. การ
คิดแบบ
องค์รวม 
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ชั้น        ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

                 Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4-
ม.6 

3.ระบุ
มาตรการ
ป้องกันและ
แก้ไขปัญหา 
กฎหมายและ
นโยบายด้าน 
ทรัพยากรธรรม
ชาติและ
ส่ิงแวดล้อม 
บทบาทของ
องค์กรท่ี
เกี่ยวข้อง และ
การประสาน 
ความร่วมมือท้ัง
ในประทเศและ
ระหว่าง
ประเทศ 

 มาตรการ
ป้องกันและแก้ไข
ปัญหา
ทรัพยากรธรรมชา
ติและส่ิงแวดล้อม
ในประเทศและ
ระหว่างประเทศ
ตามแนวทางการ
พัฒนาท่ียั่งยืน 
ความมั่นคงของ
มนุษย์ และการ
บริโภคอย่าง
รับผิดชอบ
กฎหมายและ
นโยบายด้าน
ทรัพยากรธรรมชา
ติและส่ิงแวดล้อม
ท้ังในประเทศและ
ระหว่างประเทศ 
บทบาทของ
องค์การและการ
ประสานความ
ร่วมมือท้ังใน
ประเทศและ
ระหว่างประเทศ 

1. การเข้าใจ
ระบบ
ธรรมชาติและ
มนุษย์ 
2.การให้
เหตุผลทาง 
ภูมิศาสตร์ 
3. การ
ตัดสินใจอย่าง
เป็นระบบ 

 1. การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
2.การ
คิดแบบ
องค์รวม 

4. วิเคราะห์
แนวทางและมี
ส่วนร่วมในการ
จัดการ
ทรัพยากรธรรม
ชาติ และ
ส่ิงแวดล้อมเพื่อ 

 แนวทางการ
จัดการ
ทรัพยากรธรรมชา
ติและส่ิงแวดล้อม 
 

 1. การต้ัง
คำถามเชิง
ภูมิศาสตร์ 
2.การรวบรวม
ข้อมูล 
3.การจัดการ
ข้อมูล 

1..การ
แปล
ความห
มาย
ข้อมูล
ทาง 
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ชั้น        ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้
แกนกลาง 

                 Geo-literacy 
ความสามารถ กระบวนการ ทักษะ 

ม.4-
ม.6 

การพัฒนาท่ี
ยั่งยืน 

 การมีส่วนร่วม
ในการแก้ปัญหา 
และการดำเนิน
ชีวิตตามแนว
ทางการจัดการ
ทรัพยากรและ
ส่ิงแวดล้อมเพื่อ
การพัฒนาท่ี
ยั่งยืน 

 4.การวิเคราะห์
ข้อมูล 
5.การสรุปเพื่อ
ตอบคำถาม 

ภูมิศา
สตร์ 
2.การ
ใข้
เทคนิ
คและ
เครื่อง
มือ
ทาง
ภูมิศา
สตร์3.
การ
คิดเชิง
พื้นท่ี 
4. การ
คิด
แบบ
องค์
รวม 

ที่มา: สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 
 8. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  สาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับ
ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ได้กำหนดกรอบแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยแบ่งเป็น 2 มาตรการ
เรียนรู้ ดังนี้ 
  ตารางแสดงแนวทางการจัดการการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ท่ี 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 
5.1 เข้าใจลักษณะทางกายภาพของโลกและความสัมพันธ์ของสรรพส่ิงซึ่งมีผลต่อกัน ใช้แผนท่ีและ
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ และสรุปข้อมูล ตามกระบวนการทางภูมิศาสตร์
ตลอดจนใช้ภูมิสารสนเทศอย่างมีประสิทธิภาพ 
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ตาราง 5 แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ที่ 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.1 

ชั้น ตัวชี้วัด มโนทัศน์สำคัญ คำถามสำคัญ 
ม.4- 
ม.6 

1.วิเคราะห์การเปล่ียนแปลงทาง
กายภาพในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลกซึ่งได้รับ
อิทธิพลจากปัจจัยทางภูมิศาสตร์ 

ปัจจัยทางภูมิศาสตร์มี
อิทธิพลต่อการ
เปล่ียนแปลงทาง
กายภาพในประเทศไทย
และภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกซึ่งส่งผลต่อภูมิ
ประเทศและ
ทรัพยากรธรรมชาติ 

1. ปัจจัยทาง
ภูมิศาสตร์ท่ีส่งผล
ต่อการ
เปล่ียนแปลงทาง
กายภาพมีอะไรบ้าง 
อย่างไร 
2. การเปล่ียนแปลง
ทางกายภาพส่งผล
ต่อภูมิประเทศ 
ภูมิอากาศ และ
ทรัพยากรธรรมชาติ
ในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกอย่างไร 

 2.วิเคราะห์ลักษณะทางกายภาพ
ซึ่งทำให้เกิดปัญหาและภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก 

ลักษณะทางกายภาพท่ี
แตกต่างกันส่งผลให้เกิด
ปัญหาและภัยพิบัติทาง
ธรรมชาติท่ีแตกต่างกัน
ท้ังในด้านประเภท 
ความถ่ี และความ
รุนแรง 

ลักษณะทาง
กายภาพส่งผลให้
เกิดปัญหา และภัย
พิบัติทางธรรมชาติ
ในประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลก และความ
รุนแรงได้อย่างไร 
และเพียงใด 

ม.4- 
ม.6 

3.ใช้แผนท่ีและเครื่องมือทาง
ภูมิศาสตร์ในการค้นหา วิเคราะห์ 
และสรุปข้อมูลตามกระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์และนำภูมิ
สารสนเทศมาใช้ประโยชน์ใน
ชีวิตประจำวัน 

การใช้แผนท่ีและ
เครื่องมือทางภูมิศาสตร์
ตามกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์จะช่วยให้
สามารถนำภูมิ
สารสนเทศมาใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ 

การผ่านแผนท่ีการ
แปลความหมายรูป
ถ่ายทางอากาศ 
และภาพจาก
ดาวเทียมรวมทั้ง
การค้นหาข้อมูล
จากเครื่องมือทาง  
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ที่มา: สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 
 ตารางแสดงแนวทางการจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ท่ี 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.2 
เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์และส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ีก่อให้เกิดการสร้างวิถีการดำเนินชีวิต มี
จิตสำนึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 
 
ตาราง 6 แนวทางการจัดการเรียนรู้สาระการเรียนรู้ที่ 5 ภูมิศาสตร์ มาตรฐาน ส 5.2 

ชั้น ตัวชี้วัด มโนทัศน์สำคัญ คำถามสำคัญ 
ม.4- 
ม.6 

1. วิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์
ระหวางส่ิงแวดล้อมทาง
กายภาพกับกิจกรรมของ
มนุษย์ในการสร้างสรรค์วิถี
การดำเนินชีวิตของท้องถิ่นทั้ง
ในประเทศและภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลกและเห็นความสำคัญ
ของส่ิงแวดล้อมท่ีมีผลต่อการ
ดำรงชีวิตของมนุษย์ 

วิถีการดำเนินชีวิตของ
ท้องถิ่นทั้งในประเทศไทย
และภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกเกิดจากปฏิสัมพันธ์
ระหว่างส่ิงแวดล้อมทาง
กายภาพกับกิจกรรมของ
มนุษย์ นอกจากนี้ กระแส
โลกาภิวัตน์ทำให้เกิดการ
เปล่ียนแปลงส่ิงแวดล้อม
ทางกายภาพและวิถีการ
ดำเนินชีวิต 

1. ส่ิงแวดล้อมทาง
กายภาพส่งผลต่อ
การ ดำเนินชีวิต
ของมนุษย์ใน
ประเทศไทยและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกอย่างไร 
2. วิถีการดำเนิน
ชีวิตของมนุษย์
ก่อให้เกิดการ
เปล่ียนแปลง
ส่ิงแวดล้อมทาง
กายภาพใน
ประเทศและ
ภูมิภาคต่าง ๆ ของ
โลกอย่างไรภายใต้
กระแสโลกาภิวัตน์ 

 
 

ชั้น ตัวชี้วัด มโนทัศน์สำคัญ คำถามสำคัญ 
   ภูมิศาสตร์มีวิธีการ

อย่างไรและนำภูมิ
สารสนเทศไปใช้
ประโยชน์ใน
ชีวิตประจำวันได้
อย่างไร 
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ชั้น ตัวชี้วัด มโนทัศน์สำคัญ คำถามสำคัญ 
ม.4- 
ม.6 

2.วิเคราะห์สถานการณ์ 
สาเหตุ และผลกระทบของ
การเปล่ียนแปลงด้าน
ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อมของประเทศไทย
และภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก 

กิจกรรมของมนุษย์เป็น
สาเหตุสำคัญท่ีทำให้เกิด
การเปล่ียนแปลงด้าน
ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อมของประเทศ
ไทยและภูมิภาคต่าง ๆ 
ของโลกซึ่งอาจส่งผล
กระทบท้ังในใน
ระดับประเทศ ภูมิภาค 
และโลก 

1.การเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ 
ความเส่ือมโทรมของ
ส่ิงแวดล้อม ปัญหา
ความหลาหลายทาง
ชีวภาพและภัยพิบัติมี
สาเหตุมาจากอะไร 
2. การจัดการภัยพิบัติ

มีแนวทางอย่างไร 

3.ระบุมาตรการป้องกันและ
แก้ไขปัญหา กฎหมายและ
นโยบายด้าน
ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อม บทบาทของ
องค์กรท่ีเกี่ยวข้อง และการ 
ประสาน ความร่วมมือท้ังใน
ประทเศและระหว่างประเทศ 

การแก้ไขสถานการณ์
ด้านทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดล้อมต้อง
อาศัยการบังคับใช้
กฎหมาย การกำหนด
นโยบาย และความ 
ร่วมมือ ท้ังในและ
ระหว่างประเทศ 

1. มาตรการป้องกัน
และแก้ปัญหา 
กฎหมาย และ
นโยบายด้าน
ทรัพยากรธรรมชาติ 
และส่ิงแวดล้อมมี
อะไรบ้าง 
2. การประสานความ
ร่วมมือขององค์กร
ด้าน
ทรัพยากรธรรมชาติ
และส่งแวดล้อมท้ังใน
ประเทศ และระหว่าง
ประเทศมีบทบาท
อย่างไร 

 4. วิเคราะห์แนวทางและมี
ส่วนร่วมในการจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติ และ
ส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ี
ยั่งยืน 

การจัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อมเพื่อการ
พัฒนาท่ียั่งยืนต้องอาศัย
ความร่วมมือจากทุกภาค
ส่วน และการมีส่วนร่วม
ของทุกคนในฐานะ
สมาชิกของพลเมืองโลก 

แนวทางในการ
จัดการ
ทรัพยากรธรรมชาติ
และส่ิงแวดล้อมเพื่อ
การพัฒนาท่ียังยืนมี
อย่างไรบ้าง และ
นักเรียนจะมีส่วนรว่ม
อย่างไร 
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ที่มา: สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา, 2560 
 
 9. แนวทางการวัดและประเมินผลผลการรู้เร่ืองภูมิศาสตร์ 
  ในการวัดและประเมินผลการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ ซึ่งมีองค์ประกอบท่ีสำคัญ 3 ประการ คือ 
ความสามารถทางภูมิศาสตร์ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และทักษะทางภูมิศาสตร์ ผู้สอนต้องทำ
ความเข้าใจความหมายของความสามารถ กระบวนการ และทักษะทางภูมิศาสตร์อย่างถ่องแท้ รวมถึง
ศัพ ท์ เทคนิค ท่ี เกี่ ยวข้ องกับการรู้ เรื่ องภู มิ ศาสตร์  ตลอดจนอนุกรมวิ ธานของทักษะพิ สัย 
(Psychomoteor domain) ซึ่งเป็นพฤติกรรมการเรียนรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับการปฏิบัติต่าง ๆ ท่ีผู้เรียนต้อง
แสดงทักษะ ความสามารถโดยดำเนินการตามกระบวนการในการปฏิบัติงาน หรือสร้างผลงานจากการ
ปฏิบัติงานนั้น ดังนั้นส่ิงท่ีขาดไม่ได้ท่ีผู้สอนต้องดำเนินการเพื่อการวัดและประเมินผลการรู้เรื่อง
ภูมิศาสตร์ คือ การกำหนดงานและสถานการณ์ให้ผู้เรียนนำไปปฏิบัติ ประเด็นสำคัญ คือ การวางแผน
ว่าจะใช้สถานการณ์ใดในการประเมินการรู้เรื่องภูมิศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียนแสดงทักษะ ความสามารถท่ี
ต้องการวัดออกมาได้ชัดเจนท่ีสุด โดยส่ิงท่ีสำคัญท่ีผู้สอนควรคำนึงถึง คือ ผู้สอนต้องได้สังเกต
พฤติกรรมของผู้เรียนอย่างใกล้ชิด รูปแบบของงานสำหรับการประเมินทักษะการปฏิบัติงานมีหลาย
รูปแบบ ดังนี้ 
  รูปแบบท่ี 1 งานสำหรับประเมินอย่างส้ัน มักจะใช้ในการประเมินความรอบรู้ในหลักการ
พื้นฐาน กระบวนการความสัมพันธ์ของขั้นตอนการปฏิบัติงาน รวมถึงทักษะการคิดในเรื่องต่าง ๆ 
โดยท่ัวไป งานในรูปแบบนี้ใช้เวลาไม่นาน งานสำหรับการประเมินอย่างส้ัน อาจเป็นคำถามปลายเปิด 
(open-end task) หรือ ผังมโนทัศน์ (concept mapping) ก็ได้ งานในรูปแบบนี้นิยมใช้กับการ
ประเมินผู้เรียนรายบุคคล 
  รูปแบบท่ี 2 งานท่ีเป็นเหตุการณ์ สามารถวัดความสามารถของผู้เรียนได้อย่างกว้างขวาง 
เช่น ความคล่องแคล่วในการใช้เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ การแปลความหมายข้อมูลทางภูมิศาสตร์ 
ทักษะ การตัดสินใจอย่างเป็นระบบ ทักษะการแก้ปัญหา งานท่ีเป็นเหตุการณ์สามารถสะท้อนถึง
ทักษะและระดับความสามารถในการนำความรู้ ทักษะ และความสามารุไปประยุกต์ใช่ งานรูปแบบนี้
ใช้เวลาในการประเมิน นานกว่าในรูปแบบท่ี 1 และอาจจะเป็นการประเมินการเขียน การประเมิน
กระบวนการทำงานทางภูมิศาสตร์ต่าง ๆ หรืองานการวิเคราะห์และการแก้ปัญหาได้ 
  รูปแบบท่ี 3 งานสำหรับหารประเมินระยะยาว เป็นงานท่ีมีลักษณะโครงการท่ีมี
เป้าหมายหลายประการ และใช้เวลาในการปฏิบัติงานมากกว่ารูปแบบท่ี 1 และ 2 โดยในช่วงแรกหรือ
ช่วงต้นภาคการศึกษา ผู้สอนมอบหมายงานให้ผู้เรียนได้แสดงทักษะ ความสามารถ กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ด้านต่าง ๆ ท่ีซับซ้อน งานรูปแบบท่ี 3 นี้มักเป็นโครงการระยะยาว เช่น โครงการวิจัยต่าง ๆ  
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เช่น โครงการวิจัยต่าง ๆ  โครงงานภูมิศาสตร์ นอกจากนี้ เมื่อส้ินสุดภาคการศึกษาแล้ว ผู้ประเมินหรือ
ครูผู้สอนให้ผู้เรียนจัดนิทรรศการเพื่อนำเสนอผลการปฏิบัติงานต่อผู้เกี่ยวข้องหรือสาธารณะต่อไป 
มนุษย์กับสิ่งแวดล้อม  
 1. ความหมายของสิ่งแวดล้อม 
  ตามพจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2544) ได้ให้ความหมายว่า ส่ิงต่าง ๆ ท้ังทาง
ธรรมชาติและทางสังคมท่ีอยู่รอบ ๆ มนุษย์มีท้ังท่ีดีและไม่ดี 
  โครงการสารานุกรมไทยสำหรับเยาวชนฯ (2538) ให้ความหมายว่า ส่ิงต่างๆ ท่ีอยู่
รอบตัวเรา ท้ังส่ิงท่ีมีชีวิต ส่ิงไม่มีชีวิตเห็นได้ด้วยตาเปล่า และไม่สามารถเห็นได้ด้วยตาเปล่า รวมทั้งส่ิง
ท่ีเกิดขึ้นโดยธรรมชาติ และส่ิงท่ีมนุษย์ เป็น ผู้สร้างขึ้นหรืออาจจะกล่าวได้ว่า ส่ิงแวดล้อมจะ
ประกอบด้วยทรัพยากรธรรมชาติ และทรัพยากรท่ีมนุษย์สร้างขึ้นในช่วงเวลาหนึ่งเพื่อสนองความ
ต้องการของมนุษย์นั่นเอง 
  ตามพระราชบัญญัติส่งเสริมและรักษาคุณภาพส่ิงแวดล้อมแห่งชาติ พ.ศ. 2535 ได้ให้
ความหมายไว้ว่า ส่ิงแวดล้อม หมายถึง ส่ิงต่าง ๆ  ท่ีมีลักษณะทางกายภาพและชีวภาพท่ีอยู่รอบตัว
มนุษย์ ซึ่งเกิดขึ้นโดยธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์ได้ทำขึ้น 
  Natural Environment,2560 (อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) ให้ความหมายว่า 
การท่ีถูกล้อมรอบด้วยส่ิงท่ีมีชีวิตและไม่มีชีวิตท่ีเกิดขึ้นตามธรรมชาติบนผิวโลก ซึ่งส่ิงแวดล้อมในท่ีนี้
รวมไปถึงอุณหภูมิ สภาพอากาศ และทรัพยากรธรรมชาติอื่น ๆ นั้นจะต้องมีปฏิสัมพันธ์กับส่ิงมีชีวิต
ประเภทต่าง ๆ ท่ีส่งผลต่อการอยู่รอดของมนุษย์และกิจกรรมทางเศรษฐกิจ 
  ดังนั้น ผู้วิจัยจึงสามารถสรุปได้ว่า ส่ิงแวดล้อม คือ ทุกส่ิงทุกอย่างท่ีอยู่รอบตัวเราท้ังท่ี
เกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ และมนุษย์สร้างขึ้น อีกท้ังเป็นส่ิงมีชีวิต และไม่มีชีวิต 
 2. ประเภทของสิ่งแวดล้อม 
  ชนม์ธนัช สุวรรณ (ม.ป.ป.) กล่าวถึงประเภทของส่ิงแวดล้อมไว้ 2 ประเภท ดังนี้ 
  สิ่งแวดล้อมทางธรรมชาติ (Natural Environment) 
  ส่ิงแวดล้อมตามธรรมชาติก็ส่ิงท่ีเกิดขึ้นอยู่ตามธรรมชาติ ซึ่งการเกิดนั้นจะเกิดขึ้นได้ต้อง
มีตัวแปรของเวลาเข้ามาเกี่ยวข้อง ส่ิงแวดล้อมนี้สามารถใช้เวลาเกิดได้ต้ังแต่หนึ่งช่ัวโมงจนไปถึงหลาย
ล้านปีตามคุณลักษณะของส่ิงแวดล้อมทางธรรมชาตินั่นคือ ส่ิงแวดล้อมใด ๆ จะต้องมีการอาศัย
ส่ิงแวดล้อมอื่น ๆ เสมอ ไม่สามารถอยู่ได้โดยลำพัง ซึ่งประกอบไปด้วย 2 กลุ่มย่อย 
   1. ส่ิงแวดล้อมมีชีวิต (Biotic Environment) คือ หน่วยของส่ิงมีิชีวิตท่ีเกิดขึ้นเอง
ตามธรรมชาติ เช่น จุลินทรีย์ส่ิงมีชีวิตเซลล์เดียว รวมไปถึงพืชและสัตว์อื่นๆ สามารถสืบพันธุ์ได้มีการ
ปรับตัวให้เข้ากับส่ิงแวดล้อม ซึ่งในท่ีนี่ส่ิงมีชีวิตอันได้แก่ มนุษย์ สัตว์และพืช จะไม่ถูกนับรวมเนื่องจาก
เป็นกลุ่มของส่ิงมีชีวิตท่ีมีปฏิสัมพันธ์กับส่ิงแวดล้อมโดยตรงอยู่แล้ว 
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   2. ส่ิงแวดล้อมท่ีไม่มีชีวิต (Abiotic Environment) คือ ส่ิงแวดล้อมท่ีเกิดขึ้นเอง
ตามธรรมชาติมีลักษณะตรงข้ามกับส่ิงแวดล้อมมีชีวิต นั่นคือจะไม่สามารถขยายพันธุ์ได้ ไม่มีการ
ปรับตัวเพื่อความอยู่รอด สามารถมองเห็นจับต้องได้และมองไม่เห็นได้ด้วยตาเปล่า เช่น อุณหภูมิ ลำ
ธารความช้ืน รังสี แสงแดด ในตำราบางเล่มจะเรียกว่าส่ิงแวดล้อม ทางกายภาพ 
  สิ่งแวดล้อมที่มนุษย์สร้างขึ้น (Man-Made Environment) 
  ส่ิงแวดล้อมท่ีถูกสร้างขึ้นโดยมนุษย์จากการพัฒนาด้านนวัตกรรมและเทคโนโลยีเพื่อ
เปล่ียนแปลงธรรมชาติให้ตอบสนองความต้องการของมนุษย์เอง สามารถแบ่งออกได้เป็น 2 กลุ่ม 
   1. ส่ิงแวดล้อมทางวัตถุหรือส่ิงแวดล้อมท่ีมองเห็น (Physical Environment) คือ 
ส่ิงแวดล้อมท่ีมนุษย์เข้ามา เปล่ียนแปลงเพื่อตอบสนองความต้องการและอำนวยความสะดวกให้มนุษย์
ในการดำรงชีวิตสามารถจับต้องและมองเห็นได้ เช่น อาคารบ้านเรือน สะพาน ยานพาหิน 
   2. ส่ิงแวดล้อมทางสังคม (Social Environment) คือ ส่ิงแวดล้อมท่ีมนุษย์สร้างขึ้น
เพื่อใช้เป็นระเบียบ แบบแผนทางสังคมให้คนท่ีอยู่ร่วมกันได้ปฏิบัติตามเพื่อความเป็นอันหนึ่งอัน
เดียวกันในสังคม ซึ่งเป็นส่ิงท่ีมองไม่เห็น และไม่สามารถจับต้องได้ เช่น ประเพณีศาสนา ความเช่ือ 
กฎหมาย รวมถึงนวัตกรรมต่าง ๆ ท่ีถูกพัฒนาขึ้นมา 
 3. ลักษณะทางภูมิศาสตร์ที่มีผลต่อสิ่งแวดล้อม 
  โดยคุณลักษณะของส่ิงแวดล้อมมีดังต่อไปนี้ 
  1. ส่ิงแวดล้อมทุกชนิดมีเอกลักษณ์เด่นเฉพาะตัว (Unique) สามารถแสดงเอกลักษณ์นั้น
ออกมาได้อย่าง ชัดเจนไม่ว่าจะอยู่ท่ีใด เช่น ต้นไม้ มนุษย์ อาคาร จะไม่มีส่วนหนึ่งส่วนใดเหมือนกัน
หรือทำหน้าท่ีเหมือนกัน 
  2. ส่ิงแวดล้อมจะไม่อยู่โดดเด่ียวในธรรมชาติ แต่ต้องมีส่ิงแวดล้อมอื่นอยู่ด้วยเสมอ เช่น 
ปลากับน้ำ ต้นไม้กับดิน เมื่อแยกส่ิงใดส่ิงหนึ่งออกจากกันอาจทำให้ส่ิงแวดล้อมนั้นมีการเปล่ียนแปลง
หรือล้มตายลง   
  3. ส่ิงแวดล้อมหนึ่ง ๆ มีความต้องการส่ิงแวดล้อมอื่น ๆ ด้วยเสมอเพื่อความอยู่รอดของ
ตัวส่ิงแวดล้อมเอง เช่น ปลาต้องอาศัยน้ำเพื่อดำรงชีวิต ต้นไม้ต้องการดินเพื่อเจริญเติบโตและต้ังลำต้น 
อย่างไรก็ดีบางความเห็นอาจแย้งว่า ต้นไม้ก็สามารถปลูกในน้ำได้เช่นกัน แต่อย่างไรต้นไม้ส่วนใหญ่ก็
ยังต้องอาศัยดินเสมอ   
  4. ส่ิงแวดล้อมมีการอยู่รวมกันเป็นกลุ่มเป็นระบบ เรียกว่า ระบบนิเวศ หรือระบบ
ส่ิงแวดล้อม ซึ่งภายในระบบนิเวศจะมีกลไกหรือวัฏจักร (Cycle) ในการควบคุมระบบนิเวศนั้น ๆ ให้
สามารถดำรงอยู่ได้ เมื่อใดก็ตามท่ีวัฏจักรภายในระบบนิเวศขาดไปจะมีผลต่อระบบนิเวศท้ังหมด 
  5. ส่ิงแวดล้อมท้ังหลายมีความเกี่ยวเนื่องกันเป็นแบบ “ลูกโซ่” ดังนั้นส่ิงแวดล้อมใดถูก
ทำลายก็จะมีผลต่อส่ิงแวดล้อมอื่นเป็นลูกโซ่ เช่น เมื่อค่าความเป็นกรด-ด่าง (pH) มีการเปล่ียนแปลง
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ซึ่งเป็นส่ิงแวดล้อมไม่มีชีวิต (Abiotic Environment) ผลท่ีตามมาคือ พืชพรรณหรือส่ิงแวดล้อมท่ีมี
ชีวิต (Biotic Environment) จะไม่สามารถเจริญเติบโตได้ตามปกติเนื่องจากน้ำและดินมีไม่มีความ
เหมาะสมแก่การเจริญเติบโต   
  6. ส่ิงแวดล้อมมีความทนทานและเปราะบางต่อส่ิงท่ีมากระทำในระดับท่ีแตกต่างกัน
ออกไป เช่น ต้นตะบองเพชรสามารถทนทานต่อสภาพดินทรายและอุณหภูมิท่ีสูงได้ดีกว่าพืชท่ัว ไป 
  7. ส่ิงแวดล้อมมีการเปล่ียนแปลงตามกาลเวลาท่ีเปล่ียนแปลงไป ท้ังในรูปแบบช่ัวคราว 
เช่น การเปล่ียนแปลงของสภาพภูมิประเทศ หรือฤดูกาล และแบบถาวร เช่น การเจริญเติบโตของ
ส่ิงมีชีวิต 
  ปัจจัยหนึ่งท่ีมีผลต่อการกำหนดลักษณะของส่ิงแวดล้อมท่ีมีความแตกต่างกันไปตาม
พื้นท่ีนั่นก็คือ ลักษณะทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็นปัจจัยกำหนดลักษณะของส่ิงแวดล้อมท่ีส่ิงมีชีวิตและไม่มี
ชีวิตในพื้นท่ีหนึ่ง ๆ ประกอบด้วย สภาพภูมิประเทศและภูมิอากาศ ดังนี้ 
   ลักษณะทางภูมิประเทศ (Topography) 
   Topography. 2017 (อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) กล่าวว่า ลักษณะภูมิ
ประเทศ หมายถึง การศึกษารูปร่างและลักษณะของพื้นผิวของโลกท้ังท่ีเกิดขึ้นตามธรรมชาติและ
มนุษย์เป็นผู้สร้างขึ้นมา ได้แก่ ภูเขา แอ่งน้ำ ถนน อาคารบ้านเรือน รวมไปถึงประวัติศาสตร์ท่ีเกิดขึ้น
และวัฒนธรรมท่ีปรากฏในพื้นท่ีนั้น ผลของความหลากหลายของรูปแบบท่ีเกิดขึ้นก็ส่งผลต่อลักษณะ
ทางภูมิประเทศด้วยเช่นกัน ตัวอย่างเช่น พื้นท่ีชายฝ่ังทะเล (Shore lines and Coasts) พืชพรรณ
บริเวณนั้นก็จะมีความทนทานต่อน้ำเค็มและน้ำกร่อยได้ดีกว่ามีลักษณะทางกายภาพของพืชท่ีเป็น
จำเพาะเจาะจง เช่น เป็นดินเลนมีต้นโกงกางซึ่งจะมีใบหนากว่าพืชท่ัวไปเพื่อใช้ในการสกัดเกลือ หรือ
ตัวอย่างพื้นท่ีราบสูงท่ีได้รับผลจากทิศทางลม ความสูง ปริมาณน้ำฝน และความช้ืน ทำให้เกิด
ลักษณะเฉพาะของส่ิงแวดล้อมขึ้น ระยะไม่กี่เมตรจากชายฝ่ังก็มีผลต่อสปีช่ีส์ของระบบนิเวศป่าชาย
เลน ได้แก่ ชายเลนแดง ชายเลนดำ และป่าชายเลนขาว เป็นต้น 
   ลักษณะภูมิอากาศ (Climate) 
   Climate. 2017 (อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) กล่าวว่า ลักษณะภูมิอากาศ 
หมายถึง สภาพอากาศของพื้นท่ีใด ๆ ท่ีได้รับอิทธิพลของตำแหน่งบนผิวโลกลักษณะของภูมิประเทศ 
ความสูง และความใกล้-ไกลแหล่งน้ำ และเกิดขึ้นในระยะเวลาท่ียาวนานเพียงพอก่อให้เกิดเป็น
ลักษณะเฉพาะขึ้น ซึ่งสภาพภูมิอากาศสามารถจำแนกได้ตามค่าเฉล่ียจากหลากหลายตัวแปร ท่ีนิยม 
ได้แก่ อุณหภูมิและปริมาณหยาดน้ำฟ้า ซึ่งตัวแปรเหล่านี้เองก็มีอิทธิพลต่อส่ิงแวดล้อมในบริเวณนั้น
สามารถจำแนกจากอุณหภูมิสามารถแบ่งได้เป็น 3 เขตดังนี้ 
    1. เขตภูมิอากาศร้อน (Tropical Zone) 
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     พื้นท่ีท่ีอยู่ระหว่าง 23.5 องศาใต้ถึง 23.5 องศาเหนือ ซึ่งบริเวณนี้จะเป็น
พื้นท่ีท่ีได้รับปริมาณแสงอาทิตย์สูงท่ีสุด แต่ก็ไม่จำเป็นเสมอไปท่ีจะต้องมีอุณหภูมิสูงท่ีสุดเนื่องจาก
ปัจจัยเรื่องความใกล้ทะเลท่ีใช้พลังงานความร้อนในการระเหยของน้ำจากแหล่งน้ำธรรมชาติ ผลของ
ความช้ืนท่ีมากผสานกับความร้อนก็ให้เกิดการก่อตัวของเมฆและปริมาณน้ำฝนท่ีมากกว่าพื้นท่ีอื่น 
(Latitude & Climate Zones. n.d. อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) ด้วยเหตุผลดังกล่าวสภาพ
ภูมิอากาศในเขตร้อนจึงมีความช้ืนสูง อุณหภูมิและปริมาณฝนเฉล่ียต่อปีสูงกว่าพื้นท่ีอื่น ส่ิงแวดล้อมท่ี
พบในบริเวณนี้จึงมีการปรับตัวให้เข้ากับสภาพอากาศร้อน เช่น พันธุ์ไม้-ผลไม้เขตร้อนนานาชนิด เช่น 
ขนุน น้อยหน่า มะม่วง กล้วย เป็นต้น 
    2. เขตภูมิอากาศอบอุ่น (Temperate Zone) 
     พื้นท่ีอยู่ระหว่างอาร์คติกและเขตร้อน 23.5 องศาเหนือ -ใต้และ 66.5 
องศาเหนือ-ใต้เนื่องจากละติจูดและลองจิจูดท่ีเพิ่มข้ึนส่งผลให้ระยะทางจากดวงอาทิตย์เพิ่มข้ึนเท่ากับ
พลังงานความร้อนท่ีลดลง พื้นท่ีดังกล่าวจึงมีความอบอุ่นและมี 4 ฤดูกาล คือ ฤดูร้อน ฤดูใบไม้ร่วง ฤดู
หนาว และฤดูใบไม้ผลิส่ิงแวดล้อมท่ีปรากฏในพื้นท่ีบริเวณนี้จะพบพืชพรรณท่ีทนหนาวได้เช่น ต้นโอ๊ค 
ต้นวอลนัท เป็นต้น 
    3. เขตภูมิอากาศหนาว (Polar/Arctic Zone) 
     พื้นท่ีอยู่ท่ี 66.5 องศาเหนือ-ใต้เป็นต้นไป ด้วยสาเหตุท่ีพื้นท่ีมีความลาด
มีมุมรับแสงอาทิตย์น้อยกว่าทำให้พื้นท่ีส่วนใหญ่ปกคลุมด้วยหิมะตลอดท้ังปี เหตุผลท่ีว่าพลังงานท่ี
ได้รับจากดวงอาทิตย์ท่ีต่ำหิมะท่ีตกลงมาจึงไม่มีโอกาสท่ีจะละลายหรือระเหยเป็นไอ สภาพอากาศจึง
แห้งตลอดท้ังปีส่ิงแวดล้อมในบริเวณนี้จึงเป็นสภาพอากาศท่ีหนาวเย็น มีพืชพรรณไม่กี่ชนิดท่ีสามารถ
ยืนต้นอยู่ได้ 
 4. มิติของสิ่งแวดล้อม 
  สำหรับความหมายของคำว่า “มิติ” หรือ “Dimension” จะหมายถึง การหาขอบเขต
หรือการให้ขนาดกับ ส่ิงของท่ีเป็นรูปธรรมและนามธรรม ในท่ีนี้ “มิติส่ิงแวดล้อม” จึงหมายถึงการหา
ขอบเขตของส่ิงแวดล้อมเพื่อให้คำ นิยามและจำแนกหมวดหมู่ให้เป็นรูปธรรมและใช้ตีความหมาย
คุณลักษณะของส่ิงแวดล้อมนั้นมีการแบ่งส่ิงแวดล้อมตามความหมายและคุณสมบัติเฉพาะตัวของ
ส่ิงแวดล้อมออกเป็น 4 มิติดังนี้ 
  1. มิติทางทรัพยากร (Resource Dimension) 
   ทรัพยากรธรรมชาติ (Natural Resource) คือ ส่ิงท่ีเกิดขึ้นเอง มีอยู่โดยท่ัวไป
ตามธรรมชาติและมนุษย์สามารถนำมาใช้ประโยชน์เพื่อตอบสนองความต้องการของมนุษย์มี 3 
ประเภท 
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    1 ) ท รัพ ยากรธรรม ชาติ ท่ี ใช้ แ ล้ ว ไม่ ห ม ด  ( Inexhaustible Natural 
Resource) คือ ทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างไม่จำกัด ซึ่งทรัพยากรประเภทนี้สามารถใช้เป็นพลังงานทดแทน 
(Alternative Energy) ได้เนื่องจากคุณลักษณะดังกล่าวเช่น แสงอาทิตย์ลม น้ำ  
     2) ทรัพยากรธรรมชาติ ท่ี ใช้แ ล้วทดแทน ได้  (Renewable Natural 
Resources) คือ ทรัพยากรท่ีสามารถฟื้นคืนสภาพได้โดยอาศัยระยะเวลาท่ีเหมาะสมและเป็น
ทรัพยากรท่ีมนุษย์ใช้เป็นปัจจัยหลักในการดำรงชีวิต ตราบเท่าท่ีทรัพยากรเหล่านั้นไม่ถูกทำลายหรือ
เส่ือมโทรมจนไม่สามารถฟื้นคืนสภาพได้เช่น สัตว์ป่าไม้แหล่งน้ำจืด ดิน เป็นต้น  
    3 ) ท รั พ ย าก ร ธ รรม ช า ติ ท่ี ใ ช้ แ ล้ วห ม ด ไป  (Exhaustible or Non-
Renewable Natural Resources) คือ ทรัพยากรท่ีถูกนำมาใช้แล้วหมดส้ินไปหรือสามารถทดแทน
ได้แต่ต้องอาศัยเวลาท่ียาวนาน ส่วนมากจะเป็นทรัพยากรแร่ธาตุ เช่น แร่โลหะ แร่อโลหะ และแร่
เช้ือเพลิง 
   ทรัพยากรที่มนุษย์สร้าง (Man-Made Resource) คือ ส่ิงท่ีเกิดจากความต้อง
ของมนุษย์ท่ีนำเอาทรัพยากรธรรมชาติมาสกัดเอาประโยชน์ ด้วยการเปล่ียนแปลงและดัดแปลงให้ตรง
กับความต้องการในการดำรงชีวิต ซึ่งทรัพยากรท่ีถูกนำมาใช้ประโยชน์นั้นจะได้ผลลัพธ์ประกอบด้วย 2 
ประเภทได้แก่ ทรัพยากรชีวกายภาพ (Bio Physical Resources) ท่ีทรัพยากรถูกนำมาผลิตให้เป็น
รูปธรรม เช่น การนำเอาม่อนไหมมาผลิตเป็นผ้าไหม หรือการนำดินมาผลิตเป็นถ้วยชาม อีกประเภท 
คือ ทรัพยากรทางเศรษฐสังคม (Social-Economic Resource) เป็นการนำเอาวัตถุดิบหรือทรัพยากร
มาเป็นปัจจัยก่อให้เป็นนามธรรม ได้แก่กฎหมาย วัฒนธรรม ประเพณี  
   ทรัพยากรทางปฏิบัติ (Practical Resource) หมายถึง การนำเอาทรัพยากรท่ีมี
อยู่ตามธรรมชาติมาใช้เพื่อประโยชน์ในการดำรงชีวิตของมนุษย์และส่ิงมีชีวิตประเภทอื่นๆโดยมนุษย์
และธรรมชาติเอง ดังนั้นส่ิงแวดล้อมจึงมีการเปล่ียนแปลงอยู่ตลอดเวลา ทรัพยากรทางปฏิบัตินี้
สามารถแบ่งได้เป็น 4 กลุ่มดังนี้ (พงศธร คำใจหนัก. 2554ก.) 
    1) ทรัพยากรกายภาพ (Physical Resource) ทรัพยากรพื้นฐานท่ีเป็น
คุณประโยชน์กับมนุษย์และส่ิงมีชีวิตอื่น สามารถจับต้องและมองเห็นได้เช่น อากาศ แสงอาทิตย์แร่
ธาตุ  
     2) ทรัพยากรชีวภาพ (Biological Resource) สสารหรือวัตถุในส่ิงแวดล้อม
ท่ีจำเป็นต่อการเจริญเติบโต การซ่อมแซมส่วนท่ีสึกหรอ รวมถึงจำเป็นต่อการสืบพันธุ์ เช่น พืชพรรณท่ี
เป็นอาหารให้แก่ส่ิงมีชีวิตท้ังเป็นอาหารและใช้เป็นท่ีอยู่อาศัย (Resource (biology). 2016.) 
    3) คุณค่าการจากการใช้ประโยชน์ของมนุษย์ (Human Use Values) 
ประโยชน์ท่ีได้จากการนำทรัพยากรท้ังกายภาพและชีวภาพมาสกัดเอาประโยชน์ให้เกิดคุณค่าจาก
ทรัพยากรเหล่านั้น เช่น การปศุสัตว์ การเกษตรอุตสาหกรรม ฯลฯ 
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     4) คุณค่าของคุณภาพชีวิต (Life Quality Values) ประโยชน์จากการ
นำเอาทรัพยากรมาใช้ และก่อให้เกิดคุณค่าแก่ชีวิตมนุษย์ยังผลให้คุณภาพของชีวิตของมนุษย์มีการ
เปล่ียนแปลงในทางท่ีดีขึ้น เช่น การศึกษา สุขภาพอนามัย เศรษฐกิจ ฯลฯ 
  2. มิติทางเทคโนโลยี (Technology Dimension) 
   กระบวนการนำเอาทรัพยากรมาใช้หรือสกัดเพื่อ ให้ เกิดประโยชน์  โดยใช้
กระบวนการทางวิทยาศาสตร์เพื่อให้ได้ประโยชน์จากทรัพยากรสูงสุด ซึ่งเทคโนโลยีจะประกอบด้วย 2 
ส่วนสำคัญ คือ กระด้างภัณฑ์หรือฮาร์ดแวร์(Hardware) อันได้แก่ เทคโนโลยีสมัยใหม่ อุปกรณ์และ
เครื่องมือท่ีเกิดจากนวัตกรรมใหม่ และอีกส่วนคือละมุนภัณฑ์หรือซอฟท์แวร์ (Software) คือ ชุดคำส่ัง 
ทฤษฎีกระบวนการ ท่ีกำหนดขึ้นเพื่อใช้เทคโนโลยี  
  3. มิติของเสียและมลพิษ (Waste Dimension) 
   พงศธร คำใจหนัก. 2554ข. (อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) มิติท่ีเป็นผลพวง
มาจากมิติเทคโนโลยีซึ่งเกิดจากการน้ำเอาเทคโนโลยีมาใช้ เพื่อเอาประโยชน์จากธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อมและเกิดมลพิษและของเสียขึ้นในระหว่างกระบวนการนำมาใช้ประโยชน์ของเสียดังกล่าว
สามารถเกิดได้ท้ัง ของแข็ง ของเหลว ก๊าซ รวมท้ังพลังงานในรูปแบบต่างๆ เช่น พลังงานความร้อน 
พลังงานเสียง พลังงานจลน์แรงส่ันสะเทือน ฯลฯ อย่างไรก็ตามมลพิษท่ีเกิดขึ้นจะยังไม่แสดงผลทันแต่
จะมีการสะสมเพิ่มขึ้นต่อเนื่องจนถึงจุดอิ่มตัวแล้วจะแสดงอาการออกมา 
  4. มิติมนุษย์หรือสังคม (Social Dimension) 
   มิติท่ีมีความสำคัญมากมิติหนึ่ง เนื่องจากมิติมนุษย์ถือได้ว่าเป็นมิติท่ีมีอิทธิพลต่อ
การเกิดมิติของเสียและมิติเทคโนโลยีรวมถึงการทำให้มิติทรัพยากรมีการเปล่ียนแปลงในทางลบ 
สามารถจำแนกตัวช้ีวัดได้ ดังนี้ 
    1) ประชากร การเปล่ียนแปลงประชากรส่งผลต่อการใช้ทรัพยากร   
    2) การศึกษา จะแสดงถึงคุณภาพประชากรในการท่ีจะช่วยกันอนุรักษ์
ส่ิงแวดล้อม  
    3) การอนามัย/สาธารณสุข มนุษย์ถ้ามีสุขภาพอนามัยดีก็จะมีศักยภาพใน
การท่ีจะทำหน้าท่ีในสังคม จึงเป็น ตัวควบคุมทรัพยากรท้ังทางตรงและทางอ้อม 4) เศรษฐกิจ ชีวิต
ความเป็นอยู่อาชีพ เงินออม แผนการพัฒนาเศรษฐกิจ เป็นปัจจัยท่ีมีผลต่อ การ เปล่ียนแปลงทาง
ส่ิงแวดล้อม (ศิริไชย ช่อฟ้า. 2551. อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ, ม.ป.ป.) 
 5.ความสัมพันธ์ของสิ่งมีชีวิตกับสิ่งแวดล้อมที่ไม่มีชีวิต 
  ความสัมพันธ์ระหว่างส่ิงมีชีวิตด้วยกันเอง ความสัมพันธ์ในรูปแบบนี้จะมีอยู่ 2 ประเภท 
คือ 
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  1. ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตชนิดเดียวกัน (Intraspecific Relationship) 
   ความสัมพันธ์ที่มีแสดงให้เห็นถึงปฏิสัมพันธ์ระหว่างระบบหรือส่ิงมีชีวิตท่ีอยู่ในกลุ่ม
หรือประเภทของสปีช่ีส์เดียวกันในลักษณะของความสัมพันธ์แบบนี้จะสามารถจำแนกประเภทออกได้
เป็นสองแบบ คือ แบบแข่งขันกัน (Competition) ซึ่งจะมีการแข่งขันกันเพื่อให้ได้มาซึ่งทรัพยากรท่ี
เป็นอาหารและปัจจัยต่างๆรวมไปถึงส่ิงท่ีจำเป็นต่อการดำรงชีวิตเพื่อให้สามารถอยู่รอดและสืบพันธุ์
ตัวอย่างเช่น การต่อสู้กันของส่ิงมีชีวิตเพื่อแก่งแย่งเพศเมียหรือเพื่อปกป้องอาณาเขตของตน และแบบ
ร่วมมือกัน (Cooperation) คือ ความสัมพันธ์ท่ีถูกแบ่งเป็นชนช้ัน (Hierachy) มีหน้าท่ีท่ีแตกต่างกัน
ออกไปแต่หน้าท่ีท่ีทำก็เพื่อจุดประโยชน์ของส่วนรวมซึ่งความสัมพันธ์แบบนี้สามารถสังเกตเห็นได้ใน
กลุ่มส่ิงมีชีวิตขนาดเล็ก เช่น ปลวก มดผ้ึง ท่ีมีการแบ่งชนช้ันในกลุ่มตามหน้าท่ีเพื่อการทำงานท่ี
แตกต่างกันออกไป ตัวอย่างของอาณาจักรผ้ึงก็จะประกอบด้วย นางพญาผ้ึง ผ้ึงงาน ผ้ึงทหาร เป็นต้น 
  2. ความสัมพันธ์ระหว่างสิ่งมีชีวิตต่างชนิดกัน (Interspecific Relationship) 
   ชนม์ธนัช สุวรรณ (ม.ป.ป.) กล่าวถึง ความสัมพันธ์ท่ีแสดงถึง ปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ส่ิงมีชีวิตท่ีมีสปีช่ีส์ (Species) ท่ีแตกต่างกันซึ่งตำราแต่ละเล่มจะแบ่งลักษณะของความสัมพันธ์ออก 
เป็นประเภทแตกต่างกันแต่ในตำราเล่มนี้จะแบ่งลักษณะของความสัมพันธ์ออกเป็น 7 ประเภทดังนี้ 
    1. แบบพึ่งพา (Mutualism) (+,+) ความสัมพันธ์และปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ส่ิงมีชีวิตต้ังแต่สองชนิดขึ้นไปท่ี กิจกรรมท่ีกระทำก่อให้เกิดประโยชน์กับส่ิงมีชีวิตท้ังสองชนิดเอง ซึ่ง
อาจจะไม่สามารถอยู่รอดได้ท้ังในระยะส้ันและระยะ ยาวถ้าขาดส่ิงมีชีวิตหนึ่งไป ตัวอย่าง แมลงกับ
ดอกไม้ (Pollination) 
    2. แบบได้ประโยชน์ร่วมกัน (Protocooperation) (+,+) ความสัมพันธ์ของ
ส่ิงมีชีวิตท่ีได้ประโยชน์ร่วมกัน โดยท่ีส่ิงมีชีวิตท้ังสองชนิดไม่ต้องมีปฏิสัมพันธ์กันเลยสามารถแยกกัน
อยู่ได้ ขาดจากกันก็ไม่มีผลกระทบเกิดขึ้น ตัวอย่างเช่น นกเอี้ยงท่ีช่วยกำจัดเห็บ ไร บนหลังควาย 
ในขณะท่ีนกได้อาหารและควายก็ไม่มีเห็บ ไร 
    3. แบบเกื้อกูล(Commensalism) (+,0) ความสัมพันธ์ท่ีเกิดขึ้นท้ังส่ิงมีชีวิต
เพียงตัวเดียวและระหว่างส่ิงมี ชีวิตสองชนิด โดยท่ีส่ิงมีชีวิตหนึ่งสามารถให้ประโยชน์กับอีกฝ่าย 
(Host) เช่น อาหาร พลังงาน และจะไม่ทำให้ก่อให้ เกิดอันตรายท้ังสองฝ่าย ตัวอย่างได้แก่ฉลามกับ
เหาฉลาม 
    4. แบบผู้ล่า (Predation) (+,-) เป็นความสัมพันธ์ท่ีฝ่ายหนึ่งได้ประโยชน์ 
(Predator) และอีกฝ่ายเสีย ประโยชน์หรือเสียชีวิต (Prey) ซึ่งความสัมพันธ์นี้ยังเกี่ยวข้องกับ
กระบวนการคัดเลือกโดยธรรมชาติ (Natural Selection) ระบบห่วงโซ่อหาร (Food Chain) และการ
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ควบคุมส่ิงมีชีวิตให้อยู่ระดับท่ีธรรมชาติสามารถรองรับได้ (Carrying Capacity) อีกด้วย เช่น คางคก
กินต๊ักแตน งูกินคางคก   
    5. แบบปรสิต (Parasitism) (+,-) ความสัมพันธ์ของส่ิงมีชีวิตท้ังสองฝ่ายท่ี
เป็นผู้ให้อาศัย(Host) และปรสิต ท่ีมาอาศัยอยู่ (Parasites) โดยปกติปรสิตจะไม่ทำให้ผู้ให้อาศัย
เสียชีวิต มีขนาดเล็กกว่าและสามารถขยายพันธุ์ได้ รวดเร็วกว่าผู้ให้อาศัย เพียงแต่ได้ประโยชน์จาก
ผู้ให้อาศัย เช่น เห็บ เช้ือราบนเปลือกไม้ปรสิตในตัวมนุษย์  
     6. แบบไม่ได้ไม่เสียประโยชน์ (Neutralism) (0,0) ส่ิงมีชีวิตท้ังสองชนิดอยู่
ร่วมกันโดยไม่มีฝ่ายใดได้และฝ่าย ใดเสียประโยชน์อาจอาศัยเป็นเพื่อน เช่น สุนัขกับคน   
    7.แบบแข่งขัน (Competition) (-,-) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงมีชีวิตหรือสาย
พันธุ์เพื่อให้ได้มาซึ่ง ปัจจัยท่ีมีอยู่จำกัด เช่น อาหาร ท่ีอยู่  ฯลฯ ซึ่งต่างฝ่ายต่างเสียประโยชน์
ตัวอย่างเช่น การแข่งขันเพื่อแย่งอาหารของเสือ อาจทำให้ ฝ่ายท่ีอ่อนแอกว่าบาดเจ็บล้มตายหรืออาจ
บาดเจ็บล้มตายท้ังสองฝ่ายจากการต่อสู้ (Intraspecific Competition. 2017 อ้างอิงใน ชนม์ธนัช 
สุวรรณ, ม.ป.ป.) 
   กนก จันทรา (2561) ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อม  เป็นการอธิบาย
ความสัมพันธ์ 3 ลักษณะ ดังนี้ 
    1. มนุษย์ปรับตัวต่อส่ิงแวดล้อม (human adapt to the environment) 
มนุษย์ปรับตัวหรือปรับเปล่ียนวิถีการดำเนินชีวิตให้สอดคล้องกับส่ิงแวดล้อม เช่น ในเขตทะเลทราย
นิยมสร้างบ้านดินเพราะไม่มีไม้ในปริมาณท่ีมากพอในการสร้าง และผนังท่ีหนาของบ้านดินจะช่วยดูด
ซับความร้อนในเวลากลางวัน ทำให้ห้องเย็น นอกจากนี้ผนังท่ีหนายังทำให้ความร้อนผ่านไปได้ช้า เมื่อ
ถึงเวลากลางคืนท่ีมีอากาศเย็น อุณหภูมิในบ้านดินก็จะอุ่นสบาย ประชากรในเขตหนาวแต่งตัวเส้ือผ้าท่ี
หนาเพื่อรักษาอุณหภูมิในร่างกาย 
    2. มนุษย์ปรับเปล่ียนส่ิงแวดล้อม (human modify the environment) 
มนุษย์เข้าไปแก้ไขเปล่ียนแปลงส่ิงแวดล้อมเพื่อให้ตนอยู่ รอด เช่น การสร้างโพลเดอร์ ของประเทศ
เนเธอร์แลนด์ เพื่อระบายน้ำออกจากตอนในประเทศ เพราะพื้นท่ีของประเทศต้ังอยู่ตำกว่าระดับทะเล
ปานกลาง การวางระบบชลประทานในเขตทะเลทรายของประเทศอิสราเอลเพื่อเพิ่มพื้นท่ีเพาะปลูก
    3. มนุษย์พึ่งพิงส่ิงแวดล้อม (human depend on the environment) 
มนุษย์มีความจำเป็นต้องอาศัยส่ิงแวดล้อมเพื่อให้สามารถดำรงชีวิตอยู่รอดได้ ส่ิงแวดล้อมเกื้อหนุนค้ำ
จุนชีวิตของมนุษย์ เช่น มนุษย์ใช้แม่น้ำเพื่อการเพาะปลูกและการคมนาคม 
   ความสัมพันธ์ของสิ่งแวดล้อมที่มีต่อมนุษย์ ส่ิงแวดล้อมทางธรรมชาติท้ังท่ีมีชีวิต
และไม่มีชีวิตมีส่วนร่วมในการกำหนดปัจจัยพื้นฐานในการดำรงชีวิตของมนุษย์ และทำให้วิถีการ
ดำเนินชีวิตของมนุษย์ปรับตัวไปตามส่ิงแวดล้อมท่ีมีความแตกต่างกัน 
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   การอยู่รอดของทุกชีวิตบนโลกนี้ ล้วนต้องอาศัยธรรมชาติเป็นหลักในระบบ
ธรรมชาติ มีดวงอาทิตย์เป็นแหล่งพลังงานท่ีสำคัญ และมีแม่น้ำ อากาศ แร่ ความหลากหลายทาง
ชีวภาพเป็นต้นทุนโลกท่ีคอยสนับสนุนส่ิงมีชีวิต มนุษย์ต้องอาศัยธรรมชาติในการดำรงชีวิตในการได้มา
ซึ่งปัจจัยส่ี ขณะเดียวกันเราใช้ส่ิงแวดล้อมทางธรรมชาติในการสร้างสรรค์วัฒนธรรมท่ีเกิดจากการ
เรียนรู้ ปรับตัว เพื่อให้อยู่รอดในสภาพแวดล้อมท่ีแตกต่างกันด้วย ดังนั้น ลักษณะวัฒนธรรมในแต่ละ
แห่งจะมีลักษณะเฉพาะแตกต่างกันไป 
   ความสัมพันธ์ของมนุษย์ที่มีต่อสิ่งแวดล้อม การกระทำของมนุษย์มีผลต่อการ
เปล่ียนแปลงส่ิงแวดล้อม ก่อให้เกิดภูมิทัศน์วัฒนธรรม (culture landscape) ใหม่ในส่ิงแวดล้อม ใน
ขณะเดียวกันทำให้ส่ิงแวดล้อมเกิดการเปล่ียนแปลงไปด้วยท้ังในเชิงสร้างสรรค์และทำลายส่ิงแวดล้อม 
เช่น การสร้างสวนไม้แนวด่ิงในเขตเมืองเพื่ อเพิ่ มพื้น ท่ีสีเขียวและลดมลพิษทางอากาศ การ
เปล่ียนแปลงของพื้นท่ีชายฝ่ังและระบบนิเวศจากการขยายตัวของการท่องเท่ียวและการสร้างท่าเรือ
ชายฝ่ัง 
 6. ทรัพยากรธรรมชาติ 
  ทรัพยากรธรรมชาติ เป็นส่ิงท่ีเกิดขึ้นตามธรรมชาติ ซึ่งมนุษย์สามารถนำมาใช้ประโยชน์
ในด้านต่าง ๆ ได้ และเป็นส่วนประกอบท่ีสำคัญของระบบนิเวศ ซึ่งประกอบด้วยทรัพยากรต่าง ๆ 
ได้แก่ ทรัพยากรดิน ทรัพยากรน้ำ ทรัพยากรป่าไม้ ทรัพยากรอากาศ ทรัพยากรพลังงาน ดังนี้  
     6.1 ทรัพยากรดิน 
   พจนานุกรมศัพท์ธรณีวิทยา อ้างอิงใน โครงการตำราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์
มูลนิธิ สอวน. (2561) ให้ความหมายทรัพยากรดิน คือ เทหวัตถุธรรมชาติท่ีปกคลุมพื้นผิวโลกเป็นช้ัน
บาง ๆ เกิดจากการสลายตัวของหินและแร่ผสมกับอินทรีวัตถุ เป็นแหล่งท่ีมาของปัจจัยส่ี โดยดินมี
ลักษณะและสมบัติแตกต่างกันออกไปในแต่ละพื้นท่ีของโลกเนื่องจากปัจจัยต่าง ๆ 5 ด้าน ได้แก่ วัตถุ
กำเนิดดิน ภูมิประเทศ เวลา อากาศ และชีววิทยา 
   ราชบัณฑิตยสภา (2554) ให้ความหมายของดิน คือ วัตถุของพื้นโลกท่ีใช้สำหรับ
ปลูกพืชผล 
   ชนม์ธนัช สุวรรณ  (ม.ป.ป.) กล่าวว่า ดิน หมายถึง เทหวัตถุ ท่ี เกิดขึ้นจาก
กระบวนการย่อยสลายของหินและแร่รวมไปถึงซากส่ิงมีชีวิตท่ีตายลงหรืออินทรีย์วัตถุและเกิดการทับ
ถมคลุกเคล้าโดยมีระยะเวลาเข้ามาเป็นปัจจัยในกระบวนการเกิดดิน ซึ่งดินก็เป็นปัจจัยหนึ่งสำหรับพืช
ในการเจริญเติบโตจากสารอาหารท่ีประกอบอยู่ดิน 
   ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของทรัพยากรดิน คือ วัตถุของพื้นโลกท่ีเกิดจากย่อย
สลายของวัตถุต่าง ๆ และเกิดการทับถมเป็นส่ิงปกคลุมพื้นท่ีโดยท่ัวไป และใช้ประโยชน์สำหรับ
การเกษตรและด้านอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง 
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    องค์ประกอบของดิน (Soil Components) สำนักสำรวจและวิจัยทรัพยากรดิน 
อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ (ม.ป.ป.) จำแนกได้ 4 ประเภท ได้แก่ 
     1. อนินทรีย์วัตถุ (Inorganic Matters) หรือ แร่ธาตุท่ีเป็นวัตถุต้นกำเนิดดิน 
อนินทรีย์วัตถุในดินมาจากวัตถุต้นกำเนิดโดยตรงหรือเปล่ียนรูปมาจากวัตถุต้นกำเนิดในระหว่าง
กระบวนการผุพังสลายตัว (Weathering) วัตถุต้นกำเนิดก็คือสารท่ีเป็นองค์ประกอบของหินต้นกำเนิด
นั่นเอง ชนิดของวัตถุต้นกำเนิดและหินต้นกำเนิด เป็นปัจจัยสำคัญปัจจัยหนึ่งในการกำหนดสมบัติ
ต่างๆ  และความอุดมสมบูรณ์ของดิน หินจำแนกตามลักษณะการเกิดออกเป็น 3 ชนิด  หินอัคนี 
(Igneous rock) หินตะกอน (Sedimentary rock) และหินแปร (Metamorphic rock) 
     2. อินทรีย์วัตถุ (Organic Matters) อินทรีย์วัตถุในดินมาจากซากพืชซาก
สัตว์ ท่ีตายทับถมกันท้ังท่ียังคงสภาพซากให้เห็นและไม่เหลือสภาพซากให้เห็น ถึงแม้ปริมาณ
อินทรีย์วัตถุในดินท่ัวไปจะมีอยู่น้อยเมื่อเทียบกับอนินทรีย์วัตถุ แต่อินทรีย์วัตถุมีบทบาทสำคัญหลาย
ประการต่อกิจการทางด้านการเกษตรและการอนุรักษ์ทรัพยากรดิน 
     3. อากาศ (Air) ส่วนของก๊าซต่างๆ ท่ีแทรกอยู่ในช่องว่างระหว่างเม็ดดินใน
ส่วน ท่ีไม่มีน้ ำอยู่  ก๊ าซท่ีพบโดยท่ัวไปในดิน คือ ก๊าซไนโตรเจน (N2) ออกซิ เจน (O2) และ
คาร์บอนไดออกไซด์ (CO2) ซึ่งรากพืชและจุลินทรีย์ดินใช้ในการหายใจ และสร้างพลังงานในการ
ดำรงชีวิต 
     4. น้ำ (Water) ส่วนของน้ำท่ีพบอยู่ในช่องว่างระหว่างอนุภาคดินหรือเม็ด
ดิน มีความสำคัญมากต่อการปลูกและการเจริญเติบโตของพืช เนื่องจากเป็นตัวช่วยในการละลายธาตุ
อาหารต่างๆ ในดิน และเป็นส่วนสำคัญในการเคล่ือนย้ายอาหารพืชจากรากไปสู่ส่วนต่างๆของพืช  
     6.2 ทรัพยากรน้ำ  
   ราชบัณฑิตสภา (2554). ให้ความหมายของ น้ำ ว่า สารประกอบท่ีมีองค์ประกอบ
เป็นธาตุไฮโดรเจนและออกซิเจน มีลักษณะเป็นของเหลว ใส ไม่มีสี กล่ิน รส มีประโยชน์มาก  
   สารานุกรมไทยสำหรับเยาวชน  อ้างอิงใน ชนม์ธนัช สุวรรณ  (ม.ป.ป.) ให้
ความหมายของน้ำ หมายถึง ของเหลวท่ีเกิดจากการรวมตัวกันของก๊าซไฮโดรเจน และก๊าซออกซิเจน 
น้ำเป็นส่ิงท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติมีการหมุนเวียนเคล่ือนท่ีจากท่ีแห่งหนึ่งไปยังอีกแห่งหนึ่ง และ
เปล่ียนแปลงจากสถานะหนึ่งไปเป็นอีกสถานะหนึ่ง เช่น เป็นของแข็ง ของเหลว เป็นต้น การหมุนเวียน
เปล่ียนไปของน้ำนี้เรียกว่า วัฏจักรของน้ำ 
   โครงการตำราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน (2561). กล่าวว่า น้ำเป็น
ทรัพยากรท่ีมีความสำคัญต่อมนุษย์ มีสัดส่วนร้อยละ 0.2 ของน้ำหนักของโลก โดยท่ีอัตราส่วนของน้ำ
บนผิวโลกเป็นน้ำเค็มในสัดส่วน 3 ใน 4  
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   ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของทรัพยากรดิน คือ เป็นของเหลวเกิดขึ้นจากก๊าซ
ไฮโดรเจน และก๊าซออกซิเจน สามารถเปล่ียนแปลงสถานะได้ โดยท่ีน้ำเป็นองค์ประกอบสำคัญของ
โลก 
   โครงการตำราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน. (2561) แบ่งแหล่งของ
ทรัพยากรน้ำ 2 ประเภท ดังนี้  
    1. น้ำผิวดิน เป็นน้ำท่ีไหลบ่าบนพื้นผิวโลกลงสู่มหาสมุทร ได้แก่ มหาสมุทร 
แม่น้ำ ลำธาร คลอง หนองน้ำ บึง ทะเลสาบ และพื้นท่ีชุ่มน้ำ โดยจะได้รับการเติมจากฝนหรือหิมะ
แล้วเกิดการระเหย การไหลออกสู่ทะเลและการซึมลงใต้ดิน ซึ่งมีความสัมพันธ์กันระหว่าง ปริมาณฝน 
น้ำไหลบ่า และพื้นผิวการไหลของน้ำ 
    2. น้ำใต้ดิน หมายถึง น้ำท่ีแทรกตัวอยู่ในช่องว่างใต้ผิวดิน มีความสัมพันธ์
โดยตรงกับปริมาณช่องว่างหรือความพรุนใต้ผิวดิน ได้แก่ น้ำบาดาล  
     6.3 ทรัพยากรป่าไม้ 
   โครงการตำราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน (2561). กล่าวว่า ป่าไม้
เป็นทรัพยากรท่ีสร้างประโยชน์ท้ังทางตรงและทางอ้อมแก่มนุษย์ เป็นการในการควบคุมอุณหภูมิให้อยู่
ในสภาพปกติ รักษาต้นน้ำ ลำธาร และสัตว์ป่า 
   ราชบัณฑิตยสภา (2554) ให้ความหมายของป่า คือ ท่ีดินรวมตลอดถึง ภูเขา ห้วย 
หนอง คลอง บึง บาง ลำน้ำ ทะเลสาบ เกาะ และท่ีชายทะเล ท่ียังมิได้มีบุคคลครอบครองตาม
กฎหมาย  
   พระราชบัญญัติป่าไม้ (2480) นิยามความหมาย ป่าไม้ คือ ท่ีดินท่ียังมิได้มีบุคคล
ได้มาตามกฎหมายท่ีดิน  
   ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของทรัพยากรป่าไม้ คือ ทรัพยากรท่ีเกิดขึ้นเองตาม
ธรรมชาติ โดยท่ีไม่มีบุคคลใดครอบครอง หรือเป็นเจ้าของ เป็นแหล่งรวมของทรัพยากรธรรมชาติอื่น 
ๆ ได้แก่ แหล่งน้ำ สัตว์ป่า พืชพรรณธรรมชาติ เป็นต้น 
   กนก จันทรา (2561) ได้สรุปป่าไม้ท่ีพบในประเทศไทย ไว้ดังนี้  
    1. ป่าดงดิบ มีลักษณะรกทึบ พันธ์ไม้ต่าง ๆ  ขึ้นเบียดเสียดกันแน่นจนแสง
ส่องถึงพื้นไม่ถึง ต้นไม้เติบโตเร็วมากมีประโยชน์ทางเศรษฐกิจค่อนข้างสูง พบได้บริเวณฝนตกชุก ไม่มี
ฤดูแล้งหรือมีช่วงส้ัน ๆ พันธ์ไม่ท่ีพบ ได้แก่ ยาง ตะเคียน กะบาก เคียม มะม่วงป่า มะยมป่า จำปาป่า 
เป็นต้น 
    2. ป่าดิบเขา มีลักษณะคล้ายป่าดงดิบแต่ไม่รกทึบ ต้นไม้ขนาดใหญ่มีขนาด
ใหญ่น้อยกว่าป่าดงดิบ ลำต้นของพืชอาจมีมอส เฟิร์น กล้วยไม้อยู่ด้วย มีความสำคัญในการเป็นแหล่ง
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ต้นน้ำ พบได้บริเวณทิวเขาสูงจากระดับน้ำทะเล 1,000 เมตร ขึ้นไป พันธ์ไม้ท่ีพบได้แก่ ก่อเดือย ก่อ
ตาหมู ก่อขาว เป็นต้น 
    3. ป่าสนเขา มีต้นสนขึ้นอยู่มาก แต่มักพบในบริเวณเล็ก ๆ บริเวณระดับ
ความสูงจากระดับทะเล 700 เมตร ขึ้นไป  
    4. ป่าชายเลน มีลักษณะเป็นต้นไม้ท่ีมีรากงอกออกมาจากส่วนต่าง ๆ ของ
ต้นเพื่อหายใจ มีประโยชน์ต่อระบบนิเวศอย่างมาก พบบริเวณน้ำทะเลท่วมถึงโดยเฉพาะชายฝ่ังทะเล
ท่ีมีเลนมาก ๆ พันธ์ไม้ท่ีพบได้แก่ แสม โกงกาง ลำพู  
    5. ป่าเบญจพรรณ เป็นป่าโปร่ง ไม่รกทึบ ประกอบด้วยต้นไม้ขนาดใหญ่และ
กลางประสมกัน บางพื้นท่ีมีป่าไผ่ มักเกิดไฟป่าได้ง่าย พบบริเวณพื้นท่ีแห้งแล้งแต่ดินมีความสมบูรณ์
บ้าง พันธ์ไม้ท่ีพบได้แก่ สัก ประดู่ ตะแบก เสลา เป็นต้น 
    6. ป่าแดง หรือ ป่าเต็งรัง เป็นป่าโปร่ง ไม่รกทึบ มีหญ้าขึ้นปน เป็นไม้เนื้อ
แข็ง พบบริเวณแห้งแล้ง และดินไม่อุดมสมบูรณ์ เช่น ดินลูกรัง ไม้ท่ีพบได้แก่ เต็ง รัง เหียง มะค่า 
พะยอม เป็นต้น 
    7. ป่าชายหาด เป็นป่าท่ีขึ้นบริเวณชายหาดท่ีน้ำทะเลท่วมไม่ถึง ได้แก่ สน
ทะเล หูกวาง ผักบุ่งทะเล 
    8. ป่าพรุ เป็นป่าท่ีมีน้ำท่วมขัง ท้ังน้ำเค็ม และจืด พืชท่ีพบได้แก่ สนุ่น จิก 
เสม็ด กก เป็นต้น 
   ชนม์ธนัช สุวรรณ (ม.ป.ป.) กล่าวถึงปัจจัยท่ีก่อให้เกิดป่าไม้ชนิดต่าง ๆ ดังนี้ 
     1. แสงสว่าง (Light) เป็นปัจจัยหลักท่ีสำคัญสำหรับพืชในกระบวนการ
สังเคราะห์ด้วยแสง นอกจากนั้นปริมาณและระยะเวลาของแสงสว่างก็มีผลต่อการเจริญเติบโตและการ
ขยายพันธุ์ของพืชอีกด้วย เช่น พืชท่ีได้รับปริมาณแสงแดดมากก็จะมีการปรับตัวเพื่อลดการคายน้ำ 
     2. อุณหภูมิ (Temperature) ปัจจัยท่ีควบคุมการคายน้ำทางปากและดูด
น้ำทางรากของพืช และกำหนดลักษณะและประเภทของพืชพรรณตามอุณหภูมิท่ีแตกต่างกันออกไป 
เช่น พื้นท่ีขั้วโลกก็จะพบเฉพาะกลุ่มพืชทนหนาวได้ซึ่งเป็นพืชนาดเล็ก เนื่องจากไม่สามารถยืนต้นอยู่ได้ 
     3. สภาพภูมิอากาศ (Climate) สภาพภูมิอากาศแตกต่างก็มีอิทธิพลต่อการ
เกิดพืชพรรณท่ีแตกต่างกันไป ซึ่งพืชพรรณแต่ละชนิดมีความต้านทานต่อสภาพภูมิอากาศท่ีแตกต่าง
กันไป เช่น ในสภาพภูมิอากาศแบบทะเลทราย พืชพรรณจะเป็นจำพวกตะบองเพชร พืชพุ่มเต้ีย พืชลำ
ต้นเต้ีย 
     4. ความช้ืนในบรรยากาศ (Atmospheric Moisture) เป็นตัวแปรหนึ่งท่ีมี
ผลต่อการเปิดปิดปากใบของพืชกล่าวคือเมื่อความช้ืนสัมพัทธ์ในบรรยากาศมีผลต่อการคายน้ำหรือ
การเปิดปากใบของพืช ซึ่งใช้เป็นตัวกำหนดประเภทของป่าไม้ได้ทางหนึ่ง 
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     5. ปริมาณน้ำฝน (Rainfall) เช่นเดียวกันสภาพภูมิอากาศและความช้ืนใน
บรรยากาศ พืชพรรณท่ีสามารถทนต่อความช้ืนและปริมาณฝนได้ดีก็จะปรากฏในเขตท่ีฝนชุก เขตท่ี
แห้งแล้งก็จะปรากฏพืชพรรณอีกรูปแบบหนึ่ง 
     6. สภาพภูมิประเทศ (Topographic conditions) ปัจจัยของความลาดชัน 
ความสูงและลักษณะเฉพาะทางกายภาพของพื้นท่ีท่ีเป็นตัวกำหนดประเภทของป่าไม้กล่าวคือ พื้นท่ี
ลาดชันมากก็จะไม่ปรากฏพืชพรรณท่ีมีขนาดใหญ่เนื่องจากความสามารถในการยืนต้นของพืช ความ
สูงของพื้นท่ีก็จะมีอิทธิพลต่ออุณหภูมิสภาพภูมิอากาศ ปริมาณน้ำฝน และความช้ืน ท่ีกล่าวข้างต้น 
และลักษณะทางกายภาพ เช่น พื้นท่ีทะเลทราย พื้นท่ีน้ำท่วมขัง เป็นต้น 
     7. สภาพของดิน (Soil) อาจพูดถึงความเหมาะสมหรือความอุดมสมบูรณ์
ของดินสำหรับการเจริญเติบโตของพืชพรรณมีความแตกต่างกันไป เช่น องค์ประกอบของดิน ความ
เป็นกรดด่างของดิน ความช้ืนในดิน 
     8. ส่ิงมีชีวิต (Living organisms) มนุษย์ถือว่าเป็นปัจจัยหลักท่ีมีผลต่อการ
เปล่ียนแปลงสภาพป่าไม้และสภาพส่ิงแวดล้อมท่ีเหมาะสมแก่การดำรงชีวิตของพืชพรรณ เช่น การให้
เทคโนโลยีสมัยใหม่มาเอาประโยชน์จากส่ิงแวดล้อมและคงเหลือไว้ซึ่งกากของเสีย สัตว์เองก็มีส่วนต่อ
การเกิดป่าไม้แต่ละประเภท ได้แก่ สัตว์ท่ีทำลายพืชพรรณโดยตรง เช่น มอดป่า ปลวก เห็ดรา และ
สัตว์ที่กัดแทะไม้เพื่อสร้างท่ีอยู่อาศัย 
     6.4 ทรัพยากรอากาศ 
   โครงการตำราวิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน (2561). กล่าวว่า อากาศ 
หมายถึง อากาศท่ีไม่มีไอน้ำปนอยู่ประกอบด้วยส่วนผสมของก๊าซหลายชนิด เช่น ออกซิเจน 
ไนโตรเจน อาร์กอน คาร์บอนไดออกไซด์ และอื่น ๆ โดยมีความสูงจากผิวโลกไม่เกิน 25 กิโลเมตร   
   ราชบัณฑิตยสภา (2554) กล่าวว่า แก๊สผสมท่ีประกอบด้วยไนโตรเจนและ
ออกซิเจนเป็นส่วนใหญ่ ใช้หายใจหรือช่วยในการเผาไหม้ เป็นต้น 
   นอกจากนี้ยังมีคำท่ีมีความเกี่ยวเนื่องกับอากาศ คือคำว่า ภูมิอากาศ โครงการตำรา
วิทยาศาสตร์และคณิตศาสตร์มูลนิธิ สอวน (2561). ให้ความหมายว่า เป็นลักษณะอากาศเฉล่ียของ
ภูมิอากาศในพื้นท่ีใดพื้นท่ีหนึ่งในช่วงระยะเวลาหนึ่ง อาจเป็นเดือน หรือ ปี ซึ่งมีผลต่อสภาพแวดล้อม
ในพื้นท่ีต่าง ๆ เช่น พืชพรรณ สัตว์ป่า เป็นต้น 
   ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของ ทรัพยากรอากาศ คือ แก๊สท่ีประกอบด้วย
ไนโตรเจน และออกซิเจนเป็นหลัก ปกคลุมอยู่ในช้ันบรรยากาศ มีอุณหภูมิแตกต่างกัน ซึ่งส่งผลต่อ
ทรัพยากรในพื้นท่ีนั้น ๆ เช่น ส่งผลต่อการเจริญเติบโตของพืช  
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แนวคิดเก่ียวกับการสร้าง Model การจัดการเรียนรู้   
 1. ความหมายของ Model 
  ชัยวิชิต เชียรชนะ (2560) ให้ความหมายของ Model ว่า เป็นโครงสร้างความสัมพันธ์
ของส่วนประกอบ/ตัวแปร/หลักการ/แนวคิด/ฟังก์ชันต่างๆ ท่ีสามารถอธิบายปรากฏการณ์ของเรื่องใด
เรื่องหนึ่ง 
  ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า model คือ รูปแบบเป็นรูปธรรมของความคิดท่ีเป็น
นามธรรม ซึ่งบุคคลแสดงออกมาในลักษณะใดลักษณะหนึ่ง เช่น คำอธิบาย เป็นแผนผัง ไดอะแกรม 
หรือ แผนภาพ เพื่อช่วยให้ตนเองและบุคคลอื่นสามารถเข้าใจได้ชัดเจนขึ้น 
  รูปแบบการจัดการเรียนรู้ หรือ Learning Management Model (ทิศนา แขมมณี , 
2556 อ้างอิงใน พิชาติ แก้วพวง,2563) ให้ความว่า เป็นแบบแผนการดำเนินการสอนท่ีได้รับการ
จัดเป็นระบบ อย่างสัมพันธ์สอดคล้องกับทฤษฎี/หลักการเรียนรู้หรือการสอนท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ และ
ได้รับการพิสูจน์ ทดสอบว่ามีประสิทธิภาพสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายเฉพาะ
ของรูปแบบนั้น ๆ โดยท่ัวไปแบบแผนการดำเนินการสอน มักประกอบด้วยทฤษฎี/หลักการท่ีรูปแบบ
นั้นยึดถือและกระบวนการสอนท่ีมีลักษณะเฉพาะอันจะนำผู้เรียนไปสู่จุดมุ่งหมายเฉพาะท่ีรูปแบบนั้น
กำหนด ซึ่งสามารถนำไปใช้จัดการสอนท่ีมีจุดมุ่งหมายเฉพาะเช่นเดียวกันได้ 
  ดังท่ีได้กล่วามาข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของ Model ได้ว่า เป็นแบบแผน
โครงสร้างท่ีแสดงความสัมพันธ์ของวิธีการอย่างเป็นระบบ มีหลักการ และแนวคิดรองรับ โดยเฉพาะ
อย่างยิ่งการแสดงขึ้นตอนวิธีการสอน เพื่อให้บรรลุตามเป้าหมายท่ีวางไว้ ต้องดำเนินการตามช้ันตอน
อย่างเป็นระบบ 
 2. ประเภทของ Model 
  มีผู้จำแนกประเภทของ Model ไว้หลากหลายประเภท ดังนี้  
  Keeves (1997, อ้างอิงใน ชัยวิชิต เชียรชนะ, 2560) ได้กำหนดประเภทของ Model ไว้ 
5 ประเภท ดังนี้ 
   1. โมเดลเชิงเปรียบเทียบ (Analogue Model)   
      2. โมเดลเชิงข้อความ (Semantic Model)   
      3. โมเดลเชิงคณิตศาสตร์ (Mathematical Model)  
      4. โมเดลเชิงสาเหตุ (Causal Model)   
      5. โมเดลเชิงแผนผัง (Schematic Model) 
  ชัยวิชิต เชียรชนะ (2560) ได้จำปนกประเภทของ Model ออกเป็น 4 ประเภท ได้แก่
   1.โมเดลภาษา เป็นลักษณะการพรรณนาความสัมพันธ์ของปรากฏการณ์ด้วยคํา
บรรยาย เช่น รูปแบบการเรียนรู้ด้วยตนเอง 
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      2. โมเดลรูปภาพ เป็นลักษณะท่ีแสดงความสัมพันธ์ของปรากฏการณ์ด้วยลักษณะ
รูปภาพ จําแนกเป็น 2 ลักษณะคือ 1) ลักษณะสาเหตุ (Causal) เช่น โมเดลความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ
ของการเรียนรู้ด้วยตนเอง และ 2) ลักษณะแผนภาพ (Diagrams) เช่น รูปแบบการบริหารจัดการ
ภาคเอกชน 
      3. โมเดลคณิตศาสตร์ ท่ีแสดงความสัมพันธ์ของปรากฏการณ์ด้วยฟังก์ชันทาง 
คณิตศาสตร์ เช่น แบบจําลองสมการ โปรแกรมเชิงเส้น 
      4. โมเดลกายภาพ เป็นลักษณะท่ีเหมือน/คล้ายคลึงปรากฏการณ์จริง จําแนกเป็น 
1)ลักษณะท่ีใช้เป็นต้นแบบเพื่อจําลองส่ิงนั้นๆ เช่น แบบจําลองรถยนต์ หุ่นไล่กา หุ่นร้านเส้ือผ้า 
แบบจําลองอาคาร 2) ลักษณะท่ีใช้เป็นต้นแบบเพื่อการผลิตส่ิงนั้น ๆ ซึ่งมีขนาดเท่ากับของจริง เช่น 
ตัวแบบผลิตสินค้า ตัวแบบ ผลิตอุปกรณ์ 
  Weerakaset Suanpaga (ม.ป.ป.) ได้จำแนกประเภทของ Model ตามลักษณะท่ี
แตกต่างกันได้ 5 แบบ ดังนี้ 
   1. โมเดลเชิงแนวคิด (Conceptual Model)  
      2. โมเดลเชิงกายภาพ (Physical Model)  
      3. โมเดลเชิงคณิตศาสตร์และสถิติ (Mathematical and statistical Model)  
       4. โมเดลเชิงภาพเคล่ือนไหว (Visualization Model)  
      5. โมเดลซิสเต็มไดนามิกส์ (System dynamics Model) 
 โดยผู้วิจัยได้สรุปประเด็นสังเคราะห์ประเภทของ Model ดังตาราง ดังนี้ 
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 3. ขั้นตอนการสร้าง Model 
  ชัยวิ ชิต เชียรชนะ (2560) ได้ก ล่าวถึ งขั้นตอนการสร้าง Model ไว้  5 ขั้นตอน 
ประกอบด้วย ศึกษาสภาพปรากฏการณ์ สร้างหรือพัฒนาโมเดล ประเมินการสร้างและการพัฒนา
โมเดล ทดลองใช้โมเดล และประเมินทดลองใช้โมเดล ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
   1. ศึกษาสภาพปรากฏการณ์ แนวคิดของการศึกษาสภาพปรากฏการณ์เพื่อให้ได้ซึ่ง
สารสนเทศของบริบทส่ิงท่ีศึกษาท้ังในอดีตท่ีผ่านมาจนถึงสภาพปัจจุบัน อันจะนำไปสู่การวิเคราะห์ 
สังเคราะห์ข้อมูลเพื่อให้ได้มาซึ่งข้อสรุปของการสร้าง/พัฒนาโมเดลสำหรับแนวคิดการศึกษาสภาพ
ปรากฏการณ์มีดังนี้ 
    - การศึกษาจากผู้มีส่วนได้-ส่วนเสีย (Stakeholder) หรือผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง
ทุกฝ่าย 
    - การศึกษาเฉพาะรายกรณี (Case Study) หรือ พหุกรณี (Multi-Case 
Study)หรือบางครั้งอาจมีการนำแนวคิดเชิงพื้นท่ีมาผสมผสาน เช่น พหุพื้นท่ี -พหุกรณี (Multi-Site 
Multi-Case Study) 
    - การศึกษาในลักษณะวิเคราะห์จากเอกสาร หลักฐานข้อมูลท่ีมีอยู่แล้ว 
    - การศึกษาสภาพปรากฏการณ์แบบเทียม ซึ่งเป็นการศึกษาข้อมูลท่ีได้มา
จากผู้ทรงคุณวุฒิหรือผู้เช่ียวชาญ 
   2. สร้างหรือพัฒนาโมเดลแนวคิดการสร้างโมเดลเป็นลักษณะของตัวแบบท่ีได้ถูก
คิดค้นขึ้นมาใหม่โดยท่ีไม่เคยปรากฏพบมาก่อน ส่วนการพัฒนาโมเดลเป็นลักษณะของตัวแบบท่ีเคย
ปรากฏพบมาก่อน แล้วได้มีการกระทา ปรับปรุงแก้ไข หรือเพิ่มเติมส่วนท่ีเป็นจุดอ่อน เป็นข้อจำกัด 
เพื่อให้เท่าทันต่อสภาพท่ีเป็นอยู่จริง ไม่ว่าจะเป็นลักษณะของการสร้างและการพัฒนาโมเดลฐานรากท่ี
สำคัญของการสร้างหรือพัฒนาโมเดล คือ ต้องมีข้อมูลสารสนเทศท่ีมีความเหมาะสม ถูกต้อง และ
เพียงพอ เพื่อท่ีจะได้นำไปวิเคราะห์ สังเคราะห์ เป็นโมเดลท่ีเรียกว่า โมเดลสมมติฐาน (Hypothesis 
Model) ซึ่งโมเดลสมมติฐานนี้ต้องอาศัยข้อมูลเพื่อมากำหนดส่วนประกอบ/ตัวแปร/หลักการ/
แนวคิด/ฟังก์ชันต่างๆ พร้อมท้ังสร้างความสัมพันธ์หรือจัดลำดับก่อนหลัง อันจะนำไปสู่การอธิบาย
ปรากฏการณ์ท่ีศึกษา 
   3.การประเมินการสร้าง/พัฒนาโมเดลเมื่อได้ทำการสร้างหรือพัฒนาโมเดลแล้วการ
ท่ีจะได้ข้อมูลสะท้อนกลับเกี่ยวกับลักษณะโมเดลนั้นๆ ว่ามีจุดเด่น-จุดด้อย อย่างไร ลักษณะโมเดลเป็น
อย่างไร พร้อมท่ีจะนำไปใช้หรือไม่อย่างไร ซึ่งจำเป็นต้องทำการประเมินซึ่งการประเมินเป็นกลไกใน
การพิจารณาตัดสินและพัฒนาคุณค่า (ชัยวิชิต เชียรชนะ , 2553) โดยคุณค่าในงานท่ีกล่าวมานี้ คือ 
โม เดลการออกแบบประเมิน สามารถนำแนวคิดของ Joint Committee on Standard of 
Educational Evaluation (1994, อ้างอิงใน ชัยวิชิต เชียรชนะ , 2560)  มาประยุกต์ใช้ในการ
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ประเมินโมเดลประกอบด้วยมาตรฐาน 4 ด้านคือ มาตรฐานด้านอรรถะประโยชน์ (Utility) มาตรฐาน
ด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) มาตรฐานด้านความเหมาะสม (Propriety) และมาตรฐานด้าน
ความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) แต่ในลักษณะการประเมินการสร้างและการพัฒนาโมเดลนั้น 
เนื่องจากขั้นนี้ยังไม่ได้ทำการทดลองใช้หรือทดสอบโมเดลบทบาทการประเมินจึงเป็นเพียงการประเมิน
พื้นฐานเพื่อเตรียมความพร้อมในการปฏิบัติการนำไปใช้ ส่วนใหญ่จะประยุกต์ใช้เพียงแค่ 2 มาตรฐาน 
คือ มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ และมาตรฐานด้านความเหมาะสม 
   4. ทดลองใช้โมเดลการนำโมเดลท่ีผ่านการประเมินเบ้ืองต้นจากระยะการสร้างหรือ
พัฒนาไปทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่าง/กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ศึกษา มีหลักการคือ 1. การเตรียมโมเดล 
ประกอบด้วย แผนการทดลองใช้โมเดลและคู่มือการนำไปใช้โมเดล 2. การกำหนดพื้นท่ีการทดลองใช้้
โมเดล พิจารณาเป้าหมายการศึกษา บริบท และช่วงเวลาต้องมีความเหมาะสม 3. การกำหนดกลุ่ม
ตัวอย่าง/กลุ่มเป้าหมายท่ีใช้ศึกษามีความเป็นตัวแทนท่ีดีและเพียงพอ เป็นไปตามหลักการได้มาซึ่ง
กลุ่มตัวอย่างของระเบียบวิธีวิจัย 
   5. ประเมินการทดลองใช้โมเดลเมื่อทำการทดลองใช้แล้ว การประเมินมีบทบาท
เพื่อการพิสูจน์ตรวจสอบ โดยสามารถนำแนวคิดการประเมินของ Joint Committee on Standard 
of Educational Evaluation (1994, อ้างอิงใน ชัยวิชิต เชียรชนะ , 2560) มาประยุกต์ใช้ในการ
ประเมินโมเดลประกอบด้วยมาตรฐาน 4 ด้านท่ีได้กล่าวมาข้างต้นมาใช้ 
  เช่นเดียวกันกับ ไพรสันต์ ผดุงเวียง (2563, อ้างอิงใน นุชนาฏ รงรอง, 2563) ได้อธิบาย
ขึ้นตอน การสร้างโมเดลขั้นตอนการสร้างโมเดล ไว้ 3 ขั้นตอน คือ 1.ทำความเข้าใจข้อมูล (Data 
Understanding) 2. การเตรียมข้อมูล (Data Preprocessing) 3. การสร้างโมเดลและการประเมิน
โมเดล (Model Training and Model Evaluation)  ดังนี้ 
   1. ทำความเข้าใจข้อมูล  (Data Understanding) อธิบายตัวอย่ างข้อมูล ท่ี
เหมาะสมสำหรับสร้างโมเดล ประเภทของข้อมูล และแสดงผลข้อมูลในรูปแบบของกราฟ 
   2.การเตรียมข้อมูล (Data Preprocessing) การเตรียมข้อมูลให้พร้อมสำหรับทำ 
Model โดยทำ Data Cleansing การจัดการกับข้อมูลท่ีขาดหายไป และมีการจัดการกับข้อมูลท่ี
ผิดปกติ (Outlier) การจัดการกับข้อมูลเพื่อให้สามารถนำไปวิเคราะห์ได้  
   3.การสร้างโม เดลและการประเมิน โม เดล (Model Training and Model 
Evaluation) 
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แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ที่เก่ียวข้องกับการใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้ 
1. ทฤษฎีการเรียนรู้ที่ใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้ 
 ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน 
  สันติ ศรีสวนแตง (2556) ได้ให้ความหมาย ของการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐานว่า 
เป็นการจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้มาเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นส่ือในการเรียน โดยเน้นกิจกรรม
การเรียนรู้แบบประสบการณ์ ท่ีบูรณาการสาระการเรียนรู้ท่ีสอดคล้องกับสภาพจริง ด้วยกระบวนการ
เรียนท่ีหลากหลาย อันจะนำไปสู่การพัฒนาผู้เรียนท้ังด้านทักษะ ความรู้ และคุณลักษณะอย่างองค์
รวม The California school garden network (2006, อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง,2556) กล่าวว่า 
สวนเกษตรเป็นกลยุทธ์และเครื่องมือในการสร้างนวัตกรรมการเรียนรู้เชิงบูรณาการท่ีให้ผู้เรียนได้
เรียนรู้จากสภาพจริงท่ีมีการเปล่ียนแปลงตามการเจริญเติบโดของส่ิงมีชีวิตในสวน ทำให้ผู้เรียนได้
ค้นคว้า สืบเสาะ ทดลอง จับต้อง มากกว่าการเรียนท่ีเน้นเพื่อการประเมินจากห้องเรียน 
  สันติ ศรีสวนแตง  และคณะ (2556) การจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน หมายถึง 
กระบวนการจัดประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีใช้พื้นท่ีในโรงเรียนเป็นแหล่งเรียนรู้ทางการเกษตรและ
ส่ิงแวดล้อมศึกษา โดยการสร้างสวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ขึ้นมา เป็นห้องเรียนให้นักเรียนได้รับ
ประสบการณ์ตรง เพื่อพัฒนาความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 
  Food and Agriculture Organization (2004, อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง , 2556) 
กล่าวว่า การเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐานเป็นเครื่องมือ หรือกลยุทธ์ในการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
ประโยชน์จากส่ิงแวดล้อมในพื้นท่ี ท่ีถูกสร้างขึ้นเพื่อการเรียนรู้ โดยใช้ประสบการณ์จากสวนท้ังเชิง
ทักษะและการค้นพบ ทำให้เกิดการพัฒนาทักษะทางวิชาการ และคุณลักษณะท่ีพึงประสงค์ 
  การเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน ทำให้ผู้เรียนเกิดปฏิสัมพันธ์กับส่ิงแวดล้อมรอบตัว จะช่วย
พัฒนาทักษะชีวิต และทักษะในการดำรงชีวิตพื้นฐาน (Jaimes, z. 2006, อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง
,2556) 
  ดังท่ีได้กล่าวมาข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวน
เป็นฐานได้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้โดยใช้แหล่งเรียนรู้ท่ีเป็นสวนผลท่ีมีอยู่ในท้องถิ่น นำเข้ามาจัดการ
เรียนรู้ในรูปแบบการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ ให้ผู้เรียนได้สืบเสาะ สัมผัส ได้ฝึกทักษะการคิด การมอง
ความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ในสวนผลไม้อย่างมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงกัน เกิดเป็นความเข้าใจ
ระบบธรรมชาติ เป็นองค์ความรู้ท่ีคงทน และสามารถพัฒนาต่อยอดสู่ทักษะการดำรงชีวิต  
 คุณค่าของการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน 
  The California school garden network (2006, อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง,2556) 
กล่าวถึงคุณค่าของสวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ ดังนี้ 
   1. สวนเกษตรสามารถบูรณาการเรียนการสอนข้ามวิชาได้  
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   2. ช่วงส่งเสริมคุณลักษณะนิสัยในการทำงาน เช่น การพัฒนาการทำงานร่วมกัน 
การเห็นคุณค่าในตนเอง พัฒนาทักษะทางสังคม พัฒนาเจตคติท่ีดีต่อสถานศึกษา เป็นต้น  
   3. ส่งเสริมให้คะแนนทางด้านวิทยาศาสตร์มีผลสัมฤทธิ์ที่ดีขึ้น  
   4. ส่งเสริมวิถีชีวิตท่ีให้ความสำคัญกับการดูแลสุขภาพท่ีถูกวิธี และความปลอดภัย
สร้างส่ิงแวดล้อมให้สวยงาม 
  Food and Agriculture Organization (2004, อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง ,2556) 
กล่าวถึงคุณค่าและความสำคัญของสวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ไว้ดังนี้ 
   1. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ ช่วยพัฒนาด้านการศึกษา และด้านสุขภาพ  
   2. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้เป็นแหล่งเรียนรู้ท่ีดี เนื่องจากเป็นการเรียนรู้ตามสภพ
จริง เรียนรู้ส่ิงท่ีเกิดขึ้นเช่ือมโยงกับทฤษฎี เรียนรู้หลากหลายได้ง่าย สร้างความต่ืนตา ต่ืนใจ ให้กับ
ผู้เรียนได้ค้นหา ค้นคว้า กับส่ิงแปลกใหม่  
   3. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้สอนทักษะเชิงธุรกิจ  
   4. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ช่วยพัฒนาคุณภาพส่ิงแวดล้อม  
   5. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้เป็นท่ีพบปะ พึ่งพาซึ่งกันและกันระหว่างครอบครัวกับ
ชุมชน  
   6. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้ช่วยส่งเสริมและพัฒนาสภาพท่ีดิน  
   7. สวนเกษตรเพื่อการเรียนรู้สร้างเสริมทักษะชีวิต 
  Learning through Landscapes (2019) กล่าวถึงการออกแบบสวนเกษตรของ
โรงเรียนเพื่ออนาคต กล่าวคือ สวนเกษตรของโรงเรียนสามารถเป็นได้มากกว่าสวนผลไม้ ดังนี้ 
   1. เป็นพื้นท่ีสำหรับการเรียนรู้เกี่ยวกับธรรมชาติ ได้แก่ การปลูก การดูแล การ
จำกัดวัชพืช การศึกษาสัตว์ที่อยู่ในสวน เป็นต้น  
   2. เป็นพื้นท่ีสำหรับสังคมและชุมชนเข้ามาใช้ประโยชน์ร่วมกัน  
   3. เป็นพื้นท่ีสำหรับการเรียนรู้ ได้เรียนรู้ต้นไม้ พืชพันธ์ชนิดต่าง ๆ เป็นต้น  
  ผู้วิจัยสามารถสรุปคุณค่าของการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน สามารถเกิด
ประโยชน์ใน 2 แนวทาง กล่าวคือ แนวทางท่ี 1 ด้านการจัดการเรียนรู้ ซึ่งเกี่ยวข้องกับ สถานศึกษา 
และผู้เรียน ท่ีจะสามารถใช้สวนในท้องถิ่นที่อาศัยอยู่นำมาใช้จัดการศึกษาในระบบโรงเรียน แนวทางท่ี 
2 ด้านการส่งเสริมการมีส่วนรวมกับชุมชนและหน่วยงานในท้องถิ่น สามารถเข้ามามีส่วนร่วมในการ
จัดการศึกษาผ่านการใช้แหล่งเรียนรู้สวนเกษตรในท้องถิ่นได้ 
 เป้าหมายในการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน   
  (Desmond, D.James,G and Aarti. S. 2004 , อ้างอิงใน สันติ ศรีสวนแตง ,2556) 
เป้าหมายในการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเกษตรเป็นฐาน สามารถแบ่งได้ ดังนี้ 
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   1. เพื่อพัฒนาทักษะทางวิชาการ ด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์ และส่งเสริมให้มี
การเรียนการสอนโดยเรียนรู้จากสภาพจริง พัฒนาทักษะชีวิต  
   2. เพื่อพัฒนาบุคลิกภาพ การเรียนรู้ตามสภาพจริงท่ีมาจากความพอใจภายในตัว
ผู้เรียน กระตุ้นความอยากรู้ อยากเห็น  
   3. เพื่อพัฒนาค่านิยม และจริยธรรมทางสังคม การเรียนรู้เกี่ยวกับส่ิงแวดล้อม สอน
ให้เห็นคุณค่าของงาน ประโยชน์ส่วนรวมและคุณค่าของตนเอง  
   4. เพื่อการพัฒนาอย่างยั่งยืน สวนเกษตรเป็นแหล่งเรียนรู้ท่ีทำให้เห็นถึงการเช่ือม
ร้อยธรรมชาติกับระบบเศรษฐกิจ และสังคม  
   5. เพื่อการพัฒนาชุมชน สวนเกษตรเป็นศูนย์รวมในการพบปะกันของชุมชน การ
จัดการเกี่ยวกับน้ำ การร่วมมือ การขนส่ง เป็นการจัดกิจกรรมเช่ือมโยงชุมชน ครอบครัว และ
สถานศึกษาเข้าด้วยกัน ส่งเสริมคุณภาพส่ิงแวดล้อมในสถานศึกษา ชุมชน 
  Learning through Landscapes (2019) กล่าวถึง ขั้นตอนในการไปถึงเป้าหมายของ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน ไว้ว่า 
   1. การมองถึงความเป็นไปได้ในการสร้างการเรียนรู้โดยใช้สวนผลไม้ในโรงเรียน 
   2. ออกแบบสวนในโรงเรียนเพื่อเป็นแหล่งเรียนรู้สวนผลไม้ในโรงเรียน 
   3. เพื่อทำให้สวนผลไม้เป็นพื้นท่ีแห่งการเรียนรู้ 
   4. เพื่อให้ผู้เรียนได้เรียนรู้การเติบโต ดูแลรักษา โรคและศัตรูพืช 
   5. เพื่อเรียนรู้แหล่งเรียนรู้รอบ ๆ โรงเรียน 
   6. เพื่อให้เกิดการเรียนรู้แบบบูรณาการข้ามสาระการเรียนรู้ เช่น ภาษา ศิลปะ 
ตัวเลขและคณิตศาสตร์ วิทยาศาสตร์ เทคโนโลยี และสังคมศึกษา  
   7. การสนับสนุนจากครอบครัว ชุมชน เจ้าของสวนผลไม้ หน่วยงานภาครัฐ 
  ผู้วิจัยสามารถกล่าวโดยสรุปได้ว่า เป้าหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์จริงในรูปแบบการเรียนรู้แบบบูรณาการหลากหลายวิชา 
ผ่านการสัมผัส ลงพื้นท่ีจริง กระตุ้นให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันของปัจจัยต่าง ๆ ใน
ระบบธรรมชาติ จนพัฒนาก่อเกิดเป็นทรัพยากรสำคัญในท้องถิ่น โดยให้ชุมชม สถานศึกษา เข้ามามี
ส่วนร่วมในการจัดการเรียนรู้อย่างยั่งยืน   
  โดยวิจัยได้ทำการศึกษาจากงานวิจัย และเอกสารเกี่ยวกับกระบวนการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้ ซึ่งมีผู้เสนอแนวทางกระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนผลไม้เป็น
ฐานไว้ตารางต่อไปนี้ 
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  กล่าวโดยสรุป คือ เป้าหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน เพื่อให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้จากประสบการณ์จริงในรูปแบบการเรียนรู้แบบบูรณาการหลากหลายวิชา ผ่านการสัมผัส 
ลงพื้นท่ีจริง กระตุ้นให้ผู้เรียนมองเห็นความสัมพันธ์เช่ือมโยงกันของปัจจัยต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติ 
จนพัฒนาก่อเกิดเป็นทรัพยากรสำคัญในท้องถิ่น โดยให้ชุมชม สถานศึกษา เข้ามามีส่วนร่วมในการ
จัดการเรียนรู้อย่างยั่งยืน 
 
2. ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง (Constructivism) 
 ความหมาย 
  Jonassen (1992, อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี, 2561) กล่าวว่า ทฤษฎีการสร้างความรู้จะ
ให้ความสำคัญกับกระบวนการและวิธีการของบุคคลในการสร้างความรู้ความเข้าใจจากประสบการณ์ 
รวมทั้งโครงสร้างทางปัญญาและความเช่ือท่ีใช้ในการแปลความหมายเหตุการณ์และส่ิงต่าง ๆ  
  ทิศนา แขมมณี (2552, อ้างอิงใน คนึง เทวฤทธิ์, 2558)  หมายถึง ทฤษฎีการสร้างองค์
ความรู้ได้ด้วยตนเองของผู้เรียน โดยผู้เรียนจะอาศัยประสบการณ์เดิมและแรงจูงใจภายในตนเองเป็น
จุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ การสร้างองค์ความรู้เป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นภายในบุคคลโดยไม่รู้ตัวความรู้
อาจได้มาจากประสบการณ์ตรงของตนเองและบางเรื่องได้มาจากการแลกเปล่ียนกับผู้อื่น เป็นทฤษฎี
การเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) กล่าวว่า คอนสตรัคติวิซึม คือ ทฤษฎีท่ีว่าด้วยการสร้างความรู้
หรือผลงานด้วยตนเอง เป็นทฤษฎีท่ีสนับสนุนการสร้างมากกว่าการรับรู้ มุ่งเน้นการสร้างความรู้ใหม่
ของแต่ละบุคคลอย่างเหมาะสม โดยการปรับตัวผ่านกระบวนการดูดซึมข้อมูลหรือประสบการณ์ใหม่
เข้าไปสัมพันธ์กับข้อมูลหรือความรู้เดิมเกิดเป็นองค์ความรู้ใหม่ 
  ผู้วิจัยจึงสามารถสรุปได้ว่า การสร้างความรู้ด้วยตนเอง เป็นกระบวนการเรียนรู้ท่ีผู้เรียน
ได้เกิดการเรียนรู้มาจากภายใน คือ ความอยาก ความสนใจ และได้เรียนรู้ด้วยตนเอง ท่ามกลาง
สภาพแวดล้อม หรือส่ิงเร้าท่ีเหมาะสม จากนั้นจึงกล่ันกลองออกมาเป็นองค์ความรู้ของตนเองตามมวล
ประสบการณ์ท่ีตนเองมี 
 การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
  ทิศนา แขมมณี (2556, อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง,2563) กล่าวว่าการนำทฤษฎีการ
สร้างความรู้ด้วยตนเองไปปรับใช้ในการเรียนการสอน สามารถทำได้ดังนี้ 
   1. เป้าหมายของการเรียนรู้จะต้องมาจากการปฏิบัติงานจริง (Authentic task) ครู
จะต้องเป็นแบบอย่างและฝึกฝนกระบวนการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเห็น ผู้เรียนจะต้องฝึกฝนการสร้างความรู้
ด้วยตนเอง 
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   2. เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนจะเปล่ียนจากการถ่ายทอดให้ผู้เรียน
ได้รับสาระความรู้ท่ีเป็นทฤษฎีไปสู่การสาธิต การลงมือปฏิบัติท่ีหลากหลาย การเรียนรู้ทักษะต่าง ๆ 
จะต้องมีประสิทธิภาพถึงขั้นทำได้และแก้ปัญหาจริงได้  
   3. ผู้เรียนจะมีบทบาทในการเรียนรู้อย่างต่ืนตัว (Active) ผู้ เรียนจะต้องมี
ปฏิสัมพันธ์กับข้อมูลหรือประสบการณ์ต่าง ๆ และจะต้องสร้างความรู้ด้วยตนเอง โดยการเรียนรู้
ผู้เรียนไม่จำเป็นต้องออกไปยังสถานท่ีจริงเสมอไป แต่อาจจัดเป็นกิจกรรมท่ีเรียกว่า “Physical 
Knowledge activities” ซึ่งเป็นกิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนมีปฏิสัมพันธ์กับส่ือ วัสดุ อุปกรณ์ 
ส่ิงของหรือข้อมูลต่าง ๆ ท่ีเป็นของจริงและมีความสอดคล้องกับความสนใจของผู้เรียน โดยผู้เรียน
สามารถจัดกระทำศึกษา สำรวจ วิเคราะห์ ทดลอง จนเกิดเป็นองค์ความรู้ความเข้าใจขึ้น  
   4. ในการจัดการเรียนรู้ครูจะต้องพยายามสร้างบรรยากาศทางสังคมจริยธรรม 
(Sociomoral) ให้ เกิดขึ้น กล่าวคือ ผู้เรียนจะต้องมีโอกาสเรียนรู้ ในบรรยากาศ ท่ีเอื้อต่อการ
ปฏิสัมพันธ์ทางสังคม ซึ่งเป็นปัจจัยท่ีกระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้ เนื่องจาการเรียนรู้โดยลำพังผ่าน
กิจกรรมและวัสดุอุปกรณ์ท่ีมีอยู่ ไม่เพียงพอท่ีจะทำให้เกิดปฏิสัมพันธ์ทางสังคม การร่วมมือ และการ
แลกเปล่ียนความรู้ ความคิด และประสบการณ์ระหว่างผู้เรียนกับผู้เรียน และบุคคลอื่น ๆ จะช่วยให้
การเรียนรู้ของผู้เรียนกว้างขึ้น 
   5. ในการเรียนการสอน ผู้เรียนมีบทบาทในการเรียนรู้อย่างเต็มท่ี (Devries, 1992) 
โดยผู้เรียนจะเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง เช่น ผู้เรียนจะเป็นผู้เลือกส่ิงท่ีต้องการเรียนเอง ต้ังกฎระเบียบเอง 
แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นเอง ตกลงกันเองเมื่อเกิดความขัดแย้ง หรือมีความคิดเห็นแตกต่างกัน เลือก
ผู้ร่วมงานได้เอง และรับผิดชอบในการดูแลรักษาห้องเรียน เรียนร่วมกัน 
   6. ในการเรียนการสอนแบบสร้างความรู้ ครูจะมีบทบาทแตกต่างไปจากเดิม 
(Devries, 1992) คือ จากการเป็นผู้ถ่ายทอดความรู้และควบคุมการเรียนรู้ เปล่ียนไปเป็นการให้ความ
ร่วมมือ อำนวยความสะดวก และช่วยเหลือผู้เรียนในการเรียนรู้ คือ การเรียนการสอนจะต้องเปล่ียน
จาก “instruction” ไปเป็น “Construction” คือ เปล่ียนจาก “การให้ความรู้” ไปเป็น “การให้
ผู้เรียนสร้างความรู้” บทบาทของครูก็คือ จะต้องทำหน้าท่ีช่วยสร้างแรงจูงใจภายในให้เกิดแก่ผู้เรียน 
จัดเตรียมกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีตรงกับความสนใจของผู้เรียน ดำเนินกิจกรรมให้เป็นไปในทางท่ีส่งเสริม
พัฒนาการของผู้เรียน ให้คำปรึกษาแนะนำ ท้ังทางด้านวิชาการและด้านสังคมแก่ผู้เรียน ดูแลให้ความ
ช่วยเหลือผู้เรียนท่ีมีปัญหา และประเมินการเรียนรู้ของผู้เรียน นอกจากนั้นยังต้องมีความเป็น
ประชาธิปไตยและมีเหตุผลในการสัมพันธ์กับผู้เรียนด้วย 
   7. ในด้านการประเมินผลการเรียนการสอน (Jonassen, 1992) การเรียนรู้ตาม
ทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง ขึ้นกับความสนใจและการสร้าง ความหมายท่ีแตกต่างกันของบุคคล 
ผลการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้นจึงมีลักษณะหลากหลาย ดังนั้น การประเมินผลจึงจำเป็นต้องมีลักษณะเป็น 
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“goal free evaluation” คือ ประเมินตามจุดมุ่งหมายในลักษณะท่ียืดหยุ่นกันไปในแต่ละบุคคล หรือ
อาจเรียกได้ว่า “Socially negotiated goal” และการประเมินควรใช้วิธีการหลากหลาย ซึ่งอาจเป็น
การประเมินจากเพื่อน แฟ้มผลงาน (Portfolio) รวมทั้งการประเมินตนเองด้วย นอกจากนั้นการวัดผล
จะเป็นต้องอาศัยบริบทจริงท่ีมีความซับซ้อนเช่นเดียวกับการจัดการเรียนการสอนท่ีต้องอาศัยบริบท 
กิจกรรม และงานท่ีเป็นจริง 
  ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า ในการนำทฤษฎีการสร้างความรู้ด้วยตนเอง ไปปรับใช้จะต้อง
ประกอบด้วยองค์ประกอบต่าง ๆ ดังนี้ มีการกำหนดเป้าหมายของการเรียนรู้ท่ีต้องการให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ มีการลงมือทำด้วยตนเอง ตามความถนัดและความตกต่างของผู้เรียน ครูผู้สอนเป็นผู้
อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ กระตุ้นให้เกิดบรรยากาศของความร่วมมือเรียนรู้ และสังเกต
พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนเพื่อใช้ในการวัดและประเมินผลด้วยวิธีการท่ีหากหลาย 
3. ทฤษฎีพหุปัญญา 
 ความหมาย 
  Gardner (1983 อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี ,2561) หมายถึงความสามาถในการ
แก้ปัญหาในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ หรือการสร้างสรรค์ผลงานต่าง ๆ ซึ่งจะมีความสัมพันธ์กับบริบท
ทางวัฒนธรรมในแต่ละแห่ง รวมทั้งความสามารถในการตั้งปัญหาเพื่อจะหาคำตอบและเพิ่มพูนความรู้ 
  อุมาพร เทียมทัด (2550 อ้างอิงใน พิชาติ แก้วพวง ,2563) กล่าวว่า เชาว์ปัญญาของ
บุคคลมีอยู่อย่างหลากหลาย ซึ่งแต่ละคนจะมีความสามารถเฉพาะด้านท่ีแตกต่างไปจากคนอื่น และมี
ความสามารถในด้านต่าง ๆ ไม่เท่ากัน ความสามารถท่ีผสมผสานกันออกมา ทำให้บุคคลแต่ละคนมี
แบบแผน ซึ่งเป็นเอกลักษณ์เฉพาะตน และจะไม่อยู่คงท่ีในระดับท่ีตนมีต้ังแต่กำเนิด แต่สามารถ
เปล่ียนแปลงได้ หากได้รับการส่งเสริมท่ีเหมาะสม โดยปัญญาแต่ละด้านจะขึ้นอยู่กับความสามารถท่ี
แอบแฝงและมีการแสดงออกมาในรูปแบบท่ีแตกต่างกัน และความสามารถท่ีต่างกันก็จะแสดงออกมา
ในรูปแบบของวัฒนธรรม 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) ได้สรุปว่า ตามทฤษฎีพหุปัญญาประกอบด้วยปัญญา 9 ประเภท 
ได้แก่ ปัญญาด้านภาษา ปัญญาด้านตรรกะและคณิตศาสตร์ ปัญญาด้านมิติ ปัญญาด้านร่างกายและ
การเคล่ือนไหว ปัญญาด้านดนตรี ปัญญาด้านความเข้าใจผู้อื่น ปัญญาด้านความเข้าใจตนเอง และ
ปัญญาด้านธรรมชาติ และปัญญาด้านการดำรงคงอยู่ของชีวิต 
  ผู้วิจัยจึงสามารถสรุปได้ว่า ความหมายของทฤษฎีพหุปัญญา คือ ความสามารถในการ
เรียนรู้ท่ีมีความหลากหลายของผู้เรียน ซึ่งมีความแตกต่างกันในแต่ละบุคคล ในการปรับตัวเข้าหา
สภาพแวดล้อมรอบตัวแล้วใช้ความสามารถท่ีมีเรียนรู้และพัฒนาเป็นความรู้ออกมาได้ 
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 การประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
  ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2552, อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง,2563) เสนอแนวทางการนำทฤษฎี
พหุปัญญาไปปรับใช้ในการเรียนการสอน สามารถทำได้ดังนี้ 
   1. ผู้สอนควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลายท่ีสามารถส่งเสริมเชาว์ปัญญาของ
ผู้เรียนหลาย ๆ ด้าน 
   2. ผู้สอนควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับข้ันพัฒนาการในแต่ละด้านของ
ผู้เรียน เนื่องจากมีระดับพัฒนาการในเชาว์ปัญญาแต่ละด้านไม่เท่ากัน 
   3. การจัดการเรียนการสอนควรเน้นการส่งเสริมความเป็นเอกลักษณ์ของตนเอง 
และเคารพในเอกลักษณ์ของผู้อื่น รวมท้ังเห็นคุณค่าและเรียนรู้ท่ีจะใช้ความแตกต่างของแต่ละบุคคล
ให้เป็นประโยชน์ต่อสวนรวม 
   4. ระบบการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ควรประเมินหลาย ๆ ด้าน และในแต่ละ
ด้านควรเป็นการประเมินในสภาพการณ์ของปัญหา ท่ีสามารถแก้ปัญหาได้ด้วยอุปกรณ์ท่ีสัมพันธ์กับ
เชาว์ปัญญาด้านอื่น ๆ 
 
รูปแบบการจัดการเรียนรู้  
 1. ความหมายของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
  Joyce และคณะ (2009, อ้างอิงใน คะนึง เทวฤทธิ์, 2558) ให้ความหมายของรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ไว้ว่า เป็นแผนหรือแบบซึ่งสามารถใช้เพื่อการสอนในห้องเรียนโดยตรงหรือการสอน
เป็นกลุ่มย่อย เพื่อจัดส่ือการสอนท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน ซึ่งรวมท้ังหนังสือ ภาพยนตร์ เทปบันทึกเสียง 
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ และหลักสูตรรายวิชาแต่ละรูปแบบทำให้แนวทางในการออกแบบการสอนท่ีจะ
ช่วยยให้ผู้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ในการเรียน 
  ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวถึงความหมายของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ไว้ว่า หมายถึง 
สภาพหรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนท่ีจัดขึ้นอย่างเป็นระบบระเบียบตามหลักปรัชญา 
ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเช่ือต่าง ๆ โดยมีการจัดกระบวนการหรือขั้นตอนในการเรียนการ
สอนโดยอาศัยวิธีสอนและเทคนิคการสอนต่าง ๆ เช้าไปช่วยทำให้สภาพการเรียนการสอนนั้นเป็นไป
ตามหลักการท่ียึดถือ 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) ให้ความว่า เป็นแบบแผนการดำเนินการสอนท่ีได้รับการจัดเป็น
ระบบ อย่างสัมพันธ์สอดคล้องกับทฤษฎี/หลักการเรียนรู้หรือการสอนท่ีรูปแบบนั้นยึดถือ และได้รับ
การพิสูจน์ ทดสอบว่ามีประสิทธิภาพสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายเฉพาะของ
รูปแบบนั้น ๆ โดยท่ัวไปแบบแผนการดำเนินการสอน มักประกอบด้วยทฤษฎี/หลักการท่ีรูปแบบนั้น
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ยึดถือและกระบวนการสอนท่ีมีลักษณะเฉพาะอันจะนำผู้เรียนไปสู่จุดมุ่งหมายเฉพาะท่ีรูปแบบนั้น
กำหนด ซึ่งสามารถนำไปใช้จัดการสอนท่ีมีจุดมุ่งหมายเฉพาะเช่นเดียวกันได้ (ทิศนา แขมมณี, 2556) 
  ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ได้ว่า เป็นสภาพการจัดการ
เรียนรู้อย่างมีกระบวนการ เป็นตามหลักการ แนวคิด ทฤษฎีท่ีเหมาะสมกับบริบทในการจัดการเรียนรู้ 
ท่ีมุ่งให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ และเกิดการเรียนรู้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ท่ี
ต้องการ 
 2. องค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
  รูปแบบการจัดการเรียนรู้มีหลายรูปแบบตามแต่ผู้ออกแบบจะดำเนิน ท้ังนี้การเพื่อสนอง
จุดมุ่งหมายมายท่ีวางไว้ โดยมีองค์ประกอบสำคัญของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ดังนี้ 
  Joyce และคณะ (2009, อ้างอิงใน คนึง เทวฤทธิ์,2558) ได้จําแนกองค์ประกอบท่ี
สำคัญของรูปแบบการเรียนรู้ ประกอบด้วย 
   1. ทฤษฎี หลักการ แนวคิด ความเช่ือ ท่ีเป็นพื้นฐานของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
   2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
   3. กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีจะช่วยให้การเรียนรู้บรรลุวัตถุประสงค์ท่ีต้องการ 
   4. ระบบสังคม บทบาทผู้สอนและบทบาทผู้เรียน 
   5. ห ลักการตอบสนอง (Principle of Reaction) คือการส่ือสารและการมี
ปฏิสัมพันธ์ 
    6. ระบบสนับสนุน (Support System) คือส่ือ อุปกรณ์และทรัพยากรการเรียนรู้
ผลท่ีเกิดกับผู้เรียนท้ังทางตรงและทางอ้อม 
  ทิศนา แขมมณี (2561) กำหนดรูปแบบการสอน ต้องมีองค์ประกอบสำคัญ ๆ ดังนี้ 
   1. มีปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเช่ือท่ีเป็นพื้นฐานหรือเป็นหลัก
ของรูปแบบการสอนนั้น ๆ    
   2. มีการบรรยายและอธิบายสภาพหรือลักษณะของการจัดการเรียนการสอนท่ี
สอดคล้องกับหลักการท่ียึดถือ 
   3. มีการจัดระบบ คือ มีการจัดองค์ประกอบและความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ
ของระบบให้สามารถนำผู้เรียนไปสู่เป้าหมายของระบบหรือกระบวนการนั้น ๆ  
   4. มีการอธิบายหรือให้ข้อมูลเกี่ยวกับวิธีสอนและเทคนิคการสอนต่าง ๆ อันจะช่วย
ให้กระบวนการเรียนการสอนนั้น ๆ เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
   โดยท่ีรูปแบบการสอนจะต้องได้รับการพิสูจน์ ทดสอบ สามารถทำนายผลได้และมี
ศักยภาพในการสร้างความคิดรวบยอดและความสัมพันธ์ใหม่ ๆ ได้ 
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  ผู้วิจัยสรุปองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ได้ว่าจะต้องมีองค์ประกอบท่ี
สัมพันธ์ต่อเนื่องกันเป็นระบบ และขั้นตอน ได้ดังนี้ 1.ทฤษฎี หลักการ แนวคิด ความเช่ือ ท่ีเป็น
พื้นฐาน 2.วัตถุประสงค์ของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 3.กระบวนการสอนหรือการบรรยายในการ
จัดการเรียนรู้ 4. มีการจัดระบบ ระเบียบ และขั้นตอน 5. มีการตอบสนองและปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
เรียนรู้ และ 6. มีระบบสนับสนุนท่ีมีความพร้อมในการใช้งาน 
 3. ตัวอย่างของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่เน้นพัฒนาทักษะหรือกระบวนการคิด 
 3.1 การสอนแบบสืบสอบ 
 ความหมาย 
  ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า การจัดการเรียนการสอนโดยเน้นกระบวนการสืบสอบ 
หมายถึง การดำเนินการเรียนการสอน โดยผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดคำถาม เกิดความคิด และลงมือ
เสาะแสวงหาความรู้ เพื่อนำมาประมวลหาคำตอบหรือข้อมูลสรุปด้วยตนเอง โดยผู้สอนช่วยอำนวย
ความสะดวกในการเรียนรู้ในด้านต่าง ๆ ให้แก่ ผู้เรียน เช่น ในด้านการสืบค้นห าแหล่งความรู้  
การศึกษาข้อมูล การวิเคราะห์ การสรุปข้อมูล การอภิปรายโต้งแย้งทางวิชาการ และการทำงาน
ร่วมกับผู้อื่น เป็นต้น 
 กระบวนการเรียนการสอน  
  พิชาติ แก้วพวง (2563) ได้ระบุข้ันตอนการเรียนการสอนแบบสืบสอบ ดังต่อไนปี้  
      ขั้นที่ 1 ให้ผู้เรียนเผชิญปัญหาหรือสถานการณ์ท่ีชวนให้งุนงงสงสัย  
      ขั้นที่ 2 ให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นต่อปัญหาหรือสถานการณ์นั้น  
      ขั้นที่ 3 ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนในการแสวงหาความรู้  
      ขั้นที่ 4 ให้ผู้เรียนดำเนินการแสวงหาความรู้  
     ขั้นที ่5 ให้ผู้เรียนวิเคราะห์ข้อมูล สรุปผลข้อมูล นำเสนและอภิปรายผล 
   ขั้นที่ 6 ให้ผู้เรียนกำหนดประเด็นปัญหาท่ีต้องการสืบเสาะหาคำตอบต่อไป 
  ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการจัดการเรียนแบบสืบสอบ ได้ว่า เป็นการจัดการ
เรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้เกิดการตั้งคำถาม วางแผน และดำเนินการศึกษาค้นคว้า เพื่อให้ได้องค์ความรู้ตาม
แนวทางการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย โดยการอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้จากครูผู้สอน 
 3.2 การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน 
 ความหมาย 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้แบบใช้ปัญหาเป็นฐาน เป็น
กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีเริ่มต้นจากปัญหาท่ีเกิดขึ้นโดยสร้างความรู้จากกระบวนการทำงานกลุ่ม 
เพื่อแก้ปัญหา หรือสถานการณ์เกี่ยวกับชีวิตประจำวัน  
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  ทิศนา แขมมณี (2561) นิยามความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐานว่า 
การจัดการเรียนการสอนโดยใช้ปัญหาเป็นหลัก เป็นการจัดสภาพการณ์ของการเรียนการสอนท่ีใช้
ปัญหาเป็นเครื่องมือในการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมาย โดยผู้สอนอาจนำผู้เรียนไปเผชิญ
สถานการณ์ปัญหาจริง หรือจัดสภาพการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญปัญหา และฝึกกระบวนการวิเคราะห์ปัญหา
และแก้ปัญหาร่วมกันเป็นกลุ่ม ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในปัญหานั้นอย่างชัดเจน ได้เห็น
ทางเลือกวิธีการท่ีหลากหลายในการแก้ปัญหานั้น  รวมท้ังช่วยให้ผู้เรียนเกิดความใฝ่รู้ เกิดทักษะ
กระบวนการคิด และกระบวนการแก้ปัญหาต่าง ๆ 
  ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการจัดการเรียนเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ได้ว่า 
เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้กระบวนการกลุ่ม โดยครูผู้สอนจัดสภาพการณ์การเรียนการสอนให้ผู้เรียนได้
เผชิญสถานการณ์ปัญหา และส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิด เพื่อแก้ไขปัญหา จนผู้เรียนสามารถ
เกิดองค์ความรู้จากกิจกรรมการเผชิญปัญหานั้น ๆ ได้ 
 กระบวนการเรียนการสอน  
  สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษา กระทรวงศึกษาธิการ (2550 อ้างอิงใน พิชาต แก้ว
พวง, 2563) ระบุข้ันตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้  
      ขั้นที่ 1 เช่ือมโยงและระบุปัญหา  
      ขั้นที่ 2 ทำความเข้าใจกับปัญหา  
      ขั้นที่ 3 ดำเนินการศึกษาค้นคว้า  
      ขั้นที่ 4 สังเคราะห์ความรู้  
      ขั้นที่ 5 สรุปและประเมินค่าของคำตอบ  
      ขั้นที่ 6 นำเสนอและประเมินผลงาน 
  เช่นเดียวกับ ทิศนา แขมมณี (2561) ระบุถึงตัวบ่งช้ี ซึ่งเป็นขั้นตอนของการจัดการเรียน
การสอนโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน ดังนี้ 
   1. ผู้สอนและผู้เรียนมีการร่วมกันเลือกปัญหา ท่ีตรงกับความสนใจหรือความ
ต้องการของผู้เรียน  
      2. ผู้สอนและผู้เรียนมีการออกไปเผชิญสถานการณ์ปัญหาจริง หรือผู้สอนมีการจัด
สภาพการณ์ให้ผู้เรียนเผชิญปัญหา  
      3. ผู้สอนและผู้เรียนมีการร่วมกันระดมสมองหาสาเหตุของปัญหา  
      4. ผู้เรียนมีการวางแผนการแก้ปัญหาร่วมกัน  
      5. ผู้สอนมีการให้คำปรึกษา แนะนำ และช่วยอำนวยความสะดวกแก่ผู้เรียนตลอด
กระบวน 
      6. ผู้เรียนมีการศึกษาค้นคว้า และแสวงหาความรูด้วยตนเอง  
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      7. ผู้สอนมีการกระตุ้นให้ผู้เรียนแสวงหาทางเลือกในการแก้ปัญหาท่ีหลากหลาย
และพิจารณาเลือกวิธีที่เหมาะสม  
      8. ผู้เรียนมีการลงมือแก้ปัญหา รวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ ข้อมูล สรุป และ
ประเมินผล      
   9. ผู้สอนมีการติดตามการปฏิบัติงานของผู้เรียน และให้คำปรึกษา  
      10. ผู้สอนมีการประเมินผลการเรียนรู้ ทัง้ทางด้านผลงาน และกระบวนการ  
 3.3 กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
 ความหมาย 
  กระทรวงศึกษาธิการ (2560) กล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนการสอนภูมิศาสตร์ให้
ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ เข้าใจและมีความรู้อย่างถูกต้องชัดเจน ผู้สอนอาจจะใช้วิธีการสอน
แบบแก้ปัญหา (problem solving method) หรือวิธีการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้  ( inquiry 
method) เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียน โดยผ่านกระบวนการจัดกิจกรรมท่ีสำคัญ 5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) การตั้ง
คำถามเชิงภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การจัดการข้อมูล 4) การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผล
ข้อมูล 5) การสรุปเพื่อตอบคำถาม 
  พิชาติ แก้วพวง (2563) กล่าวถึงความหมายของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ คือ 
ขั้นตอนท่ีใช้ในการศึกษาภูมิศาสตร์ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ประกอบด้วย 5 ขั้น ได้แก่ การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการ
ข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผลข้อมูล และการสรุปเพื่อตอบคำถาม 
  กนก จันทรา (ม.ป.ป.) กล่าวถึง กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ไว้ดังนี้ กระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมท่ีสอดคล้องการเรียนรู้แบบสืบสอบ และการเรียนรู้โดยใช้
ปัญหาเป็นฐาน อีกท้ังยังเป็นการส่งเสริมให้เกิดการพัฒนาทักษะการสังเกต ทักษะการแปลความ
ข้อมูลทางภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยีและการสถิติพื้นฐานเพื่อนำมาสู่ข้อสรุปท่ีเป็นองค์ความรู้ท่ีเป็น
การเรียนรู้ท่ีมีความหมายสำหรับผู้เรียน โดยการนำกระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัดกิจกรรม
การเรียนรู้ 
  จากความหมายดังกล่าว ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของ กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
หมายถึง กระบววนการในการเรียนรู้ ด้วยการใช้การเรียนรู้แบบสืบสอบ และการเรียนรู้โดยใช้ปัญหา
เป็นฐาน โดยมุ่งหวังให้ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างเป็นระบบ 5 ขั้นตอน ประกอบด้วย 1) การต้ังคำถาม
เชิงภูมิศาสตร์ 2) การรวบรวมข้อมูล 3) การจัดการข้อมูล 4) การวิเคราะห์ข้อมูลและแปลผลข้อมูล 5) 
การสรุปเพื่อตอบคำถาม 
 กระบวนการเรียนการสอน 
  สำนักงานวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) ระบุข้ันตอนไว้ดังนี้ 
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   1. การต้ังคําถามเชิงภูมิศาสตร์ เป็นการระบุประเด็นต่าง ๆ ท่ีผู้ศึกษานํามา
พิจารณาประกอบการหาคําตอบ เพื่อให้บรรลุจุดมุ่งหมายของการศึกษา โดยจะต้องอยู่ในรูปแบบ
ประโยคคําถาม ท่ีกระชับ ชัดเจน และตรงประเด็น เช่น “ปัจจัยอะไรบ้างท่ีมีอิทธิพลต่อการ
เปล่ียนแปลงลักษณะของแม่น้ำ” 
    2. การรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นตอนสำคัญขั้นตอนหนึ่ งของกระบวนการทาง
ภูมิศาสตร์ท่ีรวบรวมข้อเท็จจริง และข้อมูลท่ีเป็นประโยชน์และคาดว่าจะนําไปใช้ประกอบการศึกษา 
การรวบรวมข้อมูลจะต้องอาศัยความรู้และเทคนิคต่าง ๆ เช่น ประเภทของข้อมูล การออกแบบแบบ
บันทึกข้อมูล การตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล วิธีการแจกนับข้อมูล การออกแบบสอบถาม และ
การบันทึกการสังเกต เป็นต้น 
    3. การจัดการข้อมูล เป็นการจัดระเบียบข้อมูลท่ีได้จากการรวบรวมข้อมูลเพื่อ
ประกอบการศึกษา นอกจากนี้ ยังเป็นการตรวจสอบความครบถ้วนและความถูกต้อง เพื่อความ
สะดวกในการวิเคราะห์ข้อมูล 
    4. การวิเคราะห์และแปลผลข้อมูล เป็นหัวใจของกระบวนการทางภูมิศาสตร์ 
ข้อมูลผ่านกระบวนการจัดการแล้ว ก็จะง่ายต่อการอธิบาย วิเคราะห์ และแปลผลข้อมูลดังกล่าว ด้วย
สถิติขั้นพื้นฐาน 
    5. การสรุปเพื่อตอบคําถาม เป็นการสรุปเนื้อหาให้ตรงคําถามของการศึกษาตามท่ี
ระบุไว้ในขั้นต้น นอกจากนี้ ผู้ศึกษาต้องวิจารณ์ผลลัพธ์ที่ได้เพื่อตอบวัตถุประสงค์ของการศึกษา โดยผู้
ศึกษาจะต้องรายงานผล ท่ีได้ในแต่ละกระบวนการอย่างละเอียด ถูกต้อง และชัดเจน ตามวิธีการ
วิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้กำหนดไว้ ซึ่งอาจจะต้องอ้างอิงกรอบแนวคิด และทฤษฎีต่าง ๆ ด้วย 
 3.4 วิธีสอนแบบอุปนัย  
 ความหมาย 
  ทิศนา แขมมณี (2561) วิธีสอนโดยใช้การอุปนัย คือ กระบวนการสอนท่ีผู้สอนใช้ในการ
ช่วยให้ ผู้เรียนเกิดการเรียนตามวัตถุประสงค์ท่ีกำหนด โดยการนำตัวอย่าง/ข้อมูล/ความคิด/
เหตุการณ์/สถานการณ์/ปรากฎการณ์ ท่ีมีหลักการ/แนวคิด ท่ีต้องการสอนให้แก่ผู้เรียน มาให้ผู้เรียน
ศึกษาวิเคราะห์ จนสามารถดึงหลักการ/แนวคิดท่ีแฝงอยู่ออกมา เพื่อนำไปใช้ในสถานการณ์อื่น ๆ 
ต่อไป กล่าวอย่างส้ัน ๆ ได้ว่า เป็นการสอนท่ีให้ผู้เรียนสรุปหลักการจากตัวอย่างต่าง ๆ ด้วยตนเอง 
  ธีณรันต์ สังหรณ์ (2556 อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง,2563) กล่าวว่า การสอนแบบอุปนัย 
หมายถึง การสอนท่ีท่ีนำผู้เรียนไปสู่การพิสูจน์ข้อเท็จจริง หลักการ หรือกฎเกณฑ์ต่าง ๆ โดยการให้
ตัวอย่างหลาย ๆ ตัวอย่าง เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกสังเกต เปรียบเทียบส่ิงท่ีมีลักษณะร่วมกันในตัวอย่าง
เพื่อท่ีจะได้นำลักษณะดังกล่าวมาสรุปเป็นองค์ความรู้ความคิดรวบยอดของตนเอง 
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  ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า การเรียนการสอนโดยวิธีการอุปนัย หมายถึง การเรียนการสอน
ท่ีให้ผู้เรียนได้เผชิญสถานการณ์ต่าง ๆ อย่างหลากหลาย แล้วจากนั้นผู้เรียนสรุปเป็นหลักการ แนวคิด
ท่ีแฝงอยู่ในสถานการณ์นั้น ๆ เพื่อนำไปใช้ในการทำความเข้าใจสถานการณ์อื่น ๆ ต่อไป 
 กระบวนการเรียนการสอน 
  ทิศนา แขมมณี (2561) ระบุข้ันตอนสำคัญในการสอนด้วยรูปแบบนี้ไว้ดังนี้ 
   1. ผู้สอน และ/หรือ  ผู้เรียนยกตัวอย่าง/ข้อมูล/สถานการณ์/เหตุการณ์ /
ปรากฎการณ์/ความคิด ท่ีเป็นลักษณะย่อยของส่ิงท่ีจะเรียนรู้  
      2. ผู้เรียนศึกษาและวิเคราะห์หาหลักการท่ีแฝงอยู่ในตัวอย่างนั้น  
      3. ผู้เรียนสรุปหลักการ/แนวคิด ท่ีได้จากตัวอย่างนั้น  
      4. ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ของผู้เรียน 
  ธีณรันต์ สังหรณ์ (2556 อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง ,2563) ระบุขั้นตอนการสอนด้วยิ
ธีการสอนแบบอุปนัยประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ข้ันนำ  เป็นการทบทวนความรู้เดิม ระบุแนวทางการทำกิจกรรม เพื่อจะ
ไชนำไปสู่จุดมุ่งหมาย  
      ขั้นที่ 2 ขั้นสอน เป็นการยกตัวอย่างท่ีมีหลักการตามจุดประสงค์การเรียนรู้นั้น โดย
ให้ผู้เรียนพิจารณาหลาย ๆ ตัวอย่าง เพื่อให้ผู้เรียนได้ค้นหา เปรียบเทียบ และสังเกตองค์ประกอบท่ี
คล้าย ๆ กันของแต่ละตัวอย่าง   
       ขั้นท่ี 3 ขั้นสรุปกฎเกณฑ์ ให้ผู้เรียนนำลักษณะร่วมของแต่ละตัวอย่างมาสรุปองค์
ความรู้เป็นของตัวผู้เรียนเองโดยมีผู้สอนเป็นผู้ช่วยสรุปด้วย   
      ขั้นที่ 4 ข้ันประเมินผล เป็นขั้นทดสอบเกี่ยวกับความเข้าใจ กฎเกณฑ์ หลักการหรือ
องค์ความรู้ท่ีผู้เรียนได้เรียนมาแล้วว่า สามารถนำไปใช้แก้ปัญหาหรือแบบฝึกหัดได้หรือไม่ 
 3.5 เทคนิคการใช้แผนผังกราฟฟิก/แผนผังความคิด 
 ความหมาย 
   ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวว่า ผังกราฟฟิก ไว้ว่า ผังกราฟิก เป็นแผนผังทาง
ความคิด ซึ่งประกอบด้วยความคิด หรือข้อมูลสำคัญ ๆ ท่ีเช่ือมโยงกันอยู่ ในรูปแบบต่าง ๆ ซึ่งทำให้
เห็นโครงสร้างของความรู้หรือเนื้อหาสาระนั้น ๆ การใช้ผังกราฟิกเป็นเทคนิคท่ีผู้เรียนสามารถนำไปใช้
ในการเรียนรู้เนื้อหาสาระต่าง ๆ จำนวนมาก เพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหาสาระนั้นได้ง่ายขึ้น 
เร็วขึ้นและจดจำได้นาน โดยเฉพาะอย่างยิ่งหากเนื้อหาสาระหรือข้อมูลต่าง ๆ ท่ีผู้เรียนประมวลมานั้น
อยู่ในลักษณะกระจัดกระจาย  
  วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2554 อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง , 2563) ให้ความหมายว่า 
การใช้แผนผังกราฟฟิกเป็นเทคนิคท่ีใช้ในการพัฒนาความคิดในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ และเช่ือมโยง
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ความสัมพันธ์ข้อมูลหรือมโนทัศน์ต่าง ๆ โดยแสดงออกมาในรูปแบบของกราฟฟิก ซึ่งจะช่วยให้ผู้เรียน
รู้จักจัดข้อมูลต่าง ๆ รู้จักคิดจากรูปธรรมเป็นนามธรรม รวมท้ังช่วยให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์และตีความ
ข้อมูล  
  จากความหมายดังกล่าวข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการใช้แผนผัง
กราฟฟิกและแผนผังความคิด ได้ว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิด ได้แก่ การคิด
วิเคราะห์ การคิดสังเคราะห์ การคิดเช่ือมโยง ในเนื้อหาสาระท่ีได้เรียนรู้  ซึ่งมีจำนวนมาก นำมา
เช่ือมโยงเป็นแผนผังรูปแบบต่าง ๆ 
 กระบวนการเรียนการสอน 
  วลัย อิศรางกูร ณ อยุธยา (2554 อ้างอิงใน พิชาต แก้วพวง,2563) ได้เสนอตัวอย่างการ
เรียนการสอนด้วยผังกราฟฟิก 8 ชนิด ได้แก่ 
   1. แผนผังความคิด (mind Mapping)  
      2. แผนผังมโนทัศน์ (Concept Map)  
      3. แผนผังแสดงลำดับต่อเนื่อง (Flowchart)  
      4. แผนภูมิเวนน์ (Venn Diagram)  
      5. เส้นเวลา (Time ine)  
      6. ตาราง (Table/Mattrix)  
      7. แผนผังวงจรหรือวัฏจักร (Cycle)  
      8. แผนผังก้างปลา (Fishbone) 
  โจนส์ และคณะ (1989 อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี,2561) เสนอรูปแบบการสอนไว้ดังนี้ 
   1. ผู้สอนเสนอตัวอย่างการจัดการข้อมูลด้วยผังกราฟฟิกท่ีเหมาะสมกับเนื้อหาและ
วัตถุประสงค์  
      2. ผู้สอนแสดงวิธีการสร้างผังกราฟฟิก  
      3. ผู้สอนช้ีแจงเหตุผลของการใช้ผังกราฟฟิกนั้นและอธิบายวิธีการใช้  
      4. ผู้เรียนฝึกการสร้างและใช้ผังกราฟฟิกในการทำความเข้าใจเนื้อหาเป็นรายบุคคล
      5. ผู้เรียนเข้ากลุ่มและนำเสนอผังกราฟฟิกของตนแลกเปล่ียนกัน 
  จอย และคณะ (1992, อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี,2561) นำเสนอ 8 ข้ันตอน 
   1. ผู้สอนช้ีแจงจุดหมุ่งหมายของบทเรียน  
      2. ผู้สอนนำเสนอผังกราฟฟิกท่ีเหมาะสมกับลักษณะของเนื้อหา  
      3. ผู้สอนกระตุ้นให้ผู้เรียนระลึกถึงความรู้เดิมเพื่อเตรียมสร้างความสัมพันธ์กับ
ความรู้ใหม่  
      4. ผู้สอนอธิบายเนื้อหาสาระท่ีต้องการให้ผู้เรียนเรียนรู้  
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      5. ผู้สอนช้ีให้เห็นความเช่ือมโยงของเนื้อหากับผังกราฟฟิก และให้ผู้เรียนนำเนื้อหา
สาระใส่ลงในผังกราฟฟิกตามความเข้าใจของตนเอง  
      6. ผู้สอนให้ความรู้เชิงกระบวนการโดยช้ีแจงเหตุผลในการใช้ผังกราฟฟิก และวิธีใช้
ผังกราฟฟิก  
      7. ผู้สอนและผู้เรียนอภิปรายผลการใช้ผังกราฟฟิกกับเนื้อหา  
      8. ผู้สอนซักถาม ปรับความเข้าใจและขยายความจนผู้เรียนเกิดความเข้าใจกระจ่าง
ชัด 
  สุปรียา ตันสกุล (2540 อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี,2561) สรุปได้ 7 ขั้นตอน ดังนี้ 
   1. การทบทวนความรู้เดิม  
      2. การช้ีแจงวัตถุประสงค์ ลักษณะของบทเรียน ความรู้ท่ีคาดหวังให้เกิดแก่ผู้เรียน
      3. การกระตุ้นให้ผู้เรียนตระหนักถึงความรู้เดิม เพื่อเตรียมสร้างความสัมพันธ์กับส่ิง
ท่ีเรียนและการจัดเนื้อหาสาระด้วยแผนภาพ  
      4. การนำเสนอตัวอย่างการจัดเนื้อหาสาระด้วยแผนภาพท่ีเหมาะกับลักษณะของ
เนื้อหา ความรู้ท่ีคาดหวัง  
      5. ผู้เรียนรายบุคคลทำความเข้าใจเนื้อหา และฝึกใช้แผนภาพ  
      6. การนำเสนอปัญหาให้ผู้เรียนใช้แผนภาพเป็นกรอบในการแก้ปัญหา  
      7. การทำความเข้าใจให้กระจ่างชัด 
  ผู้วิจัยสามารถสรุป กระบวนการเรียนรู้โดยใช้ผังกราฟฟิกได้ ดังนี้ 1.ช้ีแจงให้ผู้เรียนทราบ
ถึงวัตถุประสงค์ของการเรียนรู้ 2. เลือกใช้ผังกราฟฟิกท่ีเกมาะสมกับเนื้อหา 3. เสนอตัวอย่ างของ
แผนผังกราฟฟิกให้ผู้เรียนได้รู้ 4. เช่ือมโยงให้ผู้เรียนเห็นความสัมพันธ์ของผังกราฟฟิกและเนื้อหาท่ี
เรียนรู้ 5. ผู้เรียนทำความเข้าใจและลงมือทำแผนผังกราฟฟิก 6. ผู้สอนสอบถามและตรวจสอบความ
เข้าใจของผู้เรียนในการใช้ผังกราฟฟิกออกมาเป็นช้ินงาน 
 3.6 การจัดการเรยีนรู้ที่เน้นพัฒนาผู้เรียนเป็นองค์รวมแบบบูรณาการ  
     การเรียนรู้เชิงประสบการณ์ 
 ความหมาย 
  ทิศนา แขมมณี (2561) ให้ความหมายของการจัดการเรียนรู้แบบเน้นประสบการณ์ 
(Experiential Learning) หมายถึง การดำเนินการอันจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตามเป้าหมาย
โดยให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์ (Experience) ท่ีจำเป็นต่อการเรียนรู้ในเรื่องท่ีเรียนรู้ก่อน และให้
ผู้เรียนสังเกต ทบทวนส่ิงท่ีเกิดขึ้น และนำส่ิงท่ีเกิดขึ้นมาคิดพิจารณาไตร่ตรองร่วมกันจนกระท่ังผู้เรียน
สามารถสร้างความคิดรวบยอดหรือสมมุติฐานต่าง ๆ ในเรื่องท่ีเรียนรู้ แล้วจึงนำความคิด หรือ
สมมติฐานเหล่านั้นไปทดลองหรือประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ ต่อไป  
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  พิชาติ แก้วพวง (2563) กล่าวถึงการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ว่าเป็นการเรียนรู้การเรียนรู้
ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากกิจกรรมหรือการปฏิบัติ ซึ่งเป็นประสบการณ์ท่ีเป็นรูปธรมเพื่อ
นำไปสู่ความรู้ความเข้าใจเชิงนามธรรมโดยผ่านการสะท้อนประสบการณ์ การคิดวิเคราะห์ การสรุป
เป็นหลักการ ความคิดรวบยอด และการนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ในสถานการณ์จริง  
  ผู้วิจัยได้สรุปความหมายของการจัดการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ คือ การจัดการเรียนรู้ท่ี
ให้ผู้เรียนได้ลงไปสัมผัสยังแหล่งเรียนรู้จริง ท้ังในและนอกห้องเรียน โดยให้ลงมือปฏิบัติ เพื่อให้เกิด
ความรู้ ความเข้าใจด้วยตัวผู้เรียนเอง และให้ผู้เรียนได้ใช้การคิด พิจารณาไตร่ตรองความรู้ท่ีเกิดจาก
การเรียนรู้ด้วยกระบวนการต่าง ๆ และนำความรู้ไปปรับใช้ในการดำเนินชีวิตต่อไป 
 กระบวนการเรียนการสอน  
  ทิศนา แขมมณี (2561) กล่าวถึงตัวบ่งช้ีซึ่งเป็นขั้นตอนในการจัดการเรียนรู้ปบบเน้น
ประสบการณ์ ดังนี้   
      1. ผู้สอนมีการจัดประสบการณ์การเรียนรู้  (Learning experience) ท่ี เป็น
รูปธรรมในเรื่องท่ีเรียนรู้ ให้ผู้เรียนได้ลงมือประสบด้วยตนเอง  
      2. ผู้เรียนมีการสะท้อนคววามคิด (Reflect) และอภิปรายร่วมกัน เกี่ยวกับส่ิงท่ีได้
ประสบมา หรือเกิดข้ึนในสถานการณ์การเรียนรู้นั้น  
      3. ผู้เรียนมีการสร้างความคิดรวบยอด/หลักการ/สมมติฐานจากประสบการณ์ท่ี
ได้รับ  
      4. ผู้เรียนมีการนำความคิดรวบยอด/หลักการ/สมมติฐานต่าง ๆ ท่ีสร้างขึ้น ไป
ทดลองหรือประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ   
      5. ผู้สอนมีการติดตามผล และเปิดโอกาสให้ผู้เรียนแลกเปล่ียนผลการทดลอง/
ประยุกต์ใช้ความรู้ เพื่อขยายขอบเขตของการเรียนรู้ หรือปรับเปล่ียนความคิด/หลักการ/สมมติฐาน
ต่าง ๆ ตามความเหมาะสม  
      6. ผู้สอนมีการวัดและประเมินผล โดยใช้การประเมินผลการเรียนรู้ของตนเองของ
ผู้เรียน ประกอบกับการประเมินผลของผู้สอนด้วย  
  Klob (1984 อ้างอิ งใน พิชาติ แก้วพวง , 2563) เสนอวงจรของการเรียนรู้ เชิง
ประสบการณ์ (experiential learning cycle) 4 ข้ัน ดังนี้ 
   1. ประสบการณ์รูปธรรม (Concrete Experience)  
      2. การสะท้อนประสบการณ์และการอภิปราย (Reflective Observation and 
Discussion)  
      3 .  ก า ร ส รุ ป ค ว า ม คิ ด ร ว บ ย อ ด  ห ลั ก ก า ร  อ ง ค์ ค ว า ม รู้  ( Abstract 
Conceptualization) 
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      4. การทดลอง/ประยุกต์ใช้ความรู้ (Active Experimentation/Application) 
  ผู้วิจัยสามารถสรุป กระบวนการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ ดังนี้ 1.ผู้สอนจัดประสบการณ์
การเรียนรู้ท่ีผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติในสถานท่ีจริง หรือสถานการณ์จำลอง 2. มีการอภิปรายแลกเปล่ียน 
สอบถามในระหว่างการเรียนรู้ 3. ผู้เรียนมีการสรุปความคิดองค์ความรู้รวบยอด 4. มีการตรวจสอบ
ประเมินผลการการเรียนรู้ท่ีหลากหลายตามสภาพจริง 
 
การคิดแบบองค์รวม 
 1. ความหมายของการคิดแบบองค์รวม 
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2560) ได้ให้ความหมายของการคิดแบบองค์
รวม(holistic thinking) ไว้ว่าเป็นการมองภาพรวมของระบบต่างๆ ทางภูมิศาสตร์ ท่ีผ่านการ
วิเคราะห์และสังเคราะห์ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง ท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้าง
ขึ้น  
  กนก จันทรา (2560) กล่าวว่า การคิดแบบองค์รวมในการเรียนรู้ภูมิศาสตร์เป็นการมอง
ภาพรวมของระบบต่าง ๆ ทางภูมิศาสตร์ ท่ีผ่านการวิเคราะห์และสังเคราะห์ความสัมพันธ์ของสรรพส่ิง 
ท้ังท่ีเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติและส่ิงท่ีมนุษย์สร้างขึ้น  
  ทวี ไชยโคตร (2548) ได้นิยามความหมายการคิดแบบองค์รวม หมายถึง การคิดท่ีมี
เป้าหมายภายในบริบท เช่ือมโยงลักษณะย่อย ๆ ซึ่งสัมพันธ์และสนับสนุนให้เกิดความคิดทำให้
สามารถรับรู้ภาพรวมท้ังระบบ โดยอาศัยกระบวนการ 4 ลักษณะ ได้แก่ 1) ทักษะการสังเกตและ
จำแนกแยกแยะ 2) ทักษะการจัดหมวกหมู่และการจัดลำดับ 3) ทักษะการเช่ือมโยงสัมพันธ์และการ
ให้เหตุผล และ 4) ทักษะการผสมผสานข้อมูลและการประยุกต์ใช้ความรู้   
  อมรรัตน์ ศรีเจริญ (2548) การคิดองค์รวมเป็นการมองภาพรวมท้ังระบบมีการเช่ือมโยง
ภายในแต่ละระบบย่อย ๆ ท่ีจะสนับสนุนให้เกิดการคิดส่วนองค์ประกอบหลัก คือ ทักษะการสังเกต 
ทักษะการจำแนกหมวดหมู่ ทักษะการจัดลำดับ ทักษะการเช่ือมโยงสัมพันธ์ ทักษะการให้เหตุผล 
ทักษะการผสมผสานข้อมูล และทักษะการประยุกต์ใช้ความรู้โดยมีประสบการณ์ชีวิตของแต่ละบุคคล
เป็นแกนกลางในการเช่ือมโยงการรับรู้ข้อมูล 
  นอกจากนี้ยังมีคำท่ีมีความหมายใกล้เคียงกับการคิดแบบองค์รวม ซึ่งลักษณะการคิด
อย่างเดียวกันกับการคิดแบบองค์รวม ดังนี้ 
  ชัยอนันต์ สมุทวณิช (2542, อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี ,2561) การคิดแบบโครงสร้าง 
(Structural thinking) คือ การคิดท่ีให้ ผู้เรียนแยกแยะส่วนประกอบ ศึกษาส่วนประกอบ และ
เช่ือมโยงข้อมูล จัดเป็นโครงสร้าง จะทำให้ผู้เรียนมีการคิดอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินได้ว่า ควรจะ
ทำอะไร อย่างไร 
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  เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2542, อ้างอิงใน ทิศนา แขมมณี,2561) การคิดเชิงมโนทัศน์ 
(Conceptual thinking) คือ การคิดท่ีผู้เรียนสามารถพัฒนาทักษะการคิดได้โดยการฝึกการนำข้อมูล
ท้ังหมดมาประสานกัน และสร้างเป็นกรอบความคิดใหม่ข้ึนมาใช้ในการตีความข้อมูลอื่น ๆ ต่อไป 
  จากความหมายข้างต้นผู้วิจัยสามารถสรุปความหมายของการคิดแบบองค์รวม ได้ว่า 
เป็นการมองภาพรวมขององค์ประกอบต่าง ๆ ภายในบริบทเดียวกันได้อย่างมีความสัมพันธ์เช่ือมโยง 
สอดคล้องกัน โดยใช้ทักษะการสังเกต การจำแนก การจัดลำดับ การเช่ือมโยง การให้เหตุผล และ
สามารถเขียน อธิบายออกมาเป็นโครงสร้างแสดงความสัมพันธ์อย่างเป็นองค์รวม  
 2. องค์ประกอบของการคิดแบบองค์รวม 
  ทวี ไชยโคตร (2548) ได้อธิบายองค์ประกอบของการคิดแบบองค์รวม 8 องค์ประกอบ 
ดังนี้ 
   1. ทักษะการสังเกต (Observing) 
   2. ทักษะการจําแนกแยกแยะ (Discriminating) 
   3. ทักษะการจัดหมวดหมู่ (Classifying) 
   4. ทักษะการจัดลำดับ (Ordering) 
   5. ทักษะการเช่ือมโยงและสัมพันธ์ (Connecting 
   6. ทักษะการให้เหตุผล (Reasoning) 
   7. ทักษะการผสมผสานข้อมูล (Integrating) 
   8. ทักษะการประยุกต์ใช้ความรู้ (Applying) 
  ทวี ไชยโคตร (2548) ได้สรุปทักษะท่ีเป็นองค์ประกอบการคิดแบบองค์รวม ดังภาพ
ต่อไปนี้ 
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ภาพ 6 ทักษะที่เป็นองค์ประกอบการของการคิดแบบองค์รวมของ ทวี ไชยโคตร 
ที่มา: ทวี ไชยโคตร (2548)

การคิดแบบองค์รวม (Holistic thinking) คือลักษณะการคิดท่ีมีเป้าหมาย ภายใต
ขอบเขตท่ีทำใหสามารถมองเห็นภาพรวมทั้งระบซึง่ประกอบด้วยองคประกอบหลัก
และองคประกอบย่อยต่าง ๆ ท่ีมีความสัมพันธและเช่ือมโยงอิงอาศัยกันและกัน
ภายในโครงสร้างท่ีสมบุรณ์ 

8. ทักษะการประยุกตใชความรู้ (Applying) 

7. ทักษะการผสมผสานขอมูล (Integrating) 

   

6. ทักษะการใหเหตุผล (Reasoning) 

5. ทักษะการเช่ือมโยงและสัมพันธ (Connecting) 

 

4. ทักษะการจัดลำดับ (Ordering) 

3. ทักษะการจัดหมวดหม ู(Classifying) 

 

2. ทักษะการจําแนกแยกแยะ (Discriminating  

1. ทักษะการสังเกต (Observing) 

) 
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 3. แนวทางการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม 
  ทวี ไชยโคตร (2548) ได้สรุปข้อเสนอแนะในการพัฒนาให้ผู้เรียนมีการคิดแบบองค์รวม 
ดังนี้ 
   1. ผู้เรียนจำเป็นต้องมีประสบการณ์ มีความรู้และหลักคิดในเนื้อหาท่ีทำการฝึก
กิจกรรม   
   2. ควรเตรียมให้ผู้เรียนได้มีทักษะการคิดขั้นพื้นฐาน เช่น การรับรู้ การจำ ฯลฯ มี
ความสามารถ คิดเป็น และให้ได้รับส่ิงเร้าหลาย ๆ ด้าน โดยใช้ประสาทสัมผัสรวมท้ัง 5 ในการรับรู้ 
ได้แก่ ตา จมูก หู ล้ิน การสัมผัส เพื่อให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิดแบบองค์รวม 
   3. วิธีฝึกทักษะการคิดเพื่อพัฒนาการคิดแบบองค์รวม ควรจัดกิจกรรมผู้เรียนได้รับ
การฝึกทักษะการคิดเป็นกลุ่ม ให้เกิดการระดมสมองภายในกลุ่มภายใต้ขอบเขต หรือปัญหาท่ีมี
เป้าหมายและส่งเสริมใช้เทคนิคแผนผังทางปัญญา (Mind Mapping) สามารถมองเห็นการเช่ือมโยง
สัมพันธ์ภายในองค์รวม  
   4. รูปแบบการฝึกกิจกรรมพัฒนาการคิดแบบองค์รวม ควรจัดให้มีการฝึกทักษะ
การคิดภายใต้โครงสร้างองค์รวมท่ีมีขอบเขตและเป้าหมาย โดยไม่แยกส่วนการฝึกทักษะการคิดซึ่งใน
แต่ละทักษะการคิดจะเป็นทักษะท่ีเกี่ยวข้องสัมพันธ์สนับสนุนซึ่งกันและกันและพัฒนาทักษะการคิด
เพิ่มข้ึนในชุดฝึกกิจกรรมต่อไป เพื่อให้เกิดความต่อเนื่องและมองเห็นภาพรวมได้พ พัฒนาให้ผู้เรียนมี
การคิดแบบองค์รวม จึงได้ผลการจัดรูปแบบการฝึกกิจกรรม จำนวน 4 ชุด ได้แก่ 
    ชุดท่ี 1 ประกอบด้วยการฝึกทักษะ ทักษะพื้นฐาน ได้แก่ การสังเกต ,การ
รับรู้     
    ชุดท่ี 2 ประกอบด้วยการฝึก ทักษะการสังเกตและการจำแนกแยกแยะ,และ
ทักษะการจัดหมวดหมู่และการจัดลำดับ  
    ชุดท่ี 3 ประกอบด้วยการฝึกทักษะการสังเกตและการจำแนกแยกแยะ , 
ทักษะการจัดหมวดหมู่และการจัดลำดับ และทักษะการเช่ือมโยงสัมพันธ์และการให้เหตุผล 
    ชุดท่ี 4 ประกอบด้วยการฝึกทักษะการสังเกตและการจำแนกแยกแยะ , 
ทักษะการจัดหมวดหมู่และการจัดลำดับ ทักษะการเช่ือมโยงสัมพันธ์และการให้เหตุผล แลทักษะการ
ผสมผสานข้อมูลและการประยุกต์ใช้ความรู้ 
  อมรรัตน์ ศรีเจริญ (2548) ขั้นตอนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิด ดังนี้ 
   ขั้นที่ 1 ขั้นเสนองาน เป็นขั้นของการสร้างแรงจูงใจต่อการเรียนรู้ให้ผู้เรียนมองเห็น
คุณค่าของส่ิงท่ีจะเรียนรู้ รวมท้ังการเสนอสถานการณ์ของปัญหา ประเด็นท่ีชวนสงสัยหรือหลักการ
เพื่อเป็นส่ิงเร้ากระตุ้นให้ผู้เรียนพิจารณาประเด็นของปัญหาหรือทำความเข้าใจกับประเด็นของ 
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ปัญหาท่ีกำหนดโดยผู้สอนอาจกระตุ้นความคิดของผู้เรียนด้วยการใช้คำถาม ภาพ เสียง ท้ังนี้ควรให้มี
ท้ังส่ิงท่ีผู้เรียนรู้และและยังไม่รู้ 
   ขั้นท่ี 2 ขั้นการฝึกความสามารถในการคิด เป็นการจัดกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้
ผู้เรียนได้ฝึกการคิด โดยในขั้นนี้แบ่งกิจกรรมในการฝึกการคิดของผู้เรียนออกเป็น 3 กิจกรรม ได้แก่ 
    2.1 กิจกรรมการฝึกการคิดเป็นรายบุคคลเป็นการจัดกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้
ผู้เรียนได้ฝึกการคิด ตามสถานการณ์ปัญหาท่ีกำหนด โดยการกระตุ้นให้ผู้เรียนพยายามรวบรวมข้อมูล
ท่ีเกี่ยวข้องกับประเด็นปัญหาโดยการสังเหต การพิจารณาความน่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล การระบุ
ลักษณะของข้อมูล การต้ังสมมุติฐาน การใช้เหตุผลแบบอุปนัย การใช้เหตุผลแบบนิรนัย และการ
ประเมินโดยมีแนวคิดดังนี้ 
     1. เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ฝึกปฏิบัติงานด้วยตนเอง คือ ได้ฝึกการคิด
อย่างอิสระ ซึ่งเป็นวิธีการทำให้ผู้เรียนได้มาซึ่งความรู้ใหม่ และเพิ่มความเป็นอัตโนมัติในการใช้ความรู้
และประยุกต์ใช้ทักษะต่าง ๆ อย่างต่อเนื่อง  
     2. ผู้สอนสนับสนุนการคิดของผู้เรียน ในการจัดสภาพการณ์ต่าง ๆ ด้วย
การสนับสนุนและฝากให้คิด เช่น การใช้คําถามให้ผู้เรียนอธิบาย การให้เวลาผู้เรียนในการคิด การใช้
วิธีถามย่อยเพื่อความแน่ใจการบอกแหล่งข้อมูล รวมทั้งการสร้างสถานการณ์ท่ีเหมาะสม 
    2.2 กิจกรรมการฝึกคิดในกลุ่มย่อย เป็นการแบ่งกลุ่มย่อย ให้ผู้เรียนบอก
เหตุผลท่ีได้จากการคิดของตนแก่สมาชิกในกลุ่ม เพื่อให้ได้การฝึกการแสดงความคิดและการรับฟัง
ความคิดเห็นของผู้อื่น ฝึกการเปรียบเทียบข้อมูลของงตนเองกับผู้อื่น ฝึกการใช้เหตุผลเชิงตรรกะเพื่อ
หาข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผลท้ังในส่วนบุคคล และกลุ่มย่อย ซึ่งจะทำให้สามารถประยุกต์ใช้ในการพัฒนา
ความสามารถทางการคิดของผู้เรียนได้ 
    2.3 กิจกรรมเสนอผลการคิด เป็นการารเปิดโอกาสให้ ผู้เรียน ได้เสนอ
ผลสรุปการคิดของแต่ละกลุ่มต่อกลุ่มใหญ่ เพื่อให้ผู้เรียนได้เปรียบเทียบผลการคิดและการลงข้อสรุป
ของตนเองและของกลุ่มย่อยกับบกลุ่มอื่น ขั้นนี้ผู้สอนและผู้เรียนจะมีการอภิปรายกลุ่มร่วมกัน เพื่อหา
ข้อสรุปเกี่ยวกับประเด็นปัญหาการคิดของแต่ละกลุ่ม 
   ขั้นท่ี 3 ขั้นประเมินกระบวนการคิด เป็นการประเมินผล วิธีการหรือกระบวนการ
ทางการคิดของผู้เรียน ตามจุดมุ่งหมายของกิจกรรม โดยให้ผู้เรียนพิจารณากระบวนการคิดของตน
เปรียบเทียบกับคําถามท่ีเกี่ยวข้องกับกระบวนการคิดในแต่ละเรื่อง โดยผู้สอนใช้คำถามให้ผู้เรียน
อธิบายและการใช้การย้ำทวนเพื่อความแน่ใจอีกครั้งและแก้ไขความคิดท่ีไม่เป็นไปตามจุดมุ่งหมายให้
ผู้เรียนย้อนกลับไปทำกิจกรรมในช้ันเรียนตอนท่ี 2 หรือพิจารณากระบวนการคิดของตนเองใหม่ 
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  โดยผู้ศึกษาสามารถสรุปเป็นขั้นตอนในการจัดการเรียนการสอนท่ีพัฒนาทักษะการคิด
แบบองค์รวม 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
   1. ผู้เรียนจะต้องมี มีความรู้และหลักคิดในเนื้อหาท่ีทำการฝึกกิจกรรม โดย
ครูผู้สอนเกริ่นนำ หรือช้ีแจงก่อน 
   2. ควรเตรียมให้ผู้เรียนได้มีทักษะการคิดขั้นพื้นฐาน เช่น การรับรู้ การจำ  ฯลฯ มี
ความสามารถ คิดเป็น และให้ได้รับส่ิงเร้าหลาย ๆ ด้าน โดยใช้ประสาทสัมผัสท้ัง 5 
   3. จัดกิจกรรมกระตุ้นการคิดก่อน เสนองาน สร้างแรงจูงใจต่อการเรียนรู้ให้ผู้เรียน
มองเห็นคุณค่าของส่ิงท่ีจะเรียนรู้ 
   4. กิจกรรมพัฒนาการคิดแบบองค์รวม ควรจัดให้มีการฝึกทักษะการคิดภายใต้
โครงสร้างองค์รวมท่ีมีขอบเขตและเป้าหมาย โดยไม่แยกส่วนการฝึกทักษะการคิดซึ่งในแต่ละทักษะ
การคิดจะเป็นทักษะท่ีเกี่ยวข้องสัมพันธ์สนับสนุนซึ่งกันและกัน และให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างอิสระ 
   5. ขั้นประเมินกระบวนการคิด เป็นการประเมินผล วิธีการหรือกระบวนการ
ทางการคิดของผู้เรียน ตามจุดมุ่งหมายของกิจกรรม ท้ังในระหว่างทำกิจกรรม และหลังเสร็จส้ิน
กิจกรรม เช่น การประเมินชิ้นงาน การประเมินพฤติกรรม เป็นต้น 
  ผู้วิจัยสามารถสรุป ขั้นตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์
รวมได้ ดังนี้ 1. ขั้นเสนองานให้ผู้เรียนได้ทราบถึงจุดประสงค์ของช้ินงาน 2.ขั้นมีองค์ความรู้ ผู้เรียน
จะต้องมีองค์ความรู้ในเรื่องท่ีจะเรียน โดยอาจใช้การบรรยาย การลงพื้นท่ีจริงในแหล่งเรียนรู้ 3. ข้ันฝึก
คิด ให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ แยกแยะองค์ประกอบ 4. ขั้นสร้างองค์ความรู้ โดยการ
เช่ือมโยงความสัมพันธ์แต่ละองค์ประกอบในเนื้อหาท่ีเรียนอย่างเป็นองค์รวม 5. ขั้นประเมินการคิด 
ด้วยการประเมินด้วยวิธีการท่ีหลากหลาย ตามสถาพจริงท้ังในระหว่างทำกิจกรรมเพื่อดูพฤติกรรมการ
เรียนรู้ และหลังทำกิจกรรม เพื่อดูผลการคิดแบบองค์รวม 
 
กล้วยไข่กำแพงเพชร 
 1. ความหมาย 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2560) ให้ความหมายว่า กล้วยไข่กำแพงเพชร (Kamphaeng 
Phet Banana , Gluay kai Kamphaeng Phet) หมายถึง กล้วยไข่ท่ีมีรสชาติหวาน เนื้อกล้วยมีสี
ครีมอมส้ม เนื้อแน่น เปลือกบาง ผลมีขนาดกลางและเล็ก ซึ่งปลูกในเขตพื้นท่ีจังหวัดกำแพงเพชร 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2562)  กล้วยไข่กำแพงเพชร คือ กล้วยไข่พันธุ์พื้นเมืองท่ีมี
รสชาติหวาน เนื้อกล้วยสีครีมอมส้ม เนื้อแน่น เปลือกบาง เมื่อสุกมีสีเหลืองสด มีจุดดำเล็กๆ 
ประปรายบนเปลือก ผิวเรียบเงา ผลมีขนาดกลางและเล็ก ปลูกในเขตพื้นท่ีจังหวัดกำแพงเพชร 
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  กรมวิชาการเกษตร (2561) นิยามความหมายของกล้วยไข่กำแพงเพชร ดังนี้ กล้วยไข
กำแพงเพชรเป็นกล้วยกลุ่มจีโนม AA ลำต้นเทียม สูงประมาณ 2.4 เมตร สีเขียวแกมเหลืองมีปื้นสี
น้ำตาลเล็กน้อย เส้นรอบวง ยาวประมาณ 52.5 เซนติเมตร ก้านใบ ยาวประมาณ 40 เซนติเมตร สี
เขียว เป็นร่องเปิด ขอบกว้าง มีครีบ ใบอ่อนท่ียังม้วนอยู่สีเขียว เมื่อคล่ีกางออกเต็มท่ีสีเขียวเป็นมัน 
แผ่นใบเป็นคล่ืน กว้างประมาณ 59 เซนติเมตร ยาวประมาณ 225 เซนติเมตร ปลายใบแหลม โคนใบ
สอบเรียวท้ังสองด้าน ก้านช่อดอกไม่มีขน สีเขียวเข้ม กว้างประมาณ 2.5 เซนติเมตร ปลีรูปคล้าย
ลูกข่าง กาบปลีสีแดงแกมม่วง ซ้อนทับกันบางส่วน ปลายม้วนขึ้น ด้านในสีส้ม มีร่องปานกลาง ไหล่
กาบปลีกว้างปานกลาง เครือรูปทรงกระบอก มี 12 หวี ผลตรง พบซากก้านยอดเกสรเพศเมียติดท่ี
ปลายผล ก้านผลเรียบ เช่ือมกันบางส่วน ไม่มีขน ผลดิบ สีเขียวอ่อน เนื้อผลสีครีม ผลสุกผิวสีเหลือง 
เนื้อผลสีครีม นุ่ม รสหวาน ไม่มีเมล็ด 
  ผู้วิจัยสรุปความหมายของกล้วยไข่กำแพงเพชร หมายถึง กล้วยไข่ท่ีมีลักษณะเฉพาะตัว 
ซึ่งปลูก เติบโต และได้รับการดูแลอย่างดีในพื้นท่ีของจัวหวัดกำแพงเพชร โดยอาศัยปัจจัยแวดล้อมท่ีมี
ความโดดเด่น แตกต่างจากพื้นท่ีอื่น จึงทำให้ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ มีลักษณะ
เด่นคือ มีรสชาติหวาน เนื้อกล้วยมีสีครีมอมส้ม เนื้อแน่น เปลือกบาง เมื่อสุกมีสี เหลืองสด มีจุดดำ
เล็กๆ ประปรายบนเปลือก ผิวเรียบเงา ผลมีขนาดกลางและเล็ก 
  ลักษณะของกล้วยไข่กำแพงเพชร 
  กรมวิชาการเกษตร (2561) กล่าวถึงลักษณะของกล้วย ว่า กลุ่มพันธุ์กล้วยกินได้ในกรม
วิชาการเกษตรท่ีมีการบันทึกข้อมูลลักษณะประจำพันธุ์ในระบบข้อมูลของสถาบันวิจัยพืชสวนแล้ว
จำนวน 70 พันธุ์ โดยการแสดงลักษณะประจำพันธ์ท่ีสำคัญแบบย่อ ท่ีแสดงลักษณะทางสัณฐานท่ี
ชัดเจนระหว่างพันธุ์ต่าง ๆ ดังนี้ 
   1. ลำต้นเทียม 5 ลักษณะ ประกอบด้วย ลักษณะวิสัย ความสูง เส้นรอบวง สี ไข่ 
   2. ใบ 6 ลักษณะ ประกอบด้วย ปื้นท่ีโคนก้านใบ สีของปื้น ร่องก้านใบ สีขอบก้าน
ใบ สีแผ่นใบด้านบน รูปร่างโคนใบ 
    3. ช่อดอก/ปลี 6 ลักษณะ ประกอบด้วย ขนบนก้านช่อดอก ตำแหน่งเครือกล้วย 
การปรากฏของเครือ ตำแหน่งก้านดอกเพศผู้ รูปร่างปลีกล้วย ไหล่กาบปลี 
    4. กาบปลี 7 ลักษณะ ประกอบด้วย ปลายกาบปลี การหุ้มกาบปลี สีกาบปลีด้าน
นอก สีกาบปลีด้านใน รอยแผลกาบปลี ลักษณะของกาบปลี ไข่บนกาบปลี 
   5. ดอก 7 ลักษณะ ประกอบด้วย สีพื้นกลีบรวมเชิงประกอบ สีพูกลีบรวมเชิง
ประกอบ ลักษณะดอกเพศผู้ สีดอกเพศผู้ ลักษณะก้านเกสรเพศเมีย สียอดเกสรเพศเมีย สีโคนรังไข่ 
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   6. ผล 13 ลักษณะ ประกอบด้วย จำนวนหวี จำนวนผลต่อหวี รูปร่างผลกล้วย 
รูปร่างผลกล้วย รูปร่างผลผ่าตามขวาง รูปร่างปลายผล ซากดอกติดท่ีปลายผล การเช่ือมก้านผล สี
เปลือกผลดิบ สีเปลือกผลสุก สีเนื้อผลดิบ สีเนื้อผลสุก รสชาติ จำนวนเมล็ด/ผล 
  ศิริพร เจนศิริสกุล (2533, อ้างอิงใน ประจักษ์ กึกก้อง และธัญรดี บุญปัน ,2560) ได้
กล่าวถึงลักษณะของกล้วยไข่กำแพงเพชร ว่า กล้วยไข่มีช่ือทางวิทยาศาสตร์ว่า Musa (AA group) 
“Sucrier” (Simmonds, 1982) ช่ือภาษาไทยคือ กล้วยไข่ (Kluai Khai) เป็นไม้ล้มลุกขนาดใหญ่ท่ีจัด
อยู่ในตระกูล Musacease เป็นพืชระกูลกล้วยแตกกอหรือตกหน่อ (Musa) อยู่ในสายพันธ์ ท่่ีเกิดจาก 
Musa acuminata หรือมีวิวัฒนาการมาจากกล้วยป่า ผลสามารถรับประทานได้ มีรสชาติหวานหอม 
ลำต้นแท้จริงอยู่ใต้ผิวดินเรียกว่า เหง้า (rhizome) เนื้อเย่ือของเหง้าเป็นส่วนสะสมของแป้ง ในแต่ละ
เหง้าจะมีหลายตาและมีอายุท่ีแตกต่างกันซึ่งจะะเป็นจุดท่ีเจริญพัฒนาไปเป็นหน่อและใช้สำหรับขยาย
พันธ์ต่อไป ลำต้นเทียม (pseudostem) เป็นส่วนลำต้นท่ีอยู่เหนือดิน ประกอบกาบใบ(leafsheath) 
ท่ีประกบกันแน่น มีสีน้ำตาลท่ีปลายใบเรียวเข้าหากันเป็นก้านใบ (petiole) ท่ีแข็งแรงพอท่ีจะรับนำ
หนักของแผ่นใบ (lamina) ท่ีมีขนาดใหญ่โตได้ บริเวณส่วนปลายของลำต้นเหนือดินจึงเป็นท่ีรวมของ
ก้านใบ สำหรับใบของกล้วยจะอยู่ในลักษณะชูต้ังชัน มีขนาดใบใหญ่ยาวรี เส้นใบจะเรียงขนานเกือบ
เป็นมุมฉากกับก้านใบ สีของใบมีสีเขียวอมเหลืองไม่มีนวล ในช่วงท่ีกำลังให้ช่อดอก ( inflorescence) 
และผล จะมีใบประมาณ 10-15 ใบ โดยปกติจะเกิดใบใหม่ออกทุกๆ 7-10 ใบ เพื่อทดแทนใบเก่าท่ี
ตายไป และหลังจากกล้วยเริ่มให้ช่อดอกก็จะไม่มีใบใหม่เกิดขึ้นมาอีก รวมจำนวนใบต้ังแต่เป็นหน่อจน
กระท้ังถึงช่วงก่อนช่อดอกจะเกิดมีใบท้ังหมดประมาณ 30 -50 ใบในหนึ่งต้น ช่อดอกจะเริ่มเกิด
หลังจากปลูกกล้วยด้วยหน่อประมาณ 6-8 เดือน ซึ่งจะกำเนิดจากใจกลางของต้น (floral primordia) 
และเจริญเติบโตผ่านกลางลำต้นเหนือดินโผล่ขึ้นมาทางยอดโดยใช้ระยะเวลาประมาณ 1 เดือน ช่อ
ดอกประกอบด้วยช่อดอกย่อยอยู่รวมกันบนก้านช่อดอก เป็นกลุ่มๆ ละ 2 แถว แต่ละกลุ่มจะมีกาบ
ดอกสีแดงรูปไข่รองรับอยู่ แต่ละดอกจะไม่ได้สัดส่วน ผลของกล้วยจะไม่มีเมล็ด เนื่องจากเกสรตัวเมีย
จะเป็นหมัน เมล็ดจะไม่มีการพัฒนาจะเห่ียวและเป็นเพียงจุดเล็กๆ สีน้ำตาล ผลกล้วยท้ังหมดบนก้าน
ดอกรวมเรียกว่า เครือ (bunch) ส่วนผลกล้วยแต่ละกลุ่มแต่ละข้อเรียกว่า หวี (hand) และแต่ละผล
เรียกว่า ผลกล้วย (finger) ซึ่งจะมีจำนวนต้ังแต่ 10-20 ผล ผิวเปลือกของผลกล้วยจะบางมาก ขนาด
ของผลกล้วยเนื้อสีเหลือง รสหวานให้ผลผลิตต่ำการเจริญเติบโตจะดีในท่ีร่มไม่ต้องการแดดจัด จาก
ข้อมูลลักษณะของกล้วยไข่ ผู้ศึกได้ทำการสรุปเป็นตารางลักษณะของกล้วยไข่ได้ดังตาราง ต่อไปนี้ 
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ตาราง 10 สรุปลักษณะของกล้วยไข่กำแพงเพชร 
 

แนวคิด  กรมวิชาการเกษตร (2561) ศิริพร เจนศิริสกุล 
(2533) 

ลักษณะ   
หน่อ/เหง้า  ✓ 
ต้นเทียม ✓ ✓ 
กาบใบ  ✓ 
ใบ ✓ ✓ 
ช่อดอก/ปลี ✓ ✓ 
กาบปลี ✓  
ดอก ✓ ✓ 
ผล ✓ ✓ 

 
2. การเพาะปลูก 
 มีผู้อธิบายวิธีการเพาะปลูกกล้วยไข่ ไว้หลากหลายแนวทาง โดยจะยกตัวอย่าง ดังนี้  
  ประจักษ์ กึกก้อง และธัญรดี บุญปัน (2560) ได้กล่าวถึงวิธีการเพาะปลูกกล้วยไข่
กำแพงเพชรไว้ดังนี้ 
   การเลือกพื้นที่ทำสวนกล้วยไข่ 
   สภาพอากาศ กล้วยไข่ไม่ชอบอากาศร้อนจัดหรือหนาวจัดเกินไป โดยปกติแล้ว
อุณหภูมิเฉล่ียท่ีเหมาะสมต่อการเจริญเติบโตของกล้วยไข่ประมาณ 20 องศา อุณหภูมิต่ำ สุดไม่ควรต่ำ
กว่า 16 องศา และอุณหภูมิสูงสุดไม่ควรเกิน 35 องศา ท้ังนี้เพราะอุณหภูมิ ต่ำเกินไปจะทำ ให้การ
เจริญเติบโตช้า ออกปลีช้า ซึ่งจะทำให้กล้วยตกเครือในช่วงแล้ง อากาศร้อนทำให้ผลลีบ เนื่องจากใบ
กล้วยไหม้ การดูดน้ำ และปรุงอาหารจะลดลง ตรงส่วนยอดบริเวณเครือถูกแดดเผาจะหักพับลงและ
ถ้าปริมาณความช้ืนในดินไม่เพียงพอจะทำใหกล้วยขาดน้ำ และใบแห้งไหม้ทำให้ขนาดและคุณภาพ
ของผลลดลง 
   ดิน เกษตรกรควรจะเลือกดินมีลกัษณะร่วนซุย มีความอุดมสมบูรณ์ปานกลางถึงสูง
ในการทำสวนกล้วยไข่ถ้าเลือกดินดังกล่าวไม่ได้ควรเลือกดินท่ีมีการระบายน้ำ ได้ดีละเป็นพื้นท่ีราบไม่
อยู่ในแหล่งท่ีมีลมแรงหรือพายุ เพราะจะทำให้เจริญเติบโตช้าและอ่อนแอ บางครั้งต้นกล้วยหักล้มทำ
ความเสียหายแก่เจ้าของสวน   
   น้ำ หรือความชื้น เกษตรกรจะอาศัยน้ำฝนเพื่อช่วยในการเจริญเติบโตของกล้วย
แต่ในปีท่ีฝนตกน้อยเกษตรกรจะต้องอาศัยน้ำใต้ดิน เนื่องจากกล้วยมีความต้องการฝนประมาณ 1,000
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มิลลิลิตร/ปี ฉะนั้น ในการเลือกพื้นท่ีทำสวนกล้วยไข่ เกษตรกรจะต้องหาท่ีท่ีมีแหล่งน้ำ สามารถ
นำมาใช้ในเวลาท่ีต้องการได้โดยเฉพาะในฤดูแล้ง 
  สำนักงานเกษตรและสหกรณ์จังหวัดกำแพงเพชร (2564)  อธิบายการปลูกกล้วยไข่
กำแพงเพชรไว้ ดังนี้ 
   1. การเตรียมดิน 
    1) วิเคราะห์ดิน เพื่อประเมินค่าความอุดมสมบูรณ์ของธาตุอาหารพืชในดิน 
และความเป็นกรดด่างของดิน ปรับสภาพดินตามคำแนะนำก่อนปลูก 
     2) ไถพรวน ตากดินท้ิงไว้ประมาณ 1 เดือน เพื่อลดการระบาดของศัตรูพืช 
     3) คราดเก็บเศษวัชพืชออกจากแปลง 
   2. การปลูก 
    1) คัดเลือกหน่อพันธุ์กล้วยไข่สายพันธุ์พื้นเมืองท่ีมาจากในเขตพื้นท่ีของ
จังหวัดกำแพงเพชร จากต้นท่ีมีสภาพสมบูรณ์ ไม่มีโรคและแมลง 
    2) เตรียมหลุมปลูกขนาด 50  x 50 x 50 เซนติเมตร หรือตามความ
เหมาะสมของพื้นท่ี 
    3) รองก้นหลุมด้วยปุ๋ยคอกอัตรา 5 กิโลกรัมต่อหลุม คลุกเคล้ากับหน้าดิน
รองก้นหลุมปลูกถ้ามีการไว้หน่อ (ratoon) เพื่อเก็บเกี่ยวผลผลิตต่อไปอีก 1-2 รุ่น ควรรองก้นหลุมด้วย 
หินฟอสเฟต อัตรา 100-200 กรัม/หลุม 
    4) ระยะปลูก (1.5-1.75) x2 เมตร เป็นการปลูกเพื่อเก็บเกี่ยวผลผลิตเพียง
ครั้งเดียว แล้วรื้อปลูกใหม่ 2x2 เมตร เป็นการปลูกสำหรับไว้ตอหรือหน่อ (ratoon) เพื่อท่ีจะเก็บเกี่ยว
ผลผลิตของหน่อ (ratoon) อีก 1-2 รุ่น 
    5) การปลูก วางหน่อพันธุ์ท่ีหลุมปลูกให้ลึก 25-30 เซนติเมตร โดยจัดวาง
หน่อพันธุ์ให้ด้านท่ีติดกับต้นแม่อยู่ในทิศทางเดียวกัน 
    6) กลบดินลงหลุมปลูกและกดดินบริเวณโคนต้น และรดน้ำ 
   3. แหล่งปลูกที่เหมาะสม 
    1) พื้นท่ีดอน หรือพื้นท่ีราบ ไม่มีน้ำท่วมขัง 
     2) ความสูงจากระดับน้ำทะเลไม่เกิน 1,200 เมตร 
     3) มีแหล่งน้ำธรรมชาติ หรืออยู่ในเขตชลประทาน 
     4) การคมนาคมสะดวกลักษณะดิน 
     5) ดินร่วน, ดินร่วนเหนียว หรือดินร่วนปนทราย 
     6) มีความอุดมสมบูรณ์สูง ระบายน้ำดี 
     7) ระดับน้ำใต้ดินลึกมากกว่า 75 เซนติเมตร 
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     8) ค่าความเป็นกรดด่างของดินระหว่าง 5.0-7.0 สภาพภูมิอากาศ 
     9) อุณหภูมิท่ีเหมาะสมต่อการเจริญเติบโต ระหว่าง 25-35 องศาเซลเซียส 
      10) ปริมาณน้ำฝนไม่น้อยกว่า 1,200 มิลลิเมตรต่อปี 
     11) ไม่มีลมแรงพัดผ่านเป็นประจำ 
     12) มีแสงแดดจัดแหล่งน้ำ 
     13) มีน้ำใช้เพียงพอตลอดฤดูป  ลูก 
     14) เป็นแหล่งน้ำสะอาด ค่าความเป็นกรดด่างของน้ำระหว่าง 5.0-9.0 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2560) อธิบายกระบวนการผลิตกล้วยไข่ ดังนี้ 
   การปลูก 
    1) คัดเลือกหน่อพัน์กล้วยไข่สายพันธ์พื้นเมืองท่ีมาจากในเขตพื้นท่ีของ
จังหวัดกำแพงเพชร จากต้นท่ีมีสภาพสมบูรณ์ ไม่มีโรคและแมลง  
    2) เตรียมหลุมปลูกขนาด 50*50*50 เซนติเมตร หรือตามความเหมาะสม
ของพื้นท่ี  
    3) วางหน่อพันธ์ลงในหลุ่มปลูก   
    4) กลบดินลงหลุมปลูกและกดดินบริเวณโคนต้น แล้วรดน้ำ 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2562) กล่าวถูกการปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชรไว้ว่า จังหวัด
กำแพงเพชรมีสภาพดินท่ีอุดมสมบูรณ์เหมาะแก่การปลูกกล้วยไข่ โดยมีชุดดินท่ีเหมาะสม คือ ชุดดินท่ี 
33 (ชุดดินกำแพงเพชร) มีแร่ไมก้า หรือ ก้อนปูนปะปน และมีสภาพภูมิอากาศท่ีเหมาะสม ประกอบ
กับมีการคัดเลือกสายพันธ์ การดูแลรักษา และการเก็บเกี่ยวที่พิถีพิถัน จึงทำให้กล้วยไข่กำแพงเพชรมี
รสชาติและลักษณะท่ีแตกต่างจากกล้วยไข่ท่ีปลูกในพื้นท่ีจังหวัดอื่น จนทำให้จังหวัดกำแพงเพชรมี
สมญานามว่า “เมืองกล้วยไข่” 
  สำนักงานมาตรฐานสินค้าเกษตรและอาหารแห่งชาติ (2562) กล่าวถึง จี เอ พี (Good 
Agricultural Practice ; GAP) เป็นคำมาจากภาษาอังกฤษ คือการปฏิบัติทางการเกษตรท่ีดีในการ
ผลิตพืช เพื่อให้ได้ผลผลิตท่ีดี มีคุณภาพ ได้มาตรฐาน ปลอดภัยท้ังต่อผู้ผลิตและผู้บริโภค โดย
ข้อกำหนด 8 ประการ มีดังนี้ 
   1. น้ำท่ีใช้ในกระบวนการผลิตต้องมาจากเเหล่งท่ีไม่มีสภาพแวดล้อมซึ่งก่อให้เกิด
การปนเป้ือนต่อผลผลิต 
   2. พื้นท่ีปลูก ไม่อยู่ในสภาพแวดล้อมซึ่งก่อให้เกิดการปนเป้ือนวัตถุหรือส่ิงท่ีเป็น
อันตรายต่อผลผลิต 
   3. วัตถุอันตรายทางการเกษตร จัดเก็บเป็นหมวดหมู่ในสถานท่ีเก็บท่ีมิดชิดและใช้
ตามคำแนะนำของกรมวิชาการเกษตร   
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    4. การจัดการคุณภาพในกระบวนการเก็บเกี่ยว มีแผนควบคุมการผลิตเพื่อให้ได้ผล
ผลิตคุณภาพโดยใช้หลักการปฏิบัติทางการเกษตรท่ีดี  
   5. การเก็บเกี่ยวและการปฏิบั ติหลังการเก็บเกี่ยว เก็บเกี่ยวผลผลิตท่ีมีอายุ
เหมาะสม ผลผลิตมีคุณภาพตามความต้องการของตลาดและข้อตกลงของประเทศคู่ค้า      
   6. การพักผลิตผล การขนย้ายในเเปลงปลูกและการเก็บรักษาผลผลิต มีการจัดการ
ด้านสุขลักษณะเพื่อป้องกันการปนเป้ือนท่ีมีผลต่อความปลอดภัยของผู้บริโภค 
   7. สุขลักษณะส่วนบุคคล ผู้ปฏิบัติงานต้องมีความรู้ ความเข้าใจในสุขลักษณะส่วน
บุคคล เพื่อสามารถปฏิบัติงานได้อย่างถูกสุขลักษณะ 
   8. การบันทึกข้อมูลและการตามสอบ มีการบันทึกข้อมูลการปฏิบัติงานการใช้
สารเคมี ข้อมูลผู้รับซื้อและปริมาณผลผลิต เพื่อประโยชน์ต่อการตามสอบ 
  จากข้อมูลวิธีการปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชรข้างต้นผู้วิจัยได้สรุปเป็นตารางสังเคราะห์
องค์ประกอบของการปลูกกล้วยไข่ จากการศึกษาเอกสารของหน่วยงานด้านการเกษตร และงานวิจัย
ท่ีเกี่ยวข้อง ดังตารางท่ี  ดังนี้ 
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3. การดูแล 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2560) ได้ระบุวิธีการดูแลรักษากล้วยไข่กำแพงเพชรเบ้ืองต้น
ไว้ดังนี้ 
   การดูแลรักษา 
    1) ใส่ปุ๋ย บำรุงใบ บำรุงผล และบำรุงดินเป็นช่วง ๆ ตามระยะเวลาของฤดู
เพาะปลูก   
    2) กำจัดวัชพืช ตามความเหมาะสม 
  สำนักงานเกษตรและสหกรณ์จังหวัดกำแพงเพชร (2564) กล่าวถึงการดูแลรักษากล้วย
ไข่กำแพงเพชร ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
   การดูแลรักษา 
    1. การพรวนดิน  
        ภายหลังปลูกกล้วยไข่ประมาณ 1 เดือน ควรรีบทำการพลิกดินให้ท่ัวท้ัง
แปลง เพื่อให้ดินเก็บความช้ืนจากน้ำฝนไว้ให้ได้มากท่ีสุด และเป็นการกำจัดวัชพืชไปด้วย ขณะท่ีราก
ยังไม่ขยายไปไม่มากนัก 
    2. การกำจัดวัชพืช  
        ควรจำกัดวัชพืชปีละ 3 ครั้ง ครั้งแรกพร้อมกับการพลิกดิน ส่วนครั้งท่ี 2 
และ 3 ให้พิจารณา จากปริมาณวัชพืช แต่จะทำก่อนท่ีต้นกล้วยตกเครือ  
    3. การให้ปุ๋ย  
        ใส่ปุ๋ยอินทรีย์ 1 ครั้ง เช่น ปุ๋ยคอกหรือปุ๋ยหมักก่อนปลูกอัตรา 3-5 กิโลกรัม
ต่อหลุม ใส่ปุ๋ยเคมี 4 ครั้ง ดังนี้   
     * การให้ปุ๋ยเคมี ครั้งท่ี 1 และ 2 เป็นระยะท่ีกล้วยมีการเจริญเติบโตทาง
ลำต้น ใส่ปุ๋ยเคมีสูตร 20-10-10 หรือ 15-15-15 อัตรา 125-250 กรัมต่อต้นต่อครั้ง หลังจากปลูก 1 
และ 3 เดือน  
     * การให้ปุ๋ยเคมีครั้งท่ี 3 และ 4 จะให้ปุ๋ยเคมีภายหลังจากปลูก 5 และ 7 
เดือน ซึ่งเป็นระยะท่ีกล้วยใกล้จะให้ผลผลิต จะให้ปุ๋ยเคมีสูตร12-12-24, 13-13-21 หรือ 14-14-21 
อัตรา 125-250 กรัมต่อต้นต่อครั้ง 
    4. วิธีการใส่ปุ๋ยเคมี 
        โรยห่างจากต้นประมาณ 30 เซนติเมตร หรือใส่ลงในหลุมลึกประมาณ 10 
เซนติเมตร 4 ด้าน แล้ว พรวนดินกลบ 
    5. การให้น้ำ 
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        ในฤดูฝน เมื่อฝนท้ิงช่วง เมื่อสังเกตหน้าดินแห้งและเริ่มแตก ควรรีบให้น้ำใน
ฤดูแล้งเริ่มให้น้ำต้ังแต่หมดฝน ประมาณปลายเดือนมกราคม-พฤษภาคม    
    6. วิธีการให้น้ำ 
         ใช้วิธีปล่อยให้น้ำไหลเข้าไปในแปลงย่อยเป็นแปลง ๆ เมื่อดินมีความชุ่มช้ืนดี
แล้วจึงให้แปลงอื่นต่อไป  
    7. โรคท่ีสำคัญของกล้วยไข่กําแพงเพชร 
        โรคใบไหมและโรคใบจุด ท่ีเกิดจากเช้ือราบางชนิด ทำลายรากและทอน้ำ 
ทออาหารของกล้วย ทำใหใบอุดตันมีอาการขาดน้ำ มีสีเหลือง ชะงักการเติบโต การรักษาโรคระบาด
ทางดิน ตองรักษาความสะอาดโคนกล้วยไขไม่ทำใหรก ระบายน้ำดี หากพบอาจตองมีการเปล่ียนพื้นท่ี
ไปปลูกพืชชนิดอื่นสัก 2-3 ปี อาจมีการใชยาฆ่าเช้ือรา เช่น การราดด้วยแคปแทน 40 กรัม ตอน้ำ 20 
ลิตร รวมด้วย 
   เทคนิคท่ีควรทราบ 
    1. การพูนโคน โดยการโกยดินเข้าสุมโคนกล้วย ช่วยลดปัญหาการโค่นล้ม
ของต้นกล้วยเมื่อมีลมแรง โดยเฉพาะต้นตอท่ีเกิดขึ้นระยะหลังโคนจะลอยขึ้นทำให้กล้วยโค่นล้มลงได้
ง่าย 
    2. การแต่งหน่อ เครื่องมือท่ีใช้ในการแต่งหน่อ คือ มีดยาวปลายขอ 
ชาวบ้านเรียกว่า มีดขอ การแต่งหน่อทุกครั้ง โดยเฉือนเฉียงตัดขวางลำต้นเอียงทำมุม 45 องศากับลำ
ต้นโดยครั้งแรก เฉือนให้รอบเฉือนด้านล่างอยู่สูงจากโคนต้นประมาณ 4 -5 นิ้ว หลังจากนั้นอีก
ประมาณ 20-30 วัน จึงเฉือนหน่อครั้งท่ี 2 ให้รอบเฉือนครั้งใหม่อยู่ทิศทางตรงข้ามกับ รอยเฉือนครั้ง
ก่อน และให้รอยเฉือน มุมล่างสุดครั้งใหม่อยู่สูงจากรอยเฉือนมุมบนครั้งก่อน 4-5 นิ้ว แต่งหน่อเช่นนี้
ไปเรื่อย ๆ จนถึงเวลาท่ีเหมาะสม ก็จะปล่อยหน่อให้เจริญเติบโตเป็นกล้วยตอต่อไป หรืออาจขุดหน่อ
ไว้ สำหรับปลูกใหม่หรือขายก็ตาม 
     3. การตัดแต่งและการไว้ใบ การไว้ใบกล้วยไข่ในระยะต่างๆ มีผลอย่างยิ่งต่อ
การเจริญเติบโต การปฏิบัติดูแลรักษาปัญหาโรค และแมลง ตลอดจนผลผลิต และคุณภาพผลใน
ช่วงแรกระยะการเจริญเติบโต ควรไว้จำนวน 12 ใบ ถ้ามากกว่านี้ จะมีปัญหาทำให้การปฏิบัติดูแล
รักษาทำได้ยากลำบาก โรคแมลงจะมากขึ้นเกิดการแย่งแสงแดด ลำต้น จะสูงบอบบางไม่แข็งแรง เกิด
การหักล้มได้ง่าย ในทางตรงข้ามถ้าจำนวนใบ มีน้อยเกินไปจะทำให้การเจริญเติบโต ไม่ดี ลำต้นไม่
สมบูรณ์ ดินสูญเสียความช้ืนได้เร็ว ปัญหาวัชพืชจะมากขึ้นภายหลังกล้วยตกเครือแล้ว ควรตัดแต่งใบ
ออก เหลือไว้เพียงต้นละ 9 ใบก็พอ ถ้าเหลือใบไว้มากจะทำให้ต้นกล้วยรับน้ำหนักมาก จะทำให้เกิด
การหักล้มได้ง่าย ระยะกล้วยมีน้ำหนักเครือ มากขึ้น และถ้าหากตัดแต่งใบออกมากเกินไป เหลือ
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จำนวนใบไว้น้อย จะทำให้บริเวณคอเครือและผลกล้วยถูกแสงแดดเผา เป็นเหตุให้กล้วยหักพับบริเวณ 
คอเครือก่อนเก็บเกี่ยว และผลเสียหายไม่สามารถนำไปขายได้  
    4. การค้ำเครือ เมื่อกล้วยตกเครือจะมีน้ำหนักมาก จึงควรป้องกันลำต้นหัก
ล้ม ซึ่งกระทำได้โดยการปักหลัก ผูกยึดติดกับลำต้น การปักหลักต้องปักลงไปในดินให้แน่นทิศทางตรง
ข้ามกับเครือกล้วยให้แนบชิดกับลำต้นกล้วยมากท่ีสุดเท่าท่ีจะทำได้ ผูกยึดลำต้นกล้วยให้ตรึงกับไม้
หลักสัก 3 ช่วง ดังนี้ คือบริเวณช่วงโคนต้น กลางต้น และคอเครือ โดยใช้ปอกล้วยหรือปอฟางก็ได้ ถ้า
ใช้ไม้รวกสำหรับค้ำเครือควรจะนำไปแช่น้ำ 15-20 วัน เสียก่อนแล้วนำมาตากแดดให้แห้งจึงค่อย
นำไปใช้ 
    5. เคล็ดเด็ดพิ ชิตลมพายุ  ภัยธรรมชาติท่ีมีปัญหาตอชาวสวนกล้วยไข
กําแพงเพชร คือ ลมฤดูรอน ซึ่งจะมี 2 ครั้ง คือ  
    6. ลมพายุฤดูรอน ในเดือนมีนาคมถึงเมษายน อันเป็นชวงท่ีกล้วยไข
กําแพงเพชรกําลังเจริญเติบโต  
    7. ลมพายุฤดูฝนในเดือนสิงหาคมถึงกันยายน เป็นชวงท่ีกล้วยไขกําลังตก
เครือใหผลผลิต ทำให้เกิดความเสียหายกับสวนกล้วยไข่กําแพงเพชร 
     วิธีป้องกันความเสียหายจากลมพายุ ดังนี้ 
    วิธีแรก "การพูนโคนกล้วยไข" โดยการโกยดินเขาสุมโคนกล้วย ช่วยลด
ปัญหาการโค่นล้มของตนกล้วยเมื่อมีลมแรง 
        วิธีท่ีสอง "การปลูกไม้บังลม" เพื่อบรรเทาความรุนแรงของกระแสลมในสวน 
ไม้บังลมท่ีมีคุณลักษณะดีควรจะมีลำต้นชูสูง แต่แข็งแรงระบบรากลึกมั่นคง ไม่คลอนแคลนหรือโค่น
ล้มง่าย ทรงพุ่มแคบแต่มีใบแน่น มีการเติบโตเร็วไม่ตองดูแลรักษามากนัก อายุยืนศัตรูโรคแมลงน้อย 
ไม่บังลมท่ีดี ยกตัวอย่าง เชน ใผรวก  
        วิธีท่ีสาม "การค้ำยัน" ในหลายพื้นท่ีใชไม้ค้ำยัน โดยใช้ไม้ไผ่รวกท่ีมีลำต้นตรง
สูง ประมาณ 4 เมตร ดอกริมลำต้นกล้วยไข่ เมื่อเริ่มติดปลีแลวมัดตนกล้วยไขใหกับกับลำไผ่รวก เป็น
การเสริมใหลำตนของกล้วยไขแข็งแรง ไม่หักโคนง่าย แม้มีการโยกไปตามลม  
    8. การตัดปลี กล้วยไข่ท่ีมีการเจริญเติบโตและสมบูรณ์ หลังจากปลูก 7-8 
เดือนก็จะแทงปลี แต่ถ้าการเจริญเติบโตและความสมบูรณ์ไม่ดี การแทงปลีก็จะช้าออกไปอีก 
ระยะเวลาต้ังแต่เริ่มแทงปลีจนถึงปลีคล้อยตัวลงมาสุดจะใช้เวลาประมาณ 7 วัน หลังจากนั้นปลีจะ
บาน ระยะเวลาต้ังแต่ปลีเริ่มบานหวีแรกจนสุด หวีสุดท้ายจะใช้เวลาอีกประมาณ 7 วัน รวมระยะเวลา
ต้ังแต่ออกปลี จนสามารถตัดปลีท้ิงประมาณ 15 วัน ท้ังนี้ก็ขึ้นอยู่กับความสมบูรณ์ของต้นกล้วยและ
ช่วงฤดูท่ีกล้วยตกปลี 
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4. การเก็บเก่ียว 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2560) กล่าวถึงการเก็บเกี่ยวผลผลิตกล้วยไข่กำแพงเพชร 
ดังนี้   
   การเก็บเก่ียว 
    1) เมื่อกล้วยอายุ 5-10 เดือนจะเริ่มออกปลี และกาบปลีจะคล่ีออกพร้อม
กับการเจริญเติบโตของผลกล้วย เมื่อกล้วยติดผลแล้ว จึงตัดปลีท้ิง  
    2) หลังจากตัดปลีท้ิงแล้ว 45-55 วัน เป็นช่วงเวลาท่ีเหมาะสมสำหรับเก็บ
เกี่ยวผลผลิต   
    3) ตัดเครือกล้วย ด้วยความระมัดระวังไม่ให้บอบช้ำ  
    4) วางเครือกล้วยบนพื้นท่ีมีวัสดุรองให้น้ำยางแห้ง 
  สำนักงานเกษตรและสหกรณ์จังหวัดกำแพงเพชร (2564) กล่าวถึงการดูแลรักษากล้วย
ไข่กำแพงเพชร ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
   ข้อมูลจาก ประกาศกรมทรัพย์สินทางปัญญา (2560) เรื่อง การขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ี
ทางภูมิศาสตร์ กล้วยไข่กำแพงเพชร ระบุว่าการเก็บเกี่ยวกล้วยไข่ มีวิธีการ ดังนี้ 
    1) เมื่อกล้วยอายุ 5 – 10 เดือน จะเริ่มออกปลี และกาบปลีจะคล่ีออก
พร้อมกับการเจริญเติบโตของ ผลกล้วย เมื่อกล้วยติดผลแล้ว จึงตัดปลีท้ิง 
    2) หลังการตัดปลีท้ิงแล้ว 45 – 55 วัน เป็นช่วงเวลาท่ีเหมาะสมสำหรับเก็บ
เกี่ยวผลผลิต 
    3) ตัดเครือกล้วย ด้วยความระมัดระวังไม่ให้บอบช้ำ 
    4) วางเครือกล้วยบนพื้นท่ีมีวัสดุรอง ให้น้ำยางแห้ง 
   ปกติหลังจากตัดปลีแล้วประมาณ 45 วัน เป็นเวลาท่ีเหมาะสมในการเก็บเกี่ยว ถ้า
ปล่อยไว้นานกว่านี้ ผลกล้วยอาจแตก และสุกคาต้น หรือท่ีชาวสวนเรียกว่ากล้วยสุกลม รสชาติไม่
อร่อย สีและผิวกระด้างไม่นวลสวยเหมือนท่ีนำไปบ่มกล้วยไข่ท่ีตกเครือในช่วงฤดูหนาว ซึ่งผลจะแก่ช้า
มีผลทำให้อายุการเก็บเกี่ยวต้องยาวนานออกไปถึง 50-55 วัน หลังตัดปลี 
 
สิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
 1. ความหมาย 
  พระราชบัญญัติคุ้มครองส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ พ.ศ.2546 (2546) ให้ความหมายของส่ิง
บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ว่า “ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์” หมายความว่า ช่ือ สัญลักษณ์ หรือส่ิงอื่นใดท่ีใช้เรียก
หรือใช้แทนแหล่งภูมิศาสตร์ และท่ีสามารถบ่งบอกสินค้าท่ีเกิดจากแหล่งภูมิศาสตร์นั้นเป็นสินค้าท่ีมี
คุณภาพ ช่ือเสียง หรือคุณลักษณะเฉพาะของแหล่งภูมิศาสตร์ดังกล่าว   
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  กรมทรัพ ย์ สินท างปัญ ญ า (2562 ) ก ล่ าวว่ า  ส่ิ งบ่ ช้ี ท างภู มิ ศ าสตร์  ห รื อ  GI 
(Geographical Indication) คือ เครื่องหมายท่ีใช้กับสินค้าท่ีมาจากแหล่งผลิตท่ีเฉพาะเจาะจงซึ่งมี
คุณภาพหรือช่ือเสียงของสินค้านั้น ๆ เป็นผลมาจากการผลิตในพื้นท่ีดังกล่าว GI จึงเปรียบเสมือนแบ
รนด์ของท้องถิ่นที่บอกคุณภาพและท่ีมาของแหล่งสินค้า  
  ความตกลงว่าด้วยสิทธิในทรัพย์สินทางปัญญาท่ีเกี่ยวกับการค้า (อ้างอิงใน ไชยยศ เหมะ
รัชตะ 2562) ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ คือ ส่ิงบ่งช้ีท่ีแสดงสินค้าตามท่ีกำเนิดในดินแดนของสมาชิกหนึ่ง 
หรือภูมิภาค หรือท้องถิ่นใดในดินแดนนั้น ซึ่งคุณภาพ ช่ือเสียง หรือลักษณะอื่นท่ีมีอยู่ของสินค้า มีส่วน
สำคัญมาจากแหล่งกำเนิดทางภูมิศาสตร์ของสินค้านั้น   
  ไชยยศ เหมะรัชตะ (2562) ก ล่าวถึ ง  ส่ิงบ่ ง ช้ีท างภู มิ ศาสตร์  (Geographical 
Indications) เป็นช่ือ สัญลักษณ์ หรือส่ิงอื่นใดท่ีแสดงไว้กับสินค้า อันสามารถบ่งบอกต้นกำเนิดของ
สินค้าเพื่อป้องกันความหลงผิดแก่สาธารณชนผู้ซื้อสินค้า รวมท้ังแสดงคุณภาพ และช่ือเสียง
เช่นเดียวกับหน้าท่ีของเครื่องหมายการค้าก็ตาม 
  จักรกฤษณ์ ควรพจน์ และบัณฑูร เศรษฐศิโรตม์ (2556) กล่าวถึงความหมายโดยตรง
และความหมายโดยอ้อม ไว้ดังนี้ ความหมายโดยตรง “ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์” หมายถึง  ช่ือทาง
ภูมิศาสตร์ (Geographical name) ท่ีมีความหมายชัดแจ้งแสดงถึงพื้นท่ีทางภูมิศาสตร์แห่งหนึ่งแห่งใด 
ไม่ว่าจะเป็นช่ือตำบล อำเภอ จังหวัด แคว้น หรือประเทศ เช่นไข่เค็มไชยา น้ำปลาระยอง  ไวน์บอร์
โดซ์เครื่องหนังอิตาลี ซิการ์ฮาวานา ไวน์เบอร์กันดี เหล้าเซอรี่ สก็อตซ์วิสกี้ เนยแข็งโรคฟอร์ด ชาซี
ลอน นาฬิกาสวิส แฮมปาร์มา ฯลฯ ส่วนอีกนัยหนึ่ง ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์อาจเป็นส่ิงบ่งช้ีท่ีมี
ความหมายโดยอ้อม (Indirect Geographical Indications)  ซึ่งไม่ได้บ่งแสดงถึงพื้นท่ีทางภูมิศาสตร์
อย่างชัดแจ้ง หากแต่อาจส่ือให้ประชาชนเข้าใจถึงพื้นท่ีทางภูมิศาสตร์แห่งใดแห่งหนึ่งได้ ส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์โดยอ้อมอาจจะเป็นสัญลักษณ์หรือช่ือก็ได้ เช่น คำว่า “ย่าโม” อาจเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์ท่ีใช้กับสินค้า เพื่อแสดงว่าสินค้านั้นมีท่ีมาจากพื้นท่ีจังหวัดนครราชสีมา 
  จากความหมายท่ีกล่าวมาข้างต้นผู้วิจัยสามารถนำมาสรุปความหมายของส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์ ได้ว่า ช่ือ สัญลักษณ์ หรือส่ิงอื่นใดท่ีแสดงไว้กับสินค้า ซึ่งคุณภาพหรือช่ือเสียงของสินค้านั้น 
ๆ เป็นผลมาจากการผลิตในพื้นท่ีดังกล่าวท่ีมีความเฉพาะ พิเศษ หรือแตกต่างจากพื้นท่ีอื่น ๆ เป็น
คุณลักษณะเฉพาะของแหล่งภูมิศาสตร์ดังกล่าว 
 2. พระราชบัญญัติคุ้มครองสิ่งบ่งชี้ทาภูมิศาสตร์ 
  สำนักงานเกษตรและสหกรณ์จังหวัดกำแพงเพชร (2564) กล่าวว่าพระราชบัญญัติ
คุ้มครองส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ พ.ศ.2546 ให้ไว้ ณ วันท่ี 20 ตุลาคม 2546 โดยพระบาทสมเด็จพระ
ปรมินทรมหาภูมิพลอดุลยเดช ทรงพระกรุณาโปรดเกล้าฯ ให้ตราพระราชบัญญัติขึ้นไว้ โดยคำแนะนำ
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และยินยอมของรัฐสภา ซึ่งพระราชบัญญัติคุ้มครองส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ พ.ศ.2564 นี้ ประกอบด้วย 
6 หมวด 43 มาตรา โดยมีมาตราสำคัญท่ีเกี่ยวข้อง ดังต่อไปนี้ 
  หมวดที่ 1 บททั่วไป  
   มาตรา 3 ในพระราชบัญญัตินี้ 
   “ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์” หมายความว่า ช่ือ สัญลักษณ์ หรือส่ิงอื่นใดท่ีใช้เรียกหรือ
ใช้แทนแหล่งภูมิศาสตร์ และท่ีสามารถบ่งบอกสินค้าท่ีเกิดจากแหล่งภูมิศาสตร์นั้นเป็นสินค้าท่ีมี
คุณภาพ ช่ือเสียง หรือคุณลักษณะเฉพาะของแหล่งภูมิศาสตร์ดังกล่าว 
   “แหล่งภูมิศาสตร์” หมายความว่า พื้นท่ีของประเทศ เขต ภูมิภาคและท้องถิ่น 
และให้หมายความรวมถึงทะเล ทะเลสาบ แม่น้ำ ลำน้ำ เกาะ ภูเขา หรือพื้นท่ีอื่นทำนองเดียวกันด้วย 
   “สินค้า” หมายความว่า ส่ิงของท่ีสามารถซื้อขาย แลกเปล่ียน หรือโอนกันได้ ไม่ว่า
จะเกิดโดยธรรมชาติหรือเป็นผลิตผลทางการเกษตร รวมตลอดถึงผลิตภัณฑ์ทางหัตถกรรมและ
อุตสาหกรรม 
   “ช่ือสามัญ” หมายความว่า ช่ือท่ีรู้จักกันโดยท่ัวไปว่าเป็นช่ือท่ีใช้เรียกขานสินค้า
ชนิดใดชนิดหนึ่ง 
   “คณะกรรมการ” หมายความว่า คณะกรรมการส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
   “พนักงานเจ้าหน้าท่ี” หมายความว่า ผู้ซึ่ งอธิบดีแต่งต้ังให้ปฏิบั ติการตาม
พระราชบัญญัตินี้ 
   “นายทะเบียน” หมายความว่า อธิบดีหรือผู้ซึ่งรัฐมนตรีแต่งต้ังให้เป็นนายทะเบียน
เพื่อปฏิบัติการตามพระราชบัญญัตินี้ 
   “อธิบดี” หมายความว่า อธิบดีกรมทรัพย์สินทางปัญญา  
   มาตรา 4 ให้รัฐมนตรีว่าการกระทรวงพาณิชย์รักษาการตามพระราชบัญญัตินี้ และ
ให้มีอำนาจแต่งต้ังนายทะเบียน ออกกฎกระทรวงกำหนดค่าธรรมเนียม ไม่ เกินอัตราท้าย
พระราชบัญญั ติ ลดหรือยกเว้น ค่าธรรมเนียม และกำหนดกิจการอื่น  เพื่ อปฏิบั ติการตาม
พระราชบัญญัตินี้ 
  หมวดที่ 2 การข้ึนทะเบียนสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
   มาตรา 5 ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีขอขึ้นทะเบียนสำหรับสินค้าใด ต้องไม่มีลักษณะ
อย่างหนึ่งอย่างใด ดังต่อไปนี้ 
    1) เป็นช่ือสามัญของสินค้าท่ีจะใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์นั้น 
    2) เป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีขัดต่อความสงบเรียบร้อยหรือศีลธรรมอันดี
ของประชาชนหรือนโยบายแห่งรัฐ 
   มาตรา 7 ผู้มีสิทธิขอข้ึนทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ มีดังนี้ 
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    1) ส่วนราชการ หน่วยงานของรัฐ รัฐวิสาหกิจ องค์กรปกครองส่วนท้องถิ่น 
หรือองค์กรอื่นของรัฐท่ีเป็นนิติบุคคล ซึ่งมีเขตรับผิดชอบครอบคลุมบริเวณแหล่งภูมิศาสตร์ของสินค้า 
    2) บุคคลธรรมดา กลุ่มบุคคล หรือนิติบุคคล ซึ่งประกอบกิจการค้าเกี่ยวกับ
สินค้าท่ีใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ และมีถ่ินท่ีอยู่ในแหล่งภูมิศาสตร์ของสินค้า 
    3) กลุ่มผู้บริโภคหรือองค์กรผู้บริโภคสินค้าท่ีใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
   มาตรา 10  คำขอขึ้นทะเบียน ส่ิงบ่ง ช้ีทางภูมิศาสตร์ จะต้องประกอบด้วย 
รายละเอียดเกี่ยวกับคุณภาพ ช่ือเสียง หรือคุณลักษณะอื่นของสินค้า แหล่งภูมิศาสตร์หรือรายละเอียด
อื่นท่ีกำหนดในกฎกระทรวง 
   มาตรา 15 ในกรณีท่ีคำขอขึ้นทะเบียนเป็นไปตามหลักเกณฑ์ท่ีกำหนด และนาย
ทะเบียนเห็นควรให้ขึ้นทะเบียนโดยมีเงื่อนไขหรือไม่มีเงื่อนไข ให้นายทะเบียนมีคำส่ังประกาศ
โฆษณาการรับข้ึนทะเบียนตามวิธีการท่ีกำหนดในกฎกระทรวง 
   มาตรา 16 ภายในเก้าสิบวันนับแต่วันประกาศโฆษณาตามมาตรา 15 บุคคลผู้มี
ส่วนได้เสีย อาจยื่นคำคัดค้านการขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีขอข้ึนทะเบียนได้ 
   มาตรา 20 เมื่อนายทะเบียนขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์แล้ว ให้การคุ้มครอง
ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์มีผลต้ังแต่วันยื่นคำขอข้ึนทะเบียน 
  หมวดที่ 3 การแก้ไขและเพิกถอนทะเบียนสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
   มาตรา 21 ในกรณีท่ีมีข้อผิดพลาดหรือคลาดเคล่ือนเล็กน้อยในรายการท่ีรับขึ้น
ทะเบียน เมื่อผู้ขอขึ้นทะเบียนมีคำขอหรือเมื่อข้อผิดพลาดหรือคลาดเคล่ือนปรากฏแก่นายทะเบียน 
นายทะเบียนอาจมีคำส่ังให้แก้ไขข้อผิดพลาดหรือคลาดเคล่ือนนั้นได้ 
   มาตรา 23 ในกรณีท่ีปรากฏว่าสถานการณ์เปล่ียนแปลงไปภายหลังการขึ้น
ทะเบียน และการเปล่ียนแปลงนั้นทำให้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์มีลักษณะต้องห้าม หรือทำให้รายการ
เกี่ยวกับแหล่งภูมิศาสตร์หรือรายการอื่นเปล่ียนแปลงไปจากท่ีลงไว้ในทะเบียน ผู้มีส่วนได้เสียหรือ
พนักงานเจ้าหน้าท่ีอาจขอให้นายทะเบียนส่งเรื่องให้คณะกรรมการมีคำวินิจฉัยแก้ไขหรือเพิกถอน
ทะเบียนได้ 
  หมวดที่ 4 การใช้และการสั่งระงับการใช้สิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
   มาตรา 25 เมื่อมีการขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์สำหรับสินค้าใดแล้ว ผู้ผลิต
สินค้านั้นซึ่งอยู่ในแหล่งภูมิศาสตร์ของสินค้าดังกล่าว หรือผู้ประกอบการค้าเกี่ยวกับสินค้านั้นมีสิทธิใช้
ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีขึ้นทะเบียนกับสินค้าท่ีระบุตามเงื่อนไขท่ีนายทะเบียนกำหนด 
   มาตรา 27 การกระทำดังต่อไปนี้ ถือว่าเป็นการกระทำโดยมิชอบ 
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    1) การใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เพื่อแสดงหรือทำให้บุคคลอื่นหลงเช่ือว่า
สินค้าท่ีมิได้มาจากแหล่งภูมิศาสตร์ท่ีระบุในคำขอขึ้นทะเบียนเป็นสินค้าท่ีมาจากแหล่งภูมิศาสตร์
ดังกล่าว 
    2) การใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์โดยประการใดท่ีทำให้เกิดความสับสนหรือ
หลงผิดในแหล่งภูมิศาสตร์ของสินค้าและในคุณภาพ ช่ือเสียง หรือคุณลักษณะอื่นของสินค้านั้น เพื่อให้
เกิดความเสียหายแก่ผู้ประกอบการค้ารายอื่น 
  หมวดที่ 5 การคุ้มครองสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์สำหรับสินค้าเฉพาะอย่าง 
   มาตรา 29 ในกรณีท่ีสินค้าเฉพาะอย่างท่ีกำหนดในกฎกระทรวงมีส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์เหมือนหรือพ้องกัน แต่เป็นสินค้าท่ีมีแหล่งภูมิศาสตร์ต่างกัน เมื่อมีการขึ้นทะเบียนส่ิงบ่งช้ี
ทางภูมิศาสตร์สำหรับสินค้าดังกล่าว ให้การใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในกรณีนี้เป็นไปตามหลักเกณฑ์
เกณฑ์และวิธีการท่ีกำหนดในกฎกระทรวง 
  หมวดที่ 6 คณะกรรมการสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
   มาตรา 30 ให้มีคณะกรรมการคณะหนึ่งเรียกว่า “คณะกรรมการส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์” ประกอบด้วยปลัดกระทรวงพาณิชย์ เป็นประธานกรรมการ ปลัดกระทรวงเกษตรและ
สหกรณ์ และกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ ซึ่งคณะรัฐมนตรีแต่งต้ังอีกไม่เกินสิบส่ีคน โดยในจำนวนนี้ให้
แต่งต้ังจากผู้ทรงคุณวุฒิในภาคเอกชนอย่างน้อยหกคน ซึ่งมีผู้ทรงคุณวุฒิจากองค์กรหรือหน่วยงานท่ี
เกี่ยวข้องกับการคุ้มครองผู้บริโภคด้วยเป็นกรรมการ 
   มาตรา 31 ให้คณะกรรมการมีอำนาจหน้าท่ีดังต่อไปนี้ 
    1) ให้คำแนะนำหรือคำปรึกษาแก่รัฐมนตรีในการออกกฎกระทรวงตาม
พระราชบัญญัตินี้ 
    2) พิจารณาวินิจฉัยอุทธรณ์ตามพระราชบัญญัตินี้ 
    3) พิจารณาส่ังให้แก้ไขหรือเพิกถอนทะเบียนส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ตาม
พระราชบัญญัตินี้ 
    4) พิจารณาเรื่องอื่นๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ตามท่ีรัฐมนตรี
มอบหมาย 
    5) พิจารณาแต่งต้ังผู้เช่ียวชาญ 
    6) ปฏิบัติการอื่นตามท่ีกำหนดไว้ในพระราชบัญญัติน 
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 3. วิธีการขอขึ้นทะเบียนสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ 
  กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2559) ได้สรุปขั้นตอนของการขอขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง
ภูมิศาสตร์ ไว้ดังนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 7 ขั้นตอนการข้ึนทะเบียน GI 
ที่มา: กรมทรัพย์สินทางปัญญา (2559) 
 
งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
 สันติ ศรีสวนแตง (2555) การพัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของชุมชนโดยใช้การเกษตรเป็น
ฐาน งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาและพัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของชุมชนแบบมีส่วนร่วม
ภายใต้บริบทของสังคมการเกษตร ผลการวิจับพบว่า การร่วมกันศึกษาบริบทของชุมชน และได้
กำหนดเป็นโครงการเพาะเห็ดแบบพอเพียงประกอบด้วย 3 กิจกรรม ได้แก่ 1) การจัดต้ังศูนย์การ
เรียนรู้การเพาะเห็ดชุมชน 2) กิจกรรมการเรียนรู้การเพาะเห็ดในฟาร์มมหาวิทยาลัยร่วมกัน และ 3) 
กิจกรรมเพาะเห็ดท่ีบ้าน พบว่า ผู้ร่วมเรียนรู้แสดงศักยภาพในการเรียนรู้ผ่านกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีจัด
ขึ้น โดยแสดงถึงความพึงพอใจในเชิงบวกต่อกิจกรรมท่ีจัดขึ้น โดยเฉพาะการประยุกต์ใช้ความรู้ไปใช้
เพาะเห็ดท่ีบ้าน และเห็นว่าเป็นประสบการณ์ท่ีคุ้มค่า ผู้เข้าร่วมกิจกรรมส่วนใหญ่มีความต้องการใน
การเรียนรู้อย่างต่อเนื่อง ผลสะท้อนความคิดจากการพัฒนาพบว่าปัจจัยแห่งความสำเร็จในการพัฒนา
ศักยภาพการเรียนรู้ของชุมชนต้องผ่านกระบวนการในการทำความเข้าใจบริบทของชุมชนภายใต้ความ
ร่วมมือกับเจ้าหน้าท่ีในหน่วยงานปกครองท้องถิ่น 
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 จากการศึกษาเรื่อง การพัฒนาศักยภาพการเรียนรู้ของชุมชนโดยใช้การเกษตรเป็นฐาน 
ผู้วิจัยได้พบว่า งานวิจัยนี้มีประโยชน์ในด้านการศึกษาบริบทของชุมชน นำจุดเด่นของชุมชน และนำ
ชุมชนท่ีมีความเป็นสังคมเกษตรกรรมมาใช้เป็นฐานในการจัดกิจกรรมและดำเนินการวิจัย มีการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ในพื้นท่ีการเกษตร ซึ่งพื้นท่ีดังกล่าวสามารถนำมาปรับใช้ในการจัดการเรียนรู้ใน
รายวิชาภูมิศาสตร์ได้เป็นอย่างดี 
 ณฐิตากานต์ ปินทุกาศ (2561) การพัฒนาการเรียนรู้ด้วยระบบเกษตรผสมผสานของ
นักเรียนโรงเรียนเจ้าฟ้าอุบลรัตน์ ตำบลเชียงดาว อำเภอเชียงดาว จังหวัดเชียงใหม่  งานวิจัยนี้มี
วัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาการเรียนรู้ด้านทักษะทางการเกษตรของนักเรียน โดยใช้แผนการปฏิบัติ
รูปแบบการพัฒนาการทำการเกษตรผสมผสาน ผลการศึกษาพบว่า เจตคติของนักเรียนผู้เข้าร่วม
กิจกรรมการส่งเสริมการทำเกษตรผสมผสานบนพื้นท่ีสูงมีความเห็นว่าได้ปฏิบัติจริง ได้แลกเปล่ียน
เรียนรู้ และได้ความสามัคคี ทำงานเป็นทีม ร้อยละ 100 ส่วนเจตคติของผู้เรียนท่ีมี ต่ออาชีพ
เกษตรกรรมในท้ังถิ่นของตนนั้นร้อยละ 100 เห็นว่าเป็นอาชีพท่ีสุจริต รองลงมาร้อยละ 96.30 เป็น
รายได้หลักของครอบครัว การนำความรู้ไปปรับใช้ในชีวิตประจำวันของนักเรียนท่ีเข้าร่วมกิจกรรมการ
ปลูกผักปลอดสารพิษ ร้อยละ 100 เห็นว่า ผักปลอดสารพิษท่ีผลิตได้ใช้ประกอบอาหารให้กับนักเรียน 
นักเรียนได้เรียนรู้เกี่ยวกับวิธีการปลูกผักสวนผสม เป็นแหล่งเรียนรู้ท่ีดีท่ีเกิดขึ้นในโรงเรียน และแหล่ง
เรียนรู้แก่บุคคลอื่น และนักเรียนได้เรียนรู้การทำงานเป็นกลุ่มอย่างมีลำดับข้ันตอน จากการท่ีนักเรียน
ได้ปลูกผักตามขั้นตอนและแผนท่ีได้วางไว้ร่วมกันกับผู้วิจัย เกิดความสามัคคีและมีการประสาน
สัมพันธ์ท่ีดีต่อกันระหว่างนักเรียน คุณครู และชุมชนรอบข้าง คนในชุมชนมีพฤติกรรมท่ีหันมาร่วมมือ
ร่วมใจในการดูแลเอาใจใส่สุขภาพของตนเอง และคนในชุมชนรู้จักคำว่าพอเพียง เกิดการถ่ายทอดและ
นำไปปฏิบัติจริงเป็นสวนครัวเล็ก ๆ ในบ้าน 
 จากการศึกษาเรื่อง การพัฒนาการเรียนรู้ด้วยระบบเกษตรผสมผสานของนักเรียนโรงเรียน
เจ้าฟ้าอุบลรัตน์ ตำบลเชียงดาว อำเภอเชียงดาว จังหวัดเชียงใหม่ ผู้วิจัยได้พบว่า งานวิจัยนี้มี
ประโยชน์ในด้านการเป็นตัวอย่างของการนำนักเรียนลงศึกษา เรียนรู้ และปฏิบัติจริงในพื้นท่ี
เกษตรกรรม การนำแหล่งเรียนรู้การเกษตรในท้องถิ่นมาปรับใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน
ชองโรงเรียน และยังสะท้อนภาพความร่วมมือในการจัดการศึกษาของผู้คน และชุมชนในท้องถิ่น 
 กมลธร แสงอุทัย (2560) การพัฒนากิจกรรมเสริมหลักสูตรรายวิชาพฤกษศาสตร์ โดยใช้
แหล่งเรียนรู้สวนมะม่วงบางคล้าจังหวัดฉะเชิงเทรา งานวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ พัฒนากิจกรรมเพื่อ
เสริมหลักสูตรให้แก่นักศึกษา ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและความพึงพอใจของนักศึกษาท่ีได้รับ
กิจกรรมเสริมหลักสูตรรายวิชาพฤกษศาสตร์ โดยใช้แหล่งเรียนรู้สวนมะม่วงบางคล้าจังหวัด
ฉะเชิงเทรา ผลการวิจัยพบว่า กิจกรรมเสริมหลักสูตร รายวิชาพฤกษศาสตร์ โดยใช้แหล่งเรียนรู้สวน
มะม่วงบางคล้า จำนวน 7 กิจกรรม โดยแต่ละกิจกรรมมีระดับการประเมินจากผู้เชียวชาญอยู่ในระดับ 
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5 ทุกกิจกรรมมีคะแนนเฉล่ียจากการประเมินภาพรวมเท่ากับ 4.55 ซึ่งอยู่ในระดับเหมาะสมมาก 
ผู้เรียนได้รับการจัดกิจกรรมเสริมหลักสูตรมีคะแนนผลสัมฤทธิ์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ.01 และผู้เรียนมีความพึงพอใจต่อกิจกรรมมีค่าเฉล่ีย 4.35 ซึ่งอยู่ในระดับ
มาก 
 จากการศึกษาเรื่อง การพัฒนากิจกรรมเสริมหลักสูตรรายวิชาพฤกษศาสตร์ โดยใช้แหล่ง
เรียนรู้สวนมะม่วงบางคล้าจังหวัดฉะเชิงเทรา ผู้วิจัยได้พบว่า งานวิจัยนี้มีประโยชน์ในด้านแนวทางการ
ใช้สวนผลไม้ในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยศึกษาส่วนต่าง ๆ ของต้นมะม่วง อาทิ ประโยชน์ 
พันธ์มะม่วง ลักษณะพฤกษศาสตร์ใบ ดอก ผล เมล็ด ลำต้น การขยายพันธ์ ซึ่งสามารถนำมาเป็น
แนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม เรื่อง 
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้น
ทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ 
 อรนุช ลิมตศิริ (2564) การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียนสำหรับเด็ก การจัดการ
เรียนรู้โดยผ่านประสบการณ์นอกห้องเรียนมีลักษณะการเรียนแบบสหวิทยาการ เป็นหน่วยการเรียนท่ี
บูรณาการศาสตร์ต่าง ๆ เข้าด้วยกัน นับเป็นการเช่ือมโยงประสบการณ์การเรียนรู้ของเนื้อหาท่ีเรียนใน
ห้องกับแหล่งเรียนรู้อื่น ๆ นอกห้องเรียน เป็นการเปิดโอกาสให้ผู้เรียทำความเข้าใจประเด็นต่างๆ 
นอกเหนือจากในช้ันเรียน ซึ่งอาจเป็นชุมชน ธรรมชาติแวดล้อมหรือสถานท่ีอื่น ๆ ตามหัวข้อท่ีศึกษา 
ได้นำเสนอหน่วยบูรณาการเรื่อง “กล้วย” อันประกอบด้วยกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียนท่ี
หลากหลายท่ีใช้ได้กับทุกกลุ่มสาระการเรียนรู้ในระดับประถมศึกษา นับเป็นการขยายประสบการณ์
การเรียนรู้ภายในห้องเรียน ช่วยทำให้เด็กเข้าใจเนื้อหาท่ีศึกษาได้ลึกซึ้งมากขึ้น อีกท้ังเป็นการพัฒนา
ทักษะซึ่งเป็นทักษะท่ีสำคัญในศตวรรษท่ี 21 รวมถึงทักษะการสังเกต การคิด การแก้ปัญหา การ
ส่ือสาร การทำงานร่วมกันตลอดจนการปลูกฝังจิตสำนึกในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อม    
 จากการศึกษาเรื่อง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียนสำหรับเด็ก ผู้วิจัยได้พบว่า 
งานวิจัยนี้มีประโยชน์ในด้านแนวทางการการจัดการเรียนรู้นอกห้องเรียน เพื่อเป็นการขยาย
ประสบการณ์ของผู้เรียนให้กว้างขวางยิ่งขึ้น อีกท้ังยังพบว่าผู้วิจัยได้นำ กล้วย มาเป็นกิจกรรมในการ
เรียนรู้ ซึ่งสามารถมาปรับประยุกต์ใช้ในการศึกษาค้นคว้าได้ 
 ธีรวุฒิ เช้ืองพระชอง (2562) การจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาทักษะ
การคิดแบบองค์รวมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารภีพิทยาคม งานวิจัยนี้มี
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาทักษะการคิดแบบองค์รวมจากการจัดเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ ของ
นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารภีพิทยาคม เป็นการวิจัยเชิงทดลอง กลุ่มตัวอย่างการ
วิจัย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6/1 โรงเรียนสารภีพิทยาคม จังหวัดเชียงใหม่ ภาคเรียนท่ี 2 ปี
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การศึกษา 2562 จำนวน 19 คน โดยวิธี การสุ่มอย่างง่ายด้วยวิธีการจับฉลากห้องเรียน เครื่องมือท่ีใช้
ในการวิจัย ประกอบไปด้วย แผนการจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ แบบวัดทักษะการคิดแบบ
องค์รวม สถิติท่ีใช้ใน การวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉล่ีย ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และค่าร้อยละ 
ผลการวิจัยพบว่า ทักษะการคิดแบบองค์รวมเรื่องสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม 
หลังการใช้แผนการจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ สูงขึ้นกว่าก่อนเรียน โดยมีประเด็นการคิด
แบบองค์รวมพัฒนามากท่ีสุดอันดับ ท่ี 1 คือ มีส่วนร่วมในการแก้ปัญหาและดำเนินชีวิตตามแนวการ
จัดการจัดการทรัพยากรธรรมชาติ พัฒนาขึ้นร้อยละ 33.5 อันดับท่ี 2 คือหัวข้อวิเคราะห์สาเหตุของ
วิกฤตการณ์ พัฒนาขึ้นร้อยละ 30 และลำดับท่ี 5 หัวข้อส่งผลกระทบต่อทรัพยากรธรรมชาติและ
ส่ิงแวดล้อมกับหัวข้อมีแนวทางการจัดการทรัพยากรธรรมชาติอย่างยั่งยืนเพื่อช่วยแก้ปัญหา
สถานการณ์ดังกล่าว พัฒนาขึ้นร้อยละ 25.2 นักเรียนมีค่าเฉล่ียหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน โดยมี
คะแนนการคิดแบบองค์รวมก่อนเรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 11.15 และคะแนนการคิดแบบองค์รวมหลัง
เรียนมีค่าเฉล่ียเท่ากับ 21 อีกท้ังการวิเคราะห์คะแนนการพัฒนาการของนักเรียน พบว่า นักเรียนมี
พัฒนาการอยู่ระดับดี โดยมีคะแนนเฉล่ียร้อยละ 50.3 สรุปได้ว่าแผนการจัดการเรียนรู้แบบ
กระบวนการภูมิศาสตร์ ช่วยพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมรายวิชาภูมิศาสตร์ได้   
 จากการศึกษาเรื่อง การจัดการเรียนรู้กระบวนการภูมิศาสตร์ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดแบบ
องค์รวมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย โรงเรียนสารภีพิทยาคม ผู้วิจัยพบว่า งานวิจัยนี้มี
ประโยชน์ในด้านแนวทางการการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้ประเด็น
ด้านส่ิงแวดล้อมมาปรับใช้ในการจัดการเรียนรายวิชาภูมิศาสตร์สำหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 
6 ซึ่งเป็นโรงเรียนในระดับอำเภอ ต้ังอยู่ในภาคเหนือ ซึ่งมีบริบททางสังคม วัฒนธรรม และ
สภาพแวดล้อมใกล้เคียงกับท่ีผู้ศึกษาค้นคว้าดำเนินการศึกษา 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
     

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

   ภาพ 8 กรอบแนวคิดในการวิจัย

1. แนวคิด
การเรียนรู้
ท่ีใช้สวน
ผลไม้เป็น
ฐานการ
เรียนรู ้
2. ทฤษฎี
การสร้าง
ความรู้ด้วย
ตนเอง 

ศึกษาสภาพปัจจุบันของกิจกรรมการเรียนและ
ความต้องการรูปแบบการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ 1. การสอน

แบบสืบสอบ 
2. การจัดการ
เรียนรู้แบบใช้
ปัญหาเป็นฐาน 
3.กระบวนการ
ทางภูมิศาสตร์     
4. วิธีสอนแบบ
อุปนัย  
5. เทคนิคการ
ใช้แผนผัง
กราฟฟิก/
แผนผัง
ความคิด 

ทฤษฎีการ
เรียนรู ้

 

การเรียนรู้ท่ี
พัฒนาทักษะ 

ความต้องการ/ข้อเสนอแนะ
ต่อกิจกรรมการเรียนรู ้

สร้างหลักการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ 
1. สร้างความภาคภูมิใจวิถีเกษตร/ท้องถิ่น   

2. การเรียนรู้นอกห้องเรียน  
3. ยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ 

สร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ท่ีพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมโดยใช้สวน
กล้วยไข่กำแพงเพชร ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ 

 

ทักษะการคิดแบบองค์รวม 



 
 

 

 

บทท่ี 3  
 

วิธีการดำเนินการวิจัย 
  

 ในการศึกษาวิจัย เรื่อง รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม : 
กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่
เป็นฐานการเรียนรู้ มุ่งเน้นศึกษาเพื่อสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริม
ทักษะการคิดแบบองค์รวม การศึกษาวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) 
โดยใช้เกณฑ์การคัดเลือกกลุ่มเป้าหมายจากนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลาน
วิทยา อำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร ปีการศึกษา 2564 โดยแบ่งเครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษา
ตามวัตถุประสงค์ ดังนี้ 

 1. ผู้ให้ข้อมูลสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์   
  1.1 กลุ่มนักเรียน   
  1.2 กลุ่มครูมีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้   
  1.3 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
  1.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
  1.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 2. ผู้ให้ข้อมูลในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้  
  2.1 กลุ่มนักเรียน  
  2.2 กลุ่มผู้ให้ความรู้  
     2.3 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
  2.4 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
  2.5 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 3. การตรวจสอบข้อมูล 

 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ทำการศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานรูปแบบการ
จัดการเรียนรู้ แนวคิด/ทฤษฎีการเรียนรู้ในบทท่ี 2 ผู้วิจัยออกแบบวิธีการดำเนินการวิจัย เพื่อเป็น
แนวทางในการรวมรวมข้อมูล โดยมุ่งเน้นเพื่อสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ี
ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม ภายใต้กรอบแนวคิดการวิจัย ซึ่งเป็นผลให้ผู้เรียนได้รับองค์ความรู้
และประสบการณ์จากการลงมือปฏิบัติจริง ได้รับการพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวม สามารถนำ
รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีใช้แหล่งเรียนรู้สวนกล้วย ของกล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียน
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เป็นส่ิงบางช้ีทางภูมิศาสตร์ไปเป็นแนวทางในการพัฒนาการศึกษาและการเรียนรู้ของผู้เรียนได้อย่าง
เหมาะสมและจัดการศึกษาอย่างมีคุณภาพ 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลัก 

 ผู้วิจัยทำการคัดเลือกกลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลักโดยใช้เกณฑ์การคัดเลือกแบบเจาะจง เป็นผู้ท่ีมี
ความพร้อมในการให้ข้อมูล มีประสบการณ์ในวงการการศึกษา และมีความรู้เกี่ยวกับกล้วยไข่ 
กำแพงเพชร โดยเป็นแบ่ง 2  กลุ่ม ได้แก่ 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ 
 กลุ่มนักเรียน   

 นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอ
คลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร ได้แก่  
   นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 5 คน  
   นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์ จำนวน 5 
คน 

  นักเรียนท่ีให้ข้อมูลด้านสภาพการจัดการเรียนการสอน เป็นนักเรียนจาก 2 โรงเรียน 
จำนวน 10 คน ได้แก่ โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 5 คน โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ 
จำนวน 5 คน โดยใช้เกณฑ์คัดเลือก ดังนี้ 1) เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ของแต่ละ
โรงเรียน ท่ีเคยเรียนรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ในหลักสูตรปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 2) นักเรียนมีเวลาเหมาะสมในการเข้าร่วมกิจกรรม 
3) นักเรียนมีความเต็มใจในการเข้าร่วมกิจกรรม โดยจัดทำการสนทนากลุ่ม (Focus Group) จำนวน 
2 กลุ่มแยกตามโรงเรียน โดยสร้างสัมพันธภาพท่ีเป็นมิตรเพื่อให้บรรยากาศการพูดคุยเป็นไปอย่างเป็น
กันเอง เนื่องจากเป็นนักเรียนต่างโรงเรียน โดยท่ีการพูดคุยสอบถามภายในกลุ่มเพื่อให้ได้มาซึ่งความ
คิดเห็น ทัศนคติ แนวคิด ประสบการณ์เกี่ยวกับการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เข้าร่วมได้
พูดคุยและแสดงความคิดเห็นอย่างเป็นอิสระระหว่างผู้ศึกษาหรือเข้าร่วมการศึกษา  

 กลุ่มผู้มีประสบการณ์ด้านการจัดการเรียนรู้ 
 ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร จำนวน 2 คน ได้แก่

   ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน

คลองลานวิทยา จำนวน 1 คน  

   ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียน

คลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์ จำนวน 1 คน   
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  ครูผู้สอนท่ีให้ข้อมูลด้านสภาพการจัดการเรียนการสอน เป็นครูจาก 2 โรงเรียน จำนวน 

2 คน ได้แก่ โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 1 คนโรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์ จำนวน 1 คน 

โดยใช้เกณฑ์คัดเลือก ดังนี้ 1) เป็นครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ของแต่ละ

โรงเรียน ท่ีมีประสบการณ์การสอนในรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ในหลักสูตรปรับปรุงสาระ

ภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 2) ครูผู้สอนมีเวลาเหมาะสมในการ

เข้าร่วมกิจกรรม 3) ครูผู้สอนมีความเต็มใจในการเข้าร่วมกิจกรรม โดยใช้วิธีการสัมภาษณ์เชิงลึก

รายบุคคล แยกตามโรงเรียน โดยสร้างสัมพันธภาพท่ีเป็นมิตรเพื่อให้บรรยากาศการพูดคุยเป็นไปอย่าง

เป็นกันเอง เนื่องจากเป็นครูจากต่างโรงเรียน โดยท่ีการสัมภาษณ์เชิงลึกเพื่อให้ได้มาซึ่งความคิดเห็น 

ทัศนคติ แนวคิด ถ่ายทอดประสบการณ์ เทคนิค วิธีการสอน วิชาภูมิศาสตร์  

 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 ในการศึกษาค้นคว้า สภาพปัญหาในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ผู้วิจัยได้

กำหนดวิธีการในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  

  1. การศึกษารวบรวมข้อมูลจากเอกสาร เอกสารหรือข้อมูลท่ีเกี่ยวกับการศึกษาค้นคว้า

อิสระ ได้แก่ ตำรา หนังสือ หลักสูตรหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ

ปรับปรุง พ.ศ. 2560) และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้ 

ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเก็บข้อมูลโดยการศึกษาด้วยตนเอง   

  2. วิธีการสนทนากลุ่ม (Focus Group) การวิจัยนี้ใช้วิธีการถามในการสนทนาแบบไม่มี

โครงสร้าง เป็นการสนทนาท่ีเปิดกว้างให้พูดคุย แสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวาง และลงรายละเอียด

เกี่ยวกับประสบการณ์ในการได้รับการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ สำหรับกลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลักท่ี

เป็นนักเรียน โดยจะมีการเตรียมคำถามไว้ แบ่งเป็นคำถามปลายเปิด (Open Questions) และคำถาม

ติดตาม (Follow-Up Questions) โดยการถามจะไม่เรียงลำดับของคำถาม มีการถามคำถาม

นอกเหนือจากท่ีเตรียมไว้ ขึ้นอยู่กับสภาพในระหว่างการสนทนาและความแตกต่างของนักเรียนแต่ละ

กลุ่ม แต่คำถามจะไม่เกินขอบเขตของความต้องการในการศึกษาวิ จัย ซึ่งคำถามท่ีสร้างขึ้นจะเน้นให้

นักเรียนถ่ายทอดประสบการณ์ท่ีได้รับในการเรียนรายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีเคยได้รับมา  

  3. วิธีการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) เป็นการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลหลัก คือ 

กลุ่มครูมีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ในรายวิชาภูมิศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย จากท้ัง 2 

โรงเรียน โดยใช้คำถามปลายเปิด (Open Questions) แบบเจาะลึกโดยใช้คำถามติดตาม (Follow-
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Up Questions) คำถามสร้างความกระจ่าง (Clarifying Questions) ซึ่งได้จากการศึกษาเอกสาร  

แนวคิดทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ร ายวิชาภูมิศาสตร์ ได้ข้อมูลตาม

วัตถุประสงค์ของการวิจัย คือ ศึกษาสภาพปัญหาในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ และ

เพื่อนำมาเป็นแนวทางในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับ

การขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้  

 เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
  ผู้วิจัยกำหนดขั้นตอนในการดำเนินการวิจัยตามแนวทางการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพโดย

ศึกษาจากเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง โดยนำกรอบแนวคิดจาการศึกษาค้นคว้ามากำหนดแนวทางใน

การใช้เครื่องมือ ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการศึกษาสภาพปัญหาการจัการเรียนรู้รายวิชา

ภูมิศาสตร์ ดังนี้  

   1. แนวคำถามในการสนทนากลุ่ม (Focus Group) โดยใช้แนวคำถามในการ

สนทนาแบบไม่มีโครงสร้าง ท่ีเป็นการสนทนาท่ีเปิดกว้างให้พูดคุย แสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวาง 

และลงรายละเอียดเกี่ยวกับประสบการณ์ในการได้รับการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ สำหรับกลุ่ม

ผู้ให้ข้อมูลหลักท่ีเป็นนักเรียน คือ กลุ่มนักเรียนจาก 2 โรงเรียน โรงเรียนละ 5 คน ได้แก่ โรงเรียน

คลองลานวิทยา และโรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ โดยจะมีการเตรียมคำถามไว้ แบ่งเป็น

คำถามเปิด (Open Questions) และคำถามติดตาม (Follow-Up Questions) โดยการถามจะไม่

เรียงลำดับของคำถาม มีการถามคำถามนอกเหนือจากท่ีเตรียมไว้ ขึ้นอยู่กับสภาพในระหว่างการ

สนทนา แต่จะไม่เกินขอบเขตของความต้องการในการศึกษาค้นคว้า ซึ่งคำถามท่ีสร้างขึ้นจะเน้นใ ห้

นักเรียนถ่ายทอดประสบการณ์ท่ีได้รับในการเรียนรายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีเคยได้รับมา  

   2. แนวคำถามในการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) โดยใช้แนวคำถาม

แบบการสัมภาษณ์โดยตรงกับผู้ให้ข้อมูลหลัก คือ กลุ่มครูมีประสบการณ์ในการจัดการเรียนรู้ใน

รายวิชาภูมิศาสตร์ ช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายจากท้ัง 2 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนคลองลานวิทยา และ

โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ โดยใช้คำถามปลายเปิด (Open Questions) คำถามติดตาม 

(Follow-Up Questions) คำถามสร้างความกระจ่าง (Clarifying Questions) เพื่อให้ได้ข้อมูลสภาพ

ปัญหาในการจัดการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีชัดเจนยิ่งขึ้น  
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การวิเคราะห์ข้อมูล  
 ในการศึกษาวิจัยนี้ใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลต้ังแต่กระบวนการในการเก็บข้อมูล จนถึงหลัง

เสร็จส้ินการเก็บข้อมูล ด้วยวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลแบบสร้างข้อสรุปการวิเคราะห์แบบอุปนัย 

(Analytic Induction)  ท่ีได้จากการสัมภาษณ์ การสนทนากลุ่ม และการแสดงความคิดเห็นของผู้ให้

ข้อมูลหลักโดยผ่านกระบวนการจำแนก และจัดกลุ่มข้อมูลสภาพปัจจุบันและความต้องการรูปแบบ

การจัดการเรียนรู้ แล้วนำข้อมูลมาสร้างเป็นข้อสรุปเพื่อพัฒนาเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้  เพื่อนำ

ข้อมูลมาวิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์การวิจัย และรายงานแบบพรรณาเชิงวิเคราะห์ 

กลุ่มผู้ให้ข้อมูลในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ 
กลุ่มนักเรียน 

นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ปีการศึกษา 2564 โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอ
คลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร ได้แก่  
   นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 45 คน  
  นักเรียนท่ีผู้วิจัยใช้เป็นเครื่องในการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนการสอนรายวิชา
ภูมิศาสตร์ เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 45  คน จาก
ท้ังหมด 4 ห้องเรียน มี เกณฑ์การคัดเลือก ดังนี้ 1) เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ของ
โรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีเคยเรียนรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ในหลักสูตรปรับปรุงสาระ
ภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) 
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 2) เป็นนักเรียนท่ีอยู่ในความ
รับผิดชอบของครูผู้สอน 3) นักเรียนมีเวลาเหมาะสมในการเข้าร่วมกิจกรรม 4) นักเรียนมีความเต็มใจ
ในการเข้าร่วมกิจกรรม 

  โดยใช้เกณฑ์การคัดเลือกแบบเจาะจง (Criterion Based Selection) เนื่องจากเป็น
นักเรียนท่ีเรียนในรายวิชาสังคมศึกษา สาระภูมิศาสตร์ ในหลักสูตรปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และจัดทำการสนทนากลุ่ม (Focus Group) 
จำนวน 5 กลุ่ม โดยสร้างสัมพันธภาพ บรรยากาศท่ีเป็นมิตรกับผู้เรียนเพื่อให้บรรยากาศการพูดคุย
เป็นไปอย่างเป็นกันเอง โดยท่ีการพูดคุยสอบถามภายในกลุ่มเพื่อให้ได้มาซึ่งความคิดเห็น ทัศนคติ 
ประสบการณ์เกี่ยวกับการเรียนในในรูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ี
ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ โดยเปิดโอกาสให้ผู้เข้าร่วมได้พูดคุย
และแสดงความคิดเห็นอย่างเป็นอิสระระหว่างผู้วิจัยหรือเข้าร่วมการวิจัย 
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กลุ่มผูใ้ห้ความรู้  
 คัดเลือกจากผู้มีความรู้ มีประสบการณ์เกี่ยวกับการปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร การดูแล

กล้วยไข่กำแพงเพชร และให้ความรู้ในด้านกล้วยไข่กำแพงเพชร จำนวน 2 คน ได้แก่  

   1. เกษตรกรผู้เพาะปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร จำนวน 1 คน โดยใช้เกณฑ์การ

คัดเลือกแบบเจาะจง (Criterion Based Selection) โดยต้องเป็นสวนกล้วย ของกล้วยไข่กำแพงเพชร

ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ (Geographical Indications: GI) เนื่องจากเป็นผู้มี

ความรู้ ความเข้าใจในการดูแลรักษา สามารถให้ข้อมูลได้อย่างลึกซึ้ง สามารถมองเห็นและอธิบาย

ความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่กำแพงเพชรและพื้นท่ีใกล้เคียง 

ท่ีส่งผลให้เกิดเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร  

   2. เจ้าหน้าท่ีสำนักงานเกษตร อำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร จำนวน 1 คน 

ใช้การคัดเลือกแบบเจาะจง (Criterion Based Selection) เนื่องจากเป็นผู้มีประสบการณ์ มีความรู้

ทางด้านวิชาการเกษตร และมีความรู้ด้านการเพาะปลูก ดูแลพืชในพื้นท่ีอำเภอคลองลานทุกชนิดอย่าง

ลึกซึ้ง     

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย  
 ผู้วิจัยกำหนดขั้นตอนในการดำเนินการศึกษาค้นคว้าตามแนวทางการศึกษาวิจัยเชิงคุณภาพ

โดยศึกษาจากเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง โดยนำกรอบแนวคิดจาการศึกษาค้นคว้ามากำหนด

แนวทางในการใช้เครื่องมือ ให้สอดคล้องกับวัตถุประสงค์ในการสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิง

บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ ดังนี้  

  1. แนวคำถามในการสนทนากลุ่ม (Focus Group) โดยใช้แนวคำถามในการสนทนา

แบบไม่มีโครงสร้าง ท่ีเป็นการสนทนาท่ีเปิดกว้างให้พูดคุย แสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวาง และลง

รายละเอียดเกี่ยวกับประสบการณ์ท่ีได้รับจากการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชา

ภูมิศาสตร์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ 

สำหรับกลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลักท่ีเป็นนักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา จำนวน 45 คน โดยจะมีการเตรียม

คำถามไว้ แบ่งเป็นคำถามเปิด (Open Questions) และคำถามติดตาม (Follow-Up Questions) 

โดยการถามจะไม่เรียงลำดับของคำถาม มีการถามคำถามนอกเหนือจากท่ีเตรียมไว้ ข้ึนอยู่กับสภาพใน

ระหว่างการสนทนา แต่จะไม่เกินขอบเขตของความต้องการในการศึกษาค้นคว้า ซึ่งคำถามท่ีสร้างขึ้น

จะเน้นให้นักเรียนถ่ายทอดประสบการณ์ท่ีได้รับจากกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบ
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องค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้

สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้  

   2. แนวคำถามในการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) โดยใช้แนวคำถามแบบ

การสัมภาษณ์โดยตรงกับผู้ให้ข้อมูลหลัก คือ กลุ่มผู้ให้ความรู้ จำนวน 2 คน ได้แก่ เกษตรกรผู้

เพาะปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร และเจ้าหน้าท่ีสำนักงานเกษตร โดยใช้คำถามปลายเปิด (Open 

Questions) คำถามติดตาม (Follow-Up Questions) คำถามสร้างความกระจ่าง (Clarifying 

Questions) เพื่อให้ได้ข้อมูลด้านประสบการณ์ มีความรู้ทางด้านวิชาการเกษตร และความรู้ด้านการ

เพาะปลูก ดูแลพืช ความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่

กำแพงเพชรและพื้นท่ีใกล้เคียงท่ีส่งผลให้เกิดเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร 

   3. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ กิจกรรม พิชิต GI กำแพงเพชร เป็นรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ สำหรับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา ปีการศึกษา 2564 โดยใช้

กิจกรรมกลุ่ม ให้ผู้เรียนทำความรู้จักแหล่งทรัพยากรท่ีสำคัญในท้องถิ่น ร่วมกันคิดต้ังสมมุติฐาน

เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัยความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ในสวนกล้วย

ไข่และพื้นท่ีใกล้เคียงท่ีส่งผลให้เกิดเป็นกล้วยไข่ กำแพงเพชร  หลังจากนั้นจึงลงพื้นท่ีในสวนกล้วยไข่ 

เพื่อสังเกตและเรียนรู้ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเกิดขึ้นของกล้วยไข่กำแพงเพชร จากนั้นแต่ละกลุ่ม

จะต้องเขียนแผนผังแสดงความสัมพันธ์ของแต่ละปัจจัยอย่างมีเหตุผลเช่ือมโยงกันต่อไป ดังภาพ

ต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 9 ขั้นตอนกิจกรรม พิชิต GI กำแพงเพชร 
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การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 ในการศึกษาค้นคว้าเพื่อพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์

รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวน

กล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ ท่ีเหมาะสมกับโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จ.

กำแพงเพชร ผู้วิจัยได้กำหนดวิธีการในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้  

  1.การศึกษารวบรวมข้อมูลจากเอกสาร เอกสารหรือข้อมูลท่ีเกี่ยวกับการศึกษาค้นคว้า

อิสระ ได้แก่ ตำรา หนังสือ หลักสูตรหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับ

ปรับปรุง พ.ศ. 2560) งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้โดยใช้สวนผลไม้เป็นฐานการเรียนรู้ 

และตำราเกี่ยวกับความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ีสัมพันธ์กับการเพาะปลูกพืชและ

การดำเนินชีวิตของมนุษย์ ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเก็บข้อมูลโดยการศึกษาด้วยตนเอง           

  2. วิธีการสนทนากลุ่ม (Focus Group) การวิจัยนี้ใช้คำถามในการสนทนาแบบไม่มี

โครงสร้าง เป็นการสนทนาท่ีเปิดกว้างให้พูดคุย แสดงความคิดเห็นอย่างกว้างขวาง และลงรายละเอียด

เกี่ยวกับประสบการณ์ในการได้รับจากการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะ

การคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง

ภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ สำหรับกลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลักท่ีเป็นนักเรียน โดยจะมี

การเตรียมคำถามไว้ แบ่งเป็นคำถามปลายเปิด (Open Questions) และคำถามติดตาม (Follow-Up 

Questions) โดยการถามจะไม่เรียงลำดับของคำถาม มีการถามคำถามนอกเหนือจากท่ีเตรียมไว้ 

ขึ้นอยู่กับสภาพในระหว่างการสนทนาและความแตกต่างของนักเรียนแต่ละกลุ่ม แต่คำถามจะไม่เกิน

ขอบเขตของความต้องการในการศึกษาค้นคว้า ซึ่งคำถามท่ีสร้างขึ้นจะเน้นให้นักเรียนถ่ายทอด

ประสบการณ์ท่ีได้รับจากการเรียนรู้ในรูปแบบการจัดการเรียนรู้สร้างขึ้น  

  3. วิธีการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) เป็นการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลหลัก คือ 

กลุ่มผู้ให้ความรู้ จำนวน 2 คน ได้แก่ เกษตรกรผู้เพาะปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชร และเจ้าหน้าท่ี

สำนักงานเกษตร โดยใช้คำถามปลายเปิด (Open Questions) แบบเจาะลึกโดยใช้คำถามติดตาม 

(Follow-Up Questions) คำถามสร้างความกระจ่าง (Clarifying Questions) ซึ่งได้จากการศึกษา

เอกสาร แนวคิดทฤษฎี และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ได้ข้อมูลตาม

วัตถุประสงค์ของการศึกษา คือ ข้อมูลด้านประสบการณ์ มีความรู้ทางด้านวิชาการเกษตร และความรู้

ด้านการเพาะปลูก ดูแลพืช ความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่

และพื้นท่ีใกล้เคียงท่ีส่งผลให้เกิดเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร และเพื่อนำมาเป็นแนวทางในการพัฒนา
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รูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง

ภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้    

  4. รูปแบบการจัดการเรียนรู้ พิชิต GI กำแพงเพชร เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ 

สำหรับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา ปีการศึกษา 2564 แบ่งนักเรียน

เป็นกลุ่ม กลุ่มละ 9-10 คน จัดการเรียนรู้ท้ังในห้องเรียนและนอกสถานท่ี โดยกิจกรรมในห้องเรียนใช้

เวลา จำนวน 4 ช่ัวโมง แบ่งเป็น 4 ขั้น 1) มองถิ่นให้รู้รอบ 2) บอกปัจจัย 3) คล่ีคลายสงสัย 4) เข้าใจ

องค์รวม โดยให้ผู้เรียนทำความรู้จักแหล่งทรัพยากรท่ีสำคัญในท้องถิ่นร่วมกันคิดต้ังสมมุติฐานเช่ือมโยง

ความสัมพันธ์ของปัจจัยความสัมพันธ์ของปัจจัยส่ิงแวดล้อมทางกายภาพต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่และ

พื้นท่ีใกล้เคียงท่ีส่งผลให้เกิดเป็นกล้วยไข่ กำแพงเพชร จากนั้นจึงลงพื้นท่ีศึกษานอกสถานท่ีโดยให้

ผู้เรียนได้เข้าใจ รู้จักสืบท่ีมากล้วยไข่ จำนวน 1 วัน  ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบาง

ช้ีทางภูมิศาสตร์ เพื่อสังเกตและเรียนรู้ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเกิดขึ้นของกล้วยไข่กำแพงเพชร 

จากนั้นแต่ละกลุ่มจะต้องเขียนแผนผังเช่ือมโยงแสดงความสัมพันธ์ของแต่ละปัจจัยท่ีนักเรียนคิดว่า

เกี่ยวข้อง โดยเช่ือมโยงปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องให้ได้มากท่ีสุด  และจะต้องสามารถระบุเหตุผลของ

ความสัมพันธ์แต่ละปัจจัยได้อย่างสมเหตุสมผล ซึ่งสะท้อนให้เห็นการคิดแบบองค์รวม (Holistic 

Thinking)     

การวิเคราะห์ข้อมูล  
 ในการวิจัยนี้ใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลต้ังแต่กระบวนการในการเก็บข้อมูล จนถึงหลังเสร็จส้ิน

การเก็บข้อมูล ด้วยวิธีการวิเคราะห์ข้อมูลโดยสร้างข้อสรุปการวิเคราะห์แบบอุปนัย (Analytic 

Induction)  ท่ีได้จากการสัมภาษณ์ การสนทนากลุ่ม และการแสดงความคิดเห็นของผู้ให้ข้อมูลหลัก 

โดยผ่านกระบวนการจำแนก และจัดกลุ่มข้อมูลสภาพปัจจุบันและความต้องการรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ แล้วนำข้อมูลมาสร้างเป็นข้อสรุปเพื่อพัฒนาเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้  เพื่อนำข้อมูลมา

วิเคราะห์ตามวัตถุประสงค์การวิจัย และรายงานแบบพรรณนาเชิงวิเคราะห์ 

การตรวจสอบข้อมูล 
 ในการวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยใช้วิธีการตรวจสอบความน่าเช่ือถือ ด้วยวิธีการตรวจสอบข้อมูลแบบ

สามเส้าด้านวิธีการเก็บข้อมูล (Methodological Triangulation) เปรียบเทียบจากการเก็บข้อมูลใน

ประเด็นเดียวกัน ด้วยวิธีการแตกต่าง เช่น การสังเกต การซักถาม การศึกษาเอกสารหรือการสอบถาม

ผู้ให้ข้อมูลหลัก ร่วมกับการตรวจสอบสามเส้าโดยการทบทวนข้อมูล (Review triangulation) โดย
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อาจารย์ท่ีปรึกษางานวิจัย เพื่อตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีเก็บมา

มากขึ้น และเมื่อข้อมูลถูกต้องสมบูรณ์แล้ว จึงจำแนกข้อมูลเพื่อตอบวัตุประสงค์การวิจัยต่อไป
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ภาพ 10 สรุปขั้นตอนการดำเนินการศึกษาค้นคว้า

ศึกษาข้อมูล สืบค้น ค้นคว้าข้อมูล จากเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 

ลงพื้นท่ีเก็บข้อมูลในพื้นท่ีอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร ได้แก่ 
โรงเรียน สวนกล้วยไข่ และสำนักงานเกษตรอำเภอ ตามวัตถุประสงค์โดยใช้
วิธีการสัมภาษณ์ การสังเกต นำข้อมูลท่ีได้มาวิเคราะห์ และสังเคราะห์ใน
รูปแบบพรรณาเป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ตามวัตถุประสงค์การศึกษา

ค้นคว้า 

วัตถุประสงค์ 
เพื่อสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิด

แบบองค์รวม 

รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์
รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ี

ทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู ้

กิจกรรม พิชิต GI กำแพงเพชร และรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีผู้เรียนได้
เกิดทักษะการคิดแบบองค์รวมโดยใช้สวนกล้วยไข ่ของกล้วยไข่กำแพงเพชร

ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ 

 
สถานศึกษา ชุมชน และผู้เกี่ยวข้อง นำผลการวิจัยและรูปแบบการจัดการ
เรียนรู้ท่ีใช้ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ ไปใช้จัดการศึกษาใน
พื้นท่ีท่ีมีส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ เพื่อเป็นการถ่ายทอด สืบสาน องค์ความรู้
เกี่ยวกับส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ให้คงอยู่สืบไป ท้ังในระดับท้องถิ่น ระดับ
จังหวัด และกระทรวงศึกษาธิการ นำมาเป็นแนวทางการเรียนรู้วิชา

ภูมิศาสตร์ ตามหลักสูตรฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 ท่ีเน้นพัฒนาให้ผู้เรียน
เกิดทักษะต่าง ๆ ตามท่ีระบุไว้ในหลักสูตร 



 
 

 
 

  

 

บทท่ี 4  
 

ผลการวิจัย 
 

 ในการวิจัยครั้งนี้เป็นการศึกษา เรื่อง  รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริม

ทักษะการคิดแบบองค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง

ภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ มีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ี

ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิง

บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ ท้ังนี้ผู้วิจัยได้เก็บรวบข้อมูลด้วยวิธีการท่ี

หลากหลาย ได้แก่ ข้อมูลจากการสนทนากลุ่ม (Focus Group) ข้อมูลจากการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-

depth Interview) และข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง มาวิเคราะห์ข้อมูลเชิง

คุณภาพ (Qualitative Research) โดยใช้วิธีการวิเคราะห์ข้อมูลมาสร้างข้อสรุปการวิเคราะห์แบบ

อุปนัย (Analytic Induction) และเขียนรายงานแบบพรรณาเชิงวิเคราะห์ (descriptive analytics) 

ผลการศึกษาวิจัยรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม : กรณีศึกษากล้วยไข่

กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้

สามารถแบ่งผลการศึกษาค้นคว้าออกเป็น 2 ประเด็นหลักตามวัตถุประสงค์ของการวิจัย ประกอบด้วย 

1. การศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลอง

ลาน จ.กำแพงเพชร และ 2. รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบ

องค์รวม ดังนี้  

สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์  
 ผู้วิจัยศึกษาสภาพปัจจุบันและความคาดหวังในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ใน

โรงเรียนมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร โดยรวมพบว่า รูปแบบการสอนยังคงใช้

การสอนแบบบรรยายเนื้อหาจากตำราเป็นหลัก การใช้ส่ือการสอนและแหล่งเรียนรู้ขาดความ

หลากหลาย ผู้สอนและผู้เรียนขาดการนำกระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน 

โดยสามารถแบ่งข้อมูลสภาพการจัดการเรียนสอนในปัจจุบันจากผู้ให้ข้อมูลหลัก ออกเป็น 2 กลุ่ม คือ 

กลุ่มนักเรียน และกลุ่มผู้มีประสบการณ์ด้านการจัดการเรียนเรียนรู้  และข้อเสนอต่อรูปแบบการจักด

การเรียนรู้ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม ดังนี้  
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  1. กลุ่มนักเรียน  

   1) ด้านเวลา ท่ีมีช่ัวโมงการสอนจำกัด โดยสถานศึกษาจัดโครงสร้างเวลาเรียน 50 

นาที ต่อหนึ่งคาบเรียน โดยท่ีบางโรงเรียนจัดให้มีคาบเรียนวิชาสังคมศึกษา เพียง 1 คาบเรียนต่อ

สัปดาห์ ซึ่งไม่เพียงพอต่อการเรียนรู้ของนักเรียน ความสนใจในการเรียนลดลงอันเนื่องด้วยระยะเวลา

ท่ีจำกัด ทำให้ผู้เรียนไม่สามารถเข้าใจเนื้อหาได้ภายในคาบเรียน เพราะครูผู้สอนต้องเร่งการสอนให้จบ

ทันภายในคาบเรียน ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์นักเรียน พบว่า 

     “...ก็เรื่องเวลานี่ละครับ สัปดาห์นึงมันก็จะมีแค่คาบเดียว เวลามันน้อย 

    มากเลย ม.ปลายเรียนวิชาสังคมฯ คาบเดียว มันก็เลยเรียนแบบแค่แปปเดียว มา 

      อีกอาทิตนึงก็แบบความสนใจก็ลดลง...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สมัภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

     “...เวลาให้เพียงพอท่ีจะทำความเข้าใจได้ ไม่ใช่ว่าเรียนไปได้แปปนึงใกล้จะ 

    เข้าใจแล้วหมดคาบมันก็จะแบบเฟลแล้วไม่ค่อยอยากจะเรียนต่อประมาณนี้ครับ 

    ...”  

  (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สมัภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 เช่นเดียวกับข้อมูลจากการสัมภาษณ์นักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยาท่ีให้สัมภาษณ์

เกี่ยวกับเรื่องของเวลา ดังข้อมูลนี้ 

     “...มันน่าจะเกี่ยวเรื่องเวลาด้วยครับถ้าเกิดว่าเราลงการสอนมันก็จะกิน 

    เวลาหาพื้นท่ี...”  

      (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

     “...มันเป็นวิชาท่ีอยู่รอบตัวเรา แต่ว่าเค้าจัดสรรเวลามาให้ค่อนข้างน้อย  

    น้อยเกินไป...”  

      (นักเรียน 8, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 8 เมษายน 2565) 

 เช่นเดียวกับนักเรียนอีกคนหนึ่งท่ีให้ข้อมูลสอดคล้องกัน เกี่ยวกับเวลาเรียนในระดับ

มัธยมศึกษาตอนปลาย ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์  
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    “...ม.ปลาย เวลาจะน้อยครับ ถ้าเป็นห้องหนึ่ง จะเป็นวิทย์-คณิต เน้นฟิสิกส์  

    เคมี ชีวะอะไรพวกนี้...”  

   (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...เราถูกจับอัด(เนื้อหา)เข้ามาเนื่องด้วยเวลาท่ีมันน้อย แล้วทุกวิชาจับอัด ๆ  

     มันก็เลยดูเป็นวิชาท่ียากแล้วก็ไม่อยากท่ีจะเรียนสักเท่าไหร่เด็กก็เลยไปสนใจแต่  

    วิชาหลัก...”  

      (นักเรียน 7, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

   2) ด้านครูผู้สอน ครูผู้จะเน้นการบรรยาย และการทำใบงานในคาบเรียน ใน

บางครั้งครูผู้สอนไม่ได้มีการบรรยายแต่ให้ผู้เรียนทำใบงานทันที ทำให้ผู้เรียนไม่เข้าใจเนื้อหา โดย

นักเรียนมองว่า พฤติกรรมการสอนท่ีเน้นการบรรยายของครูผู้สอน แสดงถึงความไม่เช่ียวชาญใน

เนื้อหา หากครูผู้สอนมีประสบการณ์ มีความเข้าใจในในเนื้อหา สามารถถ่ายทอดความรู้ให้ผู้เรียน

เข้าใจในบทเรียนได้ ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์นักเรียน พบว่า  

    “...ถ้าครูสอนดีแล้วก็มีเวลาท่ีมันพอ ก็น่าจะเข้าใจ แต่ถ้ามันสัมพันธ์กันก็คือ  

       มีเวลาน้อย แล้วครูก็ไม่ค่อยมีประสบการณ์ก็จะไม่ค่อยเข้าใจเท่าไหร่นัก...” 

      “...ก็ส่วนใหญ่ก็ได้ใช้แค่ส่ือ ดู ฟัง ครูเค้าอธิบายประมาณนี้ พวกเข็มทิศ  

          อะไรงี้ มันไม่ค่อยมี อาศัยข้ึนภาพเอาอย่างเดียว มีแต่ดูรูป ดูส่ือ...”  

    “...อยากให้อธิบายให้เด็กเข้าใจก่อน พอเด็กมีความรู้แล้วก็ปฏิบัติจริง จึงจะ   

          สอดคล้องกัน ถ้ามาถึงแล้วให้เด็กทำเลยเด็กก็จะไม่เข้าใจ น่าจะปลูกฝังก่อนแล้ว 

      ค่อยลงมือทำ...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับนักเรียนอีกโรงเรียนท่ีกล่าวถึงลักษณะการสอนของครูท่ีทำให้การเรียนรู้ใน

รายวิชาภูมิศาสตร์ขาดความน่าสนใน ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ 

    “...การให้เด็กเรียนตามหนังสือ อ่านตามหนังสือให้ เด็กฟัง ไม่จำเป็นต้อง 

     อ่านให้ฟังก็ได้ หนังสือเนียะนักเรียนอ่านเองก็ได้ แต่ถ้าสมมุติว่าให้เปิดหนังสือ 

    มาแล้วอธิบายเพิ่มเติม เอาสาระสำคัญท่ีให้เข้าใจง่ายขึ้นกว่านี้ หนูคิดว่ามันน่าจะ 
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    โอเคมากกว่ากับการท่ีอ่านหนังสือแล้วก็ให้เด็กฟังตาม...”  

     (นักเรียน 7, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

    “...อ่านตามหนังสือบ้าง หรือการให้นักเรียนอ่านเอง แล้วเข้าใจเนื้อหาเอง  

    ให้นักเรียนไปจดสรุปเนื้อหาเป็นหน้า ๆ เอง โดยท่ีเราแบบก็แค่จด ๆ ไป ท้ัง ๆ ท่ี  

    เราก็ยังไม่ได้เข้าใจจริง ๆ ว่ามันคืออะไร แค่ต้องการงานท่ีจะส่งให้คุณครู ครูก็ไม่ได้ 

    ต้ังใจท่ีจะให้เรารู้เนื้อหาจริง ๆ อ่าค่ะ...”  

      (นักเรียน 10, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 11 สัมภาษณ์นักเรียนเก่ียวกับสภาพการเรยีนการสอน, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ 
 นอกจากนี้ผู้เรียนยังกล่าวถึงพฤติกรรมการสอนท่ีแตกต่างกันของครู ทำให้การเรียนรู้ของแต่

ละคนไม่เท่ากัน ซึ่งส่งผลต่อความเข้าใจในเนื้อหาท่ีเรียนด้วย ดังนี้  

     “...คุณครูผู้สอนแต่ละท่านก็จะสอนไม่เหมือนกันใช่ไหมครับ สำหรับครูท่ี 

     มีเทคนิคการสอนท่ีดี สรุปเนื้อหามาแล้ว แล้วก็พอมีส่ือก็จะทำให้เนียะเรียนรู้ได้ง่าย 

     ขึ้น แล้วก็พอทำความเข้าใจได้ง่ายข้ึนครับ...”   

          (นักเรียน 9, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 นักเรียนได้สะท้อนให้เห็นถึงพฤติกรรมการสอนของครูท่ีเน้นการบรรยายเป็นส่วนใหญ่และ

นักเรียนยังช้ีให้เห็นประเด็นความเช่ียวชาญในการสอนของครูด้วย เช่นเดียวกับนักเรียน 3 ท่ีพูดถึงการ

สอนของครูท่ีควรอธิบายให้เกิดความเข้าใจ และมีเทคนิคการสอนซึ่งเน้นการลงมือทำมากขึ้น ดังนี้ 
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     “...สอนปกติเนียะละครับ แต่ว่า สอนแบบให้เข้าใจกว่าเดิม แล้วก็ปฏิบัติ  

     ลงพื้นท่ีไม่ว่าจะเป็นใบงานหรือเป็นอะไรก็ได้ครับ แต่แค่ว่า ไม่มากเกิน พอดี ๆ  

      แบบเข้าใจ พูดให้น้อยลง แต่ถ้าไม่พูดก็ไม่เข้าใจอยู่ดี...”  

  (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 เป็นไปในทิศทางเดียวกันกับนักเรียนจากโรงเรียนคลองลานวิทยา ซึ่งให้ครูมูลเกี่ยวกับ

ครูผู้สอนเป็นไปในทิศทางเดียวกัน ดังข้อมูลการสัมภาษณ์ 

     “...ครูบางคน ก็บางทียัดข้อมูลให้มากเกินไป จนเด็กรับไม่ทัน บางทีให้

เรามาแบบว่ายัดข้อมูลมาเลย เป็นข้อมูลใหญ่ ๆ ซึ่งเด็กยังไม่รู้รายละเอียดมาก เช่น ข้อมูลภูมิภาค ก็ใส่

ข้อมูลมาให้ทุกภูมิภาค จนนักเรียนจำไม่หมดอย่างงี้ครับ มันเร็วเกินไป แล้วเราไม่เห็นภาพด้วย เห็นแต่

ข้อมูลเฉย ๆ อ่าครับ มันก็เลยทำให้เราจำไม่แม่น สับสนไปบ้างอย่างนี้ครับ...”  

     (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

   3) ด้านสื่อการสอนและอุปกรณ์ ในกิจกรรมการเรียนการสอน ผู้เรียนไม่ได้ใช้ส่ือ 

อุปกรณ์เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็นของจริง ซึ่งเป็นอุปกรณ์ขั้นพื้นฐานท่ีควรมี ในโรงเรียน เช่น 

ลูกโลก แผนท่ี เข็มทิศ แต่มีการใช้ส่ือและอุปกรณ์ในลักษณะของภาพถ่ายให้ผู้เรียนได้เห็น ได้ดู จึงทำ

ให้ผู้เรียนไม่ได้ลงมือปฏิบัติจริง ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์นักเรียน พบว่า  

     “...ก็น่าจะเป็นพวกอุปกรณ์อะไรงี้ครับ ส่วนใหญ่ก็ไม่ได้ใช้อุปกรณ์ ส่วน 

    ใหญ่ก็ได้ใช้แค่ส่ือ ดู ฟัง ครูเค้าอธิบายประมาณนี้ พวกเข็มทิศ อะไรงี้ มันไม่ค่อยมี  

    อาศัยข้ึนภาพเอาอย่างเดียว มีแต่ดูรูป ดูส่ือ ส่ือ มันน่าจะดีสุดเท่านี้แล้วละครับ ถ้า 

    ลงพื้นท่ีมันก็เวลาไม่พอ ให้สอนอย่างอื่นก็ไม่น่าจะเข้าใจ...”  

  (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 นักเรียนให้ข้อมูลการใช้ส่ือการสอนของครู เน้นส่ือประเภทภาพถ่าย มากกว่าจะเป็นส่ือ

ประเภทท่ีเป็นของจริง ทำให้นักเรียนไม่ได้สัมผัสอันจะนำไปสู่การเกิดทักษะจากการได้ปฏิบัติจริง โดย

ครูจะเน้นการให้ดูเป็นส่วนใหญ่ ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์นักเรียน 2 พบว่า 

    “...ดูส่ือด้วย พูดตามด้วย อธิบายตามไปด้วย ดูแล้วทำความเข้าใจ...” 

    (นักเรียน 2, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 
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 สอดคล้องกับนักเรียนอีกคนท่ีให้ข้อมูลยืนยันว่าการให้ผู้เรียนดูส่ือเพียงอย่างเดียวยังทำให้

ผู้เรียนไม่ได้เกิดทักษะจากการลงมือปฏิบัติ ดังนี้  

    “...เพราะว่านั่งดูแบบนี้มันเหมือนเราแบบไม่ได้ทำอะไรเลยครับ เหมือนเรา 

    นั่งคิด นั่งทำ นั่งจำอย่างเดียว แต่เราไม่ได้ปฏิบัติ มันเหมือนเราไม่เจอจริง...” 

    (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

   4) ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ ใช้การเรียนการสอนแบบเน้นการบรรยาย การ

ท่องจำ และการให้ผู้เรียนทำใบงาน เน้นการสอนท่ีครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher Center) ผู้เรียนอยาก

ได้กิจกรรมการเรียนรู้ของครูยังขาดความหลากหลายผ่านการลงมือปฏิบัติ ลงพื้นท่ีจริง เนื่องจาก

กิจกรรมการสอนท่ีใช้อยู่ไม่ตอบสนองต่อความสนใจเรียนรู้ของผู้เรียนเท่าท่ีควร  ดังรายละเอียดจาก

การสัมภาษณ์นักเรียน พบว่า 

    “...ก็อยากแบบว่า อยากปฏิบัติจริงลงพื้นท่ีว่าแบบ พื้นท่ีนี้เป็นอะไรยังไง 

     แล้วจะได้รู้ และก็จะได้รู้ปัญหา...”  

  (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...วิชาภูมิศาสตร์ส่วนใหญ่ก็จะเน้นไปท่ี เนื้อหาอย่างเดียวครับ ไม่ได้แบบ.. 

     มีปฏิบัติสักเท่าไหร่ จะเน้นไปท่ีเนื้อหาท่ีกว้าง และเยอะอยู่แล้ว แต่ครูก็จะเน้นไปท่ี 

    เนื้อหาทำให้นักเรียนไม่ค่อยท่ีจะเอนจอยเท่าไหร่...”  

         (นักเรียน 8, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565)

 นักเรียนยังแสดงความคาดหวังให้การเรียนการสอนวิชาภูมิศาสตร์ ท่ีเน้นการทำกิจกรรม 

และการรวมกลุ่มทำกิจกรรม ดังนี้  

    “...ในห้องเรียนอยากให้แบบว่า ทำกิจกรรมมากกว่าครับ แบบว่าแบ่งกลุ่ม  

    แล้วให้แบบวาดพื้นท่ี วาดภูมิศาสตร์อะไรแบบนี้น่าจะดีกว่า...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

 นอกจากนี้ผู้เรียนยังอยากให้การเรียนการสอนสร้างให้เกิดความรู้ ความเข้าใจในเนื้อหาก่อน 

แล้วจึงลงมือปฏิบัติ ดังนี้  

    “...อยากให้อธิบายให้เด็กเข้าใจก่อน พอเด็กมีความรู้แล้วก็ปฏิบัติจริง จึงจะ 

    สอดคล้องกัน ถ้ามาถึงแล้วให้เด็กทำเลยเด็กก็จะไม่เข้าใจ น่าจะปลูกฝังก่อนแล้ว 

    ค่อยลงมือทำ...” 
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    “...สร้างความเข้าใจให้เด็กก่อนครับ ภูมิศาสตร์คืออะไร แล้วค่อยดูว่าต่อไป 

    จะศึกษาอะไร ให้เด็กเข้าใจ ปูพื้นให้แน่นๆ ก่อน เราจะได้มองเห็นทุกอย่างได้ง่าย 

    ขึ้น...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับนักเรียนอีกคน ท่ีให้ข้อมูลสภาพการสอนวิชาภูมิศาสตร์ว่ามีลักษณะการเรียน

ท่ีไม่ได้ลงมือปฏิบัติจริง เน้นการนั่งฟังการบรรยาย และไม่บรรยายโดยใช้เวลานานเกินไป ดังนี้  

    “...เพราะว่านั่งดูแบบนี้มันเหมือนเราแบบไม่ได้ทำอะไรเลยครับ เหมือนเรา 

    นั่งคิด นั่งทำ นั่งจำอย่างเดียว แต่เราไม่ได้ปฏิบัติ มันเหมือนเราไม่เจอจริง...”  

    “...ไม่เน้นเขียนครับ เน้นทำ...” 

    “...สอนแบบให้เข้าใจกว่าเดิม แล้วก็ปฏิบัติ ลงพื้นท่ีไม่ว่าจะเป็นใบงานหรือ 

    เป็นอะไรก็ได้ครับ แต่แค่ว่า ไม่มากเกิน พอดีๆ แบบเข้าใจ พูดให้น้อยลง แต่ถ้าไม่ 

     พูดก็ไม่เข้าใจอยู่ดี...”   

   (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับนักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีสะท้อนให้ถึงกระบวนการเรียนการสอนท่ี

เน้นการท่องจำ และการบรรยาย ดังนี้ 

    “...การสอนภูมิศาสตร์ท่ีผ่านมา มักจะเป็นการสอนท่ีท่อง จำ นำไปสอบ ซึ่ง 

    หนูมองว่ามันไม่ใช่การเรียนจริง ๆ ท่ีต้องการ เพราะว่าการเรียนภูมิศาสตร์เราต้อง 

    มองว่าเราสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้บ้าง ทุกวันนี้เป็นการเรียนท่ีแค่ท่อง  

    จำ แล้วนำไปสอบ...”  

      (นักเรียน 7, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 เช่นเดียวกับนักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีให้ข้อมูลการสัมภาษณ์ดังนี้ 

    “...ส่วนใหญ่ก็จะเป็นแนวข้อมูลมากกว่า ว่าแบบลักษณะของพื้นท่ีนี้จะเป็น 

    ท่ีราบลุ่ม แค่เป็นข้อมูล เป็นตัวข้อมูลมา ให้นักเรียนอ่านแล้วก็จำมากกว่าในเชิง 

    แบบนี้มากกว่า ไม่ค่อยมีอินโฟกราฟฟิกหรือภาพต่าง ๆ ท่ีให้นักเรียนได้เห็นภาพ 

    จริง ๆ...”   

      (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 
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   5) ด้านผู้เรียน เนื่องจากลุ่มของผู้เรียนมีความหลากหลาย พฤติกรรมในการเรียน

ของนักเรียนในช้ันเรียนของแต่ละห้องเรียนจึงมีความแตกต่างกัน ท้ังกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้ังใจเรียน 

และกลุ่มนักเรียนท่ีไม่สนใจ อีกท้ังแต่ละแผนการเรียนจะใหความสำคัญในแต่ละวิชาแตกต่างกันด้วย 

ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์นักเรียน พบว่า  

    “...ก็มันก็เลยเรียนแบบแค่แปปเดียว มาอีกอาทิตนึงก็แบบ ความสนใจก็  

    ลดลงอะไรอย่างเงียะ...”  

    “...นักเรียนควรจะแบบว่า ความสนใจ ความสำคัญนิดนึงก็ยังดี ...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

  

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 12 สัมภาษณ์นักเรียนเก่ียวกับสภาพการเรยีนการสอน, โรงเรียนคลองลานวิทยา 
 

 นักเรียนกล่าวถึงเรื่องของความสนใจในการเรียนท่ีลดลง และพฤติกรรมการเรียนของ

นักเรียนท่ีไม่ได้ให้ความสนใจในการเรียนเท่าท่ีควร ซึ่งสอดคล้องกับนักเรียนอีกคนหนึ่งท่ีกล่าวถึงความ

สนใจของนักเรียน ซึ่งอยู่ต่างแผนการเรียน ดังรายละเอียดการสัมภาษณ์พบว่า  

    “...ม.ปลาย เวลาจะน้อยครับ ถ้าเป็นห้อง 1 จะเป็นวิทย์-คณิต เน้น ฟิสิกส์  

    เคมี ชีวะ อะไรพวกเนี่ยะ...”   
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    “...เรื่องความสนใจ เด็กบางคนก็ไม่ ใช่ว่าจะให้ความสนใจในตรงนี้   

    ภูมิศาสตร์ เพราะว่าบางคนเค้าก็ไม่ได้แบบว่า ให้ความสนใจในเรื่องมากนักครับ  

    ส่วนมากจะเป็นแบบสายอื่น จะเก่งเรื่องอื่นมากกว่า  เพราะวิชามันมีหลายวิชาใช่ 

    ไหมครับ แล้วเวลาเรามานั่งเรียนร่วมกันอยู่แบบนี้ถ้าเกิดเค้าให้ทำงานเป็นกลุ่ม ก็ 

    ถ้าเกิดบางคนมันก็ไม่ทำบางคนทำ ความสนใจมันไม่เหมือนกัน แล้วครูก็สอนแต่  

    เด็กก็เหมือนแบบไม่สนใจ ก็มีส่วนครับ...”  

   (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับนักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีกล่าวถึงความสามารถในการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนท่ีแตกต่างกัน ดังนี้  

    “...เด็กบางคน รับรู้ไม่เท่ากัน มันคือ บางคนก็คือรับรู้เร็ว หรือบางคนก 

    อาจจะไปช้านิด ก็ซึ่งบางทีการสอนของครูมันก็เร็วเกินไปทำให้เด็กบางคนอาจรับรู้ 

    ได้ช้า ไม่ทันเพื่อน...”  

      (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

  2. กลุ่มผู้มีประสบการณ์ด้านการจัดการเรียนเรียนรู้   

   จากการเก็บข้อมูลสภาพปัจจุบันสภาพปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้รายวิชา

ภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร จากกลุ่มครูผู้สอน พบว่า 

เรื่องของเวลาท่ีใช้ในการเรียนมีน้อย ( 50 นาทีต่อคาบเรียน) ครูผู้สอนยังขาดความเช่ียวชาญและ

ความรู้เฉพาะในทางภูมิศาสตร์ มีการใช้ส่ือการสอนมีจอทีวีในห้องเรียน จึงเน้นส่ือประเภทภาพถ่าย 

คลิปวิดีโอ โดยท่ีกระบวนการสอนเน้นการบรรยาย และทำใบงานเป็นหลักโดยมีการเช่ือมโยงสภาพ

ธรรมชาติในพื้นท่ีใกล้เคียงโรงเรียนเข้ามาใช้ในการจัดการเรียนกาสอนด้วย จากการศึกษาพบประเด็น

ปัญหาสำคัญ 4 ด้าน ดังนี้  

   1) ด้านเวลา โรงเรียนกำหนดเวลาในการเรียนแต่ละคาบเรียนไว้ท่ี คาบละ 50 

นาที ทำให้การจัดการเรียนการสอนจึงเน้นการบรรยาย และทำใบงานเป็นหลัก นอกจากนี้ยังมี

กิจกรรมจากภายนอกเข้ามาจำนวนมาก ซึ่งเป็นปัจจัยท่ีควบคุมไม่ได้ เวลาในการสอนจึงน้อยลงไป 

ครูผู้สอนจึงต้องบรรยายอย่างรวดเร็วเพื่อให้สอนเนื้อหาได้จบภายในคาบเรียน ดังรายละเอียดจากการ

สัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า 
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    “...ไม่ค่อยมี เพราะมันจำกัดด้วยเวลา เวลา บางครั้งกิจกรรมมันเยอะไง ที  

    เนี่ยะ ถ้ามีเวลาท่ีจะสอนก็ต้องสอนให้มากท่ีสุดอ่ะ เพราะว่าถ้าเกิดว่าเราไม่เร่ง 

    เนี่ยะเด๋ียวเวลามันหมด หมดก่อน มันจะสอนไม่ทัน ด้วยเวลากิจกรรมมันเยอะครับ 

    ...” 

 นอกจากนี้ครูผู้สอนยังกล่าวถึงปัญหาท่ีทำให้การเรียนการสอนไม่เป็นไปตามท่ีกำหนด 

เนื่องจากช่วงเวลาระหว่างเปล่ียนคาบจะต้องเดินไกล ดังรายละเอียดว่า 

    “...เวลาเราลงปฏิบัติจริงเนี่ยะ เวลามันยังไม่ได้เลย เราเดิน ๆ จะขึ้นคาบ 

    ใหม่อีกละ คือ เวลาเรียนยังไม่ทันทำไร ก็หมดเวลาละ...”  

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับครูผู้สอนโรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีระบุถึงปัญหาท่ีเกิดจากเวลาท่ีจัดสอนใน

แต่ละคาบ มีเวลาไม่เพียงพอกับเนื้อหาท่ีมีจำนวนมาก ดังรายละเอียด 

    “...เวลาเรียน มีปัญหาตรงท่ีว่าเราพยายามท่ีจะไปหาข้อมูล หาคลิปให้เด็ก  

    ๆ ดูเพื่อให้เกิดความต่ืนเต้น แล้วหาเราหาเนื้อหามาได้แล้ว ก็มาเจอปัญหาเรื่อง 

    เวลาเรียนไม่พอ ทำให้บางทีต้องตัดเนื้อหาบางส่วนออกไป...”  

         (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565)  

   2) ด้านครูผู้สอน โรงเรียนส่วนใหญ่ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งจบสาขาการสอน

สังคมศึกษาโดยตรง ซึ่งจะมีความเช่ียวชาญในการสอนท้ัง 5 สาระของวิชาสังคมศึกษา ได้แก่ ศาสนา 

หน้าท่ีพลเมือง เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ และภูมิศาสตร์ ในขณะท่ีบางโรงเรียนครูผู้สอนไม่ได้จบ

สาขาการสอนสังคมศึกษาโดยตรง จึงทำให้ไม่มีความเช่ียวชาญในเนื้อหา รวมถึงความสามารถในการ

ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ กอปรกับในสาระภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 มีการปรับปรุง 

โดยเน้นกระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ จึงทำให้ครูผู้สอนต้องใช้

เวลาในการปรับตัว และออกแบบการสอนให้สอดคล้องกับหลักสูตรดังกล่าว ดังรายละเอียดจากการ

สัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า   

    “...ด้วยว่าตัวผู้สอนเองไม่ได้จบเอกภูมิศาสตร์โดยตรง เรื่องบางเรื่องท่ีลึกไป 

    ก็ อาจจะยังไม่มีความรู้เรื่องนั้น ทีนี้วิธีการท่ีจะทำให้เราเข้าถึงความรูเรื่องนั้นได้  

    มากขึ้น ส่วนมากก็สอนไปแล้วใช้ส่ือช่วยสอนด้วย...” 



 

124 
 
    “...ตัวครูเองไม่ได้จบสายตรง เพราะว่าสังคมเราเนี่ยะเป็นสาระจับส้ัว ก็คือ  

    มีหลายสาระเนอะ คือ อย่างผมเนี่ยะจบรัฐศาสตร์ใช่ไหมห้ะ ผมก็จะถนัดทางหน้าท่ี 

    พลเมือง แต่พระพุทธก็พอได้ แต่พอทางภูมิศาสตร์เนี่ยะผมจะไม่ค่อยได้ อันนี้ก็จะ 

    มอบให้ ถ้าเค้ามีตัวเลือกก็จะมอบให้ครูคนอื่น ๆ  แต่ตัวเลือกก็ไม่มี...”  

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 13 สัมภาษณค์รูผู้สอน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักด์ิ 
 ต่อข้อคำถามดังกล่าว ผู้ศึกษาได้สอบถามถึงวิธีการแก้ปัญหาของครูผู้สอนในเบื้องต้น ใช้

วิธีการใดเพื่อให้การจัดเรียนการสอนและการถ่ายทอดความรู้ สู่ ผู้เรียนสามารถดำเนินได้ตาม

จุดประสงค์ของการเรียนรู้ ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า  

    “...ก็ส่วนมมากก็จะประกอบอยูในใบงาน เน้นการบรรยาย ประกอบส่ือ  

    ตรงนี้เนี่ยะ ด้วยสภาวะท่ีเราไม่สามารถบรรยายให้เด็กได้เห็นได้ชัดเจน ส่วนมากก็ 

     จะเปิดส่ือ ยูทูป พวกนี้แหละ...” 

    “...ก็พยายามหาความรู้เพิ่มเติม แล้วก็พยายามใช้ส่ือ สอนแทนเราด้วย เช่น  

    เราเกริ่นนำปุ๊บ ไอ้ตรงลึก ๆ หน่อยเราก็ใช้ส่ือไป...”  

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 
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   3) ด้านสื่อการสอนและอุปกรณ์ โรงเรียนมีความพร้อมในด้านส่ือสนับสนุนการ

สอน ประเภทจอทีวีในแต่ละห้องเรียน ใช้ควบคู่กับส่ือประเภท Power point ภาพอุปกรณ์ต่าง ๆ 

แผนท่ีออนไลน์ แต่อุปกรณ์ท่ีเป็นของจริงสำหรับให้นักเรียนได้ใช้ และลงมือปฏิบัติไม่มี หรือมีแต่อยู่ใน

สภาพเก่า ไม่พร้อมใช้งาน ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า  

    “...การสอนภูมิศาสตร์ของโรงเรียนส่วนมากจะเป็นรูปแบบการสอนใน 

    ห้องเรียนเสียมากกว่า เพราะว่าด้วยเครื่องมือต่าง ๆ มันไม่มี ทีนี้ก็สอนในห้องเรียน 

    ก็จะใช้ส่ือ อินเตอร์เน็ต อย่างพวก การใช้ GPS อะไรอย่างงี้นะ ส่วนมากเราก็จะ 

    สาธิตให้ดูผ่านทางจอทีวี เพราะว่าท่ีนี่เค้าจะมีทีวีทุกห้อง แล้วก็ครูเค้าก็จะใช้  

    ส่ือคอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ตในการสอนประกอบกับการบรรยายในลักษณะอย่าง 

    นั้น...” 

    “...ด้วยสภาวะท่ีเราไม่สามารถบรรยายให้เด็กได้เห็นได้ชัดเจน ส่วนมากก็จะ 

    เปิดส่ือ ยูทูป พวกนี้แหละ...”  

(ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับครูผู้สอนอีกท่านท่ีกล่าวถึงเรื่องความพร้อมของส่ือการสอนในโรงเรียน ดัง

รายละเอียดการสัมภาษณ์   

    “...นักเรียนเขาสามารถใช้อินเตอร์เน็ตในการสืบค้นข้อมูลได้ เค้าเห็นแต่รูป 

    แต่เค้าไม่เคย ไม่สามารถท่ีจะไปจับต้องของจริงได้ อย่างเช่น เครื่องมือทาง 

     ภูมิศาสตร์เขารู้แค่ว่า อ๋ออันนี้คือ เครื่องมือทางภูมิศาสตร์นะ แต่เขาไม่เคยได้  

    ลองใช้...”  

        (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

   4) ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้ โรงเรียนมีการนำหลักสูตรสาระภูมิศาสตร์ 

ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 มาใช้ในหลักสูตรของโรงเรียน โดยอยู่ในคำอธิบายรายวิชาและแผนการ

จัดการเรียนรู้ ซึ่งในหลักสูตรเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ จากการใช้กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ แต่กระบวนการสอนของครูยังใช้วิธีการบรรยายเนื้อหาจากตำรา ใช้ส่ือการสอน

ประกอบการบรรยาย กิจกรรมท่ีให้นักเรียนทำเน้นการทำใบงาน ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์

ครูผู้สอน พบว่า  
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    “...การสอนภูมิศาสตร์ของโรงเรียนส่วนมากจะเป็นรูปแบบการสอนใน 

    ห้องเรียนเสียมากกว่า เพราะว่าด้วยเครื่องมือต่าง ๆ มันไม่มี ทีนี้ก็สอนในห้องเรียน 

    ก็จะใช้ส่ือ อินเตอร์เน็ต อย่างพวก การใช้ GPS อะไรอย่างงี้นะ ส่วนมากเราก็จะ 

    สาธิตให้ดูผ่านทางจอทีวี เพราะว่าท่ีนี่เค้าจะมีทีวีทุกห้อง แล้วก็ครูเค้าก็จะใช้  

    ส่ือคอมพิวเตอร์ อินเตอร์เน็ตในการสอนประกอบกับการบรรยายในลักษณะอย่าง 

    นั้น...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 เช่นเดียวกับครูผู้สอนอีกโรงเรียนท่ีได้บอกถึงกระบวนการเรียนการสอนท่ีใช้อยู่ในปัจจุบัน 

เป็นไปในลักษณะของการบรรยาย ร่วมกับการเปิดคลิปต่าง ๆ ให้นักเรียนดู ดังรายละเอียดการ

สัมภาษณ์ 

    “...ก็ใช้วิธีการเปิดคลิปวิดีโอเกี่ยวกับภูมิศาสตร์อาจะเป็นเกี่ยวกับภัยพิบัติ  

    หรือปัญหาท่ีเกิดขึ้นทางภูมิศาสตร์ การเปล่ียนแปลงทางธรณีวิทยาหรือสภาพ 

    ภูมิอากาศ เพื่อนำเข้าสู่บทเรียน...”  

         (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 เมื่อกิจกรรมการสอนไม่สามารถออกนอกพื้นท่ีได้ อันเนื่องจากข้อจำกัดด้านเวลา และ

งบประมาณสนับสนุน รวมถึงความพร้อมของส่ิงสนับสนุนต่าง ๆ ของโรงเรียน  ดังรายละเอียดจาก

การสัมภาษณ์ครูผู้สอน ว่า  

    “...กิจกรรมท่ีว่าถ้าเราจะพาเด็กไปออกนอกพื้นท่ี มันก็ คือ มันไม่สะดวก  

    เพราะว่าเราไม่มีรถขนส่งเนอะ ท่ีจะออกนอกพื้นท่ีโรงเรียนเงี่ยะ แต่ส่วนมากก็จะ 

    แก้ไขด้วยการศึกษาภูมิประเทศในโรงเรียนนี้แหละ อย่างการยกตัวอย่าง  เพราะ 

    เราก็ใกล้เขา ใกล้พื้นท่ีหลายระดับ ก็ให้นักเรียนได้รู้จัก แต่ว่าบางเรื่องก็เป็นเรื่องท่ี 

    ไกลตัวอย่างเช่น เรื่อง แอฟริกา ทวีปอื่น ยังเงี่ยเนอะ...” 

 กิจกรรมการสอนท่ีเป็นการออกพื้นท่ี พบว่ามีบาง แต่เป็นในลักษณะของการมอบหมายงาน 

หรือทำหลังจากเลิกเรียน ไม่ใช่กิจกรรมท่ีเกิดขึ้นในห้องเรียน ดังคำสัมภาษณ์นี้   

    “...การออกพื้นท่ีมีเป็นการบ้าน ออกไปสำรวจ...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 
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 ผู้ศึกษา สอบถามครูผู้สอนถึงการใช้หลักสูตรสาระภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 ถึง

การนำมาใช้และวิธีการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้เห็นความสัมพันธ์กันในระบบธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม

ซึ่งเป็นเป้าหมายหนึ่งของหลักสูตร ผู้สอนนำมาใช้อย่างไร ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน 

พบว่า 

    “...ก็จะมี อะไรนะ เขาเรียกว่าอะไรนะ วิธีการทางภูมิศาสตร์ซึ่งมันจะคล้าย 

    กับวิธีการทางประวัติศาสตร์ เขาให้เอาไปใส่ไว้ในคำอธิบายในหลักสูตร...” 

    “...หลักสูตรใหม่มันเพิ่งจะปรับได้ 2-3 ปี คือ เราจะเพิ่มเติมในเรื่องของ 

    วิธีการทางภูมิศาสตร์ คล้ายๆ  วิธีการทางประวัติศาสตร์แหละ ท่ีต้ังคำถาม ค้นหา 

    ...”  

    “...ก็ใช้ ก็ส่วนมมากก็จะประกอบอยูในใบงาน เน้นการบรรยาย ประกอบ 

    ส่ือ...” 

    “...ตรงนี้เนี่ยะ ด้วยสภาวะท่ีเราไม่สามารถบรรยายให้เด็กได้เห็นได้ชัดเจน  

    ส่วนมากก็จะเปิดส่ือ ยูทูป พวกนี้แหละ...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 สอดคล้องกับครูอีกท่านท่ีกล่าวถึงการนำวิธีการทางภูมิศาสตร์ในหลักสูตรท่ีปรับปรุงใหม่ ปี 

พ.ศ. 2560 มาใช้ในการเรียนการสอน ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ดังนี้ 

    “...เอามาใช้ ในบางหัวข้ออย่างเช่น ในเรื่องของสภาพการเปล่ียนแปลงใน 

    เรื่องของภูมิศาสตร์ท่ีเกี่ยวกับภัยพิบัติ เราก็ลองยิงคำถามไปหาเด็กว่า นักเรียนคิด 

    ยังไง โดยให้ เด็กใช้วิธีการกระบวนการคิดวิเคราะห์จากเนื้อหาจากหนังสือ  

    อินเตอร์เน็ต แล้วช่วยกันวิเคราะห์ว่ามันเกิดจากอะไรได้บ้าง...”  

         (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ใหสั้มภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

  3. ข้อเสนอแนะต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมทักษะการคิด

แบบองค์รวม   

   จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลท้ังผู้เรียนและครูผู้สอน ได้ให้ข้อเสนอแนะรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ท่ีผู้เรียนอยากให้เป็นควรมีลักษณะเป็นอย่างไร และมีองค์ประกอบใดบ้าง 

ซึ่งพบว่า ในภาพรวมผู้เรียนอยากได้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีได้ลงมือปฏิบัติจริง อุปกรณ์จริง และได้มี
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โอกาสลงพื้นท่ีบ้าง โดยสามารถสรุปได้ 2 ประเด็น ประเด็นลักษณะของการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ท่ี

ดี และองค์ประกอบในการจัดการเรียนรู้ ดังนี้  

   1) ลักษณะของการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ที่ดี โดยแบ่งเป็นจากมุมมองของ

ผู้เรียนและครูผู้สอน ดังนี้  

   ผู้เรียน ต้องการให้มีกิจกรรมลงมือปฏิบัติ ได้ลงพื้นท่ีจริง ดังรายละเอียดจากการ

สัมภาษณ์นักเรียน พบว่า   

     “...อยากแบบว่า อยากปฏิบัติจริงลงพื้นท่ีว่าแบบ พื้นท่ีนี้เป็นอะไรยังไงแล้ว 

    จะได้รู้ และก็จะได้รู้ปัญหา ในห้องเรียนอยากให้แบบว่า ทำกิจกรรมมากกว่าครับ  

    แบบว่าแบ่งกลุ่ม แล้วให้แบบวาดพื้นท่ี วาดภูมิศาสตร์อะไรแบบนี้น่าจะดีกว่า ...”

   

    “...อยากให้อธิบายให้เด็กเข้าใจก่อน พอเด็กมีความรู้แล้วก็ปฏิบัติจริง จึงจะ 

      สอดคล้องกัน ถ้ามาถึงแล้วให้เด็กทำเลยเด็กก็จะไม่เข้าใจ น่าจะปลูกฝังก่อนแล้ว 

    ค่อยลงมือทำ...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

   

    “...อยากไปดูสถานท่ีจริงอะ อยากไปเจอจริง ๆ ให้มันรู้สึกไปเลย ให้มันรู้มัน 

    ร้อน มันหนาวขนาดไหนยังไง ไม่กลัวเหนื่อย ผมคิดว่ามันน่าจะสนุกมากกว่า ถ้าไป 

    มันจะไม่น่าเบ่ือ...”  

   (นักเรียน 2, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...ไม่เน้นเขียนครับ เน้นทำ...”  

    “...สอนปกติเนียะละครับ แต่ว่า สอนแบบให้เข้าใจกว่าเดิม แล้วก็ปฏิบัติ ลง 

    พื้นท่ีไม่ว่าจะเป็นใบงานหรือเป็นอะไรก็ได้ครับ แต่แค่ว่า ไม่มากเกิน พอดีๆ แบบ 

    เข้าใจ พูดให้น้อยลง แต่ถ้าไม่พูดก็ไม่เข้าใจอยู่ดี...   

   (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...หนูอยากให้มีการศึกษาท่ีดี อย่างเช่นว่า โลกเนียะมันประกอบด้วยอะไร  

    ทางภูมิศาสตร์เป็นยังไงบ้าง แต่ละพื้นท่ีมีอุณหภูมเป็นยังไง สภาพเนียะมัน 
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    เหมือนกันหรือป่าว...”      

      (นักเรียน 5, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 เช่นเดียวกับนักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา ท่ีกล่าวถึงการจัดการเรียนการสอนวิชา

ภูมิศาสตร์ท่ีดี จะต้องมีลักษณะอย่างไร ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์  

    “...อันดับแรกเลย คือ ส่ือ ท่ีทำให้เห็นภาพตัวจริงครับ ท่ีไม่ใช่แบบเป็น 

    ข้อมูล แล้วก็อักษร เป็นแบบภาพท่ีนักเรียนเห็นปุ๊ป ทำความเข้าใจได้ง่ายกว่า สอง  

    คือ ตัวครูผู้สอน ต้องมีวิสัยทัศน์ท่ีไม่แบบว่ายัดข้อมูลให้กับเด็กมากเกินไป ให้มี 

    ความเอนเตอร์เทนกับเด็ก ไม่กดดันเด็ก เล่นกับเด็ก ให้เด็กได้เรียนรู้  ได้รับ 

    ความรู้สึกจริง ๆ สาม มีอุปกรณ์ท่ีเด็กเข้าถึงอุปกรณ์จริง ๆ ในการเรียนการสอน 

    ครับ ก็อย่างเวลาเรียนเราก็ได้แค่เห็นรูป แต่ไม่ได้สัมผัส ก็แค่รู้เฉย ๆ พอถึงเวลจริง  

    เราได้มาเจอของจริงเนียะ เราก็ไม่รู้วิธีใช้ เพราะว่าไม่เคยใช้ เราแค่รู้วิธีแต่การใช้  

    จริงก็เป็นอีกเรื่องนึง...”  

      (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 ผู้เรียนกล่าวถึงการเรียนภูมิศาสตร์ท่ีดีนั้น จะต้องมีมีความถูกต้อง เป็นประโยชน์ และควร

จะสามารถนำไปใช้ต่อได้ในการดำเนินชีวิต ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ดังนี้ 

    “...อย่างแรก ก็คือ เนื้อหาในการเรียนการสอนท่ีถูกต้อง และเรียบง่าย  

    อย่างท่ีสองก็คือ  วิธีการสอนท่ีต้องเข้าใจว่านักเรียนจะเบื่อง่าย ต้องให้ครูเล่าให้  

    นักเรียนเข้าใจให้มันง่ายท่ีสุด เพื่อไม่ให้มันดูยากเกินไปจนนักเรียนไม่สามารถเข้าใจ 

     มันได้ การท่ีจะทำให้มันง่ายก็จะต้องประกอบด้วยส่ือท่ีทำให้เด็กเข้าใจ 

     เนื้อหาได้ง่ายข้ึน ต้องการได้ใช้ส่ือจริง ๆ ของจริง ๆ ค่ะ...”  

     (นักเรียน 10, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

    “...การนำไปใช้ได้คือส่ิงท่ีมันจำเป็นท่ีสุดของการศึกษา ไม่ใช่แค่ภูมิศาสตร์  

    แต่รวมถึงการศึกษาไทยท้ังหมดด้วย...”  

      (นักเรียน 7, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 
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    “...ต้องใช้ได้จริงครับ ก็คือ เนื้อหาเหล่านี้  ถ้าใช้ได้จริงเนียะ ก็จะเป็น 

    ประโยชน์ต่อตัวเด็กมากครับ...”  

     (นักเรียน 8, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 นอกจากนี้นักเรียนยังกล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสร้างให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการ

กิจกรรมต่าง ๆ ด้วย ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ดังนี้   

    “...นักเรียนต้องมีส่วนร่วมในการสอนของครูด้วย...ก็คือ คุณครูสามารถ 

    สร้างกิจกรรม หรือว่าสร้างให้นักเรียนได้ร่วมมือถกปัญหา หรือว่า เห็นแบบว่า เข้า 

    มาแสดงความคิดเห็นกับเรื่องท่ีสอนได้ เป็นส่วนหนึ่งของการสอนไปเลยครับ  

    หมายถึงว่า นักเรียนเป็นผู้สอนตนเองไปได้เลย องค์ประกอบท่ีสอง คุณครูครับ ครู 

    ต้องสามารถย่อยเนื้อหา แล้วก็สามารถสอนนักเรียนได้อย่างเข้าใจครับ แล้วก็มี  

    กิจกรรมท่ีสามารถให้นักเรียนได้สัมผัส ได้สนุก เรียนรู้ไปด้วยได้ แล้วก็อันสุดท้าย  

    คือ ตัวกลาง ตัวกลางนี้คือ ส่ือ ท่ีจะเป็นตัวกลางสำหรับนักเรียนและคุณครูได้มา 

    เจอกัน ควรเป็นส่ือท่ีทันสมัย ตามยุคสมัย ในอนาคตอันใกล้นี้ก็ควรจะเป็น VR แล้ว 

    ก็มองไปได้ 360 องศา สามารถสัมผัสได้กับโลกหรือภูมิศาสตร์ได้ล้ำลึกมากขึ้น...”    

      (นักเรียน 8, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565)

   ครูผู้สอน ต้องการให้มีกิจกรรมลงมือปฏิบัติ แบบ Active Learning ลดบทบาท

ของครูลง และเพิ่มบทบาทผู้เรียนให้มากขึ้น ได้ลงพื้นท่ีจริง และเกิดการคิดแบบเช่ือโยง มอง

ความสัมพันธ์อย่างเช่ือมโยงกัน ดังรายละเอียดจากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่ า  

    “...พูดน้อยลง แต่เข้าใจ แล้วทำงานเลย...”  

    “...กิจกรรม ท่ีใช่ท่ีเหมาะสม เพราะเด็กสมัยนี้จะไม่ค่อยอยู่กับหนังสือ 

    เท่าไหร่แล้ว เค้าชอบอยู่กับกิจกรรม จึงขึ้นอยู่กับครูแล้วท่ีจะเลือกกิจกรรมยังไง 

    ดึงดูดเด็กให้สนใจมากยิ่งขึ้น...”  

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 ขณะท่ีครูผู้สอนอีกคนกล่าวถึง รูปแบบการเรียนรู้ท่ีจะทำให้ผู้เรียนเกิดการคิดแบบองค์รวม

ได้ ควรจัดเป็นกิจกรรมกลุ่มท่ีให้นักเรียนได้ใช้ความสารถทางการคิดในการทำกิจกรรม ดังข้อมูลการ

สัมภาษณ์ดังนี้ 
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    “...อาจใช้กระบวนการกลุ่มในการวิเคราะห์และให้เด็กยกตัวอย่างมาในแต่ 

    ละกลุ่ม ว่าในทางภูมิศาสตร์ความเช่ือมโยงของปัจจัยต่าง ๆ ไม่ว่าจะเป็นดิน น้ำ  

    อากาศต่าง ๆ มีความเช่ือมโยงอะไรกันบ้าง ลองให้เด็ก ๆ ได้วิเคราะห์ด้วยตนเอง 

    ก่อน แล้วค่อยเสริม โดยท่ีไม่จำเป็นว่าจะต้องเป็นกิจกรรมท่ีอยู่ในห้องเรียนเสมอไป 

    ...”  

         (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 จากข้อมูลท่ีนำเสนอข้างต้น ผู้ศึกษาค้นพบว่า ผู้เรียนและครูผู้สอนมีความต้องการไปใน

ทิศทางเดียวกัน คือ ในการจัดการเรียนการสอนวิชาภูมิศาสตร์ให้ความสำคัญกับการลงมือปฏิบัติ  

ผู้เรียนได้ลงมือทำจริง จากอุปกรณ์รวมถึงสถานท่ีจริง ใช้การเรียนรู้แบบร่วมมือ ช่วยกันคิดวิเคราะห์

มองความสัมพันธ์อย่างเช่ือมโยงกัน เพื่อให้เกิดความเข้าใจและเห็นภาพมากยิ่งขึ้น การสอนยังคงมีการ

บรรยาย แต่ต้องเป็นการบรรยายท่ีสามารถทำให้เกิดความเข้าใจได้  

   2) องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้ จากการสัมภาษณ์ผู้เรียน ในมุมมองว่า

องค์ประกอบของการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งผู้ศึกษาสามารถสรุปได้ออกมาเป็นประเด็น ดังนี้  

    - เวลา ควรจัดเวลาให้เพียงพอ    

     - อุปกรณ์และส่ือการสอน  

     - ผู้เรียน ควรให้ความสนใจในการเรียนความชอบ   

     - กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นการปฏิบัติ  

    ...กิจกรรมท่ีใช่ท่ีเหมาะสม เพราะเด็กสมัยนี้จะไม่ค่อยอยู่กับหนังสือเท่าไหร่ 

    แล้ว เค้าชอบอยู่กับกิจกรรม จึงขึ้นอยู่กับครูแล้วที่จะเลือกกิจกรรมยังไงดึงดูดเดกม 

    ให้สนใจมากยิ่งขึ้น...”     

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...ส่ือ เช่น เครื่อง GPS ให้เด็กได้ดู ทำ ใช้  แล้วเขาจะมองเห็นภาพ และ 

    ประโยชน์ ท่ีเค้าจะได้รับจากอุปกรณ์เหล่านั้น...”  

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 
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แนวทางการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ 
 ในการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ ให้สอดคล้องกับเป้าหมายของสาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ 

ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560 ซึ่งมุ่งสร้างเพื่อให้รู้เท่าทัน ปรับตัวตามการเปล่ียนแปลงของส่ิงแวดล้อม 

ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ และเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ใน

การจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมตามสาเหตุและปัจจัย อันจะนำไปสู่การปรับใช้ในการดำรงชีวิต 

ซึ่งผู้ให้สัมภาษณ์มีความคาดหวังต่อรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ต้องมีลักษณะเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติ ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้จริง จัดประสบการณ์ท่ีอยู่

นอกห้องเรียน อีกท้ังยังเป็นการนำแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นมาใช้จัดการศึกษา สามารใช้กระบวนการ

ทางภูมิศาสตร์จนเกิดเป็นทักษะทางภูมิศาสตร์มองส่ิงต่าง ๆ รอบตัวโดยใช้การคิดอย่างมีเป็นระบบ 

และท่ีสำคัญการเรียนรู้ภูมิศาสตร์จะประสบผลสำเร็จได้ จะต้องเป็นการเรียนรู้ท่ีทำให้ผู้เรียนเกิด

ความสุข ดังท่ีได้จากการสัมภาษณ์ พบว่า  

    “...อยากแบบว่า อยากปฏิบัติติจริงลงพื้นท่ีว่าแบบ พื้นท่ีนี้เป็นอะไรยังไง 

    แล้วจะได้รู้ และก็จะได้รู้ปัญหา  

    (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 ผู้เรียนมีความต้องการท่ีจะให้มีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีออกไปศึกษายังสถานท่ีจริง 

สัมผัสของจริง ดังรายละเอียดการสัมภาษณ์ 

    “...อยากไปดูสถานท่ีจริงอ่ะ อยากไปเจอจริง ๆ ให้มันรู้สึกไปเลย ให้มันรู้มัน 

    ร้อน มันหนาวขนาดไหนยังไงไ ไม่กลัวเหนื่อย ผมคิดว่ามันน่าจะสนุกมากกว่า ถ้า 

    ไป...”   

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...เพราว่านั่งดูแบบนี้มันเหมือนเราแบบไม่ได้ทำอะไรเลยครับ เหมือนเรา 

    นั่งคิด นั่งทำ นั่งจำอย่างเดียว แต่เราไม่ได้ปฏิบัติ มันเหมือนเราไม่เจอจริง...”  

     “...การปฏิบัติอ่ะ ชอบครับ น่าจะสนุก...”  

   (นักเรียน 3, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 
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 สอดคล้องกับครูผู้สอนท่ีเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ท่ีเป็นการออกไปยังพื้นท่ีต่าง ๆ 

นอกห้องเรียน ในลักษณะของค่ายท่ีมีระยะเวลาการทำกิจกรรมท่ีมากเพียงพอ ดังรายละเอียดการ

สัมภาษณ์ 

    “...ความจริงในกระบวนการเรียนการสอนปกติมันก็ได้ในเรื่องของทฤษฎี  

    แต่ถ้าหากจะให้เด็กได้สรุปและคิดแบบองค์รวม มองเห็นความสัมพันธ์ได้เลย มัน 

    จะต้องมีการจัดค่ายอบรม ค่ายภูมิศาสตร์ท่ีมันมีเวลา ท่ีให้เด็กได้ทำต่อเนื่องท้ังวัน  

    เช่น เราอยากให้เด็กรู้สภาพพื้นท่ี กว่าจะให้เด็กเดินลงไปดู แปปเดียวหมดเวลาละ  

    แบบนี้เวลาน้อยจำกัดแค่ช่ัวโมง เดียว แต่ถ้าอยากให้เด็กได้ รับองค์ความรู้แบบองค์ 

    รวมแล้วก็มองถึงความสัมพันธ์ได้เลยเนี่ยะ มันต้องใช้เวลาท่ีต่อเนื่อง เหมือนเราเข้า 

    ค่าย ภูมิศาสตร์ อบรมเสร็จ ออกพื้นท่ี ศึกษาไปพร้อมกับการออกพื้นท่ีเลย แบบนี้ 

    เด็กจะมองเห็นภาพและเด็กรู้สึกสนุก ไม่เบ่ือ ได้ออกพื้นท่ี...”   

 (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน , ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

  

 เช่นเดียวกับครูผู้สอนอีกโรงเรียนท่ีเสนอว่า การเรียนรู้ไม่จำเป็นว่าจะต้องจัดอยู่ในห้องเรียน

เท่านั้น ดังรายละเอียด 

    “...ไม่จำเป็นว่าการเรียนรู้จะอยู่ในห้องเรียนอย่าเดียว เพราะถ้าเด็กได้เรียน 

     ไปแล้วและเด็กเข้าใจ เขาจะสามารถไปมองด้านนอก หรือทำไร่ ทำอะไรต่าง ๆ  

    เด็กสามารถวิเคราะห์ออกมาได้ ว่าพื้นท่ีตรงนี้เคยเป็นองค์ประกอบท่ีเราเคยศึกษา 

    มา บางทีความรู้ไม่จำเป็นต้องอยู่ในห้องเรียนเสมอไป...”  

         (ครูผู้สอน 2, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

 นอกจากนี้ยังมีแนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้จาก

เจ้าหน้าท่ีสำนักงานเกษตรอำเภอ ท่ีเสนอว่ากิจกรรมการเรียนรู้จะต้องมีความสนุก และความสุขใน

การเรียนรู้ ดังรายละเอียดการสัมภาษณ์ ดังนี้ 

    “...อีกอย่างนึงไม่ว่าจะเป็นเกษตรกร หรือเด็ก ตัวพี่เองนะบอกว่าคนเรา 

    เนี่ยะ มันจะทำอะไรได้มีคุณภาพมันต้องสนุก ความสุขและสนุกไป เพราะฉะนั้นคน 

    ทำหลักสูตร อบรมเนี่ยะอย่าลืมมุมนี้ มันต้องสนุกและสุข แล้วมันถึงจะเกิดการ 

    เรียนรู้และพัฒนา อันนี้พี่ให้ความสำคัญเลยนะ คือมันไม่ใช่การสอบไง สอบเพื่อได้ 
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    ใบ ได้รางวัล แต่นี่คือเรียนเพื่อพัฒนาได้นั้น ต้องสนุกก่อน ก็เลยว่าเออ จะให้สนุก 

    เป็นหลัก อย่าซีเรียส ใช่ไหม...”  

      (เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

 ในประเด็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ให้สอดคล้องกับเป้าหมายของสาระการ

เรียนรู้ภูมิศาสตร์ ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560  ท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียนใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถ

ทางภูมิศาสตร์ เกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข เป็นการเรียนรู้ท่ีไม่เน้นการบรรยายแล้วสูญเปล่ าอีก

ต่อไป แต่จะเป็นลักษณะการเรียนรู้ในส่ิงท่ีมีความหมายต่อตนเอง ต่อชุมชนและท้องถิ่น เพราะได้มี

การนำแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่นมาจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง เกิดความภาคภูมิใจใน

ทรัพยากรของท้องถิ่น มองเห็นความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติท่ีก่อเกิดและพัฒนา

มาเป็นอัตลักษณ์ของท้องถิ่น ผู้เรียนได้แสดงออกถึงความสามารถ ความถนัดและนำประสบการณ์ชีวิต

เข้ามาใช้ ซึ่งทำให้ผู้เรียนเกิดองค์ความรู้และการเรียนรู้ท่ีมีศักยภาพ และเป็นประโยชน์ต่อการศึกษา

ต่อและการประกอบอาชีพ โดยผู้ศึกษาสามารถสรุปประเด็นซึ่งนำมาใช้เป็นกรอบในการสร้างกิจกรรม

การการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ 

ได้ดังนี้  

 1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน  

      การจัดการเรียนรู้ในแหล่งเรียนรู้นอกห้องเรียน เป็นการจัดการเรียนรู้เกี่ยวกับธรรมชาติ 

สังคม และชุมชน การมีปฏิสัมพันธ์กับแหล่งเรียนรู้ตามธรรมชาติท้ังท่ีมนุษย์สร้างขึ้นและเกิดขึ้นเอง ซึ่ง

ทำให้ผู้เรียนได้ลงไปสัมผัส ได้ฝึกทักษะต่าง ๆ เช่น การสังเกต รวบรวมและบันทึก มีประสบการณ์

เพิ่มขึ้น ฝึกทักษะการคิดขั้นสูง และเป็นการขยายประสบการณ์ของผู้เรียนให้ไกลกว่าการเรียนรู้ใน

ห้องเรียน ซึ่งครูผู้สอนจะต้องจัดประสบการณ์การเรียนรู้นอกห้องเรียนโดยยึดหลักการ คือ 1) เน้นให้

ผู้เรียนได้รับประสบการณ์จากการสัมผัสกับสภาพแวดล้อมทีใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน 2) 

สอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ การสังเกต การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล 

การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล และการสรุปเพื่อตอบคำถาม 3) การเรียนรู้นอกห้องเรียนเป็น

ส่วนหนึ่งของการศึกษา จึงควรมีการบูรณาการศาสตร์ความรู้วิชาต่าง ๆ เข้ามาร่วมด้วยเพื่อนำไปสู่

เป้าหมายของการจัดการศึกษาได้ สอดคล้องกับข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้เรียน ดังนี้   

    “...การเรียนไม่จำเป็นท่ีทุกคาบจะต้องออกนอกห้อง แต่ก็ต้องมีออกนอก 

    พื้นท่ีบ้าง ไม่ใช่ว่านั่งเรียนแต่ในห้อง สำหรับเด็กทุกคนวัย 12 ถึง 18 ปี หนูคิดว่า  

    การออกข้องนอกเนียะ มันคงจะน่าต่ืนเต้น แล้วก็ดึงดูดความสนใจเด็กได้มากกว่า 
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    ...”  

      (นักเรียน 7, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565)

 2. การจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง  

   หรือการเรียนผ่านการลงมือทำ (Learning by Doing) ซึ่งถือเป็นการแนวคิดการจัดการ

เรียนรู้ท่ีได้รับการยอมรับอย่างมาก เน้นการลงมือปฏิบัติจริงในสภาพแวดล้อมจริง ได้ฝึกคิด ฝึกปฏิบัติ 

จนเกิดเป็นทักษะ จากการสัมภาษณ์นักเรียนระดับมัธยมศึกษาตอนปลายนั้น พบว่า ผู้เรียนอยาก

เรียนรู้ด้วยการลงมือปฏิบัติในพื้นท่ีการเรียนรู้จริง การนั่งเรียนอยู่แต่ในห้องเรียน จึงเหมือนกับการท่ี

ไม่ได้เจอจริง ไม่ได้ปฏิบัติจริง อีกท้ังการจัดการเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติยังสามารถกระตุ้นความสนใจของ

ผู้เรียนให้มีมากยิ่งขึ้นได้ โดยการนำนักเรียนลงไปเรียนรู้จริงในสวนกล้วยไข่ ได้สังเกต สัมผัส และให้

ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติ  ดังข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์  

    “...ต้องได้ลงมือใช้จริง ลงมือทำจริงครับว่า แต่ละพื้นท่ียังไง ได้ลองลงไป 

    พื้นท่ีจริง ๆ ว่า ตรงพื้นท่ีนี้มันมีลักษณะทางภูมิศาสตร์อย่างไร เป็นไงเกี่ยวกับพื้นท่ี 

    อย่างนี้ เช่น ไปน้ำตกคลองลานก็ได้ครับ สำรวจว่าพื้นท่ีนี้มีความหนาของป่าไม้  

    หรือความช้ืนอะไรพวกนี้ครับ ใช้ประโยชน์ยังไง วัดยังไง ให้เด็กเรียนรู้ ทำจริงครับ  

    ผมว่าการเรียนรู้ท่ีดีท่ีสุด คือ การลงมือทำ มันจะได้ซึมซับ แล้วได้นำไปใช้จริงได้  

    ด้วย...เด็กน่าจะชอบครับ อย่างนึงคือ เด็กได้ไปเท่ียว ได้สำรวจ ได้ลงมือทำอะไร 

    ต่าง ๆ ผมว่าเด็กน่าจะชอบมากกว่านั่งอยู่ในห้องแล้วรับข้อมูลอย่างเดียว มันได้  

    ออกแรง หรือได้ใช้สมองจากการไปสำรวจจริง ๆ อย่างนี้ เด็กน่าจะชอบมากกว่า 

    การนั่งอยู่ในห้องแคบ ๆ ”  

      (นักเรียน 6, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 

    “...อาจจะมีกิจกรรมท่ีออกมาทำนอกห้องเรียนบ้าง อย่างเช่น การไปเดินใน 

    สวนป่า ฝึกใช้เข็มทิศอะไรประมาณนี้ครับ เพราะว่าความรู้อ่าครับ มันไม่ได้อยู่แค่  

    ภายในห้องเรียน แล้วการท่ีเราได้ลงมือทำจริง ๆ มันก็จะเห็นภาพมากกว่า ว่าเวลา 

    เราได้ทำงานท่ีหน้างานมันจะทำให้เราได้เรียนรู้กับอุปกรณ์เครื่องมือเหล่านั้นได้ 

    มากกว่าครับ ทำให้เห็นภาพมากขึ้น...”  

       (นักเรียน 9, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 



 

136 
 
 3. การจัดการเรียนรู้ที่เน้นพัฒนาทักษะกระบวนการคิด  

   เป็นกระบวนการทางสติปัญญาท่ีต้องอาศัยสภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสม ซึ่งการพัฒนา

ทักษะการคิดจะต้องอาศัยรูปแบบ เทคนิค และกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ท้ังการเรียนรู้ใน

ห้องเรียนและนอกห้องเรียน เพื่อกระตุ้นให้เกิดการขยายขอบเขตของการคิดจากเดิมท่ีมีอยู่ให้

กว้างขวาง และเช่ือมโยงความคิดเรื่องหนึ่งไปยังอีกเรื่องหนึ่งได้ โดยมีเหตุผลสนับสนุน โดยเฉพาะ

อย่างยิ่งการคิดแบบมองเห็นโครงสร้าง (Structural thinking) ซึ่งครูผู้สอนจะต้องจัดกิจกรรมท่ีทำให้

แยกองค์ประกอบ ศึกษาองค์ประกอบว่ามีความสัมพันธ์ต่อกันอย่างไร แล้วเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของ

องค์ประกอบ เพื่อเข้าใจส่ิงต่าง ๆ อย่างเป็นองค์รวม (Holistic) จากการสัมภาษณ์ครูผู้สอน พบว่า 

หากต้องการให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดแบบองค์รวม ควรให้ผู้เรียนได้ศึกษา และเรียนรู้ไปพร้อม ๆ 

กับการลงพื้นท่ีจริง รู้จักพื้นท่ีจริง กระตุ้นให้เกิดการสังเกต จากนั้นจึงให้ผู้เรียนได้สัมผัสและเรียนรู้

ท่ามกลางสภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสม และในท้ายท่ีสุดผู้เรียนจะมองเห็นภาพ ดังท่ีได้จากการสัมภาษณ์

   

     “...แต่ถ้าอยากให้ เด็กได้ รับองค์ความรู้แบบองค์รวมแล้วก็มองถึ ง 

    ความสัมพันธ์ได้เลยเนี่ยะ มันต้องใช้เวลาท่ีต่อเนื่อง เหมือนเราเข้าค่าย ภูมิศาสตร์  

    อบรมเสร็จ ออกพื้นท่ี ศึกษาไปพร้อมกับการออกพื้นท่ีเลย แบบนี้เด็กจะมองเห็น 

    ภาพและเด็กรู้สึกสนุก ไม่เบ่ือ ได้ออกพื้นท่ี...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

 นอกจากนี้ผู้เรียนยังเสนอแนวทางการสอนท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดการคิด และความตระหนักถึง

ความสำคัญของธรรมชาติ ดังข้อมูลจากการสัมภาษณ์ ดังนี้  

    “...ครูผู้สอนหรือว่าตัวหลักสูตร ต้องสอนหรือว่าตระหนักให้นักเรียนเข้าใจ 

    ถึงแก่นแท้จริง ๆ ว่าธรรมชาติ กับมนุษย์มันเช่ือมโยงกันจริง ๆ เพราะถ้าเกิดไม่มี 

    ธรรมชาติ มนุษย์ก็จะอยู่ไม่ได้ครับ ก็คือสร้างความตระหนักให้รักษาธรรมชาติให้อยู่ 

    กับเราได้นานท่ีสุดอะครับ การอนุรักษ์ ต้องปลูกฝังแต่เด็ก ๆ ให้เข้าใจว่าธรรมชาติ  

    สำคัญกับชีวิต ไม่ใช่แค่บอกเนื้อหาเพียงแค่จำอย่างเดียว ให้เป็นจิตสำนึกไปในตัว 

    ...”   

         (นักเรียน 8, โรงเรียนคลองลานวิทยา, ผู้ให้สัมภาษณ์, 6 เมษายน 2565) 
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 4 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นความสุข สนุกสนาน  

    จุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ท่ีมุ่งพัฒนาผู้เรียน

ให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อและการประกอบอาชีพ เป็นกรอบแนว

ทางการออกแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีครูผู้สอนจะต้อง จัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ท่ี

มีความสุข ด้วยเทคนิค วิธีการต่าง ๆ ท่ีมีความหลากหลาย ตอบสนองต่อความต้องการและความ

สนใจของผู้เรียน โดยคำนึงถึงความเหมาะสมและประโยชน์ท่ีจะได้รับ โดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ (Child 

Center) ผ่านการให้ผู้เรียนมีบทบาทสำคัญในการเรียนรู้ เมื่อผู้เรียนได้แสดงบทบาท ย่อมหมายถึง 

ผู้เรียนมีความสุขจากการเรียน องค์ความรู้ท่ีได้รับการถ่ายทอดจะคงทนกว่าการเรียนรู้ท่ีผู้ เรียนถูก

บังคับให้เรียน ซึ่งทำให้ผู้เรียนเกิดความทุกข์ และอาจส่งผลกระทบต่อไปในระยะยาวได้ การเรียนรู้ท่ี

เน้นให้ผู้เรียนมีความสุขนี้จะนำไปสู่การเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง ดังท่ีได้จากการสัมภาษณ์ ดังนี้ 

    “...แต่ถ้าเขาถ้าเข้ามาอบรมหรือมาเรียนรู้ด้วยความถูกบังคับ เชิงบังคับมัน  

    ไม่ได้เพราะฉะนั้นต่อสนุกเข้าไว้ก่อน อย่าซีเรียสเพราะเด๋ียวถ้าเราเปิดใจเขาได้ เรา 

    ระเบิดเข้าได้เนี่ย เด๋ียวเขาจะตามหาเอง...”  

   เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

กิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการข้ึนทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์  
 ศึกษาษาค้นคว้าได้ดำเนินการศึกษาสภาพปัจจุบันของการเรียนการสอนรายวิชาภูมิศาสตร์

ของโรงเรียนมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร เพื่อนำมาเป็นการในการสร้าง

กิจกรรมการเรียน และสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ ท่ีมุ่งเน้นให้ผู้เรียนเกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ 

โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้การจัดการเรียนรู้ในแหล่งเรียนรู้ของชุมชน 

ได้แก่ สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ (Geographical Indication : 

GI) ซึ่งถือเป็นแหล่งเรียนรู้มีความสำคัญเนื่องจากเป็นอัตลักษณ์เฉพาะของพื้นท่ี ดังนั้น การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ มีเป้าหมายเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจความเป็นเอกลักษณ์ของส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ผ่าน

การใช้วิธีการทางภูมิศาสตร์ในการศึกษาทำความเข้าใจปัจจัยต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่อย่างเป็นองค์รวม 

อีกท้ังเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจในวิถีการเกษตรและความเป็นท้องถิ่น ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ความ

เป็นมาของกล้วยไข่กำแพงเพชร จากผู้มีประสบการณ์ ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติด้วยตนเองท้ังในห้องเรียน

และการเรียนรู้นอกห้องเรียน และใช้ทักษะการคิดเพื่ออธิบายความสัมพันธ์เช่ือมโยงของปัจจัยต่าง ๆ 

ท่ีส่งผลให้กล้วยไข่ได้กลายเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ทำให้ขยายประสบการณ์ของตนเองให้กว้างขึ้น 

และเป็นการเรียนรู้ท่ีมีความหมายต่อตนเองและท้องถิ่น จากการสัมภาษณ์ พบว่า  
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    “...ฉะนั้น ต้องพูดเรื่อง GI ก่อน ก่อนว่าทำไมถึงอัตลักษณ์ ก็คือมันเป็นความ 

    ภูมิใจท่ีเราควรจะสร้างให้แก่เยาวชน แล้วให้เขาภูมิใจในส่ิงท่ีเรามีอยู่ ภูมิใจแรกก็  

    คือ ภูมิใจอาชีพการเกษตร อาชีพการเกษตรไม่ใช่อาชีพท่ีขี้หมูขี้หมาก็ทำได้สำเร็จ  

    มันต้องใช้ความรู้ บางทีอาจจะมากกว่าหมอด้วยซ้ำ...”  

  (เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

   

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 14 สัมภาษณ์เกษตรอำเภอคลองลาน, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน 
 

    “...กิจกรรม ท่ีใช่ท่ีเหมาะสม เพราะเด็กสมัยนี้จะไม่ค่อยอยู่กับหนังสือ 

    เท่าไหร่แล้ว เค้าชอบอยู่กับกิจกรรม จึงขึ้นอยู่กับครูแล้วท่ีจะเลือกกิจกรรมยังไง  

    ดึงดูดเด็กให้สนใจมากยิ่งขึ้น ส่ือ เช่น เครื่องจีพีเอส ให้เด็กได้ดู ทำ ใช้ แล้วเขาจะ 

    มองเห็นภาพ และประโยชน์ ท่ีเค้าจะได้รับจากอุปกรณ์เหล่านั้น...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

  

    “...เพราะฉะนั้น GI ก็เป็นเทคนิคหนึ่ง ทำให้เขาภูมิใจ เด๋ียวเขาภูมิใจแล้วก็ 

    อยากจะไปเพิ่มมูลค่าและสร้างจ GI ของตัวเองขึ้นมา ก็ไม่รู้เหมือนกันอะไรก็ได้  

    อะไรก็ได้ท่ียึดโยงกับพื้นท่ี หรือไม่ยึดโยงกับพื้นท่ี ก็อาจจะยึดโยงกับญาติตัวเอง คือ  

    ถ้าสมมติญาติอยู่ ท่ีโน้นก็อาจจะไปยึดโยงกับญาติท่ีโน้น หรือเป็นความภูมิใจท่ี  



 

139 
 
    ตัวเอง ได้สร้างนวัตกรรมในพื้นท่ีอะไรก็แล้วแต่ เขาก็จะยึดโยงกับส่ิงนั้นก็คือความ 

    ภูมิใจท่ี เพราะเราเป็นและเราเป็นสัตว์สังคม...”  

  (เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

  

    …มันเป็นเรื่องสำคัญมันเป็นเรื่องสำคัญมาก คนเราถ้าไม่ภูมิใจในตัวเอง การ 

    เพิ่มมูลค่าการสร้างสรรค์สังคมจะไม่เกิดเลยไม่มีทางเลย...”  

     (เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

 โดยผู้ศึกษาค้นคว้าสามารถสรุปประเด็นสำคัญท่ีสอดคล้องและนำไปใช้ในการจัดกิจกรรม

กิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ดังนี้  

  1. หลักการสำคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ที่ได้รับการขึ้น

ทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์  

   1.1 การสร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตรท้องถ่ิน ผู้เรียนเกิดการเห็นคุณค่าและ

เจคติท่ีดีต่ออาชีพเกษตรในท้องถิ่น จากการท่ีลงได้ลงพื้นท่ีปฏิบัติจริง ได้สัมผัสแหล่งเรียนรู้ท่ีเป็นสวน

เกษตร ได้เรียนรู้จากเกษตรกรตัวจริง ซึ่งเป็นผู้ท่ีพัฒนา และดูแลกล้วยไข่ กำแพงเพชร ได้รับการขึ้น

ทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ท้ังนี้ในแหล่งเรียนรู้สวนกล้วยไข่ ได้เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้มี

ประสบการณ์กับทรัพยากรธรรมท่ีเกี่ยวข้องในสวนกล้วยไข่ท้ังหมด อย่างอิสระ สนุก เพลิดเพลิน โดย

ใช้ทักษะการสังเกต การสอบถามความรู้ ซึ่งผู้เรียนจะเกิดทักษะการคิดแบบองค์รวม เพื่อสร้างความ

เข้าใจความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ท่ีทำให้กล้วยไข่เป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ และเกิดความ

ภาคภูมิใจในความโดดเด่นของทรัพยากรในท้องถิ่น และร่วมกันสืบทอดองค์ความรู้ให้คงอยู่สืบไป 

  1.2 การพัฒนาทักษะการคิดโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ เมื่อผู้เรียนลงพื้นท่ีศึกษายังท้ัง

ในห้องเรียน และในแหล่งเรียนรู้จริงนอกห้องเรียนแล้ว ผู้เรียนจะต้องศึกษาจากเจ้าของสวนกล้วยไข่

โดยการสอบถาม และท่ีสำคัญผู้เรียนจะต้องใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ การสังเกต โดย

สังเกตปัจจัยทางธรรมชาติต่าง ๆ ท้ังท่ีเกิดเองตามธรรมชาติ และท่ีมนุษย์สร้างขึ้น ซึ่งอยู่ในบริวเวรณ

แหล่งเรียนรู้ ฝึกให้ผู้เรียนได้เกิดการต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ ใช้ความคิดในหลาย ๆ ลักษณะเพื่อหา

ความสัมพันธ์ของปัจจัย มีปัจจัยใดบ้าง แต่ละปัจจัยสัมพันธ์กันอย่างไร จากนั้นจึงทำการรวบรวม

ข้อมูล การจัดการข้อมูล โดยการสัมผัส เรียนรู้ สอบถาม แล้วทำการวิเคราะห์ข้อมูล และในท้ายการ

สรุปเพื่อตอบคำถาม ด้วยการใช้การคิดแบบมองความสัมพันธ์เป็นองค์รวมและออกแบบการเขียนแผง
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ผังแสดงความสัมพันธ์ของแต่ละปัจจัยท่ีเช่ือมโยงกันอย่างมีเหตุผลรอบรับ ซึ่งจะทำให้ผู้เรียนเกิดองค์

ความรู้เป็นองค์รวม  

      1.3 การยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ เป็นการจัดการเรียนรู้ ด้วยเทคนิค วิธีการต่าง ๆ ท่ีมี

ความหลากหลาย ตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียน อยู่บนพื้นฐานของการคำนึงถึงความ

แตกต่างหลากหลายของผู้เรียน ซึ่งมีความชอบ ความถนัด และความสนใจในการเรียนรู้ท่ีต่างกัน 

คำนึงถึงความเหมาะสม ปลอดภัยและประโยชน์ท่ีจะได้รับ ผ่านการให้ผู้เรียนมีบทบาทสำคัญในการ

เรียนรู้ เมื่อผู้เรียนได้แสดงบทบาทและความสามารถของตนเองออกมาโดยปราศจากการบังคับ การ

เรียนรู้ดังกล่าวของผู้เรียน จึงเป็นการเรียนท่ีมีความหมาย และนำพาซึ่งความสุขในการเรียน เมื่อ

ผู้เรียนมีความสุขในการเรียน จึงสอดคล้องกับเป้าหมายของการจัดการศึกษา และส่งผลให้ผู้เรียนได้

นำความรู้ไปต่อยอดในการดำรงชีวิต การประกอบอาชีพต่อไปในอนาคตได้   

  2. กิจกรรมการเรียนรู้ พิชิต GI กำแพงเพชร   

       การสร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตรในท้องถิ่น โดยการนำแหล่งเรียนรู้สวนเกษตร

ท่ีอยู่นอกห้องเรียนมาใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งผู้เรียนจะได้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติ ใช้ทักษะ

การเรียนรู้ การสังเกต การสอบถาม แล้วถ่ายทอดความคิดออกแบบในรูปแบบแผนผังการคิดแบบองค์

รวมท่ีเช่ือมโยงความสัมพันธ์ปัจจัยต่าง ๆ เข้าด้วยกันอย่างมีเหตุผล เพื่อทำความเข้าใจการเป็นส่ิงบ่งช้ี

ทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็นอัตลักษณ์ของพื้นท่ี  

       นอกจากนี้หลักการการจัดการเรียนรู้ท่ียึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ตาม

ความสนใจ มีอิสระในการเรียนรู้ท่ามกลางแหล่งเรียนรู้ ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข 

และได้แสดงออกถึงความสามารถ และศักยภาพในการเรียนรู้ท่ีแตกต่างกันของผู้เรียนแต่ละคน ซึ่ง

การจัดการเรียนรู้จะต้องสอดคล้องกับจุดมุ่งหมายของหลักสูตรภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 

ท่ีมุ้งเน้นให้ผู้เรียนใช้วิธีการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ โดยกิจกรรมการเรียนรู้นี้

มุ่งเน้นพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวม จากการสัมภาษณ์ผู้เรียน ครูผู้สอน และเจ้าหน้าท่ีสำนักงาน

เกษตร เพื่อกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ควรมีกิจกรรมเรียนรู้เรื่องใดบ้าง ดังนี้  

    “... เรื่องดิน พื้นท่ี ความช้ืน ความแห้ง น้ำ สภาพอากาศ แสง ความร้อน ใน 

    ร่มคงไม่ออก...”  

   (นักเรียน 1, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 



 

141 
 
    “...สอนวิธีการปลูก การเพาะ การดูแล...”  

   (นักเรียน 2, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

    “...การดูแล การบำรุงดิน ผสมปุ๋ย เวลารดน้ำ...”  

  (นักเรียน 2, โรงเรียนคลองลานพัฒนาจินดาศักดิ์, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)

  

    “..1. ภูมิอากาศท่ีกล้วยชอบ 2. ทรัพยากรดินท่ีเหมาะสม 3. เศรษฐกิจ  

    กล้วยได้ผลผลิตแล้วขายท่ีไหน ขายยังไง คิดเป็นองค์รวมได้เลย เริ่มต้ังแต่ดิน น้ำ ท่ี 

    เหมาะสม กล้วยไข่เจริญเติบโตอย่างไร ชอบอากาศแบบไหน แล้วพอเราได้กล้วยไข่ 

    มาแล้ว เศรษฐกิจ จะเอากล้วยไปขายยังไง ตอนนี้ราคาในตลาดเป็นยังไง เช่ือม 

    บูรณาการ ทรัพยากร ภูมิอากาศ เศรษฐกิจ สังคม ในสังคมคนไทยใบตองเป็น  

    วัฒนธรรม ใช้ประโยชน์ในสังคมยังไง การใช้ใบตองเพื่อลดภาวะโลกร้อน พอเรา 

    เข้าไปในสวนกล้วยแล้วเราจะคิดเป็นแบบภูมิศาสตร์ยังไง...”   

    (ครูผู้สอน 1, โรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565) 

    “...ใช่ ก็คือท้ังดิน น้ำ คือโดยสภาพอากาศท้ังหมดอะ มันเช่ือมต่อคุณภาพ  

    มันเอื้อต่อคุณภาพ กล้วยไข่จึงส่งเสริมให้มันโดดเด่นแตกต่างจากท่ีอื่นไม่เหมือนเลย  

    เพราะมันเกิดจากเหมือนคนเราอ่ะเนอะ ถ้าเราเกิดท่ีไหนเติบโตท่ีไหนปรับตัวเข้า 

    กับสภาพแวดล้อมท่ีไหนเราก็จะกลมกลืนปรับตัวและอยู่ได้ในสภาพนั้น มันก็เลย 

    เป็นท่ีมาของสินค้าเกษตร ท่ีเกิดเป็นอัตลักษณ์ของแต่ละพื้นท่ี...”  

  (เกษตรอำเภอ, สำนักงานเกษตรอำเภอคลองลาน, ผู้ให้สัมภาษณ์, 23 กุมภาพันธ์ 2565)  

   จากท่ีกล่าวมาข้างต้นและจากการสัมภาษณ์ผู้เรียน ครูผู้สอน และเจ้าหน้าท่ี

สำนักงานเกษตรอำเภอ จึงนำมาเป็นกรอบความคิดหลักท่ีใช้เป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

เพื่อพัฒนาทักษะการคิดแบบองค์รวมในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 

ในช่ือกิจกรรม “พิชิต GI กำแพงเพชร” เป็นกิจกรรมการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริม

ทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็น

ฐานการเรียนรู้ กับนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนคลองลานวิทยา อำเภอคลองลาน 

จังหวัดกำแพงเพชร ปีการศึกษา 2564 จำนวน 45 คน โดยแบ่งเป็น 4 กิจกรรม ดังนี้   
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     กิจกรรมที่ 1 มองถิ่นให้รู้รอบ  

     กิจกรรมที่ 2 บอกปัจจัย  

     กิจกรรมที่ 3 คล่ีคลายสงสัย  

     กิจกรรมที่ 4 เข้าใจองค์รวม  

   โดยจะแบ่งกิจกรรมออกเป็น 2 ส่วน คือ กิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน และ

กิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน ในแหล่งสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบางช้ีทาง

ภูมิศาสตร์ โดยท่ีกิจกรรมในห้องเรียนจะเป็นการเรียนรู้ในภาคทฤษฎี ประวัติความเป็นมาของกล้วยไข่

และทำช้ินงานเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัย ขณะท่ีในสวนกล้วยไข่ จะเป็นกิจกรรมในการลงพื้นท่ี 

สังเกต สำรวจ และเก็บข้อมูลปัจจัยท่ีเกี่ยวข้อง โดยมีรายละเอียดแต่ละกิจกรรม ดังนี้ 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 15 ขั้นตอนกิจกรรม พิชิต GI กำแพงเพชร 
กิจกรรมที่ 1 มองถ่ินให้รู้รอบ เวลา 1 คาบเรียน  

    เป็นกิจกรรมท่ีจัดขึ้นในห้องเรียน ตามกรอบแนวทางการจัดกิจกรรมท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้น 

เพื่อสร้างความตระหนัก การรับรู้ และความภาคภูมิใจเกี่ยวกับทรัพยากรในระดับท้องถิ่นและใน

ระดับประเทศ โดยเน้นการสร้างความรู้ ความเข้าใจ เกี่ยวกับองค์ความรู้ของส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 

ประวัติความเป็นมาของของกล้วยไข่กำแพงเพชร สถานท่ีท่ีค้นพบ เป็นการเปิดโลกทัศน์ สู่ GI 

กำแพงเพชร   
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ภาพ 16 สื่อการสอนแสดงที่มาของกล้วยไข่กำแพงเพชร 1 
 

 

 

 

ภาพ 17 สื่อการสอนแสดงที่มาของกล้วยไข่กำแพงเพชร 2 
 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 18 แผนที่แสดงแหล่งสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ในภาคเหนอื 
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ภาพ 19 แผนที่แสดงแหล่งสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ของประเทศในแต่ละภาค 
 

กิจกรรมที่ 2 บอกปัจจัย เวลา 1 คาบเรียน 

     เป็นกิจกรรมท่ีจัดขึ้นในห้องเรียนเป็นหลัก และมีการใช้แหล่งเรียนรู้นอกห้องเรียนเสริม 

ตามกรอบแนวทางการจัดกิจกรรมท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้น เพื่อสร้างทักษะการคิด โดยใช้กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ การสังเกต การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์

ข้อมูล การสรุปเพื่อตอบคำถาม ผนวกกับการใช้ประสบการณ์ในชีวิตส่วนตัวของนักเรียนเข้ามาปรับ

ใช้ได้อย่างอิสระ เป็นการจัดกิจกรรมท่ียึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ให้ผู้เรียนต้ังสมมุติฐานคาดการณ์ปัจจัยท่ี

เกี่ยวข้องกับกล้วยไข่กำแพงเพชร ให้ได้มากท่ีสุดตามความรู้ ความเข้าใจ และประสบการณ์ของผู้เรียน 

ซึ่งสะท้อนให้เห็นว่าผู้เรียนมีสมรรถนะการคิดท่ีดี มีความยืดหยุ่น หลากหลาย เป็นการกิจกรรมท่ีเน้น

ผู้เรียนเป็นสำคัญ เนื่องจากผู้เรียนได้มีบทบาทนำการเรียนรู้ แสดงศักยภาพของตัวเองออกมาอย่าง

ชัดเจน 
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ภาพ 20 ประเด็นคำถามต้ังต้น กว่าจะเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร ต้องประกอบด้วยปัจจัยใดบ้าง 
 

 ในช้ันตอนนี้ ผู้เรียนจะต้องเตรียมอุปกรณ์ ได้แก่ กระดาษเปล่า 1 แผ่น ดินสอหรือปากกา 

หรือนักเรียนสามารถใช้แท็ปเล็ต เช่น ไอแพด เป็นต้น จากนั้นให้ผู้เรียนระบุปัจจัยท่ีผู้เรียนคาดการณ์

ว่าเกี่ยวข้องให้ได้มากท่ีสุด โดยสามารถร่วมมือ ปรึกษากับเพื่อนในห้องเรียนได้ 
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ภาพ 21 คำสั่งกิจกรรม บอกปัจจัย กว่าจะมาเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร 
 

กิจกรรมที่ 3 คลี่คลายสงสัย 

    เป็นกิจกรรมท่ีจัดขึ้นนอกห้องเรียน โดยใช้แหล่งเรียนรู้ท่ีเป็นสวนกล้วยไข่ ท่ีได้รับการขึ้น

ทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ในอำเภอคลองลาน ซึ่งเป็นพื้นท่ีเป้าหมายในการศึกษาค้นคว้า 

ตามกรอบแนวทางการจัดกิจกรรมท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้น เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจในท้องถิ่น ซึ่งมี

ทรัพยาการท่ีเป็นเอกลักษณ์ กิจกรรมในขั้นนี้เป็นการบูรณาการแนวคิดการการจัดการเรียนรู้เพื่อสร้าง

ทักษะการคิด โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ การสังเกต การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวม

ข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล การสรุปเพื่อตอบคำถาม และการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้น

ผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยท่ีผู้เรียนลงไปศึกษายังพื้นท่ีจริง คือ ตะลุยสวนกล้วยไข่ ชวยคุย ได้เห็น สัมผัส 

และทำความเข้าใจ 

  

 

 

ภาพ 22 ลงพื้นที่สวนกล้วยไข่กำแพงเพชร ตำบลโป่งน้ำร้อน อำเภอคลองลาน 
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ภาพ 23 ลงพื้นที่สัมผัสกับปัจจัยต่าง ๆ ในแหลง่เรียนรู้สวนกล้วยไข่ 
 

 

 

 

ภาพ 24 ปัจจัยต่าง ๆ ในแหล่งเรียนรู้สวนกล้วยไข่ กำแพงเพชร 
 

 

 

 

ภาพ 25 ระบบราก และโรคท่ีพบในกล้วยไข่ กำแพงเพชร 
 

 

 

 

ภาพ 26 ผลกล้วยไข่ และระบบลำต้น 
กิจกรรมที่ 4 เข้าใจองค์รวม  

    เป็นกิจกรรมท่ีจัดขึ้นหลังจากลงพื้นท่ีสำรวจ สอบถาม และเรียนรู้เกี่ยวกับกล้วยไข่ 

ผู้เรียนจะต้องตอบโจทย์ให้ได้ว่า กว่าจะมาเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ของกล้วยไข่กำแพงเพชรได้นั้น มี
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องค์ประกอบ และแต่ละปัจจัยมีความสัมพันธ์เช่ือมโยงอย่างไร อย่างมีเหตุผล อันเป็นการสร้างให้

ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดแบบองค์รวม ตามกรอบแนวทางการจัดกิจกรรมท่ีผู้ศึกษาสร้างขึ้น ผลงาน

ของผู้เรียนจะออกมาในลักษณะของแผนผังเช่ือมโยงความสัมพันธ์แบบองค์รวม โดยท่ีผู้เรียนร่วมมือ

กับเพื่อนในช้ันเรียน เพื่อสรุปความสัมพันธ์ของปัจจัย เป็นกิจกรรมการเรียน รู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็น

ศูนย์กลาง นักเรียนมีบทบาทในการทำกิจกรรม โดยท่ีครูผู้สอนทำหน้าท่ีเป็นผู้อำนวยความสะดวกใน

การทำกิจกรรม และพร้อมสนับสนุนตลอดการเรียนรู้ 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 27 คำอธิบายการเขียนแผนผังเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัย 
 

 

 

 

 

 

 

 
ภาพ 28 ตัวอย่างการเขียนแผนผังเชื่อมโยงความสัมพันธ ์
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การสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ที่ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม  
 รูปแบบการจัดการเรียนรู้ เป็นแบบแผนการดำเนินการจัดการเรียนรู้ท่ีได้รับการจัดเป็น

ระบบ สัมพันธ์อย่างสอดคล้องกันกับเป้าหมายของการจัดการเรียนรู้ คือ การคิดแบบองค์รวม โดย

รูปแบบการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วยกระบวนการซึ่งเป็นขั้นตอนสำคัญในการเรียนรู้ วีธีการสอน 

หรือเทคนิคการสอน ซึ่งสอดคล้องกับหลักการสำคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ี

ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ คือ สร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตร การพัฒนา

ทักษะการคิดโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ และการยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ซึ่งกระบวนการสร้าง

รูปแบบการจัดการเรียนรู้ผู้ศึกษาดำเนินการสร้างโดยอาศัยข้อมูลจากการสัมภาษณ์กลุ่มผู้ให้ข้อมูล

หลัก การศึกษาเอกสาร ตำรา จากนั้นจึงดำเนินการจัดกิจกรรมเรียนรู้ท้ังส้ิน 4 กิจกรรม ได้แก่ 

กิจกรรมท่ี 1 มองถิ่นให้รู้รอบ กิจกรรมท่ี 2 บอกปัจจัย กิจกรรมท่ี 3 คล่ีคลายสงสัย กิจกรรมท่ี 4 

เข้าใจองค์รวม  โดยผู้ศึกษาได้นำกิจกรรมท้ัง 4 มากำหนดเป็นกรอบในการสร้างรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้ คือ KHLONGLAN Model ดังนี้ 

 กรอบที่ 1 มองถ่ินให้รู้รอบ  

   K = Know the area  ครูและผู้เรียน รู้จัก การเข้าใจ มีความรู้เกี่ยวกับท้องถิ่น เข้าถึง

พื้นท่ีแหล่งเรียนรู้โดยรอบโรงเรียน ในชุมชน หรือในท้องถิ่น   

   H = Helping  การประสานความร่วมมือ การช่วยเหล่ือในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 

โรงเรียน ชุมชน หน่วยงานภาครัฐ ภาคเอกชน ทำงานบูรณาการร่วมกันในการจัดกิจกรรมสนับสนุน 

เช่น การเป็นวิทยากร สนับสนุนแหล่งเรียนรู้  งบประมาณ เป็นต้น   

  L = Look Around  การมองพื้นท่ีให้รอบ มองหาโอกาส ความเป็นไปได้ในการนำ

สถานท่ีต่าง ๆ ในชุมชน ท้องถิ่นมาจัดเป็นแหล่งเรียนรู้ท้ังสำหรับสถานศึกษา และนำมาใช้ในการ

จัดการเรียนรู้ 

 กรอบที่ 2 บอกปัจจัย   

  O = Observe ใช้ทักษะการสังเกต จับประเด็น สำรวจ เก็บข้อมูลความรู้ต่าง ๆ ท่ีจะ

นำมาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

 กรอบที่ 3 คลี่คลายสงสัย   

   N = Learn Naturally สร้างให้เกิดการเรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติ ตามความสนใจ 

ความถนัดของผู้เรียน   
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   G = Garden-Based Learning การนำสวนเกษตร สวนผลไม้ ไร่นา มาใช้ฐานในการ

จัดการเรียนรู้ หรือ การเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน  

   L = Learn and Play การจัดกิจกรรมการเรียนรู้จะต้องสร้างให้ผู้เรียนเกิดความสุข 

สนุก เพลินเพลินท่ามกลางแหล่งเรียนรู้ท้ังในและนอกห้องเรียน 

 กรอบที่ 4 เข้าใจองค์รวม  

   A = Analysis & Apply จัดกิจกรรม ท่ีกระ ตุ้น ให้ เกิดการคิดวิ เคราะห์  และหา

ความหมายของแต่ส่วนประกอบ อธิบายความสัมพันธ์อย่างมีเหตุผล โดยการประยุกต์ใช้ความรู้ 

ประสบการณ์ การแก้ปัญหาของผู้เรียนเข้ามาสู่การเรียนรู้ในณะนั้น  

   N = Network thinking ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัยในระบบ

ธรรมชาติอย่างเป็นองค์รวม (Holistic)  

 โดยผู้ศึกษาได้สรุปเป็นภาพโมเดล ซึ่งเป็นโมเดลเชิงสาเหตุ แสดงความสัมพันธ์เชิงสาเหตุ

ของตัวโมเดลแต่ละตัว ดังภาพต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 29 KHLONGLAN MODEL 
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บทท่ี 5  
 

บทสรุป 
 

 ในการศึกษาค้นคว้าครั้งนี้เป็นการศึกษา เรื่อง  รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์

ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิง

บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ มีวัตถุประสงค์เพื่อสร้างรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้สวน

กล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ สำหรับประโยชน์ของ

การศึกษาค้นคว้า คือ 1) ครูผู้สอน ได้ทราบถึงสภาพปัญหาการจัดการเรียนการสอนรายวิชา

ภูมิศาสตร์ในปัจจุบัน 2) ครูผู้สอน ได้แนวทางการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการ

คิดแบบองค์รวม เรื่อง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์โดยใช้สวน

กล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ 3) นักเรียน ได้ความรู้ 

ประสบการณ์ ในการทำความเข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรมของมนุษย์

โดยส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานในการเรียนรู้ 4) สถานศึกษา นำผลการศึกษาค้นคว้าไปศึกษาและ

พัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ในสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ และหลากหลาย โดยประสานความ

ร่วมมือกับชุมชนเพื่อการพัฒนาการศึกษาอย่างยั่งยืน 5) เกษตรกร ได้นำองค์ความรู้ด้านการดูแล 

รักษาและจัดการผลผลิต เพื่อพัฒนาต่อยอดให้ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 6) 

กระทรวงศึกษาธิการ ได้แนวทางการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ตามการปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ 

ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตร

แกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

 งานศึกษาค้นคว้านี้ เป็นการศึกษาตามแนวทางการวิ จัยเชิงคุณภาพ (Qualitative 

Research) ขอบเขตการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ ด้านเนื้อหา คือ 1) สภาพการศึกษาสภาพการจัดการ

เรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จ.กำแพงเพชร 2) รูปแบบ

การจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับ

การขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ ขอบเขตผู้ให้ข้อมูลหลัก จำนวน 64 คน 

คือ กลุ่มนักเรียน ในการศึกษาค้นคว้านี้ใช้นักเรียนระดับมัธยมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 

2564 โดยแบ่งเป็น 1) นักเรียนผู้ให้ข้อมูลสภาพการจัดการเรียนสอน เป็นนักเรียนในโรงเรียนระดับ
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มัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน 3 โรงเรียน ได้แก่ โรงเรียนคลองลานวิทยา โรงเรียนคลองลานพัฒนา

จินดาศักดิ์ 2) นักเรียนผู้ให้ข้อมูลในการสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ เป็นนักเรียนโรงเรียนคลองลาน

วิทยา กลุ่มครูผู้สอน และกลุ่มผู้ให้ความรู้ ได้แก่ เกษตรกรผู้เพาะปลูกกล้วยไข่ และเจ้าหน้าท่ีเกษตร

อำเภอ ในส่วนขอบเขตด้านสถานท่ี ทำการศึกษาโรงเรียนมัธยมศึกษาในเขตอำเภอคลองลาน และ

สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร 

สำหรับเครื่องมือท่ีใช้ในการศึกษารวบรวมข้อมูล ได้แก่ แนวคำถามในการสนทนากลุ่ม (Focus 

Group) แนวคำถามในการสัมภาษณ์เชิงลึก (In-depth Interview) แนวทางในการบันทึกภาคสนาม

ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ (Field notes) แนวทางในการสังเกตแบบไม่มีส่วนร่วมและมีส่วน

ร่วม ข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง และการจัดกรรม พิชิต GI กำแพงเพชร ในการ

วิเคราะห์ข้อมูลโดยนำมาวิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) โดยใช้วิธีการวิเคราะห์

ข้อมูลมาสร้างข้อสรุปการวิเคราะห์แบบอุปนัย (Analytic Induction) เขียนรายงานแบบพรรณาเชิง

วิเคราะห์ (descriptive analytics) และสร้าง Model การจัดการเรียนรู้จากข้อมูลท่ีรวบรวม 

ตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้าด้านวิธีการเก็บข้อมูล (Methodological Triangulation) เปรียบเทียบ

จากการเก็บข้อมูลในประเด็นเดียวกัน ด้วยวิธีการแตกต่าง เช่น การสังเกต การซักถาม การศึกษา

เอกสารหรือการสอบถามผู้ให้ข้อมูลหลัก ร่วมกับการตรวจสอบสามเส้าโดยการทบทวนข้อมูล 

(Review triangulation) โดยอาจารย์ท่ีปรึกษางานค้นคว้าอิสระ เพื่อตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำ

และความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีเก็บมามากขึ้น และเมื่อข้อมูลถูกต้องสมบูรณ์แล้ว จึงจำแนกข้อมูลเพื่อ

ตอบวัตุประสงค์การศึกษาค้นคว้าอิสระต่อไป 

สรุปผลการศึกษา   
 จากการศึกษาสามารถสรุปผลการศึกษาตามวัตถุประสงค์ได้ดังนี้ คือ เพื่อศึกษาสภาพ

ปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้ และเพื่อสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชา

ภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ี

ทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้  โดยผู้ศึกษาแบ่งผลการศึกษาเป็น 2 ประเด็น ดังนี้ 

1. สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์  

 สภาพปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนมัธยมศึกษาในอำเภอคลอง

ลาน จังหวัดกำแพงเพชร จากการสัมภาษณ์ผู้เรียน และครูผู้สอน โดยสรุปในภาพรวมพบว่าเรื่องของ

เวลาท่ีใช้ในการเรียนมีน้อย ( 50 นาทีต่อคาบเรียน) ครูผู้สอนยังขาดความเช่ียวชาญและความรู้เฉพาะ

ในทางภูมิศาสตร์ การใช้ส่ือการสอนและแหล่งเรียนรู้ขาดความหลากหลาย เน้นส่ือประเภทภาพถ่าย 
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คลิปวิดีโอ โดยท่ีกระบวนการสอนเน้นการบรรยาย ทำใบงานจากตำราเป็นหลัก ไม่มีการเรียนรู้นอก

สถานท่ีแต่มีการเช่ือมโยงเนื้อหาสภาพธรรมชาติในพื้นท่ีใกล้เคียงเข้ามาใช้ในการจัดการเรียนกาสอน

ด้วย ผู้สอนและผู้เรียนขาดการนำกระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน โดย

สามารถแบ่งออกเป็น 5 ประเด็น คือ 

  1. ด้านเวลา  

   จากการเก็บข้อมูลสภาพปัจจุบันสภาพปัจจุบันและปัญหาในการจัดการเรียนรู้รายวิชา

ภูมิศาสตร์ พบว่า โรงเรียนมีการจัดโครงสร้างเวลาเรียนแต่ละคาบเรียนไว้ที่ 50 นาที ต่อหนึ่งคาบเรียน 

โดยท่ีบางโรงเรียนจัดให้มีคาบเรียนวิชาสังคมศึกษา เพียง 1 คาบเรียนต่อสัปดาห์ ซึ่งไม่เพียงพอต่อ

การเรียนรู้ของนักเรียน ทำให้การจัดการเรียนการสอนจึงเน้นการบรรยาย ทำใบงานเป็นหลัก ผู้เรียน

ไม่สามารถเข้าใจเนื้อหาได้ภายในคาบเรียน เพราะครูผู้สอนต้องเร่งการสอนให้จบทันภายในคาบ 

ความสนใจในการเรียนลดลงอันเนื่องด้วยระยะเวลาท่ีจำกัด อีกท้ังยังมีกิจกรรมจากภายนอกเข้ามา

จำนวนมาก ซึ่งเป็นปัจจัยท่ีควบคุมไม่ได้ เวลาในการสอนจึงน้อยลงไป     

   2. ด้านสื่อการสอนและอุปกรณ์   

   ในกิจกรรมการเรียนการสอน ผู้เรียนไม่ได้ใช้ส่ือ อุปกรณ์เครื่องมือทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็น

ของจริง ซึ่งเป็นอุปกรณ์ขั้นพื้นฐานท่ีควรมีในโรงเรียน เช่น ลูกโลก แผนท่ี เข็มทิศ แต่โรงเรียนมีความ

พร้อมในด้านส่ือสนับสนุนการสอน ประเภทจอทีวีในแต่ละห้องเรียน ใช้ควบคู่กับส่ือประเภท Power 

point มีการใช้ส่ือและอุปกรณ์ในลักษณะของภาพถ่าย ภาพอุปกรณ์ต่าง ๆ แผนท่ีออนไลน์ ผู้เรียนได้ดู 

อุปกรณ์ท่ีเป็นของจริงสำหรับให้นักเรียนได้ใช้ และลงมือปฏิบัติไม่มี หรือมีแต่อยู่ในสภาพเก่า ไม่พร้อม

ใช้งาน จึงทำให้ผู้เรียนไม่ได้ลงมือปฏิบัติจริง ดัง  

    3. ด้านกระบวนการจัดการเรียนรู้   

   โรงเรียนมีการนำหลักสูตรสาระภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 มาใช้ในหลักสูตร

ของโรงเรียน โดยอยู่ในคำอธิบายรายวิชาและแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งในหลักสูตรเน้นให้ผู้เรียนเกิด

ทักษะทางภูมิศาสตร์จากการใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ แต่กระบวนการสอนของครูยังใช้วิธีการ

เรียนการสอนแบบเน้นการบรรยาย ใช้ส่ือการสอนประกอบการบรรยาย และการให้ผู้เรียนทำใบงาน 

เน้นการสอนท่ีครูเป็นศูนย์กลาง (Teacher Center) ผู้เรียนอยากได้กิจกรรมการเรียนรู้ผ่านการลงมือ

ปฏิบัติ ลงพื้นท่ีจริง แต่ครูยังขาดความหลากหลาย เนื่องจากกิจกรรมการสอนท่ีใช้อยู่ไม่ตอบสนองต่อ

ความสนใจเรียนรู้ของผู้เรียนเท่าท่ีควร แต่กิจกรรมการสอนไม่สามารถออกนอกพื้นท่ีได้ อันเนื่องจาก

ข้อจำกัดด้านเวลา และงบประมาณสนับสนุน รวมถึงความพร้อมของส่ิงสนับสนุนต่าง ๆ ของโรงเรียน 
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    4. ด้านครูผู้สอน  

    โรงเรียนส่วนใหญ่ครูผู้สอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งจบสาขาการสอนสังคมศึกษาโดยตรง ซึ่ง

จะมีความเช่ียวชาญในการสอนท้ัง 5 สาระของวิชาสังคมศึกษา ได้แก่ ศาสนา หน้าท่ีพลเมือง 

เศรษฐศาสตร์ ประวัติศาสตร์ และภูมิศาสตร์ ในขณะท่ีบางโรงเรียนครูผู้สอนไม่ได้จบสาขาการสอน

สังคมศึกษาโดยตรง จึงทำให้ไม่มีความเช่ียวชาญในเนื้อหา รวมถึงความสามารถในการออกแบบ

กิจกรรมการเรียนรู้ กอปรกับในสาระภูมิศาสตร์ ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560 มีการปรับปรุง โดยเน้น

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ จึงทำให้ครูผู้สอนต้องใช้เวลาใน

การปรับตัว และออกแบบการสอนให้สอดคล้องกับหลักสูตรดังกล่าว ในด้านพฤติกรรมการสอนครูผู้

จะเน้นการบรรยาย และการทำใบงานในคาบเรียน ในบางครั้งครูผู้สอนไม่ได้มีการบรรยายแต่ให้

ผู้เรียนทำใบงานทันที ทำให้ผู้เรียนไม่เข้าใจเนื้อหา หรือครูผู้สอนสอนโดยการอ่านเนื้อหาจากหนังสือ

ให้ผู้เรียนฟัง โดยนักเรียนมองว่า พฤติกรรมการสอนท่ีเน้นการบรรยายของครูผู้สอน แสดงถึงความไม่

เช่ียวชาญในเนื้อหา หากครูผู้สอนมีประสบการณ์ มีความเข้าใจในในเนื้อหา สามารถถ่ายทอดความรู้

ให้ผู้เรียนเข้าใจในบทเรียนได้   

    5. ด้านผู้เรียน   

   เนื่องจากลุ่มของผู้เรียนมีความหลากหลาย พฤติกรรมในการเรียนของนักเรียนในช้ัน

เรียนของแต่ละห้องเรียนจึงมีความแตกต่างกัน ท้ังกลุ่มนักเรียนท่ีมีความต้ังใจเรียน และกลุ่มนักเรียนท่ี

ไม่สนใจ บางคนเรียนรู้และรับรู้ได้เร็ว บางคนเรียนรู้ได้ช้า อีกท้ังแต่ละแผนการเรียนจะให้ความสำคัญ

ในแต่ละวิชาแตกต่างกันด้วย เช่น เด็กนักเรียนแผนการเรียนวิทย์ -คณิต จะเน้นหนักในรายวิชาท่ี

เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ เช่น ฟิสิกส์ เคมี ชีววิทยา เป็นต้น   

 จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลท้ังผู้เรียนและครูผู้สอน ได้ให้ข้อเสนอแนะรูปแบบการจัดการ

เรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ พบว่า ในภาพรวมผู้เรียนอยากได้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีได้ลงมือปฏิบัติจริง 

อุปกรณ์จริง และได้มีโอกาสลงพื้นท่ีบ้าง โดยสามารถสรุปได้ 2 ประเด็น ประเด็นลักษณะของการ

จัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ท่ีดี และองค์ประกอบในการจัดการเรียนรู้ ดังนี้   

      1. ลักษณะของการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ที่ดี โดยมีข้อเสนอสรุปได้ดังนี้ ดังนี้ 

   ผู้เรียน ต้องการให้มีกิจกรรมลงมือปฏิบัติ ได้ลงพื้นท่ีจริง ผ่านการทำกิจกรรม การ

เรียนรู้แบบกลุ่ม เนื้อหาท่ีได้เรียนรู้ต้องสามารถใช้ได้จริง ผู้เรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้ มี

กิจกรรมท่ีสนุก ไม่เน้นการบรรยายเนื้อหาเพียงอย่างเดียว แต่การบรรยายยังควรมีอยู่แต่ต้องการให้

บรรยาย อธิบายให้ผู้เรียนเข้าใจ มองเห็นภาพ   
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   ครูผู้สอน ต้องการให้มีกิจกรรมลงมือปฏิบัติ แบบ Active Learning ลดบทบาท

ของครูลง และเพิ่มบทบาทผู้เรียนให้มากขึ้น ได้ลงพื้นท่ีจริง ใช้การบรรยายเนื้อหาจากตำราเรียนให้

น้อยลง   

  จากข้อมูลท่ีนำเสนอข้างต้น ผู้ศึกษาสามารถสรุปได้ว่า ผู้เรียนและครูผู้สอนมีความ

ต้องการไปในทิศทางเดียวกัน คือ ในการจัดการเรียนการสอนวิชาภูมิศาสตร์ให้ความสำคัญกับการลง

มือปฏิบัติ ผู้เรียนได้ลงมือทำจริง จากอุปกรณ์รวมถึงสถานท่ีจริง เพื่อให้เกิดความเข้าใจและเห็นภาพ

มากยิ่งขึ้น การสอนยังคงมีการบรรยาย แต่ต้องเป็นการบรรยายท่ีสามารถทำให้เกิดความเข้าใจได้  

     2. องค์ประกอบของการจัดการเรียนรู้  จากการสัมภาษณ์ ผู้เรียน ในมุมมองว่า

องค์ประกอบของการเรียนวิชาภูมิศาสตร์ ซึ่งผู้ศึกษาสามารถสรุปได้ออกมาเป็นประเด็น ดังนี้ 

   - เวลา ควรจัดเวลาให้เพียงพอ     

    - อุปกรณ์และส่ือการสอน   

    - ผู้เรียน ควรให้ความสนใจในการเรียนความชอบ   

    - กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นการปฏิบัติในแหล่งเรียนรู้จริง 

2. การสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม 

กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรที่ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ โดยใช้สวน

กล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้  

  1. แนวทางการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์   

  การจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ ให้สอดคล้องกับเป้าหมายของสาระการเรียนรู้

ภูมิศาสตร์ ฉบับปรังปรุง พ.ศ. 2560 ซึ่งมุ่งสร้างเพื่อให้รู้เท่าทัน ปรับตัวตามการเปล่ียนแปลงของ

ส่ิงแวดล้อม ตลอดจนสามารถใช้ทักษะ กระบวนการ ความสามารถทางภูมิศาสตร์ และเครื่องมือทาง

ภูมิศาสตร์ในการจัดการทรัพยากรและส่ิงแวดล้อมตามสาเหตุและปัจจัย อันจะนำไปสู่การปรับใช้ใน

การดำรงชีวิต ต้องเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติ ให้ผู้เรียนได้เรียนรู้

จากแหล่งเรียนรู้จริง จัดประสบการณ์ท่ีอยู่นอกห้องเรียน อีกท้ังยังเป็นการนำแหล่งเรียนรู้ในท้องถิ่น

มาใช้จัดการศึกษา สามารใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์จนเกิดเป็นทักษะทางภูมิศาสตร์มองส่ิงต่าง ๆ 

รอบตัวโดยใช้การคิดอย่างมีเป็นระบบ และท่ีสำคัญการเรียนรู้ภูมิศาสตร์จะประสบผลสำเร็จได้ จะต้อง

เป็นการเรียนรู้ท่ีทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข ผู้เรียนได้แสดงออกถึงความสามารถ นำ

ประสบการณ์ชีวิตเข้ามาใช้ เป็นการเรียนรู้ท่ีไม่เน้นการบรรยายแล้วสูญเปล่าอีกต่อไป แต่จะเป็น

ลักษณะการเรียนรู้ในส่ิงท่ีมีความหมายต่อตนเอง ต่อชุมชนและท้องถิ่น เพราะได้มีการนำแหล่งเรียนรู้
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ในท้องถิ่นมาจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง เกิดความภาคภูมิใจในทรัพยากรของ

ท้องถิ่น มองเห็นความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ในระบบธรรมชาติท่ีก่อเกิดและพัฒนามาเป็นอัต

ลักษณ์ของท้องถิ่น นับเป็นการเรียนรู้ ท่ีมีศักยภาพ และเป็นประโยชน์ต่อการศึกษาต่อและการ

ประกอบอาชีพ  ผู้ศึกษาสรุปประเด็นซึ่งนำมาใช้เป็นกรอบในการสร้างกิจกรรมการการเรียนรู้วิชา

ภูมิศาสตร์เพื่อพัฒนาทักษะการคิดองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ ได้ดังนี้  

   1.1 การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน   

       การจัดการเรียนรู้ในแหล่งเรียนรู้นอกห้องเรียน เป็นการจัดการเรียนรู้เกี่ ยวกับ

ธรรมชาติ สังคม และชุมชน การมีปฏิสัมพันธ์กับแหล่งเรียนรู้ตามธรรมชาติท้ังท่ีมนุษย์สร้างขึ้นและ

เกิดขึ้นเอง ซึ่งทำให้ผู้เรียนได้ลงไปสัมผัส ได้ฝึกทักษะต่าง ๆ เป็นการขยายประสบการณ์ของผู้เรียนให้

ไกลกว่าการเรียนรู้ในห้องเรียน ซึ่งครูผู้สอนจะต้องจัดประสบการณ์การเรียนรู้นอกห้องเรียนโดยยึด

หลักการ คือ 1) เน้นให้ผู้เรียนได้รับประสบการณ์จากการสัมผัสกับสภาพแวดล้อมทีใช้จัดกิจกรรมการ

เรียนรู้นอกห้องเรียน 2) สอนโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ การสังเกต การต้ังคำถามเชิง

ภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์ข้อมูล และการสรุปเพื่อตอบคำถาม 3) 

การเรียนรู้นอกห้องเรียนเป็นส่วนหนึ่งของการศึกษา จึงควรมีการบูรณาการศาสตร์ความรู้วิชาต่าง ๆ 

เข้ามาร่วมด้วยเพื่อนำไปสู่เป้าหมายของการจัดการศึกษาได้  

   1.2 การจัดการเรียนรู้ที่ให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง    

    การเรียนผ่านการลงมือทำ (Learning by Doing) เน้นการลงมือปฏิบัติจริงใน

สภาพแวดล้อมจริง ได้ฝึกคิด ฝึกปฏิบัติ จนเกิดเป็นทักษะ การจัดการเรียนรู้ผ่านการปฏิบัติยังสามารถ

กระตุ้นความสนใจของผู้เรียนให้มีมากยิ่งขึ้นได้ โดยการนำนักเรียนลงไปเรียนรู้จริงในสวนกล้วยไข่ ได้

สังเกต สัมผัส และให้ผู้เรียนได้เรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติ  

       1.3 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นพัฒนาทักษะกระบวนการคิด   

        เป็นกระบวนการทางสติปัญญาท่ีต้องอาศัยสภาพแวดล้อมท่ีเหมาะสม รูปแบบ 

เทคนิค และกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ท้ังในและนอกห้องเรียน เพื่อกระตุ้นให้เกิดการขยาย

ขอบเขตของการคิดจากเดิมท่ีมีอยู่ให้กว้างขวาง และเช่ือมโยงความคิดเรื่องหนึ่งไปยังอีกเรื่องหนึ่งได้ 

โดยมีเหตุผลสนับสนุน โดยเฉพาะอย่างยิ่งการคิดแบบมองเห็นโครงสร้าง (Structural thinking) ซึ่ง 

แล้วเช่ือมโยงความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ เพื่อเข้าใจส่ิงต่าง ๆ อย่างเป็นองค์รวม (Holistic)        

   1.4 การจัดการเรียนรู้ที่เน้นความสุข สนุกสนาน  

          จุดมุ่งหมายของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 ท่ีมุ่งพัฒนา
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ผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีความสุข ครูผู้สอนจะต้องจัดการเรียนรู้ด้วยเทคนิค วิธีการต่าง ๆ ท่ีมี

ความหลากหลาย ตอบสนองต่อความต้องการ โดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ (Child Center) ผ่านการให้

ผู้เรียนมีบทบาทสำคัญในการเรียนรู้ เมื่อผู้เรียนได้แสดงบทบาท ย่อมหมายถึง ผู้เรียนมีความสุขจาก

การเรียน องค์ความรู้ท่ีได้รับการถ่ายทอดจะคงทนกว่าการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนถูกบังคับให้เรียน ซึ่งทำให้

ผู้เรียนเกิดความทุกข์ และอาจส่งผลกระทบต่อไปในระยะยาวได้ การเรียนรู้ท่ีเน้นให้ผู้เรียนมีความสุข

นี้จะนำไปสู่การเกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง 

  2. กิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ที่ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทาง

ภูมิศาสตร์  

  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ มีเป้าหมายเพื่อให้ผู้เรียนเข้าใจความเป็นเอกลักษณ์ของส่ิง

บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ผ่านการใช้วิธีการทางภูมิศาสตร์ในการศึกษาทำความเข้าใจปัจจัยต่าง ๆ ในสวน

กล้วยไข่อย่างเป็นองค์รวม อีกท้ังเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจในวิถีการเกษตรและความเป็น

ท้องถิ่น ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ความเป็นมาของกล้วยไข่กำแพงเพชร จากผู้มีประสบการณ์ ผู้เรียนได้ลงมือ

ปฏิบัติด้วยตนเองท้ังในห้องเรียนและการเรียนรู้นอกห้องเรียน และใช้ทักษะการคิดเพื่ออธิบาย

ความสัมพันธ์เช่ือมโยงของปัจจัยต่าง ๆ ท่ีส่งผลให้กล้วยไข่ได้กลายเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ทำให้

ขยายประสบการณ์ของตนเองให้กว้างขึ้น และเป็นการเรียนรู้ท่ีมีความหมายต่อตนเองและท้องถิ่น 

โดยผู้ศึกษาค้นคว้าสรุปประเด็นสำคัญท่ีสอดคล้องและนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมกิจกรรมการเรียนรู้

ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ดังนี้  

   2.1 หลักการสำคัญในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ที่ได้รับการขึ้น

ทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์  

    1. การสร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตรท้องถิ่น ผู้เรียนเกิดการเห็นคุณค่า

และเจคติท่ีดีต่ออาชีพเกษตรในท้องถิ่น จากการท่ีลงได้ลงพื้นท่ีปฏิบัติจริง ได้สัมผัสแหล่งเรียนรู้ท่ีเป็น

สวนเกษตร ได้เรียนรู้จากเกษตรกรตัวจริง และเกิดความภาคภูมิใจในความโดดเด่นของทรัพยากรใน

ท้องถิ่น และร่วมกันสืบทอดองค์ความรู้ให้คงอยู่สืบไป  

       2. การพัฒนาทักษะการคิดโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ผู้เรียนจะต้องใช้

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ ได้แก่ การสังเกต โดยสังเกตปัจจัยทางธรรมชาติต่าง ๆ ฝึกให้ผู้เรียนได้เกิด

การตั้งคำถามเชิงภูมิศาสตร์ ใช้ความคิดในหลาย ๆ ลักษณะเพื่อหาความสัมพันธ์ของปัจจัย ด้วยการใช้

การคิดแบบองค์รวมและออกแบบการเขียนแผงผังแสดงความสัมพันธ์ของแต่ละปัจจัยท่ีเช่ือมโยงกัน
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อย่างมีเหตุผลรองรับ  

       3. การยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ เป็นการจัดการเรียนรู้ ด้วยเทคนิค วิธีการต่าง ๆ 

ท่ีมีความหลากหลาย ตอบสนองต่อความต้องการของผู้เรียน อยู่บนพื้นฐานของการคำนึงถึงความ

แตกต่างหลากหลายของผู้เรียน ซึ่งมีความชอบ ความถนัด และความสนใจในการเรียนรู้ท่ีต่างกัน 

คำนึงถึงความเหมาะสม ปลอดภัยและประโยชน์ท่ีจะได้รับ ผ่านการให้ผู้เรียนมีบทบาทสำคัญในการ

เรียนรู้ อันจะส่งผลให้ผู้เรียนได้นำความรู้ไปต่อยอดในการดำรงชีวิต การประกอบอาชีพต่อไปใน

อนาคตได้  

   2.2 กิจกรรมการเรียนรู้ พิชิต GI กำแพงเพชร    

   การสร้างความภาคภูมิใจในวิถีเกษตรในท้องถิ่น โดยการนำแหล่งเรียนรู้สวนเกษตร

ท่ีอยู่นอกห้องเรียนมาใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งผู้เรียนจะได้เรียนรู้ผ่านการลงมือปฏิบัติ ใช้ทักษะ

การเรียนรู้ การสังเกต การสอบถาม แล้วถ่ายทอดความคิดออกแบบในรูปแบบแผนผังการคิดแบบองค์

รวมท่ีเช่ือมโยงความสัมพันธ์ปัจจัยต่าง ๆ เข้าด้วยกันอย่างมีเหตุผล เพื่อทำความเข้าใจการเป็นส่ิงบ่งช้ี

ทางภูมิศาสตร์ท่ีเป็นอัตลักษณ์ของพื้นท่ี โดยยึดหลักการการจัดการเรียนรู้ท่ียึดผู้เรียนเป็นสำคัญ 

ผู้เรียนจะได้เรียนรู้ตามความสนใจ มีอิสระในการเรียนรู้ท่ามกลางแหล่งเรียนรู้ เกิดการเรียนรู้อย่างมี

ความสุข และได้แสดงออกถึงความสามารถ โดยกิจกรรมการเรียนรู้นี้มุ่งเน้นพัฒนาทักษะการคิดแบบ

องค์รวม จึงนำมาเป็นกรอบในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิง

บ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ในช่ือกิจกรรม “พิชิต GI กำแพงเพชร” มีท้ังกิจกรรมการเรียนรู้ในห้องเรียน และ

กิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียน โดยแบ่งเป็น 4 กิจกรรม ดังนี้ 

    กิจกรรมที่ 1 มองถ่ินให้รู้รอบ เพื่อสร้างความตระหนัก การรับรู้ และความ

ภาคภูมิใจเกี่ยวกับทรัพยากรในระดับท้องถิ่นและในระดับประเทศ โดยเน้นการสร้างความรู้ ความ

เข้าใจ เกี่ยวกับองค์ความรู้ของส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ประวัติความเป็นมาของของกล้วยไข่กำแพงเพชร 

สถานท่ีท่ีค้นพบ เป็นการเปิดโลกทัศน์สู่ GI กำแพงเพชร    

    กิจกรรมที่ 2 บอกปัจจัย เพื่อสร้างทักษะการคิด โดยใช้กระบวนการทาง

ภูมิศาสตร์ การสังเกต การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์

ข้อมูล การสรุปเพื่อตอบคำถาม ผนวกกับการใช้ประสบการณ์ในชีวิตส่วนตัวของนักเรียนเข้ามาปรับ

ใช้ได้อย่างอิสระ ให้ผู้เรียนต้ังสมมุติฐานคาดการณ์ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกล้วยไข่กำแพงเพชร ซึ่งเป็น

การจัดกิจกรรมท่ียึดผู้เรียนเป็นสำคัญ  

    กิจกรรมที่ 3 คลี่คลายสงสัย เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความภาคภูมิใจในท้องถิ่น 
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โดยท่ีผู้เรียนลงไปศึกษายังพื้นท่ีจริงซึ่งมีทรัพยากรท่ีเป็นเอกลักษณ์ คือ ตะลุยสวนกล้วยไข่ ชวยคุย ได้

เห็น สัมผัส และทำความเข้าใจ กิจกรรมในขั้นนี้เป็นการบูรณาการแนวคิดการการจัดการเรียนรู้เพื่อ

สร้างทักษะการคิด โดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์  

    กิจกรรมที่ 4 เข้าใจองค์รวม เพื่อสรุปความสัมพันธ์ของปัจจัยกว่าจะมาเป็น

ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ของกล้วยไข่กำแพงเพชรได้นั้น มีองค์ประกอบ และแต่ละปัจจัยมีความสัมพันธ์

เช่ือมโยงอย่างไร อย่างมีเหตุผล ผลงานของผู้เรียนเป็นแผนผังเช่ือมโยงความสัมพันธ์แบบองค์รวม 

เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง นักเรียนมีบทบาทในการทำกิจกรรม โดยท่ี

ครูผู้สอนทำหน้าท่ีเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการทำกิจกรรม และพร้อมสนับสนุนตลอดการเรียนรู้ 

  3. การสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมทักษะการคิดแบบ

องค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรที่ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์ โดยใช้

สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้  

   การสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ผู้ศึกษาดำเนินการสร้างโดยอาศัยข้อมูลจากการ

สัมภาษณ์กลุ่มผู้ให้ข้อมูลหลัก การศึกษาเอกสาร ตำรา นำมามากำหนดเป็นการการสร้างรูปแบบการ

จัดการเรียนรู้ ซึ่งแบบแผนการดำเนินการจัดการเรียนรู้ท่ีได้รับการจัดเป็นระบบ สัมพันธ์อย่าง

สอดคล้องกันกับเป้าหมายของการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วยกระบวนการซึ่งเป็นขั้นตอนสำคัญใน

การเรียนรู้ วิธีการสอน หรือเทคนิคการสอน ซึ่งสอดคล้องกับหลักการสำคัญในการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีผู้ศึกษากำหนดขึ้น คือ 1) 

เน้นการคิดแบบองค์รวมการพัฒนาทักษะการคิดโดยใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 2) เน้นการสร้าง

ความภาคภูมิใจในวิถีเกษตร และ 4) การยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยนำมากำหนดเป็นกิจกรรมเรียนรู้

ท้ังส้ิน 4 กิจกรรม ได้แก่ กิจกรรมท่ี 1 มองถิ่นให้รู้รอบ กิจกรรมท่ี 2 บอกปัจจัย กิจกรรมท่ี 3 

คล่ีคลายสงสัย กิจกรรมท่ี 4 เข้าใจองค์รวม  โดยผู้ศึกษาได้นำกิจกรรมท้ัง 4 มากำหนดมาสังเคราะห์

เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ คือ KHLONGLAN Model ดังนี้  
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ตาราง 15 รูปแบบการจัดการเรียนรู้ KHLONGLAN Model 
 

 

 

   

  

 

 

 

 

 

   

 

 

 

4. ผลการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่ที่ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทาง

ภูมิศาสตร์  

  ผู้ศึกษาสรุปผลการจัดกิจกรรมโดยใช้รูปแบบ KHLONGLAN Model ใน 2 ด้านหลัก 

ได้แก่ ด้านผู้เรียน และครูผู้สอน   

   4.1 ด้านผู้เรียน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พิชิต GI โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับ

การขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ภายใต้ Model การเรียนรู้ พบว่า ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยการ

ลงมือปฏิบัติจริงโดยการใช้สถานท่ีเรียนรู้ท่ีเป็นสวนกล้วยไข่ ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการสังเกต มองหา

ความสัมพันธ์ของปัจจัยแวดล้อมต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่ โดยได้ใช้ร่างกาย เคล่ือนไหว และสำรวจจุด

ต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่ มีการสอบถาม พูดคุย มีปฏิสัมพันธ์ในขณะทำกิจกรรมระหว่างเพื่อนกับเพื่อน 

พิชิต GI 
กำแพงเพชร 

KHLONGLAN 
Model 

คำอธิบาย 

1. มองถิ่นให้รอบ K = Know the 
area 

รู้จัก เข้าถึงพื้นท่ีโดยรอบโรงเรียน/
ท้องถิ่น 

 H = Helping ความร่วมมือจากชุมชน องค์กรภาครัฐ 
เอกชน 

 L = Look around มองพื้นท่ีให้รอบ จัดหาแหล่งเรียนรู้ 
2. บอกปัจจัย O = Observe สังเกตประเด็นท่ีจะนำมาจัดกิจกรรมการ

เรียนรู ้
3. คล่ีคลายสงสัย N = Learn 

Naturally 
G = Garden base 
learning 
L = Learn and 
Play 

เกิดการเรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติ 
ใช้สวนเป็นฐานในการเรียนรู้ 
 
เรียนรู้อย่างเพลิดเพลิน สนุกสนาน 

4. เข้าใจองค์รวม A = Analysis & 
Apply 
N = Network 
thinking 

เกิดการคิดวิเคราะห์และประยุกต์ใช้
ความรู้ 
เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัยในระบบ
ธรรมชาติอย่างเป็นองค์รวม (Holistic) 
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ระหว่างผู้เรียนกับผู้ให้ความรู้ และสามารถทำงานร่วมกับผู้อื่นได้เป็นอย่างดี ท่ามกลางสภาพอากาศท่ี

ร้อน ผู้เรียนก็ยังคงทำกิจกรรมอย่างต่อเนื่อง ทำให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ท่ีไม่สามารถหาได้จาก

ในห้องเรียน เกิดความเข้าใจวิถีของเกษตรกร เข้าใจความยากลำบาก ซึ่งจะทำให้ผู้เรียนเกิดความ

ภาคภูมิใจในความโดดเด่นของผลิตภัณฑ์เกษตรในท้องถิ่น ซึ่งคือ กล้วยไข่ กำแพงเพชร ท่ีได้รับการขึ้น

ทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์   

   และจากการตรวจช้ินงานท่ีเกิดจากการได้ลงไปเรียนรู้ยังสถานท่ีจริง และเขียนเป็น

แผนผังกราฟฟิก เพื่ออธิบายความสัมพันธ์ของปัจจัยแวดล้อมในสวนกล้วยไข่ ท่ีมีความสันพันธ์

เช่ือมโยงกันเป็นระบบจนก่อเกิด พัฒนากลายเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ พบว่า ผลการประเมินทักษะ

การคิดแบบองค์รวม (Holistic thinking) ของผู้เรียนอยู่ในระดับ ดีมาก ผลการประเมินทักษะของ

ผู้เรียนอยู่ในระดับ 4 ขึ้นไป คือ สามารถระบุและเช่ือมโยงปัจจัยแวดล้อมต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่ได้

มากกว่า 6 ปัจจัย พร้อมระบุเหตุผลความสัมพันธ์แต่ละปัจจัยได้อย่างสอดคล้องกัน ผู้เรียนสามารถ

เขียนแผนผังออกมาได้ดี ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการสังเกต การวิเคราะห์องค์ประกอบ การสร้างความ

เช่ือมโยงแต่ละปัจจัยอย่างมีเหตุและผล ภายใต้หัวข้อท่ีว่า กว่าจะเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชรต้องมีปัจจัย

อะไรบ้าง โดยปัจจัยท่ีนักเรียนวิเคราะห์ได้ในภาพรวม ได้แก่ สายพันธ์กล้วยไข่ สภาพพื้นท่ี อากาศ 

ความหนาแน่น ปุ๋ย แร่ธาตุ ความชุ่มช้ืน  การดูแล และคน ซึ่งแสดงให้เห็นว่าผู้เรียนเกิดทักษะการคิด

แบบองค์รวม ซึ่งเป็นทักษะสำคัญอย่างหนึ่งในการการจัดการเรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์   

     จากการสังเกต พบว่า ผู้เรียนได้นำกระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการทำกิจกรรม 

อันได้แก่ การสังเกต การต้ังคำถามเชิงภูมิศาสตร์ การรวบรวมข้อมูล การจัดการข้อมูล การวิเคราะห์

ข้อมูล การสรุปเพื่อตอบคำถาม ซึ่งกระบวนการดังกล่าวนั้นผู้เรียนได้แสดงออกตลอดการทำกิจกรรม 

และปรากฏในช้ินงาน ซึ่งกระบวนการดังกล่าวสอดคล้องกับการปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระ

การเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 อีกด้วย ซึ่งมีเป้าหมายให้ผู้เรียนเข้าใจลักษณะทางกายภาพ

ของโลก ปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อม ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต เพื่อให้

รู้เท่าทัน ปรับตัวตามการเปล่ียนแปลงของ อันจะนำไปสู่การปรับใช้ในการดำรงชีวิตให้ดำเนินไปได้

อย่างมีความหมาย และมีความสุข   

   4.2 ด้านครูผู้สอน ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ พิชิต GI โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ี

ได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ ภายใต้ Model การเรียนรู้ พบว่า บทบาทของ

ครูผู้สอนมีความสำคัญต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดแบบองค์รวม โดย
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ครูผู้สอนจะต้องยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ครูผู้สอนต้องรู้และเข้าใจผู้เรียนในประเด็นต่าง ๆ ได้แก่ 

ความชอบ ความสนใจ ความถนัดของผู้เรียนแต่ละคน ซึ่งมีความแตกต่างกัน เพื่อนำมาวางแผนการ

จัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม ครูผู้สอนต้องมีเทคนิค วิธีการสอน กระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย 

เปล่ียนแปลงบทบาทจากการเป็นครูผู้สอน สู่การเปล่ียนผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ให้กับ

ผู้เรียน ครูจะต้องมองหาโอกาสและความเป็นไปได้ในการสร้างแหล่งเรียนรู้ โดยใช้แหล่งเรียนรู้รอบ ๆ 

โรงเรียน หรือชุมชน ท้องถิ่นโดยรอบ บูรณาการความร่วมมือในการจัดการศึกษากับหน่วยงานต่าง ๆ 

เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความสุข เปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดงความสามารถ และ

ศักยภาพของตนเอง กระตุ้นให้ผู้เรียนมีใช้การคิดท่ีหลากหลาย ทำให้การเรียนรู้ของผู้เรียนเป็นการ

เรียนรู้ท่ีมีความหมาย ขยายประสบการณ์ของผู้เรียนให้กว้างไกล เกิดความภูมิใจในท้องถิ่น และนำ

องค์ความรู้ท่ีได้เรียนรู้ไปปรับใช้ในการดำเนินชีวิตต่อไป  

อภิปรายผล  
 จากการศึกษาสภาพปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ ในโรงเรียนระดับ

มัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร พบว่า สามารถแบ่งปัญหาออกเป็น 5 ประเด็น 

คือ 1) ด้านบริหารและจัดสรรเวลา 2) ด้านส่ือและอุปกรณ์ 3) ด้านแหล่งเรียนรู้ 4) ด้านครูผู้สอน 5) 

ด้านผู้เรียน โดยในด้านเวลาเรียนเป็นไปตามกระทรวงศึกษาธิการ (2551) ท่ีกำหนดเวลาเรียน

มัธยมศึกษาตอนปลายวันละไม่น้อยกว่า 6 ช่ัวโมง 40 ช่ัวโมงต่อภาคเรียน แต่โรงเรียนกำหนดการสอน

ตามหลักสูตรเป็นคาบเรียน (คาบเรียนละ 50 นาที) ทำให้ เวลาเรียนไม่ เพียงพอเนื่องจาก

กระทรวงศึกษาธิการได้เปิดโอกาสให้โรงเรียนสามารถปรับเวลาเรียนให้เหมาะสมตามบริบทของ

โรงเรียนนั้น ๆ ได้เอง ในขณะท่ีด้านส่ือ ด้านแหล่งเรียนรู้ และด้านครูผู้สอน มีความสอดคล้องกับ สุดา

รัตน์ ยอดมงคล (2560) ท่ีศึกษาสภาพปัญหาการจัดการเรียนรู้วิชาสังคมศึกษา พบว่า ขาดส่ือ

เทคโนโลยีท่ีทันสมัย เหมาะสมกับเนื้อหา การใช้แหล่งเรียนรู้ท่ียังไม่หลากหลาย และครูผู้สอนยังใช้

วิธีการสอนแบบบรรยายเป็นส่วนใหญ่ อีกท้ังไม่สอดคล้องกับ สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา 

(2560)  ได้กำหนดทิศทางสำหรับครูผู้สอน เพื่อใช้เป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ท่ีส่งผลให้ผู้เรียน มี

ความรู้ความเข้าใจ ความสามารถ และทักษะกระบวนการทางภูมิศาสตร์ โดยพบว่า ครูขาดความ

เข้าใจในหลักสูตรสาระภูมิศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ท่ีเน้นกระบวนการทางภูมิ ศาสตร์ 

เพื่อให้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ โดยเฉพาะการใช้เทคนิคหรือวิธีการสอนท่ีจะทำให้ผู้เรียนได้แสดงออก

ถึงทักษะทางภูมิศาสตร์ท่ีถูกระบุไว้เป็นจุดมุ่งหมายของหลักสูตร และในด้านผู้เรียน พบว่าผู้เรียนเกิด

ความเบ่ือหน่ายในการเรียน จากการสอนท่ีเน้นการบรรยาย และไม่ได้ลงมือปฏิบัติ และผู้เรียนไม่ได้มี
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ส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนการสอนมากนัก ซึ่งต่างจากผลการศึกษา ถิรวุฒิ สารขวัญ (2562) พบว่า 

เมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้ภูมิศาสตร์ในแนวทางใหม่ ๆ ผู้เรียนจะเกิดอิสระทางความคิด เกิดความสนใจใน

การเรียนวิชาภูมิศาสตร์มากยิ่งขึ้น ซึ่งสภาพการสอนภูมิศาสตร์ท่ีเป็นอยู่สอดคล้องกับ Demirci A. 

(2009) ท่ีพบว่า ครูผู้สอนมีอุปสรรคในการสอนภูมิศาสตร์ด้วยการใช้เครื่องมือและเทคนิคทางภูมิทาง

ภูมิศาสตร์ต่าง ๆ และการสอนด้วยเทคนิคท่ีหลากหลาย เช่น การใช้ส่ือคอมพิวเตอร์ โปรเจคเตอร์ 

และ ทีวี เป็นต้น  

 ขณะท่ีรูปแบบการจัดการเรียนรู้รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะ

การคิดแบบองค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 

โดยใช้สวนกล้วยไข่ เป็นฐานการเรียนรู้  ภายใต้ KHLONGLAN Model ซึ่ งกิจกรรม พิ ชิต GI

กำแพงเพชร มีความสอดคล้องกับ สันติ ศรีสวนแตง (2555) และ อภิเดช ช่างชัย (2560) เป็นการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้การเกษตรเป็นฐาน (Garden Based Learning) โดยเป็นสวนเกษตรท่ีต้ังอยู่ใน

ชุมชน ผ่านการเรียนรู้โดยการลงมือปฏิบัติจริง เห็นคุณค่าของวิถีเกษตรและการอนุรักษ์ส่ิงแวดล้อม 

จึงถือได้ว่าการจัดการเรียนรู้รูปแบบดังกล่าวเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีมีความสอดคล้องกับแนวคิดของ 

อัจฉรา ศรีพันธ์ (2561) ท่ีศึกษาแนวคิดการศึกษาบนฐานชุมชน ซึ่งเป็นการนำแนวคิดส่ิงแวดล้อม

ศึกษา (Environmental Education) ท่ีมุ่งเน้นในการกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนเกี่ยวกับธรรมชาติ

ของโลกและความสัมพันธ์ โดยใช้สภาพแวดล้อม หรือแหล่งเรียนรู้ ๆ รอบสถานศึกษามาเป็นส่ิง

กระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจธรรมชาติ และตระหนักถึงความสำคัญ รวมถึงสร้างความภาคภูมิใจให้เกิดกับ

ทรัพยากรในท้องถิ่น อีก ท้ังยังสอดคล้องกับ Learning through Landscapes (2019) ในการ

สนับสนุนให้ชุมชนหรือโรงเรียนมองถึงความเป็นไปได้ในการนำสวนผลไม้มาใช้จัดการเรียนรู้ โดยได้รับ

ความร่วมมือจากชุมชน หน่วยงานภาครัฐ ร่วมกันออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย โดย

บูรณาการวิชาต่าง ๆ เข้ามาจัดกิจกรรมการเรียนรู้   

 

 ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีใช้สวนกล้วยไข่กำแพงเพชร ซึ่งเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ดังกล่าวใช้

ในมิติของการศึกษายังสอดคล้องกับ อรนุช ลิมตศิริ (2564) ท่ีได้นำเสนอหน่วยการเรียนรู้บูรณาการ 

เรื่อง กล้วย โดยใช้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้นอกห้องเรียนสำหรับเด็ก เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้

ท่ียึดผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง และจากการเก็บข้อมูล พบว่า ผู้เรียนมีความต้องการท่ีจะเรียนรู้ในแหล่ง

เรียนจริง ซึ่งต้ังอยู่ภายนอกโรงเรียน ซึ่งทำให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้อย่างมีอิสระ ได้ลงมือปฏิบัติจริง 

และเป็นการขยายขอบเขตประสบการณ์ของผู้เรียนให้กว้างขวางยิ่ งขึ้น เกิดความเข้าใจในเนื้อหา
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ได้มากยิงขึ้น อีกท้ังยังทำให้ผู้เรียนเกิดทักษะการสังเกต ทักษะการคิดต่าง ๆ ซึ่งในกิจกรรมนี้ ผู้ศึกษา

ได้ออกแบบกิจกรรมให้ ผู้เรียนได้เรียนรู้ในสวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทาง

ภูมิศาสตร์ และใช้ทักษะการสังเกต เพื่อทำความเข้าใจว่า กว่าจะพัฒนาให้เป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์

ได้นั้น กล้วยไข่กำแพงเพชร ประกอบด้วยปัจจัยใดบ้าง โดยเขียนเป็นแผนผังแสดงความสัมพันธ์ท่ี

เช่ือมโยงกันอย่างเป็นระบบ และมีเหตุผล ซึ่งเป็นลักษณะของการคิดแบบองค์รวม ซึ่งสอดคล้องกับ

การปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับ

ปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ท่ีเน้นเรื่อง

กระบวนการทางภูมิศาสตร์ เพื่อให้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์กับผู้เรียน นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ ธีร

วุฒิ  เช้ือพระชอง (2562) ท่ีจัดการเรียนรู้โดยการให้ ผู้เรียนได้ใช้วิธีคิดแบบองค์รวม เกี่ยวกับ

วิกฤติการณ์ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม ผู้เรียนสามารถคิดแบบองค์รวมเช่ือมโยงแล้วเข้าใจ

ความสัมพันธ์ในมิติของการจัดการปัญหาส่ิงแวดล้อมและธรรมชาติได้  

 ในส่วนของการสร้างรูปแบบการจัดการเรียนรู้ KHLONGLAN Model ได้ดำเนินการสร้าง

โดยการศึกษาสภาพของปรากฎการณ์ท่ีเกิดขึ้น ท้ังก่อน ระหว่าง และหลังจากการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้วิชาภูมิศาสตร์ โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ แล้วจึงสร้างรูปแบบขึ้น ตามกรอบข้อมูล

ท่ีศึกษาจากตำรา เอกสาร และผู้คนท่ีเกี่ยวข้อง ซึ่งกระบวนการดังกล่าว สอดคล้องกับ ชัยวิชิต เชียร

ชนะ (2560) ท่ีกล่าวถึงขั้นตอนการสร้างโมเดล 5 ขั้น คือ การศึกษาสภาพปรากฎการณ์ การสร้าง/

พัฒนาโมเดล การประเมินการสร้าง/พัฒนาโมเดล ทดลองใช้ และการประเมินการทดลองใช้โมเดล 

และยังได้กำหนดลักษณะของโมเดลท่ีดีจะต้องมีลักษณะ ดังนี้ โมเดลสามารถสะท้อนปรากฏการณ์ท่ี

ทำการศึกษาได้  โมเดลสามารถเป็นเครื่องมือในการสร้างความคิดรวบยอด (Concept) ใหม่ได้ โมเดล

สามารถสะท้อนถึงขุมทรัพย์ทางปัญญาในการเพิ่มองค์ความรู้ (Body of Knowledge) ได้ โมเดล

สามารถแสดงความสัมพันธ์เชิงเหตุผลกลไกต่างๆ ของส่ิงท่ีศึกษาได้ถูกต้องและเช่ือถือได้ โมเดล

สามารถตรวจสอบ ทดสอบได้ โมเดลสามารถอธิบาย หรือทำนาย หรือควบคุม ปรากฏการณ์ท่ีศึกษา

ได้ ซึ่งโมเดล KHLONGLAN Model เป็นไปตามลักษณะดังกล่าว คือ เมื่อนำไปใช้แล้วสามารถให้ผล

การศึกษาตามท่ีผู้ศึกษาคาดหวังและสร้างความคิดรวบยอดได้ คือ เกิดการคิดแบบองค์รวมเกิดขึ้น 

และผู้ใช้สามารถเข้าใจกระบวนการของแต่ละองค์ประกอบของโมเดล อีกท้ังยังสามารถใช้สร้างองค์

ความรู้ผ่านการใช้โมเดลได้ โดยโมเดลแต่ละขั้นตอนแสดงความสัมพันธ์อย่างต่อเนื่องอย่างเป็นเหตุเป็น

ผล และท้ายท่ีสุดโมเดลท่ีสร้างขึ้นสามารถใช้อธิบายผล และทำนายผลของส่ิงท่ีทำการศึกษาได้ ว่า 

เมื่อผู้เรียน หรือครูผู้สอนนำไปใช้แล้วจะเกิดผลในลักษณะของการสร้างความเข้าใจใหม่ ๆ เกิดขึ้นได้
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 โดยจุดเด่นของ KHLONGLAN MODEL นั้นจะประกอบด้วย 4 มิติหลัก ท่ีทำให้มองเห็น

ภาพของการจัดกิจกรรมเรียนรู้อย่างกว้าง ๆ ได้ โดยท่ีในแต่ละมิติหลักจะประกอบด้วยขั้นตอนย่อย ๆ  

ซึ่งผู้ใช้โมเดลจะต้องดำเนินกิจกรรมตามขั้นตอนย่อย ๆ ไล่เรียงลำดับอักษร KHLONGLAN ซึ่งจะ

สามารถทำให้ ผู้ใช้โมเดลได้เรียนรู้ และเข้าใจจนเกิดเป็นทักษะการคิดแบบองค์รวมได้อย่างมี

ประสิทธิภาพ จุดเด่นอีกปะการหนึ่งคือ โมเดลนี้มีลักษณะเป็นวัฏจักรการเรียนรู้ ผู้ใช้จะต้องกลับเริ่ม 

กล่าวคือ  

  มิติท่ี 1 คือ ขั้นมองถิ่นให้รู้รอบ เป็นขั้นตอนของการสร้างความร่วมมือและหาสถานทีท่ี

จะใช้ในการเรียนรู้เพื่อให้เกิดการคิดแบบองค์รวม ประกอบด้วยขั้นตอนย่อย 3 ข้ันตอน ได้แก่ ขั้นแรก 

K : Know the area ผู้ใช้จะต้องทำความรู้จักหรือมีความเข้าใจในพื้นท่ีนั้น ๆ ขั้นท่ี 2  H : Helping 

การประสานงานหรือการช่วยเหลือ เมื่อเข้าใจพื้นท่ีแล้ว ผู้ใช้โมเดลจะต้องประสานความร่วมมือกับ

ภาคส่วนต่าง ๆ ในการเรียนรู้ และขั้นท่ี 3 L : Look around  ผู้ใช้โมเดลจะต้องมองหาแหล่งเรียนรู้/

สถานท่ีท่ีเหมาะสมจะนำมาใช้เรียนรู้   

  มิติท่ี 2 บอกปัจจัย ในมิตินี้จะประกอบด้วย 1 ขั้นตอน ซึ่งเป็นขั้นตอนท่ีสำคัญอันจะ

นำไปสู่การเกิดการคิดแบบองค์รวม กล่าวคือ เมื่อกำหนดสถานท่ีได้แล้วผู้ใช้โมเดลจะต้องแจ้งให้

ผู้เรียนได้ทราบถึงเป้าหมายการเรียนรู้ คือ การคิดแบบองค์รวม จากนั้นจึงดำเนินการในขั้นนี้ คือ 

O:Observe ขั้นของการสังเกตส่ิงต่าง ๆ รอบตัว   

  มิติท่ี 3 คล่ีคลายสงสัย ในมิตินี้มีจุดเด่นคือ เป็นมิติของกระบวนการเรียนรู้ของผู้เรียนซึ่ง

ครูผู้สอนจะต้องยึดหลัก 3 ขั้นตอน คือ ขั้น ท่ี 1  N: Learning Naturally การเรียนรู้อย่างเป็น

ธรรมชาติ ขั้นท่ี 2 G : Garden Based Learning การจัดการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้นหรือจัดขึ้นในสวนเพื่อ

มองหาความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ รอบตัวอย่างเป็นระบบ ขั้นที่ 3 L : Learn & Play ให้ผู้เรียนเรียนรู้

อย่างสนุกและเพลิดเพลิน   

  มิติท่ี 4 เข้าใจองค์รวม ในมิตินี้มีความสำคัญอย่างยิ่ง เนื่องจากเป็นการท่ีผู้ใช้โมเดลจะทำ

ให้ ผู้เรียนแสดงออกถึงความเข้าใจแบบองค์รวมหลังจากได้เรียนรู้จากแหล่งเรียนรู้แล้ว ซึ่ ง

ประกอบด้วย 2 ขั้นตอนหลัก คือ A : Analysis and Apply เป็นขั้นตอนผู้ใช้โมเดลจะต้องกระตุ้นให้

ผู้เรียนได้วิเคราะห์ปัจจัยหรือองค์ประกอบท่ีได้ไปศึกษามาจากแหล่งเรียนรู้ จากการสังเกต โดยแยก

ปัจจัยต่าง ๆ ออกมาให้ได้มากท่ีสุด จากนั้นจึงเข้าสู่ขั้นตอนสำคัญ คือการแสดงให้เห็นความการคิด

แบบองค์รวม ในขั้น N : Network thinking คือ การคิดเช่ือมโยงโดยเขียนเป็นแผนผงแสดงความ
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เช่ือมโยงของปัจจัยต่าง ๆ ซึ่งมีความสัมพันธ์กันท้ังในทางบวก และทางลบ จนทำให้เกิดเป็นการเข้าใจ

ส่ิงท่ีศึกษาอย่างเป็นองค์รวม 

 ท้ังนี้เพื่อให้การนำโมเดลไปใช้ประโยชน์ต่อ ผู้วิจัยได้กำหนดบทบาทของครูผู้สอนและผู้เรียน

ไว้เป็นแนวทางในการใช้ KHLONGLAN Model ให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด ดังตาราง  

 

ตาราง 16 บทบาทครูและบทบาทนักเรียน KHLONGLAN Model 

KHLONGLAN 
Model 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 

K = Know the 
area 

-ต้องรู้จักพื้นท่ี ท้องถิ่น -รู้จักสถานท่ีในชุมชน ท้องถิ่น 

H = Helping -ต้องประสานความร่วมมือ
ชุมชน 

-รวมกลุ่ม ร่วมมือเรียนรู้ ทำ
กิจกรรม 

L = Look 
around 

-ต้องจัดหาแหล่งเรียนรู้ -ใช้พื้นท่ีใกล้ตัวเป็นแหล่งเรียนรู้ 

O = Observe -ต้องสังเกต หาประเด็นมาใช้
สอน 

-สังเกตส่ิงต่าง ๆ ในแหล่งเรียนรู้ 

N = Learn 
Naturally 
G = Garden 
base learning 
L = Learn and 
Play 

-ต้องสร้างการเรียนรู้ท่ีเป็น
ธรรมชาติ 

-เรียนรู้ท่ามกลางธรรมชาติ 

-ใช้สวนเป็นฐานในการเรียนรู้ 
 

-ลงไปเรียนรู้ในสวนผลไม้ 

-จัดกิจกรรมให้สนุกเพลิดเพลิน -เรียนรู้อย่างสนุกสนาน 
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KHLONGLAN 
Model 

บทบาทครู บทบาทผู้เรียน 

A = Analysis & 
Apply 
N = Network 
thinking 

-ต้องให้คิดวิเคราะห์ ปรับ
ประยุกต์ 

-วิเคราะห์ความสัมพันธ์ปัจจัย
ต่าง ๆ 

-ให้คิดเช่ือมโยงความสัมพันธ์
ของปัจจัยในระบบธรรมชาติ
อย่างเป็นองค์รวม (Holistic) 

-เช่ือมโยงความสัมพันธ์ของ
ปัจจัยในระบบธรรมชาติอย่าง
เป็นองค์รวม (Holistic) 

 

ข้อเสนอแนะ 
 ผู้ศึกษาสรุปข้อเสนอแนะ รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการ

คิดแบบองค์รวม กรณีศึกษากล้วยไข่กำแพงเพชรท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 

โดยใช้สวนกล้วยไข่เป็นฐานการเรียนรู้ โดยแบ่งเป็น ข้อเสนอแนะในการนำผลการศึกษาค้นคว้าอิสระ

ไปใช้ และข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป ดังนี้  

 1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้  

  1.1 ควรมีการศึกษาบริบทของพื้นท่ีและแหล่งกำเนิดส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในพื้นท่ีต่าง ๆ 

โดยท่ีผู้สอน หรือหน่วยงานการศึกษา เพื่อท่ีจะสามารถออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับ

ท้องถิ่น โดยมุ่งหวังให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ และความตระหนักในคุณค่าของทรัพยากรในท้องถิ่นท่ีมี

ลักษณะโดดเด่น  

     1.2 ควรนำรูปแบบการจัดการเรียนรู้ไปปรับประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนรายวิชา

ภูมิศาสตร์ หรือ รายวิชาท่ีศึกษาเกี่ยวกับท้องถิ่น โดยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยการรู้จักสัง เกต ลงมือ

ปฏิบัติ เรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติ เพื่อให้เกิดทักษะทางภูมิศาสตร์ต่าง ๆ ท่ีระบุไว้ในหลักสูตรของ

สถานศึกษา เขตพื้นท่ีการศึกษา หรือของกระทรวง  

     1.3 ควรจัดให้มีการใช้แหล่งเรียนรู้โดยใช้สวนเป็นฐาน สำหรับการเรียนการสอนท่ี

ต้องการให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริง มองเห็นความสัมพันธ์เช่ือมโยงอย่างเป็นระบบ

และเป็นองค์รวมของส่ิงต่าง ๆ ในธรรมชาติรอบตัว รอบชุมชนท่ีอาศัยอยู่  

 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยต่อไป  

  2.1 ควรมีการวิจัยศึกษาท่ีเน้นการนำส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในแต่ละพื้นท่ีของประเทศ

ไทยมาบูรณาการปรับใช้ในการเรียนการสอนในสถาบันการศึกษา เพื่อเป็นการถ่ายทอด สืบสาน องค์
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ความรู้เกี่ยวกับส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ให้คงอยู่สืบไป และยังสามารถเป็นแนวทางให้ชุมชนต่าง ๆ 

สร้างสรรค์ผลิตภัณฑ์ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในท้องถิ่นของตนเองได้  

     2.2 ควรมีการศึกษาและพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ท่ีหลากหลาย 

สอดคล้องกับบริบท และสถานการณ์ต่าง ๆ เช่น การจัดการเรียนรู้หลังภายหลังการระบาดของโรคติด

เช้ือไวรัสโคโรนา 2019  

      2.3 ควรมีการวิจัยและการศึกษาท่ีพัฒนาทักษะและทักษะการคิดรูปแบบต่าง ๆ ตามท่ี

ระบุในมโนทัศน์หลักในสาระภูมิศาสตร์ ในหลักสูตรปรับปรุงสาระภูมิศาสตร์ ในกลุ่มสาระการเรียนรู้

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้แก่ การคิดเชิงพื้นท่ี การคิดแบบองค์รวม การแปลความข้อมูลทาง

ภูมิศาสตร์ การใช้เทคโนโลยี การใช้เทคนิคและเครื่องมือทางภูมิศาสตร์ เป็นต้น     

  2.4 ควรมีการศึกษาวิจัยท่ีเกี่ยวกับการนำกระบวนการทางภูมิศาสตร์มาใช้ในการจัดการ

เรียนการสอนอย่างเป็นรูปธรรมชัดเจน เพื่อเป็นแนวทางการครูผู้สอนในการนำไปใช้พัฒนาการเรียนรู้

ของผู้เรียน    

   2.5 ควรมีการศึกษาเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของรูปแบบการจัดการเรียนรู้

รายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีส่งเสริมทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการขึ้นทะเบียนเป็น

ส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการเรียนรู้ ท้ังในลักษณะเปรียบเทียบก่อนเรียน กับ หลังเรียน และ

เปรียบเทียบระหว่างกลุ่มท่ีทำการศึกษา กับ กลุ่มท่ีเรียนในห้องเรียนปกติ   

   2.6 ควรนำ KHLONGLAN Model ไปศึกษาวิจัยในพื้นท่ีอื่น ๆ ของประเทศไทย และ

ศึกษาผลท่ีเกิดขึ้น สามารถตอบวัตถุประสงค์ของการจัดการเรียนการสอนต่าง ๆ ได้หรือไม่ 
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  จังหวัดกำแพงเพชร, สัมภาษณ์เมื่อวันท่ี 6 เมษายน 2565. 
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 ภาคผนวก ก เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 1. ตารางแสดงเกณฑ์การคัดเลือกนักเรียนระดับช้ัน ม.6  

 2. ตารางแสดงเกณฑ์การคัดเลือกครูและผู้ให้ความรู้ 

 3. แบบสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ สำหรับ 

  ครูผู้สอน  

 4.แบบสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลสภาพปัจจุบันในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ สำหรับ 

  นักเรียน  

 5. แบบประเมินความสามารถในการคิดแบบองค์รวม  

 6. แผนการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมพิชิต GI กล้วยไข่กำแพงเพชร 
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 ตารางแสดงเกณฑ์การคัดเลือกนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6  

นักเรียน โรงเรียน
ระดับ

มัธยมศึกษา
ปีที่ 6 ใน
อำเภอ

คลองลาน 

อยู่ใน
ความ

รับผิดชอบ
ของ

ครูผู้สอน 

เคยเรียน
หลักสูตร

สาระ
ภูมิศาสตร์

ฉบับ
ปรับปรุง 

พ.ศ. 2560 

มีเวลา
เหมาะสม 

มีความ
เต็มใจ
เข้าร่วม
กิจกรรม 

เข้าร่วม
กิจกรรมการ
เรียนรู้พิชิต 

GI 
กำแพงเพชร 

นักเรียน
โรงเรียน
คลองลาน
วิทยาท่ี
ข้อมูล
สภาพเรียน 

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 

 

นักเรียน
โรงเรียน
คลองลาน
พัฒนา
จินดาศักดิ์
ท่ีข้อมูล
สภาพเรียน 

✓  ✓ ✓ ✓ 

 

ม.6/2 ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 
นักเรียนให้
ข้อมูลผล
การเรียนรู ้

✓ ✓ ✓ ✓ ✓ ✓ 
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ตารางแสดงเกณฑ์การคัดเลือกครูและผู้ให้ความรู้  

ผู้ให้ข้อมูล อยู่ในพื้นที่
อำเภอคลอง

ลาน 

สอนสาระ
ภูมิศาสตร์

ฉบับ
ปรับปรุง 

พ.ศ. 2560 

มีความรู้ 
ความ

เชี่ยวชาญ
เก่ียวกับ
กล้วยไข่

กำแพงเพชร 

มีเวลา
เหมาะสม 

มีความเต็มใจ
เข้าร่วมให้

ข้อมูล 

ครูโรงเรียน
คลองลาน
วิทยาท่ี
ข้อมูล
สภาพการ
สอน 

✓ ✓  ✓ ✓ 

ครูโรงเรียน
คลองลาน
พัฒนา
จินดาศักดิ์
ท่ีข้อมูล
สภาพการ
สอน 

✓ ✓  ✓ ✓ 

เกษตร
อำเภอ ✓  ✓ ✓ ✓ 

เจ้าของ
สวนกล้วย ✓  ✓ ✓ ✓ 
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แบบสัมภาษณ์ผู้ให้ขอ้มูลสภาพปัจจุบนัในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์  
ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร 

การศึกษาค้นคว้าอิสระ เร่ือง รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมทักษะการคิด
แบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการข้ึนทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการ

เรียนรู้ 

***สำหรับครูผู้สอนวิชาสาระภูมิศาสตร์*** 

วิธีการเก็บข้อมูล การสัมภาษณ์ (In-depth Interview) และการสนทนากลุ่ม (Focus Group) 

ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ให้การสัมภาษณ์ 

ช่ือผู้ให้สัมภาษณ์...........................................วัน เดือน ปี ท่ีสัมภาษณ์........................................  
ตำแหน่งหน้าท่ีปัจจุบัน............................................................................................................................ 

ตอนที่ 2 ประเด็นการสัมภาษณ์  
การสัมภาษณ์ (In-depth Interview)  
1. การจัดการเรียนการสอน  สาระการเรียนรู้ภูมิศาสตร์ ในปัจจุบันของโรงเรียนเป็นอย่างไร  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

.............................................................................................................................................................. 
2 . รู ปแบบ การเรียนการสอน ท่ี ใช้สอน ในสาระภู มิ ศ าสตร์ ท่ี ผ่ านมามี ลั กษ ณ ะอย่ า ง ไร
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................  
................................................................................................................................................................  
3. สภาพปัญหาท่ีพบในการจัดการเรียนการสอนสาระภูมิศาสตร์มีหรือไม่ ถ้ามีเป็นอย่างไร 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................
4. รูปแบบการจัดการเรียนรู้สาระภูมิศาสตร์ ท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ เกิดทักษะการคิดแบบ
องค์รวม ควรเป็นไปในลักษณะใด 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 
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5. การจัดการเรียนการสอนวิชาภูมิศาสตร์ท่ีดี ประกอบด้วยอะไรบ้าง 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  
6. แนวทางการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีส่งเสริมให้ผู้เรียนมองความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ ใน
ระบบธรรมชาติซึ่งเป็นการคิดแบบองค์รวม (Holistic Thinking) ควรเป็นอย่างไร 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

หมายเหตุ คำถามอาจมีการเปลี่ยนแปลงตามความเหมาะสม ขึ้นอยู่กับสถานการณ์ในขณะทำการสัมภาษณ์ 
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แบบสัมภาษณ์ผู้ให้ขอ้มูลสภาพปัจจุบนัในการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์  
ในโรงเรียนระดับมัธยมศึกษาในอำเภอคลองลาน จังหวัดกำแพงเพชร 

การศึกษาค้นคว้าอิสระ เร่ือง รูปแบบการจัดการเรียนรู้รายวิชาภูมิศาสตร์ที่ส่งเสริมทักษะการคิด
แบบองค์รวม โดยใช้สวนกล้วยไข่ท่ีได้รับการข้ึนทะเบียนเป็นสิ่งบ่งชี้ทางภูมิศาสตร์เป็นฐานการ

เรียนรู้ 

***นักเรียนระดับช้ัน ม.6 *** 

วิธีการเก็บข้อมูล การสัมภาษณ์ (In-depth Interview) และการสนทนากลุ่ม (Focus Group)  

ตอนที่ 1 ข้อมูลพื้นฐานของผู้ให้การสัมภาษณ์ 

ช่ือผู้ให้สัมภาษณ์...........................................วัน เดือน ปี ท่ีสัมภาษณ์........................................  
ตำแหน่งหน้าท่ีปัจจุบัน............................................................................................................... 

 

ตอนที่ 2 ประเด็นการสัมภาษณ์  
การสนทนากลุ่ม (Focus Group)   
1. วิชาภูมิศาสตร์ในมุมมองของนักเรียนเป็นอย่างไร และนักเรียนคิดว่าวิชาภูมิศาสตร์เป็นวิชาท่ี
เกี่ยวกับเรื่องใด 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

.............................................................................................................................................................. 
2. การเรียนในรายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีเคยเรียนมา เป็นอย่างไร  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  
3. ปัญหาท่ีพบเจอในการเรียนในรายวิชาภูมิศาสตร์มีหรือไม่ ถ้ามีเป็นอย่างไร  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  
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4. การเรียนในรายวิชาภูมิศาสตร์ท่ีดี ควรมีองค์ประกอบ  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

5. วิชาภูมิศาสตร์ท่ีนักเรียนอยากให้เป็นควรมีลักษณะการเรียนการสอนอย่างไร 

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................  

................................................................................................................................................................ 

หมายเหตุ คำถามอาจมีการเปลี่ยนแปลงตามความเหมาะสม ขึ้นอยู่กับสถานการณ์ในขณะทำการสัมภาษณ์ 
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แบบประเมินความสามารถในการคิดแบบองค์รวม 

เกณฑ์การประเมินความสามารถการคิดแบบองค์รวม 

ระดับคะแนน 

พฤติกรรม 

5 4 3 2 1 

ความสามารถ
ในการคิด
แบบองค์รวม 

สามารถระบุ 
เช่ือมโยงได้
มากกว่า 6 

ปัจจัย 
สามารถระบุ
เหตุผลของ

ความสัมพันธ์
แต่ละปัจจัยได้
ทุกปัจจัยและ
สามารถระบุ

ปัจจัยท่ี
เกี่ยวข้องได้

นอกเหนือจาก
ท่ีระบุได้ 

สามารถระบุ 
เช่ือมโยง

ปัจจัยได้ 6 
ปัจจัย และ
ระบุเหตุผล

ของ
ความสัมพันธ์
แต่ละปัจจัย
ได้ทุกปัจจัย 

สามารถระบุ 
เช่ือมโยง

ปัจจัยได้ 4-5 
ปัจจัย และ
ระบุเหตุผล

ของ
ความสัมพันธ์

ได้ 

สามารถระบุ 
เช่ือมโยง

ปัจจัยได้ 4-5 
ปัจจัย 

 
 

สามารถ
ระบุ 

เช่ือมโยง
ปัจจัยได้ 
3 ปัจจัย 

 

เกณฑ์การตัดสิน/ระดับคุณภาพ  

 คะแนน 5 คะแนน หมายถึง ดีเย่ียม 
 คะแนน 4 คะแนน หมายถึง ดีมาก  
 คะแนน 3 คะแนน หมายถึง ดี  
 คะแนน 2 คะแนน หมายถึง พอใช้  
 คะแนน 1 คะแนน หมายถึง ปรับปรุง 

เกณฑ์การผ่าน ผ่านระดับ ดีมาก 
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แบบบันทึกคะแนนประเมินผลทักษะการคิดแบบองค์รวม  
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6/........ 

เลขท่ี ช่ือ-สกุล 
ระดับคะแนน คะแนน

ท่ีได้ 5 4 3 2 1 
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แผนการจัดการเรียนรู้ กิจกรรมพิชิต GI กล้วยไข่กำแพงเพชร 
รหัสวิชา 
ส33102   

รายวิชา สังคมศึกษา 6   กลุ่มสาระการเรียนรู้ สังคมศึกษา 

ชั้น ม. 6 หน่วยการเรียนรู้ที่ 7 สถานการณ์สิ่งแวดล้อม 
เร่ือง ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสิ่งแวดล้อมทางกายภาพกับ
กิจกรรมของมนุษย์ 

เวลา  4 ชั่วโมง 

ผู้สอน นายทัศวัฒน์  ซอแก้ว 
1 มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด  

 มาตรฐานการเรียนรู้ ส 5.2 เข้าใจปฏิสัมพันธ์ระหว่างมนุษย์กับส่ิงแวดล้อมทางกายภาพท่ี

ก่อให้เกิดการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิต มีจิตสำนึกและมีส่วนร่วมในการจัดการทรัพยากรและ

ส่ิงแวดล้อมเพื่อการพัฒนาท่ียั่งยืน 

 ตัวชี้วัด ส 5.2 ม.4-6/1 วิเคราะห์ปฏิสัมพันธ์ระหวางส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับกิจกรรม

ของมนุษย์ในการสร้างสรรค์วิถีการดำเนินชีวิตของท้องถิ่นท้ังในประเทศและภูมิภาคต่าง ๆ ของโลก

และเห็นความสำคัญของส่ิงแวดล้อมท่ีมีผลต่อการดำรงชีวิตของมนุษย์  

2. จุดประสงค์การเรียนรู้สู่ตัวชี้วัด  

 2.1 ความรู้ (Knowledge ; K)  

 เพื่อให้เข้าใจเกี่ยวกับปฏิสัมพันธ์ของมนุษย์กับส่ิงแวดล้อมในสวนกล้วยไข่ ของกล้วยไข่

กำแพงเพชรท่ีมีความสัมพันธ์กันจนพัฒนาเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ อย่างมีความเช่ือมโยงกันตามคิด

แบบองค์รวม  

 2.2 ทักษะ/กระบวนการ/กระบวนการคิด (Processed ; P)  

 นักเรียนเกิดทักษะการคิดแบบองค์รวม โดยเขียนแผนผังแสดงความเช่ือมโยงของปัจจัยต่าง 

ๆ ในสวนกล้วยไข่ ผ่านการใช้กระบวนการทางภูมิศาสตร์  

 2.3 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ (Attitude ; A)  

 (คุณลักษณะอันพึงระสงค์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551) 

 รักชาติ ศาสตร์ กษัตริย์    อยู่อย่างพองเพียง   ซื่อสัตย์ สุจริต    มุ่งมั่นการทำงาน 

 มีวินัย          รักความเป็นไทย      ใฝ่เรียนรู้           มีจิตสาธารณะ 
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         (คุณลักษณะของผู้เรียนตามหลักสูตรโรงเรียนมาตรฐานสากล) 

 เป็นเลิศทางวิชาการ    ส่ือสารสองภาษา   ล้ำหน้าทางความคิด     

 ผลิตงานอย่างสร้างสรรค์    ร่วมรับผิดชอบต่อสังคม 

       (อัตลักษณ์นักเรียนโรงเรียนคลองลานวิทยา) 

 มีวินัย      ใฝ่เรียนรู้      อยู่อย่างพอเพียง    

2.4  ด้านการอ่าน เขียน คิดวิเคราะห์ 

 การอ่าน : การอ่านใบความรู้ ใบกิจกรรม คำส่ังกิจกรรม ท่ีมอบหมายได้ 
 การคิดวิเคราะห์ : การคิดแบบองค์รวม เช่ือมโยงความสัมพันธ์ คิดสร้างสรรค์ผลงาน 
 การเขียน : เขียนแผนผังแสดงความเช่ือมโยงปัจจัย 

2.5 สมรรถนะสำคัญ 

 ความสามารถในการส่ือสาร :  การสนทนาพูดคุยแลกเปล่ียนความคิดเห็น การส่ือสาร 
 ความสามารถในการคิด : การคิดแบบองค์รวมเช่ือมโยงความสัมพันธ์  
 ความสามารถในการแก้ปัญหา : การแก้ปัญหาจากสถานการณ์ท่ีครูกำหนด และการแก้ปัญหา
เฉพาะหน้า 
 ความสามารถในการใช้ทักษะชีวิต : นำความรู้ ประสบการณ์ในชีวิตมาปรับใช้ในการทำกิจกรรม
 ความสามารถในการใช้เทคโนโลยี : สืบค้นข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้โดยใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ 

3.สาระสำคัญ  

      การเปล่ียนแปลงและสถานการณ์ทรัพยากรธรรมชาติของไทย และของโลก เช่น ทรัพยากรดิน 

น้ำ ป่าไม้ สัตว์ป่า แร่ธาตุ การเปล่ียนแปลงสภาพอากาศ ความเส่ือมโทรมของส่ิงแวดล้อม ความ

หลากหลายทางชีวี ภาพ  และภั ยพิ บั ติ  เพื่ อ ให้ เกิ ดความตระหนั กถึ ง คุณ ค่าและการน ำ

ทรัพยากรธรรมชาติเหล่านั้นมาใช้ประโยชน์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งในสวนกล้วยไข่กำแพงเพชร ซึ่งกล้วย

ไข่เป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ท่ีสำคัญ อันเกิดจากความสัมพันธ์ของปัจจัยทางด้านกายภายภายในและ

นอกสวนกล้วยไข่กำแพงเพชร โดยสถานการณ์ปัจจุบันการปลูกกล้วยไข่กำแพงเพชรลดลง จึงต้อง

เรียนรู้เพื่อให้เข้าใจและร่วมสืบสานให้เอกลักษณ์นี้คงอยู่สืบไป 
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4.สาระการเรียนรู้ 

       4.1 ปฏิสัมพันธ์ระหว่างส่ิงแวดล้อมทางกายภาพกับวิถีการดำเนินชีวิตภายใต้กระแสโลกาภิ

วัตน์ ได้แก่ การกระจายของกิจกรรมทางเศรษฐกิจ (เกษตรกรรม อุตสาหกรรมการผลิต การบริการ 

และการท่องเท่ียว)  

 4.2 กล้วยไข่กำแพงเพชร  

5. ช้ินงานหรือภาระงาน (หลักฐาน/ร่องรอยแสดงความรู้) 

        ภาระงาน  

 ลงพื้นท่ีศึกษาปัจจัยต่าง ๆ ของกล้วยไข่กำแพงเพชร  

 วิเคราะห์ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับกล้วยไข่กำแพงเพชร  

        ชิ้นงาน   

 แผนผังการคิดแบบองค์รวม 

6. การจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
วิธีสอน (กระบวนการทางภูมิศาสตร์ 5 ขั้นตอน) 1. การตั้งคำถามทางภูมิศาสตร์ 2. การรวบรวม
ข้อมูล 3. การจัดการข้อมูล 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 5. การสรุปเพื่อตอบคำถาม 
ชั่วโมงที่ 1 (กระบวนการทางภูมิศาสตร์ : ขั้นที่ 1 การต้ังคำถามทางภูมิศาสตร์) 
กิจกรรม มองถ่ินให้รู้รอบ 
ขั้นนำ  
 1. นักเรียนและครูร่วมศึกษาจุดประสงค์ของการเรียนรู้ของกิจกรรมในภาพรวมและของ
ช่ัวโมงนี้  
 2. นักเรียนค้นหาส่ิงท่ีโดดเด่นเป็นเอกลักษณ์ของแต่ละจังหวัด และจังหวัดท่ีตนเองอาศัยอยู่ 
ขั้นจัดกิจกรรม 
 3. นักเรียนศึกษาความหมายและลักษณะของส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ (GI)  
 4. นักเรียนร่วมกนัค้นหาส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ในพื้นท่ีต่าง ๆ ของประเทศไทยและของ
จังหวัดกำแพงเพชร   
 5. นักเรียนนำออกมานำเสนอหน้าช้ันเรียน 
ขั้นสรุป 
 6. นักเรียนและครูร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ 
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ชั่วโมงที่ 2 (กระบวนการทางภูมิศาสตร์ : ขั้นที่ 2 การรวบรวมข้อมูล) 
กิจกรรม บอกปัจจัย 
ขั้นนำ 
   1. นักเรียนและครู สนทนาถึงจุดประสงค์ของช่ัวโมงนี้ 
        2. นักเรียนศึกษาความเป็นมาของกล้วยไข่กำแพงเพชร ซึ่งเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์  
ขั้นจัดกิจกรรม 
 3. ให้นักเรียนศึกษาในประเด็นว่า “กว่าจะมาเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร มีปัจจัยทาง
ส่ิงแวดล้อมกายภาพใดบ้างท่ีเกี่ยวข้อง”  
 4. ให้นักเรียนลองนึกดูว่า กว่าจะกลายมาเป็นกล้วยไข่ กำแพงเพชร ท่ีขึ้นช่ือ ต้องผ่านอะไร
มาบ้าง และต้องมีองค์ประกอบใดบ้างท่ีเข้ามาเกี่ยวข้อง โดยท่ียังไม่ต้องค้นหาข้อมูลจากอินเทอร์เน็ต
ใช้ประสบการณ์และความเข้าใจเดิมของนักเรียน (ต้ังสมมุติฐาน) 
 5. นักเรียนนำเสนอผลงานการตั้งสมมุติฐานปัจจัยของกล้วยไข่กำแพงเพชร 
ขั้นสรุป  
 6. นักเรียนและครูร่วมกันสนทนาเกี่ยวกับส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์ กล้วยไข่กำแพงเพชร 
 7. เตรียมตัวลงพื้นท่ีศึกษาช่ัวโมงต่อไป 
ชั่วโมงที่ 3 (กระบวนการทางภูมิศาสตร์ : ขั้นที่ 2 การรวบรวมข้อมูล) 
กิจกรรม คลี่คลายสงสัย 
ขั้นนำ 
 1. นำผู้เรียนไปยังสวนกล้วยไข่กำแพงเพชร และช้ีแจงจุดประสงค์ของกิจกรรม  
 2. แนะนำเจ้าของสวนกล้วยไข่ 
ขั้นจัดกิจกรรม 
 3. นักเรียนลงศึกษายังสวนกล้วยไข่อย่างอิสระ โดยมีเจ้าของสวนอธิบายให้ความรู้ 
 4. นักเรียนสอบถามข้อสงสัยต่าง ๆ อย่างอิสระ 
 5. นักเรียนใช้ทักษะการสังเกต จัดบันทึก ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
ขั้นสรุป 
 6. นักเรียนร่วมกนัสนทนา รวบรวมปัจจัยต่าง ๆ ท่ีแต่ละคนจดบันทึกได้ 
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ชั่วโมงที่ 4 (กระบวนการทางภูมิศาสตร์ : ขั้นที่ 3. การจัดการข้อมูล 4. การวิเคราะห์ข้อมูล 5. 
การสรุปเพื่อตอบคำถาม) 
กิจกรรม เข้าใจองค์รวม 
ขั้นนำ  
 1. นักเรียนศึกษาจุดประสงค์ของกิจกรรม 
 2. นักเรียนศึกษาข้อมูลท่ีลงพื้นท่ีเก็บข้อมูล  
ขั้นจัดกิจกรรม 
 3. นักเรียนศึกษารูปแบบการทำแผนผังกราฟฟิก หรือแผนผังความคิดท่ีเหมาะสมกับเนื้อหา 
เพื่อเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่ 
 4. นักเรียนทำการเขียนแผนผังแสดงให้เห็นความสัมพันธ์ของปัจจัยต่าง ๆ ในสวนกล้วยไข่
อย่างเป็นองค์รวม โดยใช้สัญลักษณ์ต่าง ๆ เช่น วงกลม เส้น ลูกศร ขีดเช่ือมโยงปัจจัยท่ีเกี่ยวเนื่อง
สัมพันธ์กัน เพื่อการเข้าใจอย่างเป็นองค์รวม 
ขั้นสรุป 
     10. นักเรียนและครูร่วมกันอภิปรายสรุปความรู้ร่วมกัน โดยใช้ลักษณะการพูดคุย และจด
บันทึกและนำเสนอผลงาน  
7. สื่อการสอน 

        - หนังสือเรียนวิชาภูมิศาสตร์ ม.4-6  

        - สไลด์เนื้อหา เรื่อง กว่าจะมาเป็นส่ิงบ่งช้ีทางภูมิศาสตร์  

        - คลิปวิดีโอ  

 - https://youtu.be/Ls5Ob1yQ1j4 

8. แหล่งเรียนรู้ในหรือนอกสถานที ่

       - อินเตอร์เน็ต เว็บไซต์ต่าง ๆ  
       - สวนกล้วยไข่กำแพงเพชร  
       - เจ้าของสวนกล้วยไข่กำแพงเพชร  
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9. การวัดและการประเมินผล 
รายการวัดและ
ประเมินผล 

วิธีการประเมิน เคร่ืองมือที่ใช้ เกณฑ์การผ่าน 

1. ด้านความรู้ (K) โดยการตรวจช้ินงาน/
ผลงาน 

แบบประเมินผลงาน ผ่านเกณฑ์ระดับ ดี
มาก 

2. ด้านทักษะ/
กระบวนการ (P) 

สังเกตพฤติกรรมการ
ทำงาน 

แบบสังเกตพฤติกรรม
การทำงาน 

ผ่านเกณฑ์ระดับ ดี
มาก 

3. ด้านคุณลักษณะ
อันพึงประสงค์ (A) 

สังเกตคุณลักษณะอัน
พึงประสงค์ 

แบบสังเกตพฤติกรรม
การทำงาน 

ผ่านเกณฑ์ระดับ ดี 

4. ด้านการอ่าน 
เขียน คิด วิเคราะห์ 

ถามคำถาม ข้อคำถาม สามารถตอบ
คำถามได้ถูกต้อง
ตรงประเด็น 

5. ด้านสมรรถนะ
สำคัญ 

สังเกตคุณลักษณะอัน
พึงประสงค์ 

แบบสังเกตพฤติกรรม
การทำงาน 

ผ่านเกณฑ์ระดับ ดี 

การประเมินคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

สิ่งที่ต้อง
ประเมิน 

วิธีการวัดผล ประเด็นที่ประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

   2.  
คุณลักษณะ
อันพึง
ประสงค์
และ
สมรรถนะ
สำคัญของ
ผู้เรียน 

ประเมิน
คุณลักษณะอันพึง
ประสงค์และ
สมรรถนะสำคัญ
ของผู้เรียน 

1. ความมุ่งมั่น มีวินัย
ในการทำงาน 

3 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
มุ่นมั่น มีวินัยในการทำงานตลอดคาบ
เรียน  
2 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
มุ่งมั่น มีวินัยในการเป็นครั้งคราว  
1 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
มุ่งมั่น มีวินัยในการทำงานน้อย 
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สิ่งที่ต้อง
ประเมิน 

วิธีการวัดผล ประเด็นที่ประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

2.  
คุณลักษณะ
อันพึง
ประสงค์
และ
สมรรถนะ
สำคัญของ
ผู้เรียน 

 2. ใฝ่เรียนรู้ 3 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
ใฝ่เรียนรู้ สอบถามข้อสงสัยในระหว่าง
คาบเรียน  
2 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
ใฝ่เรียนรู้ สอบถามข้อสงสัยบางครั้ง 
1 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
ใฝ่เรียนรู้น้อยครั้ง 

 3. ความรักชาติ 
ศาสน์ กษัตริย์ 
 

3 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ผ่านชิ้นงาน และ
การปฏิบัติในชั้นเรียน แสดงความคิดเห็น 
พูดคุยต่าง ๆ ในระหว่างเรียน บ่อยครั้ง 
2 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ผ่านชิ้นงาน และ
การปฏิบัติในชั้นเรียน แสดงความคิดเห็น 
พูดคุยต่าง ๆ บางครั้ง 
1 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงความ
รักชาติ ศาสน์ กษัตริย์ ผ่านชิ้นงาน และ
การปฏิบัติในชั้นเรียน น้อย 

 4. การใช้ความคิด 
และการส่ือสาร 

3 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึงการ
วางแผน การใช้ทักษะการคิดต่าง ๆ 
พูดคุยอภิปราย มีการสื่อสารระหว่างกัน 
2 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึง การใช้
ทักษะการคิดต่าง ๆ พูดคุยอภิปราย มี
การสื่อสารระหว่างกันเป็นครั้งคราว  
1 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึง การใช้
ทักษะการคิดต่าง ๆ พูดคุยอภิปราย มี
การสื่อสารระหว่างกันน้อยหรือไม่ปฏิบัติ 
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สิ่งที่ต้อง
ประเมิน 

วิธีการวัดผล ประเด็นที่ประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน 

    
 
 
 

 5. การใช้เทคโนโลยี  
3 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึง
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีในการ
สืบค้น ในการเรียนบ่อยครั้ง 
2 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึง
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีในการ
สืบค้น ในการเรียนบางครัง้ 
1 คะแนน = นักเรียนแสดงออกถึง
ความสามารถในการใช้เทคโนโลยีในการ
สืบค้น ในการเรียนน้อยครั้ง 

เกณฑ์การประเมินผล    คะแนน 15 -13 = ดีมาก (3)     คะแนน 12 - 9 = ดี (2)     คะแนน 
8 - 5 = พอใช้ (1) 

             การผ่านเกณฑ์    ต้องมีผลการปฏิบัติอยู่ในระดับ  ดี 
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ใบงาน 

กว่าจะมาเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร 

ให้นักเรียนนึกดูว่ากว่าจะกลายมาเป็นกล้วยไข่กำแพงเพชร ต้องผ่านอะไรมาบ้าง และต้องมี

องค์ประกอบใดบ้างท่ีเข้ามาเกี่ยวข้องโดยท่ียังไม่ต้องค้นหาข้อมูลจากอินเทอร์เน็ตเขียนลงในตาราง 

กว่าจะมาเป็นกล้วยกำแพงเพชร 
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   ภาคผนวก ข สื่อการสอนที่ใช้ในการดำเนินการวิจัย  
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 ภาคผนวก ข หนังสือขอความร่วมมือเก็บข้อมูลค้นคว้าอิสระ 
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 ภาคผนวก ค หนังสือตอบรับการตีพิมพ์บทความวิจัย 
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