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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ชื่อเรื่อง การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

ผู้วิจัย เตือนใจ คดดี 
ประธานที่ปรึกษา รองศาสตราจารย์ ดร.ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์  
กรรมการทีป่รึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ทรงภพ ขุนมธุรส  
ประเภทสารนิพนธ์ วิทยานิพนธ์ กศ.ด. หลักสูตรและการสอน, มหาวิทยาลัยนเรศวร, 

2565 
คำสำคัญ รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี, ทฤษฎีวิพากษ์, การคิดไตร่ตรอง

เชิงวิพากษ,์ การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดร 
  

บทคัดย่อ 
  

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนรูปแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ โดยดำเนินการวิจัย 4 
ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและมัธยมศึกษาและ
แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี  2) การสร้างและตรวจสอบ
คุณภาพของรูปแบบ 3) ศึกษาผลการใช้รูปแบบ และ 4) การประเมินและปรับปรุงรูปแบบ กลุ่ม
ตัวอย่าง คือนักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จำนวน 15 คน 
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และแบบประเมิน
ความสามารถในการออกแบบฃการเรียนการสอนวรรณคดี  ดำเนินการทดลองจำนวน 53 ชั่วโมง สถิติ
ที ่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี ่ย ค่าส่วนเบี ่ยงเบนมาตรฐาน t -test และการ
วิเคราะห์เนื้อหา 

ผลการวิจ ัย พบว่า 1) ปัญหาการเร ียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและ
มัธยมศึกษา มุ่งเน้นบทบาทของผู้สอนมากกว่ากระบวนการคิดของผู้เรียน การใช้สื่อการสอนที่ไม่ใช่ตัว
บทวรรณคดีและบรรยากาศในชั้นเรียนที่ขาดอิสระทางความคิด     ซึ่งมีแนวทางการนำทฤษฎีวิพากษ์
มาประยุกต์ใช้ในการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การตั้งจุดประสงค์การสอน  กิจกรรมการเรียนการ
สอนที่มุ่งเน้นการถกเถียง สะท้อนความคิดเป็นกลุ่มย่อยและทั้งชั้นเรียน การใช้สื่อตัวบทที่มีความ

 



 ง 

ขัดแย้งและการกำหนดบทบาทของผู้เรียนและผู้สอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  2) รูปแบบที่
พัฒนาขึ้น มี 6 องค์ประกอบ คือ หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและผู้สอน 
ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ และ การวัดและประเมินผล โดยการจัดกิจกรรมดำเนินการเป็น 3 ระยะ 
คือ ระยะที ่1 การเตรียมความพร้อม ระยะที ่2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 
1 อ่านอย่างอิสระ  ขั้นที่ 2 ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ขั้นที่ 3 อภิปรายกลุ่มย่อย ผ่านบทบาท 3 บทบาท 
คือ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ ขั้นที ่4 ขั้นสะท้อนความคิด 
และระยะที่ 3 การฝึกออกแบบการเรียนการสอน มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ทบทวนประสบการณ์ ขั้น
ที่ 2 อภิปรายกลุ ่มย่อย ผ่านบทบาททั ้ง 3 ขั ้นที่ 3 ขั ้นสะท้อนความคิด และขั ้นที่ 4 ขั ้นการ
สร้างใหม่  ซึ่งรูปแบบที่พัฒนาขึ้นมีความเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดับมาก  และมีค่าประสิทธิภาพ 
78.52/77.42    3) ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์สูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบอย่างมี
นัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 และโดยรวมอยู่ในระดับการใช้วิจารณญาณ (10-13 คะแนน) คะแนน
รวมเฉลี่ย 11.20 คะแนน ส่วนความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีโดยรวมอยู่ใน
ระดับมาก (ค่าเฉลี่ย = 2.84, S.D. = 0.66) 4) ผู้เกี่ยวข้องต่อการใช้รูปแบบมีความเห็นว่า รูปแบบช่วย
ส่งเสริมให้เกิดระบบการคิดได้อย่างมีเหตุผล คิดอย่างรอบคอบ และเกิดมุมมองใหม่ต่อวรรณคดีเรื่องที่
อ่าน   ซึ่งส่งผลให้เมื่อนำไปใช้ในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีแล้วสามารถนำเสนอเนื้อหา
แปลกใหม่ น่าสนใจมากขึ้นและยังช่วยให้เกิดการทบทวนตรวจสอบ บูรณาการรูปแบบการเรียนการ
สอน เทคนิคการสอนเข้ามาใช้ในการสอนมากขึ้น และรูปแบบควรปรับปรุงเกี่ยวกับการทบทวนเนื้อ
เรื่องก่อนจะไปตั้งคำถามเชิงวิพากษ์  หน้าที่ของบทบาทผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ  และปรับปริมาณงาน
ให้เหมาะสมกับระยะเวลาที่ใช้ 
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ABSTRACT 
  

The objective of this research was to develop a literature instructional model 
based on the critical theory to enhance the critical reflection ability and literature 
instruction design of student teachers. The research methodology included four steps: 
1. The study on the literature instructional problems at the higher education and high 
school levels, and the guidelines for applying the critical theory to literature 
instruction; 2. the creation and verification of the quality of the model; 3. the study on 
the result of using the model, and 4. the assessment and improvement of the model. 
The sample group comprised 15 third-year student teachers from the Thai Language 
Program, Nakhon Pathom Rajabhat University. The research tool involved the critical 
reflection ability assessment form and the literature instruction design ability form. The 
total trial period was 53 hours. Statistics used to analyze the collected data were 
percentage, mean, standard deviation (SD), t-test, and content analysis. 
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The research results illustrated that: 1) All steps of the instructional design 
focused on the teacher-centered method rather than the learner’s thinking process. 
Moreover, the instructional media were not the literature content and the learning 
atmosphere did not allow for the expression of thought, which were the literature 
instructional problems at the higher education and high school levels. The guidelines 
for adapting the critical theory to literature learning were suggested, which included 
the determination of the teaching objectives, the activities that focused on the 
discussion, the reflection of thought in the focus group and whole class, the use of 
the contrast content, and the determination of the learner and teacher roles to 
organize the learning activities. 2) The developed model consisted of six components, 
which were principle, goal, learning process, learner and teacher roles, factors of 
success, and performance measuring and evaluation. The activity organization was 
divided into three phases: 1) Preparation, 2) critical reflection training that consisted of 
four steps, which were independent reading, critical questioning, focus group discussion 
via the three roles of theoretical researcher, ethical researcher, and esthetic researcher, 
and reflection, and 3) instructional design, which comprised four steps of experience 
review, focus group discussion via the three roles, reflection, and new creation. It was 
found that the overall appropriateness of the developed model was at a high level. 
The efficiency was 78.52/77.42. 3)  The critical reflection of the student teachers at 
Rajabhat University, the ability of the student teachers after implementing the 
literature instruction based on the critical theory was higher than that before the 
implementation with a statistical significance of .05, and overall was at the judgement 
level (10 -13 points) with an average of 11.20 points. Furthermore, the overall literature 
instructional design ability was at a high level (Mean =  2.84, S.D. = 0.66) 4) The opinions 
of the relevant people who used the model indicated that the model enhanced 
rational and deliberate thinking, and initiated a new perspective of the reading 
literature. Consequently, when it was applied to the literature instructional design, new 
and interesting content was presented. It also initiated the review, verification, and 
integration of the instructional model and instructional techniques in teaching and 
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learning. Nevertheless, the improvement of the content review before the critical 
questioning, the roles of the esthetic researcher, and the appropriate workload for the 
duration should be processed.  
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ประกาศคุณูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงในความกรุณาของ  รองศาสตราจารย์ ดร.ชัยวัฒน์      
สุทธิรัตน์  ประธานที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ และ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ทรงภพ ขุนมธุรส กรรมการที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ที่ได้ให้คำปรึกษา แนะนำ ตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องต่าง ๆ ด้วยความเอาใจใส่
อย่างดียิ่งตลอดระยะเวลาในการทำวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ จนทำให้วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จลุล่วงได้อย่าง
สมบูรณ์และทรงคุณค่า 

ขอกราบขอบพระคุณ ศาสตราจารย์ ดร. ดวงมน จิตร์จำนงค์ รองศาสตราจารย์ ดร.กาญจนา 
วิชญาปกรณ์ และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. บุษบา บัวสมบูรณ์ ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนวรรณคดี 
อีกท้ังผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. ชิดชงค์ ส.นันทาเนตร  ผู้ช่วยศาสตราจารย์สุรัช คมพจน์ และ ดร. ชัชพันธุ์ 
ยิ้มอ่อน ซึ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์เป็นอย่างสูง ที่กรุณาสละเวลาเพื่อให้สัมภาษณ์ ทำให้ผู้วิจัย
ได้รับองค์ความรู้ที่มีค่ายิ่งในการทำวิจัยครั้งนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.วารีรัตน์ แก้วอุไร รองศาสตราจารย์ ดร. วัชรพล 
วิบูลยศริน และผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. รสริน เจิมไธสง ที่กรุณาให้คำแนะนำ แก้ไข และตรวจสอบ
เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย จนทำให้การวิจัยครั้งนี้สมบูรณ์และคุณภาพดียิ่งขึ้น 

ขอกราบขอบพระคุณ รองศาสตราจารย์ ดร.นิตยา สุวรรณศรี ประธานกรรมการสอบ
วิทยานิพนธ์ และกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิภายในทุกท่าน ที่ได้ให้คำแนะนำ ตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่อง
และคณาจารย์คณะศึกษาศาสตร์ ที่ได้ให้คำแนะนำสั่งสอน อันเป็นประโยชน์แก่ผู้วิจัยมาโดยตลอด 

ขอขอบพระคุณ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ วิริยา วิริยารัมภะ  ที่ได้รับฟัง และให้คำแนะนำเกี่ยวกับ
การจัดกิจกรรมการสอนในทุกระยะ และขอขอบคุณนักศึกษาสาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 รุ่น 62 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ทั้งกลุ่มทดลองใช้และกลุ่มตัวอย่างทุกท่านที่มาเข้าร่วมกิจกรรมในทุก
ระยะด้วยความตั้งใจอย่างยิ่งยวด และสะท้อนข้อมูลสำคัญอื่น ๆ ที่มีประโยชน์อย่างยิ่งต่อการเก็บ
รวบรวมข้อมูลสำหรับการวิจัยครั้งนี้  เหนือสิ่งอื่นใดขอกราบขอบพระคุณ คุณแม่ และพี่จ๋า ที่คอยรับฟัง
ปัญหา ให้กำลังใจและให้การสนับสนุนในทุกด้านอย่างดีที่สุดแก่ผู้วิจัยมาโดยตลอด 

คุณค่าและคุณประโยชน์อันพึงจะมีจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้  ผู้วิจัยขอมอบและอุทิศแด่ผู ้มี
พระคุณทุกท่าน 

  
  

เตือนใจ  คดดี 
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บทที่ 1 
 

บทนำ 
 
ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
 วรรณคดี เป็นงานเขียนสร้างสรรค์ทางศิลปะขั้นสูงที่สะท้อนความคิดเชิงจินตนาการ ภาษา
และประวัต ิศาสตร์ของชาติใดชาติหนึ ่ง ซึ ่งประพันธ์โดยใช้ศิลปะในการแต่ง คือ ใช ้ภาษาที่  
โน้มน้าวอารมณ์ของผู้อ่าน ให้ได้รับความเพลิดเพลินเกิดภาพในใจ และความรู้สึกนึกคิด มากกว่า  
การมุ่งเน้นที่ความรู้ วรรณคดีจึงมีความสำคัญในฐานะเป็นสิ่งสุนทรียะ อันสร้างความสำเริงทาง
อารมณ์ของมนุษย์ และทำหน้าที่เป็นเครื่องมือเพื่อเข้าใจรากฐานของชีวิตที่ธำรงไว้ซึ ่งภูมิปัญญา  
ความเจริญทางวัฒนธรรม จริยธรรม และศิลปะทางภาษา ดังที่ เจตนา นาควัชระ (2538, น. 155-
171) ได้สรุปถึงความสำคัญของวรรณคดีว่าเป็นรากฐานสำคัญในการธำรงไว้ซึ่งชีวิตที่เพียบพร้อมดว้ย
ภูมิปัญญาและจริยธรรม พัฒนาผู้อ่านให้เกิดความใฝ่รู้ทางวิชาการและแสวงหาข้อวินิจฉัยที่แท้จริง
ร่วมกัน และสอดคล้องกับ Alber et al. (2009, pp. 7-8) ได้สรุปความสำคัญของวรรณคดีว่าเป็น
เครื่องมือที่จะทำให้ผู้อ่านเข้าใจถึงชีวิต สะท้อนทัศนคติที่บุคคลมีต่อสังคม ประวัติศาสตร์ในช่วงใด
ช่วงหนึ่ง และยังเป็นเครื่องมือเพื่อศึกษามุมมองทางจริยธรรม ตลอดจนเป็นสิ่งสร้างความสุนท รียะ
ให้แก่มนุษย์ และสอดคล้องกับ รื่นฤทัย สัจจพันธ์ (2549, น. 13-37) ได้อธิบายถึงความสัมพันธ์ของ
วรรณคดีกับชีวิต ว่าวรรณคดีเป็นกระจกที่ทำหน้าที่สะท้อนความเป็นมนุษย์ ไม่ว่าจะเป็นวิถีการดำเนิน
ชีวิต ตลอดจนสัจจะของชีวิตและสังคมไว้อย่างงดงาม วรรณคดีจึงสัมพันธ์กับ ชีวิต 3 ลักษณะ 
คือ วรรณคดีเป็นสิ่งที่สร้างความบันเทิงให้แก่มนุษย์ วรรณคดีทำให้เข้าใจในตัวบุคคล ในระดับปัจเจก
บุคคล และโดยรวม สุดท้ายวรรณคดีทำให้เข้าใจสังคมอันประกอบด้วยความหลากหลายของมนุษย์  
 วรรณคดีจ ึงเป็นเครื ่องมือหนึ ่งที ่จะนำไปสู ่การไตร่ตรอง เพื ่อทำความเ ข้าใจช ีวิต 
ทั้งในระดับบุคคลที่มีความแตกต่างกันของมนุษย์ และเข้าใจลักษณะสังคมที่มนุษย์สร้างขึ้น ดังที่ 
Langer (1997, p. 607) สรุปว่าวรรณคดีเป็นสื่อแห่งการไตร่ตรองชีวิต การเรียนรู้ และภาษาของ
มนุษย์ ซึ ่งเป็นการเปิดโลกทัศน์ให้ผู ้อ่านได้มีโอกาสตีความเนื้อหา เพื่อเชื่อมต่อและสำรวจสังคม 
ประวัติศาสตร์ ตลอดจนความคิด ความเชื่อทัศนคติของบุคคล และสอดคล้องกับความคิดของ Van 
(2009, pp. 2-9) ว่าวรรณคดีมีส่วนช่วยกระตุ้นให้ผู ้อ่านไตร่ตรองเนื้อหา อันจะนำไปสู่การพัฒนา
ความตระหนักในวัฒนธรรมของสังคม และล้อม เพ็งแก้ว (2549, น. 14-16) ว่าวรรณคดีเป็นเครื่องมือ
สื่อความคิดของมนุษย์ จึงมีส่วนในการรับใช้ชีวิตของมนุษย์ทั้งระดับปัจเจกบุคคล รับใช้สังคม รับใช้รัฐ 
ฉะนั้นการปฏิเสธวรรณคดีจึงเป็นการปฏิเสธการเข้าใจมนุษย์ 
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 การเรียนการสอนวรรณคดีจ ึงเป็นการศึกษาที ่มีจ ุดมุ ่งหมายสำคัญ คือ เพื ่อให้เกิด  
การวิจักษ์ คือ การทำความเข้าใจธรรมชาติ ความคิด อารมณ์ของมนุษย์ ว ัฒนธรรม สังคม  
และความมุ่งเน้นของโลก และเพื่อให้เกิดการไตร่ตรองเนื ้อหาด้วยตนเองอย่างอิสระ อันนำไปสู่  
การเรียนรู ้มุมมองที ่หลากหลาย อันจะก่อให้เกิดความเข้าใจในความรู ้ของโลก วัฒนธรรมและ  
ความขัดแย้งของมนุษย์มากขึ้น ดังที่ Nafisah (2006) ได้ระบุถึงจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอน
วรรณคดีว่า เป็นการส่งเสริมให้ผู ้เรียนได้ค้นพบความหมายหลายนัยที ่ประกอบขึ้นเป็นตัวบท 
ด้วยตนเอง ผ่านการตีความ การไตร่ตรองเนื้อหาที่เป็นการพยายามเปิดเผยความหมายที่แท้จริงของ
วรรณคดี ซึ ่งจะทำให้เห็นมุมมองที ่แตกต่างกัน ซึ ่งสอดคล้องกับ  Rui (2016, p.33) ว ่าเป็น 
การส่งเสริมความอิสระในการอ่านและการคิดระดับบุคคล และเพื่อให้เกิดการวิจารณ์ คือการใช้
ปัญญาตั้งคำถาม ตีความ วิเคราะห์ และประเมินค่าตัวบทวรรณคดีได้อย่างมีเหตุผลตามหลักการทาง
ทฤษฎีวิจารณ์และสามารถสื่อความคิดออกมาเป็นความเรียงได้อย่างมีประสิทธิภาพ จึงนับได้ว่า
นอกจากการสอนวรรณคดีจะมีเป้าหมายเพื่อพัฒนาการคิดโดยเฉพาะการคิดขั้นสูงและเพื่อให้เกิด 
การเรียนรู ้ทางสุนทรียะของวรรณคดี ทั ้งด้านการประพันธ์ และการอ่านอีกด้วย ดังที ่ อิงอร  
สุพันธุ์วณิช และคณะ (2555, น. 26) ได้สรุปว่า การเรียนวรรณคดีเป็นสิ่งสำคัญ แม้ว่าไม่สามารถ
ก่อให้เกิดประโยชน์ในเชิงรูปธรรมโดยนำไปใช้ประกอบอาชีพได้โดยตรง แต่วรรณคดีก็มีประโยชน์ใน
การจรรโลงใจให้รู้จักใช้ปัญญา ความคิดและเข้าใจความเป็นมนุษย์ 
 การเรียนการสอนวรรณคดีจึงต้องมุ่งให้ผู ้เรียนได้วิจักษ์  วิจารณ์ การตั้งคำถามเกี่ยวกับ
เนื ้อหา การอภิปรายอย่างอิสระ และการไตร่ตรองตัวบทวรรณคดีอย่างมีเหตุผลด้วยต นเอง 
ซึ่งจะส่งผลต่อการรับรู้ความหมายของเนื้อหาและคุณค่าในวรรณคดี ดังที่ Wiland (2016, p. 11) 
ได้ระบุถึงการสอนวรรณคดีที่ดีว่ากิจกรรมการสอนต้องมุ่งเน้นให้เกิดการไตร่ตรองถึงตัวบทวรรณคดี  
การวิพากษ์วิธีการเข้าถึงวรรณคดีในชั้นเรียน และการวิพากษ์เหตุผลของแนวคิดใดแนวคิดหนึ่งที่มี
อิทธิพลต่อการนำมาประยุกต์ใช้เพื่อการเรียนรู้วรรณคดีนั้น สอดคล้องกับแนวทางการสอนวรรณคดี
ของชัยวัฒน์ สถาอานันท์ (2540, น. 9) ว่าไม่ควรยึดติดกับกรอบความรู้ หรือชุดความเชื่อที่มีมาแต่
เดิม แต่ควรใช้การตั้งคำถามเพื่อให้เกิดการตรวจสอบความคิด ความเชื่อพื้นฐานเดิมของสังคมให้มาก
ขึ้น และดวงมน จิตร์จำนงค์ (2553, น. 95-108) ว่า กิจกรรมการสอนวรรณคดีคือการวิเคราะห์
วิจารณ์ ซึ่งต้องอาศัยการตีความ กระบวนการเรียนการสอนต้องเปลี่ยนจากการให้คำตอบสำเร็จรูป
เพื่อจดจำ เป็นการตั้งคำถามเพื่อกระตุ้นการคิดให้งอกเงย จากข้อความทั้งหมดนี้แสดงให้เห็นว่า  
การสอนวรรณคดีควรจะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้ให้ความคิดไตร่ตรองเกี่ยวกับเรื่องที่อ่าน ดังที่ Engleson 
(1983, อ้างถึงใน Thomson, 1987, p. 167) ที ่กล่าวถึงการเรียนการสอนวรรณคดีที ่ถูกต้องว่า 
“การเรียนวรรณคดี คือการเรียนกระบวนการอ่านเพ่ือความเข้าใจการตอบสนองและการคิดไตร่ตรอง 
เพ่ือสามารถใช้กระบวนการเหล่านี้ได้อย่างอัตโนมัติ”  
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 การเรียนการสอนวรรณคดีมีจุดมุ่งหมายและกิจกรรมการสอนสำคัญ คือ ให้ผู้เรียนได้ใช้
ทักษะการคิดดังที่กล่าวมาแล้วข้างต้น แต่จากการศึกษาการสอนวรรณคดีทั้งของต่างประเทศและ
ประเทศไทย กลับพบว่า การสอนวรรณคดีเป็นเพียงการมุ่งทำความเข้าใจความหมายของคำศัพท์เพ่ือ
ถอดความ หรือเพียงเพื่อรับรู้เนื้อหาที่เกิดขึ้น โดยปราศจากการตีความความหมายของคำศัพท์หรือ
เนื้อหานั้น จึงไม่อาจทราบได้ถึงความหมายของการเรียนวรรณคดีอย่างแท้จริง ส่งผลให้ผู้เรียนเกิด 
ความเบื ่อหน่ายในการเรียนวรรณคดี ดังที ่ Noyes (2003, p. 1) ได้สะท้อนปัญหาการสอนวรรณคดีใน
มหาวิทยาลัยว่า มักจะจดจ่ออยู่กับการพิสูจน์หาข้อเท็จจริงจากวรรณคดี ซึ่งในความเป็นจริงแล้วควร
ต้องใส่ใจต่อการคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผลเกี่ยวกับวรรณคดีนั้น ๆ สอดคล้องกับความคิดของ ดวงมน 
จิตร์จำนงค์ (2534, น. 235) ว่า การเรียนการสอนวรรณคดีคือการต้องสามารถจดจำคำศัพท์ยาก 
ประเพณี หรือคำประพันธ์ที่ไพเราะไว้สำหรับการยกตัวอย่างในการสอบ แต่ไม่สามารถระบุได้ว่า  
คำประพันธ์เหล่านั้นมีประโยชน์อย่างไร ทั้งนี้มาจากสาเหตุหลัก คือครูสอนภาษาไทย ไม่สามารถสอน
วรรณคดีได้ถึงแก่นของวรรณคดี ดังที่ Huang, & Embi (2007, p. 2) และ Wilson (2014, pp. 68-
69) ได้กล่าวสรุปไว้อย่างสอดคล้องกันว่า ผู้สอนมักจะใช้วิธีการบรรยายเฉพาะเนื้อหา โดยเริ่มจาก  
การให้อ่านออกเสียงตัวบทวรรณคดีพร้อมกันทั้งชั้น จากนั้นครูเป็นผู้อธิบายคำศัพท์ยากที่ไม่คุ ้นเคย 
รายละเอียดต่าง ๆ ในตัวบทวรรณคดี แล้วเมื่อใกล้หมดเวลาจึงให้ผู้เรียนตอบคำถามหรือทำแบบฝึกหัด
ที่มีคำตอบตายตัวจากผู้สอนอยู่แล้ว โดยละเลยการให้ผู้เรียนวิเคราะห์ ตีความ เพ่ือให้เกิดกระบวนการ
ไตร่ตรองเนื้อหาที่จะนำไปสู่การอภิปรายวรรณคดีเรื่องนั้นอย่างแท้จริง และสอดคล้องกับสร้อยสน 
สกลรักษ์ (2540, น. 40-42) ได้กล่าวว่า “ครูส่วนใหญ่มักทำให้ผู้เรียนรู้สึกเครียดและคิดว่าการอ่าน
วรรณคดีเป็นงานยากโดยไม่รู้ตัว เพราะครูมักสอนให้ผู้เรียนท่องศัพท์ยากท่ีพวกเขาไม่เคยพานพบและ
ใช ้ ในช ีวิตประจำว ัน ต ั ้ งคำถามเก ี ่ ยวก ับข ้อเท ็จจร ิ งมากกว ่ าท ี ่ จะทำให ้พวกเขาแสดง 
ความคิดเห็นและความรู ้สึก” และสอดคล้องกับ  Hussein (2016, p. 136) ที ่ได้ทำวิจัยเกี ่ยวกับ 
การสอนวรรณคดีในมหาวิทยาลัย Hail พบว่า ผู ้สอนมีมุมมองว่าการสอนวรรณคดีมีความยาก 
ด้านภาษาและสำนวนโวหาร ตลอดจนความคุ้นชินของบริบททางวัฒนธรรมที่ทำให้ผู้เรียนไม่สามารถ
เชื่อมโยงวรรณคดีเข้ากับประสบการณ์ส่วนตัวได้ จึงทำให้การเรียนการสอนวรรณคดีขาดการไตร่ตรอง
และวิพากษ์เนื้อหาทางวรรณคดี ฉะนั้นจากปัญหาของการเรียนการสอนวรรณคดีข้างต้นจึงส่งผลให้
การเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาโดยเฉพาะในสถาบันการผลิตครูยังไม่บรรลุวัตถุประสงค์
ของการเรียนวรรณคดีที่มุ่งให้เกิดการใช้ปัญญาเพื่อคิดไตร่ตรองเนื้อหา โดยเฉพาะนักศึกษาครูใน
มหาวิทยาลัยราชภัฏ ซึ่งเป็นสถาบันผลิตครูจำนวนมากของประเทศไทย  
 ด้วยเหตุดังกล่าวสถาบันผลิตครูจึงได้มีการพัฒนาและส่งเสริมให้นักศึกษาครูมีความคิด 
ไตร่ตรอง ดังที่ Treger (1994) ระบุว่า เป็นเรื่องจำเป็นอย่างมากในการเตรียมครู ให้รู้จักคิด (To be 
thoughtful) และกระตุ ้นให้พัฒนาตนเองมากกว่าการที ่จะช่วยให้มีทักษะในเรื ่อง  ใดเรื ่องหนึ่ง 
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โดยทันทีทันใด นักศึกษาครูที่มีความสามารถการคิดไตร่ตรองจะทำให้เกิดความเข้าใจ ตนเอง สามารถ
ในการปรับเปลี ่ยนยุทธวิธ ีในการแก้ปัญหา และรับรู ้ว ่าตนเองเปรียบเสมือนนัก  แก้ปัญหา  
ซึ ่งการส่งเสริมการคิดไตร่ตรองในระดับต่าง ๆ ประสบความสำเร็จอย่างดี มีเพียงระดับการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) ที ่ย ังไม่ได้ผลเท่าที ่ควร ดังผลการวิจัยของ Sparks 
Langer, & Colton (1991) ที ่พบว่า มีหลักสูตรผลิตครูเพียงเล็กน้อยที ่สามารถพัฒนาความคิด
ไตร่ตรองในระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ซึ่งจากการค้นคว้าจากเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับ 
การพัฒนานักศึกษาครูตามหลักสูตรการผลิตครูในประเทศไทย พบว่ายังไม่มีงานใดที่พัฒนาได้ถึง
ระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์เช่นเดียวกัน  
 การคิดไตร ่ตรองในระดับการว ิพากษ์ หร ือการคิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์ ( Critical 
Reflection) ซ ึ ่งเป ็นศัพท์ทางการศึกษามาจากระดับขั ้นของการคิดไตร ่ตรอง (Reflection) 
ตามที่ Deway (1993, อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, น. 101) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการสร้าง
ความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อเหตุการณ์ต่าง ๆ โดยพิจารณาทบทวนเกี่ยวกับความคิด ความเชื่อ  
ที่ตนเคยมีต่อเหตุการณ์นั้น และพิจารณาทบทวนถึงเหตุผลจากข้อมูลหลักฐาน บริบทและเหตุผลด้าน
คุณธรรม จริยธรรม ในประเด็นต่าง ๆ ทางด้านสังคม กฎหมาย การเมือง วัฒนธรรม และสถานการณ์
ที่เกี่ยวข้อง เพ่ือนำมาสรุปเป็นช่องทาง แนวทางหรือวิธีการแก้ปัญหาใหม่ ๆ และ Mezirow (1990) 
อธิบายความหมายว่า เป็นกระบวนการทางความคิด เพื่อทบทวนความเข้าใจในระดับบุคคลที่มีต่อ
ความเชื่อ สมมติฐาน หรือตีความประสบการณ์เดิมอย่างรอบคอบ รอบด้าน ซึ่งมุ่งเน้นการเชื่อมโยง 
เพื่ออธิบาย ตีความความเชื่อ สมมติฐาน หรือประสบการณ์เดิมนั้นในประเด็นคุณธรรม จริยธรรม 
การเมือง เพื่อให้เกิดการตระหนักรู้ และเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ หรือกระบวนทัศน์เดิม  สอดคล้อง 
กับการนิยามความหมายของ ชิดชงค์ ส.นันทนาเนตร (2549, น. 50-51) ว่าเป็นการทบทวน 
ทำความเข้าใจเพื่อประเมินความน่าเชื่อถือของมโนทัศน์เดิม ความเป็นไปได้ของข้อมูลที่เกี่ยวข้อง  
และผลที่เกิดขึ้นเนื่องจากการปฏิบัติของบุคคล ซึ่งจะช่วยให้เกิดการแก้ไขความคิด ความเชื่อ และ  
การปฏิบัต ิของตนเอง ฉะนั ้นการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์ (Critical Reflection) จึงหมายถึง 
การคิดทบทวนความเข้าใจในระดับบุคคลที่มีต่อความเชื่อ สมมติฐาน หรือตีความประสบการณ์เดิม
อย่างรอบคอบ รอบด้าน ซึ ่งมุ ่งเน้นการเชื ่อมโยง เพื ่ออธิบาย ตีความความเชื ่อ  สมมติฐาน หรือ
ประสบการณ์เดิม ในประเด็นคุณธรรม จริยธรรม การเมือง เพื ่อให้เกิดการตระหนักรู้  และ 
การเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์หรือกระบวนทัศน์เดิม 
 การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) จึงมีความสำคัญ คือ ช่วยให้ผู้เรียนเกิด
ความตระหนักรู ้ทั ้งด้านเนื ้อหาและอารมณ์ความรู ้สึกที ่เกิดจากการเรียนรู ้ ช่วยให้การตีความ  
การสื่อสารมีประสิทธิภาพ อันจะส่งผลให้เกิดมุมมองใหม่ ๆ สำหรับการแก้ปัญหาในเรื่องนั้น ๆ ฉะนั้น
จึงส่งผลต่อการพัฒนาการกระทำสิ่งต่าง ๆ ของบุคคล ทั้งด้านการเรียน การทำงาน และการดำเนิน
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ชีว ิตประจำวัน โดยเฉพาะบุคคลที ่จะไปประกอบอาชีพครูในอนาคต นั ่นก็ค ือ นักศึกษาครู  
ดังที่ราชบัณฑิตยสภา (2558, น. 423-424) ได้ระบุถึงความสำคัญของการพัฒนาอาจารย์ให้เป็นผู้มี
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จะทำให้เกิดความเข้าใจ ในความคิด ความรู้สึกของตน 
เกี ่ยวกับการปฏิบัติงานของตน ซึ ่งจะนำไปสู ่การพัฒนา และปรับปรุง การสอนของตนเองให้มี
ประสิทธิภาพมากขึ้นได้ อันจะส่งผลให้ผู้เรียนได้รับการศึกษาที่มีคุณภาพด้วย สอดคล้องกับความคิด
ของ อภิภา ปรัชญพฤทธิ์ (2547) ว่า การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จะช่วยให้เกิดความตระหนักถึงการใช้
หลักการที่เกี ่ยวข้องเพื่อชี้นำการปฏิบัติงาน ช่วยให้เกิดการปรับเปลี่ยนความคิด และพฤติกรรม  
ในการปฏิบัติ ทำให้การปฏิบัติงานนั้นมีความชัดเจน และยังส่งเสริมให้บรรยากาศการเรียนการสอน
เป็น ประชาธิปไตย และเป็นต้นแบบของนักประชาธิปไตย ที่ยอมรับความหลากหลายทางความคิด 
ความเชื่อของผู้เรียนมีความโปร่งใส และพร้อมจะยอมรับฟังข้อมูลย้อนกลับและคำวิพากษ์ วิจารณ์  
ฉะนั้นการส่งเสริมให้นักศึกษาครูเกิดความคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จึงมีความสำคัญต่อการเรียน
วรรณคดี เพราะจะทำให้ผู้อ่านเนื้อหาเปิดใจกว้างยอมรับมุมมองที่หลากหลาย ที่จะทำให้เห็นช่องว่าง
ของการศึกษาวรรณคดีในเรื ่องนั ้น ๆ ตามความสนใจ ซึ่งเป็นการกระตุ้นให้ผู ้อ่านเกิดการศึกษา
อภิปรายวรรณคดีอย่างมีหลักคิดตามทฤษฎี มีความคิดเชื่อมโยงความรู้ใหม่เข้ากับความรู้เดิมของตน
โดยมีหลักการและเหตุผล อันส่งผลให้ผู้อ่านไม่เพียงแต่เข้าใจเนื้อความที่วรรณคดีต้องการจะสื่อสาร 
แต่ยังเกิดการปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ด้วย  
 แนวการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์นั้นสามารถทำได้หลายแนวทาง ดังที่ Mezirow 
(1990) ได้เสนอการเสวนาที่เน้นการพิจารณาใคร่ครวญ คือ การให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ผ่าน
การเล่าและรับฟังเรื่องราวซึ่งกันและกัน โดยมุ่งเน้นที่การตีความ วิเคราะห์ การอธิบายเหตุผล และ 
Jarvis (2006, pp. 69-77) เสนอว่าการใช้นิยายเป็นเครื ่องมือหนึ ่งที ่สามารถใช้สำรวจโลกทัศน์  
โดยอาศัยการตีความผ่านประสบการณ์ชีวิต และ Miller (2011, p. 6) ได้เสนอว่าการสอนโดยตรง 
ด้วยการพัฒนารูปแบบการสอนจะช่วยให้ผู้เรียนพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ จากแนวทาง
การส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ข้างต้นจะเห็นได้ว่า การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จะ
เกิดข้ึนได้ต้องอาศัยการตีความ การอธิบายเหตุผลผ่านประสบการณ์ของบุคคล โดยทฤษฎีทางการศึกษา
ด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ ทฤษฎีหนึ่งที่มุ่งเน้นให้เกิดการตั้งคำถาม ตีความ อย่างเป็นเหตุเปน็ผล 
คือ ทฤษฎีวิพากษ์  
 ทฤษฎีวิพากษ์ (Critical Theory) เป็นทฤษฎีทางปรัชญา มีเป้าหมายเพื่อส่งเสริมให้บุคคล
เกิดการคิดไตร่ตรอง ในประเด็นทางสังคม การเมือง มุ่งเน้นไปที่ความขัดแย้งของเหตุการณ์ที่เกิ ดขึ้น 
ณ ขณะนั้นของสังคมและการเมือง โดยทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas (1981; 2004) เป็นทฤษฎีที่ให้
ความสำค ัญก ับความหมายในภาษาและอุดมการณ์ทางส ังคม  และเน ้นการสร ้างความรู้  
ด้วยการกระทำ โดยใช้ความเชื่อ และอคติเป็นพื้นฐานในการแสวงหาความรู้  โดยผ่านกระบวนการ
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กระทำทางการสื่อสาร (Communicative Action) ซึ ่งตามทัศนะของ Habermas นั ้น “ภาษา
เปรียบเสมือนเครื่องมือในการปลดปล่อยมนุษย์เพ่ือไปสู่การมีเสรีภาพหรือพัฒนาศักยภาพที่อยู่บนฐาน
ความเป็นเหตุเป็นผล (ภายใต้การสื่อสารที ่มีประสิทธิภาพ)”  ฉะนั้นหลักการของทฤษฎีวิพากษ์ 
ประกอบด้วย ความรู้ท ี ่ เก ิดจากการแลกเปลี ่ยนความคิดโดยเสร ี เป ิดกว ้าง เป ิดโอกาสให้  
เกิดการตีความเชื ่อมโยงการสื ่อสารนั ้นเข้ากับโลกสังคม ความสนใจของมนุษย์เป็นความสนใจ  
เชิงปัญญา คือ ความสนใจเชิงเทคนิค เชิงปฏิบัติ และเชิงการปลดปล่อย (Marshall, 1998, pp. 131-
132; Lechte, 1994, p.187)  
 หลักการของทฤษฎีดังกล่าวประกอบด้วยองค์ประกอบสำคัญ อันดับแรกคือ พื้นที่สาธารณะ 
เป็นสถานที่ ที่ทุกคนได้แสดงออกทางความคิดอย่างอิสระ ดังที่กาญจนา แก้วเทพ (2551, น. 371) และ 
จุฑาพรรธ์ ผดุงชีว ิต (ม.ป.ป) ได้อธิบายเกี ่ยวกับเงื ่อนไขภายนอกเกี ่ยวกับพื ้นที ่สาธารณะไว้  
อย่างสอดคล้องกันสามารถสรุปได้ คือ  การมีอิสระ ทุกคนต้องสามารถแสดงความคิดเห็น 
ได ้อย ่างเสร ี ปราศจากข้อบังค ับหร ือข ้อจำกัดใด  ความเท่าเท ียม ทุกคนต้องได ้ร ับโอกาส 
ในการแสดงความค ิด เห ็น  และความไว ้ ว าง ใจ  กล ่ าว ค ือ  บรรยากาศแสดงให ้ เห ็นถึ ง 
ความกระตือร ือร ้นในการร ับฟ ัง และความจร ิงใจในการแลกเปลี ่ยนข้อมูล อ ันด ับที ่สอง  
คือการกระทำทางการสื่อสาร ดังที่ Habermas (1981) คือ การวิพากษ์และการรับรู้อย่างลึกซึ้ง 
ในคุณค่า ผ่านกระบวนการสื ่อสารทางภาษาที่ต้องอาศัยการตีความ คือ การสื ่อสารและภาษา 
ในเช ิ งความหมายของคำพ ูด เช ิ งความหมายของการเป ็นต ัวแทนของต ัวตนของผ ู ้ พูด  
เชิงความสัมพันธ์ของผู ้พูดต่อปทัสถานต่าง ๆ ทางสังคม และเชิงการกระทำทางการสื ่อสาร  
ที่เน้นความหมายเชิงประยุกต์ของการกระทำทางวาทะ ซึ่งมีเป้าหมายเพื่อสร้างความเข้าโดยจะต้องมี  
การเจรจาสร้างความเข้าใจและเน้นการตีความร่วมกันในคำจำกัดความของสถานการณ์ต่าง ๆ  
ที่เผชิญ บนพื้นที ่สาธารณะ และอันดับที ่สามคือ ความมีเหตุผล ซึ ่งกาญจนา แก้วเทพ (2551,  
น. 356-357) ได้อธิบายแนวคิดความมีเหตุผล ตามแนวคิดของ Habermas ไว้ว่าการแสดงเหตุผลมี 
3 มิต ิ คือ เหตุผลเช ิงเคร ื ่องม ือ ซ ึ ่งเป ็นช ุดความร ู ้ของว ิทยาศาสตร ์เช ิงประจ ักษ ์ เหตุผล  
เชิงภาคปฏิบัติ ซึ่งเป็นชุดความรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์และการตีความภาษา และเหตุผลเชิงการใช้
อำนาจ ซ ึ ่ งม ี  2 ร ูปแบบ ค ือการใช ้ เช ิงการครอบงำ และเช ิงการปลดปล ่อย โดยเหต ุผล  
เชิงการปลดปล่อยนี้จะกระทำผ่านการไตร่ตรองด้วยตนเอง กลายเป็นชุดความรู้แบบทฤษฎีวิพากษ์  
ซึ่ง จุฑาพรรธ์ ผดุงชีวิต (ม.ป.ป) สรุปหลักการเรียนรู้เหตุผลตามแนวคิดของ Habermas ว่าเป็น 
การเรียนรู้ผ่านกระบวนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ที่มีต่อชุดโต้เถียงโต้แย้งต่าง ๆ ภายใต้สภาวะแห่ง
การสื่อสารที่เปิดกว้าง และแนวคิดการกระทำทางการสื่อสาร  
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 การศึกษาทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี พบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้หนึ่งที่มี
ความสัมพันธ ์ก ับหลักการและเง ื ่อนไขของทฤษฎีว ิพากษ์ ค ือ กระบวนการจ ัดการเร ียนรู้  
แบบวงวรรณกรรม (Literature circles) ซ ึ ่ งม ีความหมายด ังท ี ่  Deniels (2006, p. 2) ได ้ให้
ความหมายว่า เป็นการรวบกลุ ่มของผู ้เร ียนเป็นกลุ ่มเล็กประมาณ 5-6 คน ผู ้ซ ึ ่งมีความสนใจ 
ในการอ่านวรรณคดี ในเรื่องเดียวกัน มาร่วมอภิปรายกลุ่มย่อยในตัวบทวรรณคดีนั้น สอดคล้องกับ 
Bonnie (2007, p. 1) ว่าเป็นการรวมกลุ ่มขนาดเล็กของผู ้เร ียน เพื ่ออภิปรายวรรณคดีเชิงลึก 
โดยการอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์และตัวละครในวรรณคดี วรรณศิลป์ที่ผู้เขียนใช้ หรือประสบการณ์
ส่วนตัวที่เชื่อมโยงกับเรื่อง และสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการไตร่ตรองเรื่องที่ได้อ่าน ดังนั้นวงวรรณกรรม
จึงหมายถึง กิจกรรมการอ่านที่เกิดจากการรวมกลุ่มขนาดเล็ก ประมาณ 5-6 คน ตามความสนใจต่อวรรณคดี 
โดยมุ่งการอภิปรายที่ตัวบทวรรณคดี เพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดไตร่ตรองเนื้อหา ซึ่งวงวรรณกรรมมี
ความสำคัญต่อการเรียนการสอน คือมุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดขั้นสูง คือ การคิดเชิงเปรียบเทียบ 
การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดนอกกรอบ และการคิดไตร่ตรอง จากการใช้ตัวบทที่หลากหลาย ดังที่ Morales 
and Carroll (2015, p. 194) ได้สรุปความสำคัญของวงวรรณกรรม ว่าช่วยพัฒนาทักษะการคิดเชิง
วิพากษ์ เป็นการให้ผู้อ่านได้อภิปรายและไตร่ตรองตัวบทที่มีความหลากหลาย ซึ่งหลักการสำคัญของ
วงวรรณกรรม สามารถสรุปได้จากการอธิบายของ Daniele (2002, p. 18), Chung (2006, p. 4) 
และ Bonnie (2007, p. 2) คือ ยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง ผู้เรียนมีอิสระที่จะเลือกตัว
บทวรรณคดี กำหนดประเด็นการอภิปราย รวมทั้งเลือกบทบาทของตนเอง การเข้ากลุ่มเป็นกลุ่มเล็ก
แบบชั่วคราวที่เกิดจากความสนใจที่มีร่วมกัน การอภิปรายเป็นแบบเปิดกว้าง มีความยืดหยุ่ นและลื่น
ไหล โดยผู้สอนเป็นเพียงผู้อำนวยความสะดวกไม่ใช่สมาชิกของกลุ่ม และประเมินผลจากการสังเกต
ของผู้สอนและประเมินตนเองของผู้เรียน จากข้อมูลที่กล่าวมาข้างต้นนั้นพบว่ากระบวนการจัดการ
เรียนรู้แบบวงวรรณกรรมสามารถนำมาใช้เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดไตร่ตรองได้  สอดคล้องกับ
ผลการวิจัยของ Monyanont (2559) เรื่อง การใช้วงวรรณกรรมในการพัฒนาการเขียนสะท้อนคิด 
พบว่า ผู้เรียนมีระดับการเขียนพรรณนาสะท้อนคิด และการเขียนวิเคราะห์สะท้อนคิด เพ่ิมขึ้นตลอดงาน
เขียนทั้ง 5 ชิ้น ส่วนการเขียนสมมติฐานสะท้อนคิด และการเขียนวิพากษ์สะท้อนคิด ยังไม่เห็นผล  
การพัฒนาที่ชัดเจนเท่าที่ควร และ Karatay (2017) ได้วิจัยเกี่ยวกับผลการใช้วงวรรณกรรมที่มีต่อ 
การพัฒนาทักษะการวิเคราะห์ตัวบทและความกระตือรือร้นในการอ่าน พบว่า วงวรรณกรรมสามารถ
พัฒนาผู้เรียนได้ คือ การพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ในตัวบท ช่วยสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้  
เพราะทำให้ผู้เรียนมีทักษะการสื่อสารระหว่างบุคคล การอ่านอย่างไตร่ตรอง และการทบทวนหนังสือ 
โดยใช้ประสบการณ์ทางการเรียน และยังช่วยพัฒนาการอ่านของผู ้เร ียนให้เป็นนักอ่านอย่าง
วิพากษ์วิจารณ์ ซึ่งจะทำให้เข้าถึงตัวบท โดยไม่ใช้อคติและเป็นการใช้มุมมองที่หลากหลาย 
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 การสอนวรรณคดีโดยการนำทฤษฎีวิพากษ์มาประยุกต์ใช้นอกจากจะช่วยให้ผู ้เรียน 
เกิดความเข้าใจความหมายตามเนื ้อหาในวรรณคดีแล้วยังเป็นการส่งเสริมให้ผ ู ้ เร ียนเกิดทักษะ  
การคิดอันเป็นทักษะสำคัญต่อการศึกษา สอดคล้องกับพระราชบัญญัติการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ. 2542 
ฉบับแก้ไขปรับปรุง พ.ศ. 2553 มาตรา 24 “เรื ่องการจัดกระบวนการเรียนรู้ ให้สถานศึกษาและ
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง ดำเนินการ ตามข้อ 2 คือ ฝึกทักษะ กระบวนการคิด การจัดการ การเผชิญ
สถานการณ์และการประยุกต์ความรู ้มาใช้เพื ่อป้องกันและแก้ไขปัญหา ฉะนั ้นหัวใจสำคัญของ
การศึกษาจึงอยู่ที ่การสอนการคิด” โดยเฉพาะการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) 
ซึ่งจัดเป็นทักษะการคิดขั้นสูง ที่จะก่อให้เกิดประโยชน์ทั้งต่อการพัฒนาตนเองและสังคม 
 ผู้วิจัยจึงนำทฤษฎีวิพากษ์ แนวคิดวงวรรณกรรม การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ดังที่ระบุไว้มา
ประยุกต์ใช้ในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเพื่อส่งเสริมให้นักศึกษาครู มหาวิทยาลัย
ราชภัฎ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่มี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 
คำถามการวิจัย 
 1. ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และในระดับมัธยมศึกษา  
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีเป็นอย่างไร 
 2. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีการวิพากษ์มีองค์ประกอบ และลักษณะ
เป็นอย่างไร เมือ่นำไปทดลองใช้จะเกิดประสิทธิภาพอย่างไร 
 3. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์จะสามารถส่งเสริมความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้หรือไม่อย่างไร 
 4. ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ จะ
เป็นอย่างไร 
 
จุดมุ่งหมายของการวิจัย 
 จุดมุ่งหมายทั่วไป 
 เพ่ือพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี วิพากษ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 จุดมุ่งหมายเฉพาะ 
 1. เพื่อศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
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 2. เพื่อสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
  2.1 เพื ่อสร้างและประเมินความเหมาะสมขององค์ประกอบของรูปแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
  2.2 เพื่อวิเคราะห์ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ 75/75 
 3. เพื่อศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
  3.1 เพื่อเปรียบเทียบความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ ก่อนและหลังใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  3.2 เพื่อศึกษาความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษา
ครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 4. เพื ่อประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 
สมมติฐานของการวิจัย 
 นักศึกษาที่ได้รับการสอนโดยใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์หลังใช้รูปแบบการเรียนการสอนสูงกว่าก่อนใช้รูปแบบ
การเรียนการสอน 
 
ความสำคัญของการวิจัย 
 1. งานวิจัยนี้สอดคล้องกับการนำไปพัฒนาคุณภาพนักศึกษาครู หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 
สาขาวิชาภาษาไทย ตามกรอบมาตรฐานคุณวุฒิระดับอุดมศึกษาที่ สามารถพัฒนาทักษะการคิด 
ขั ้นสูงที ่จำเป็นต่อการพัฒนาการออกแบบการเร ียนการสอนของนักศึกษาครูได้ตามมาตรฐาน  
ที่กำหนดไว้ 
 2. งานวิจัยนี้ตอบสนองต่อแนวคิดการจัดการเรียนรู้สู ่การเปลี่ยนแปลง ในด้านทักษะ  
การคิดไตร่ตรองซึ ่งเป็นแนวคิดการเรียนที ่สำคัญยิ ่งสำหรับใช้กับผู ้เรียนระดับอุดมศึกษาและ
มัธยมศึกษาในศตวรรษที่ 21 
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 3. งานวิจัยนี้มีประโยชน์ต่อการพัฒนานักศึกษาครู ตามกรอบสมรรถนะของมหาวิทยาลัย
ราชภัฏ โดยเฉพาะสมรรถนะด้านการคิดและการออกแบบการเรียนการสอนของนักศึกษาครูได้ตาม
สมรรถนะที่มหาวิทยาลัยราชภัฏกำหนดไว้  
 
ขอบเขตของงานวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) ที่เป็นการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ  
มีขอบเขตการวิจัย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับ
มัธยมศึกษา และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี  
 1. การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและมัธยมศึกษา 
  1.1 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
   1.1.1 อาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา จำนวน 5 คน 
   1.1.2 ครูผู้สอนรายวิชาภาษาไทยในระดับมัธยมศึกษา จำนวน 5 คน 
  1.2 ขอบเขตด้านเนื้อหา  
   ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
  1.3 ขอบเขตด้านตัวแปร 
   ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี 
 2. การศึกษาแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
  2.1 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
   ผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ และด้านการสอนวรรณคดี จำนวน 7 คน 
  2.2 ขอบเขตด้านเนื้อหา  
   แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
  2.3 ขอบเขตด้านตัวแปร 
   แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
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 ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
  1.1 ผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 7 คน แบ่งเป็นผู้เชี่ยวชาญด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
2 คน ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนวรรณคดี 3 คน และผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ 2 คน 
  1.2 นักศึกษาครู สาขาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 จำนวน 9 คน ในการทดลองใช้รูปแบบ 
 2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  2.1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถ 
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครู 
มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
  2.2 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
  2.3 เนื้อหารายวิชาวรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ ตามหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต 
สาขาวิชาภาษาไทย พ.ศ.2562 
 3. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  3.1 ความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการใช้รูปแบบการเรียน 
การสอน  
  3.2 ประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนและคู ่มือการใช้รูปแบบการเรียน 
การสอนตามเกณฑ์ 75/75 

ขั้นตอนที่ 3 การศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
ที ่ส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
1.1  ประชากร 

   นักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 ที่ศึกษาอยู่ในมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
กลุ ่มตะวันตก ประกอบด้วยมหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี มหาวิทยาลัยราชภัฏหมู ่บ้านจอมบึง 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม และมหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี จำนวน 200 คน  
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1.2  กลุ่มตัวอย่าง 
   กลุ ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ชั ้นปีที่  3 ที ่ศึกษาอยู ่ใน
สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม  
ได้นักศึกษา รวม 60 คน จากนั้นนำมาแบ่งกลุ่ม จำนวน 4 กลุ่ม ที่มีสมาชิกแบบคละความสามารถ
กลุ่มละ 15 คน และนำมาสุ่มแบบกลุ่ม ได้นักศึกษากลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม จำนวน 15 คน 

2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  เนื ้อหาที ่ใช้ในการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ของน ักศ ึกษาครู  มหาว ิทยาล ัยราชภ ัฏ แบ ่งเน ื ้อหาตามรายว ิชาวรรณกรรมก ับการว ิจารณ์  
อย่างสร้างสรรค์ ในหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย พ.ศ. 2562 โดยนำมาใช้ จำนวน 1 หน่วย 
ประกอบด้วย เนื้อหาเรื่อง การเรียนรู้ทฤษฎีวิพากษ์ การวิเคราะห์ตัวละคร และเนื้อเรื่อง  

3. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  3.1 ตัวแปรต้น คือ การสอนด้วยรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  3.2 ตัวแปรตาม คือ  
   3.2.1 ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
   3.2.2 ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการจัดการ
เรียนรู้วรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 
  1.1 อาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน จำนวน 1 คน 
  1.2 นักศึกษาครู ที่เรียนโดยรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
จำนวน 15 คน 
 2. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ โดยใช้รูปแบบ  
การประเมินแบบ IPO Model 3 ด้าน คือ  

2.1 ด้านปัจจัยนำเข้า คือ คุณสมบัติผู้สอน ผู้เรียน วัสดุอุปกรณ์และแหล่งเรียนรู้ 
2.2 ด้านกระบวนการ คือ กระบวนการสอน และการวัดและประเมินผล 
2.3 ด้านผลผลิต คือ ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ  

การเรียนการสอนวรรณคดี 
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 3. ขอบเขตด้านตัวแปร 
3.1 ความคิดเห็นต่อการสอนโดยใช้รปูแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
3.2 การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ท่ีสมบูรณ์ 
 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1. การพ ัฒนาร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคด ีตามทฤษฎ ีว ิพากษ ์  หมายถึง 
กระบวนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาปัญหา 
การเรียนการสอนวรรณคดีและแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์  2) การสร้างและตรวจสอบ
คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอน 3) การศึกษาผลการใช้ร ูปแบบการเรียนการสอน และ  
4) การประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน 
 2. ทฤษฎีวิพากษ์ หมายถึง ข้อความรู ้ที ่นำมาใช้อภิปรายถกเกียงโต้แย้งทางความคิด 
เพื่อตรวจสอบความรู้ บริบททางสังคม ความเชื่อ ประสบการณ์เดิมภายในตัวบุคคลที่มีต่อมุมมอง
สำคัญที ่ปรากฏในวรรณคดี เพื ่อให้เกิดการปรับเปลี ่ยนมุมมองที ่สะท้อนถึงการหลุดพ้นจาก  
การครอบงำของวรรณคดีด้วยการตีความภาษา ผ่านการตั ้งคำถามเชิงวิพากษ์ และกระบวน 
การกลุ่มที่มุ่งเน้นให้เกิดการถกเกียงเชิงทฤษฎี เชิงศีลธรรม และเชิงสุนทรียะ ในลักษณะเปิดกว้าง  
มีอิสระ เสรีภาพ เท่าเทียม มีความไว้วางใจในการทำงานร่วมกัน  
 3. กระบวนการวงวรรณกรรม หมายถึง กิจกรรมการอ่านที่ยึดการตอบสนองต่อตัวบทของ
ผู ้อ่านเป็นสำคัญ ผ่านการจัดกิจกรรมอภิปรายกลุ ่มขนาดเล็กประมาณ 3 -5 คน อย่างอิสระ  
ตามความสนใจที่มีต่อวรรณคดี โดยมีการกำหนดบทบาทผู้เรียนที่จำเป็นต่อการวิเคราะห์ อภิปรายเชิง
ลึกต่อตัวบทวรรณคดี คือ เหตุการณ์และตัวละคร ที่เชื่อมโยงประสบการณ์ส่วนบุคคลเข้ากับบริบท
ทางสังคมที่ปรากฏในตัวบท และการอภิปรายกลุ่มใหญ่ทั้งชั ้นเรียนเพื่อสะท้อนผลการคิดร่วมกัน  
โดยมีผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ซึ่งมีขั้นตอนประกอบด้วย ขั้นเตรียม ขั้นการอ่าน
อย่างอิสระเป็นรายบุคคล ขั้นสร้างกลุ่ม ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 1-2 ครั้ง และขั้นแลกเปลี่ยนประเด็น
ร่วมกันทั้งชั้นเรียน 
 4. รูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ หมายถึง แบบแผนของ  
การจัดการเร ียนการสอนวรรณคดีตามแนวทฤษฎีว ิพากษ์ ที ่จ ัดขึ ้นไว ้อย่างเป็นระบบโดยมี
องค์ประกอบ คือ หลักการ จุดมุ่งหมายการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนผู้สอน ปัจจัยที่
เอื้อต่อความสำเร็จ และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ สำหรับนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
เพ่ือส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีโดยกระบวนการ
เรียนรู้แบ่งเป็น 3 ระยะ คือ  
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  4.1 ระยะเตรียมความพร้อม เป็นการจัดกิจกรรมทั้งแบบรายบุคคลและแบบกลุ่ม 
ที ่มุ ่งส่งเสริมปัจจัยภายในของนักศึกษาที ่เอ ื ้อต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ประกอบด้วย ด้านการคิด ด้านกระบวนการกลุ่ม และ
ด้านองค์ความรู้พ้ืนฐาน  
  4.2 ระยะการฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ เป็นการจัดกิจกรรมเพื่อมุ่งให้นักศึกษาได้ใช้และ
ทบทวนความคิดอย่างหลากหลาย ในชั้นเรียนที่ให้อิสระ มีความไว้วางใจแบ่งเป็น 4 ขั้นตอน คือ  
   4.2.1 ขั้นอ่านอย่างอิสระ เป็นการใช้คำถามปลายเปิดกระตุ้นความคิดเกี่ยวกับ
เนื้อหาวรรณคดี เพ่ือนำไปสู่การตัดสินใจเลือกอ่านตัวบทวรรณคดีได้ตามความสนใจ 
   4.2.2 ขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ เป็นการตั้งคำถามที่มีลักษณะปฏิเสธข้อมูลเดิม 
และนำมาใช้กำหนดสมมติฐานในการศึกษาเนื้อหาตามบทบาทที่ได้รับ 
   4.2.3 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาท เป็นการเปิดโอกาสให้นักศึกษาได้ถกเถียง
แลกเปลี่ยนแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลภายในกลุ่มย่อย จำนวน 3 คนต่อหนึ่งกลุ่ม  
เพื่อหาฉันทามติร่วมกัน โดยเสนอข้อมูลตามบทบาทที่เลือกอย่างอิสระ 3 บทบาท คือ ผู้ค้นคว้า  
ทางทฤษฎี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ  
   4.2.4 ขั ้นสะท้อนผลการคิด เป็นการให้นักศึกษาได้ถกเถียงแลกเปลี ่ยนแสดง 
ความคิดเห็นเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลระหว่างกลุ่มในชั้นเรียนอย่างเสรี และการให้ข้อมูลป้อนกลับจาก
ทั้งผู้สอนและผู้เรียนด้วยกันเอง เพื่อนำผลการแลกเปลี่ยนไปทบทวน ตรวจสอบและสร้างชิ้นงาน
รายบุคคลที่สะท้อนมุมมองที่แตกต่างไปจากเดิมต่อวรรณคดีเรื่องนั้น  
  4.3 ระยะการฝึกการออกแบบการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี เป็นการจัดกิจกรรม
เพ่ือมุ่งให้นักศึกษาได้ใช้ความคิดและทบทวนความคิด แบ่งเป็น 4 ขั้นตอน คือ  
   4.3.1 ขั้นทบทวนประสบการณ์ เป็นการตั้งคำถามแบบปลายเปิดเพื่อให้นักศึกษา
ทบทวนมุมมองใหม่ที่มีต่อวรรณคดีเรื่องที่ได้จากการศึกษาในระยะที่ 2 และสร้างชิ้นงานการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดีในเรื่องที่สนใจตามประสบการณ์เดิมของตนเอง 
   4.3.2 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาท เป็นการจัดกิจกรรมอภิปรายถกเถียงเชิง
โต้แย้งแบบกลุ่มย่อย โดยมีสมาชิกกลุ่มละ 3 คน อภิปรายจำนวน 3 ครั้ง คือ 1) ก่อนการอภิปราย 
เป็นการจัดกิจกรรมผ่านการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์เพื่อวิเคราะห์หลักสูตร ผู้เรียนในด้านความต้องการ 
จำเป็น ปัญหา เป้าหมาย ข้อจำกัด และคุณลักษณะของผู้เรียน รวมทั้ง ตัวบทวรรณคดี และภาระงานที่
สัมพันธ์กับการวิเคราะห์ ตีความ เนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ จากนั้นนำมาสรุปเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้และ
เนื้อหาการสอน และสื่อ 2) ระหว่างการอภิปราย เป็นการจัดกิจกรรมอภิปรายกลุ่มย่อย ที่มุ่งเน้น  
การถกเถียงตามบทบาท 3 บทบาท คือผู ้ค้นคว้าทางทฤษฎี ผู ้ค้นคว้าทางศีลธรรม ผู ้ค้นคว้า 
ทางสุนทรียะ เพื ่อวิเคราะห์เกี ่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื ่อการสอน และการวัดประเมินผล และ  
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3) หลังการอภิปรายกลุ่มย่อย เป็นการจัดกิจกรรมการบันทึกผลการอภิปรายตามฉันทามติของกลุ่ม 
เพ่ือนำไปออกแบบกิจกรรมการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผลของกลุ่มตนเอง 
   4.3.3 ขั้นสะท้อนผลการคิด เป็นการจัดกิจกรรมให้นักศึกษาได้อภิปรายถกเถียง 
เชิงโต้แย้งร่วมกันในชั้นเรียน ผ่านการนำเสนอผลงานการออกแบบของกลุ่มตนเอง โดยมีผู้สอนและ
ผู้เรียนด้วยกันเองเป็นผู้ให้ข้อมูลป้อนกลับ เพื่อให้เกิดการตรวจสอบ ระบุประสบการณ์ใหม่ที่ได้รับ 
แล้วนำไปสร้างเป็นชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนของกลุ่มตนเอง 
   4.3.4 ขั ้นสร้างชิ ้นงานใหม่ เป็นการให้นักศึกษาทบทวนด้วยการเปรียบเทียบ
ชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเดิมของตนเองกับของกลุ่ม เพื่อปรับแก้ไขชิ้นงาน 
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามมุมมองใหม่ที่ได้รับ และการให้ข้อมูลป้อนกลับจากทั้ง
ผู้สอนและผู้เรียนด้วยกันเอง เพื่อนำไปปรับปรุงชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีให้มี
คุณภาพมากขึ้น 
 5. คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์ หมายถึง เอกสารที่จัดทำขึ้น
เพื่อเป็นแนวทางการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีตามแนวทฤษฎีวิพากษ์ สำหรับผู้สอนและผู้ที ่นำ
รูปแบบไปใช้ ที่จัดขึ้นไว้อย่างเป็นระบบ โดยมีองค์ประกอบ คือ วัตถุประสงค์ คำชี้แจง กระบวนการจัด
กิจกรรม โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม แผนการจัดกิจกรรม และเครื่องมือการวัดและประเมินผล 
การเรียนรู้ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคด ี
 6. วรรณคดี หมายถึง งานเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่สะท้อนความคิดเชิงจินตนาการ ภาษา  
และประวัติศาสตร์ของชาติ โดยใช้ศิลปะในการแต่งที่ดี คือสามารถโน้มน้าวอารมณ์ผู้อ่านให้ได้รับ
ความเพลิดเพลิน เกิดภาพในใจ และเกิดความรู้สึกนึกคิด มีเนื้อหาที่ไม่มุ่งเน้นสาระทางวิชาการเป็น
หลัก แต่มุ ่งแสดงความรู ้สึก ความคิด อารมณ์ จิตนาการ การกระทำ หรือประสบการณ์ส่วนตัว  
มีหลายรูปแบบทั้งงานเขียนกวีนิพนธ์ และงานเขียนร้อยแก้ว  
 7. ความสามารถในการค ิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ ์ ( Critical Reflection)  หมายถึง  
การทบทวนทำความเข้าใจ การตีความประสบการณ์เดิม และการเชื่อมโยงความคิดของวรรณคดีที่
อ่านในรายวิชาวรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ ในประเด็นการวิเคราะห์ตัวละคร และ  
เนื้อเรื่อง ของนักศึกษาครู ที่สามารถวัดได้จากแบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
ที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น ตามองค์ประกอบของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 5 องค์ประกอบ คือ 
  7.1 การระบุสมมติฐาน (สถานการณ์ ประสบการณ์ ความรู้เนื ้อความ) สำคัญที่อยู่
เบื้องหลังการกระทำได้ตามความจริง คือ การระบุการกระทำของตนเองตามความรู้สึกเมื่อเผชิญกับ
สถานการณ์เช่นเดียวกับตัวละครในวรรณคดี และอธิบายผลที่เกิดข้ึนจากการกระทำนั้นได้ 
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  7.2 การคิดได้ตามลำดับขั ้นและต่อเนื่อง คือ การลำดับความคิดของตนเองที่มีต่อ
เหตุการณ์ในวรรณคดีได้ตามความเชื่อและความรู้สึก และสามารถนำมาเชื่อมโยงกับการกระทำของ
ตนเองเพื่อระบุความแตกต่างที่จะนำไปสู่การคิดเชิงโต้แย้งต่อเหตุการณ์หรือการกระทำของตัวละคร
ในวรรณคด ี
  7.3 การตีความหมายของกระบวนทัศน์ ที่เกี่ยวกับการใช้ทฤษฎี และบริบททางสังคม  
คือ การอธิบายเนื้อหา การกระทำของตัวละครโดยใช้หลักทฤษฎีวิจารณ์แนวต่าง ๆ และบริบทสังคม 
คือ ค่านิยม บรรทัดฐาน คุณธรรม จริยธรรม วัฒนธรรม และการเมือง ในสมัยที่เกี่ยวข้องกับวรรณคดี
นั้นยึดถือ ตลอดจนการพิจารณาในเชิงจิตวิทยา ที่ส่งผลต่อความคิด และความเชื่อของผู้อ่านที่มีต่อ
เหตุการณ์และการกระทำของตัวละครตามเนื้อเรื่อง 
  7.4 การเชื่อมโยงเหตุผลที่สัมพันธ์กับบริบททางวัฒนธรรม สังคม และการเมือง  คือ 
การอธิบายเชิงวิเคราะห์ชุดของภาษาที่สะท้อนถึงอิทธิพลของบริบททางสังคม คือ วัฒนธรรม 
การเมือง ศีลธรรม จริยธรรม ที่เป็นสาเหตุหลักที่อยู่เบื้องหลังของเหตุการณ์ และการกระทำของ 
ตัวละครตามเนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ  
  7.5 การปรับเปลี่ยนมุมมอง คือ การอธิบายถึงความเข้าใจต่อเหตุการณ์และการกระทำ
ของตัวละครตามเนื้อเรื ่องวรรณคดีนั ้น ในมุมมองที ่แตกต่างจากมุมมองเดิม และการอธิบายถึง  
การนำไปใช้ประโยชน์ต่อการพัฒนาการเรียนและการสอนวรรณคดี 
 8. ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี หมายถึง กระบวนการคิด
ว ิเคราะห์ การวางแผนและกำหนดการจัดการเร ียนรู ้ของนักศึกษาครูในการสอนวรรณคดี  
ระดับชั้นมัธยมศึกษา ซึ่งสามารถวัดได้จากแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดีตามเกณฑ์รูบริคที่ผู้วิจัยสร้างขึ้นตามการปฏิบัติในกระบวนการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคด ี4 ขั้นตอน คือ 
  8.1 การวิเคราะห์มาตรฐานและตัวชี้วัดในหลักสูตรสาระวิชาภาษาไทย สาระที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม และวิเคราะห์คุณลักษณะของผู้เรียน รวมทั้ง ตัวบทวรรณคดี และภาระงานที่สัมพันธ์เป้าหมาย
และผู้เรียน ทั้งนี้เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียน  
  8.2 การออกแบบชั้นเรียนแบบพื้นที ่สาธารณะ ที ่ส่งเสริมบรรยากาศการเรียนให้เกิด 
การแลกเปลี่ยน เสนอแนะ โต้แย้ง ทางความคิด อารมณ์ความรู้สึก และการนำข้อคำถามเชิงวิพากษ์มาใช้ตั้ง
ข้อสงสัยในเรื่องนั้น ๆ ได้อย่างอิสระ มีเสรีภาพ และความเท่าเทียมกัน 
  8.3 การกำหนดจุดประสงค์และเนื ้อหาสาระ ได้สัมพันธ์กับเป้าหมายของหลักสูตร 
จุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดี คุณลักษณะของผู้เรียน  
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  8.4 การออกแบบกิจกรรมการสอนและสื่อ การออกแบบกิจกรรมส่งเสริมให้ผู ้เรียน
บรรลุตามมาตรฐาน ตัวชี้วัดในหลักสูตรสาระวิชาภาษาไทย สาระที่ 5 และจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ 
และอธิบายได้ว ่ากิจกรรมการสอนนั ้นเป็นไปตามทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี ทฤษฎีการสอน  
และอธิบายถึงอิทธิพลของบริบททางสังคม วัฒนธรรมที่เข้ามามีอิทธิพลต่อการศึกษาตัวบทวรรณคดี
นั้น ๆ ได้ โดยสื่อที่ใช้ในการสอนมีความสัมพันธ์ และส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ประเด็นใหม่เกี ่ยวกับ  
ตัวบทวรรณคดีนั้น ๆ ได้อย่างเหมาะสมกับคุณลักษณะตามระดับชั้นของผู้เรียน 
  8.5 การออกแบบการประเม ินผลการเร ียนรู้  แบ ่งเป ็นการประเม ินผลโดยย ่อย 
ซึ่งเป็นการประเมินกระบวนการเรียนการสอน เพื่อปรับปรุงการเรียนการสอน และผลโดยรวมเพื่อตัดสิน 
การผ่านเกณฑ์มาตรฐาน ตัวชี ้ว ัดในหลักสูตรสาระวิชาภาษาไทย สาระที ่ 5 และจุดประสงค์ที ่ตั ้งไว้  
รวมทั้งเนื้อหาที่ตรงตามประเด็นใหม่ที่พบจากตัวบทวรรณคดีนั้น ๆ ได้อย่างเหมาะสมกับคุณลักษณะตาม
ระดับชั้นของผู้เรียน 
 9. ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 หมายถึง ผลของการทดลองใช้  (Try out) รูปแบบการ
เรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์จากการทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มทดลองใช้ เพื่อให้เกดิผล
ตามจุดประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน โดยพิจารณาจากกระบวนการ (E1) และผลของการ
สอนตามรูปแบบการเรียนการสอน (E2) ซึ่งกำหนดค่าของเกณฑ์ประสิทธิภาพเท่ากับร้อยละ 75/75 
คือ 
  75 ตัวแรก หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการเรียนการสอนในการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี โดยพิจารณาจากผลเฉลี่ยคะแนนทั้งหมดของ
ผู้เรียนที่เกิดข้ึนระหว่างกระบวนการใช้รูปแบบการเรียนการสอน โดยมีค่าร้อยละ 75 ขึ้นไป 
  75 ตัวหลัง หมายถึง ประสิทธิภาพในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ 
การจัดการเรียนรู้วรรณคดีของนักศึกษา โดยพิจารณาผลคะแนนจากการประเมินผลหลังเรียนด้วย
แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และแบบประเมินความสามารถในการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี โดยมีค่าร้อยละ 75 ขึน้ไป  
 10. การประเมินรูปแบบ หมายถึง การตรวจสอบและตัดสินคุณภาพรูปแบบเชิงระบบ 
(IPO Model) เกี่ยวกับความสัมพันธ์ขององค์ประกอบในรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์  ซึ่งสามารถประเมินได้จากแบบบันทึกการประชุมกลุ่มสมมตินัยของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง
กับการใช้รูปแบบการเรียนการสอน เกี่ยวกับจุดเด่นและข้อบกพร่องขององค์ประกอบที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น 
ใน 3 องค์ประกอบ คือ  
  10.1 ปัจจัยนำเข้า (Input) คือ คุณสมบัติผู้สอน ผู้เรียน วัสดุอุปกรณ์และแหล่งเรียนรู้ 
  10.2 กระบวนการ (Process) คือ กระบวนการสอน และการวัดและประเมินผล 
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  10.3 ผลผลิต (Output) คือ ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และ
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  
 11. การปรับปรุงรูปแบบ หมายถึง การดำเนินการแก้ไของค์ประกอบของรูปแบบการเรียน
การสอน คือ หลักการ จุดมุ่งหมายการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนผู้สอน ปัจจัยที่เอ้ือ
ต่อความสำเร็จ และการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ ตามการสรุปผลการประเมินรูปแบบของผู้ที่มี
ส่วนเกี่ยวข้องกับการใช้รูปแบบการเรียนการสอน เพื่อให้สามารถส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีสำหรับนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
 12. นักศึกษาครู หมายถึง ผู้ที่กำลังศึกษาอยู่ชั้นปีที่ 3 ในภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565
สาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ และคณะครุศาสตร์ อยู่ในมหาวิทยาลัย  
ราชภัฏกลุ่มตะวันตก ประกอบด้วยมหาวิทยาลัยราชภัฎเพชรบุรี มหาวิทยาลัยราชภัฏหมู่บ้านจอมบึง 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม และมหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี 

 



 

บทที่ 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่ส่งเสริมความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัย
ราชภัฏ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ ดังนี้ 
 1. หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย (4 ปี) (หลักสูตรฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2562) 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
  1.1 ปรัชญาของหลักสูตร 
  1.2 วัตถุประสงค์ของหลักสูตร 

 1.3 โครงสร้างหลักสูตร 
 1.4 รายวิชากลุ่มเฉพาะด้านวิชาเอก (บังคับ) 
 1.5 คำอธิบายรายวิชา 154403 วรรณกรรมเชิงวิเคราะห์ 

 2. แนวคิดเก่ียวกับรูปแบบการเรียนการสอน 
  2.1 ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
  2.2 องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
  2.3 การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
  2.4 การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
   2.4.1 การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ 
   2.4.2 ค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) 
   2.4.3 การประเมินเชิงระบบ (IPO) 
 3. แนวคิดเก่ียวกับการสอนวรรณคดี 
  3.1 ความหมายของวรรณคด ี
  3.2 ความสำคัญของวรรณคด ี
  3.3 จุดมุ่งหมายในการเรียนการสอนวรรณคดี 
  3.4 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดี 
  3.5 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี 
 4. ทฤษฎีวิพากษ์ (critical theory) ของ Jurgen Habermas 
  4.1 ความเป็นมาของทฤษฎีวิพากษ์ 
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  4.2 หลักการของทฤษฎีวิพากษ์ 
  4.3 องค์ประกอบของทฤษฎีวิพากษ์ 
   4.3.1 พ้ืนที่สาธารณะ  
   4.3.2 การกระทำเชิงการสื่อสาร 
   4.3.3 ความมีเหตุผล 
 5. กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบวงวรรณกรรม (Literature circles) 
  5.1 ความหมายของวงวรรณกรรม 
  5.2 ความสำคัญของวงวรรณกรรม 
  5.3 หลักการของวงวรรณกรรม 
  5.4 องค์ประกอบของวงวรรณกรรม 
  5.5 ขั้นตอนของวงวรรณกรรม 
  5.6 บทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรม 
 6. ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.1 ความหมายของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.2 ความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.3 หลักการของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.4 องค์ประกอบของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.5 แนวทางการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  6.6 การประเมินผลการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 7. ความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
  7.1 ความหมายการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
  7.2 ความสำคัญของการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
  7.3 หลักการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
  7.4 กระบวนการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
  7.5 แนวทางพัฒนาการออกแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีไทย 
  7.6 การประเมินผลการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
 8. งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
  8.1 งานวิจัยในประเทศ 
  8.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
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หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย (4 ปี) (หลักสูตรฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2562) 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  
 1. ปรัชญาของหลักสูตร 
  รอบรู้ภาษาไทย ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ มุ่งสู่งานวิจัย ธำรงไว้ซึ่งจรรยาบรรณครู 
 2. วัตถุประสงค์ของหลักสูตร  
  วัตถุประสงค์ เพ่ือผลิตบัณฑิตให้มีคุณลักษณะดังต่อไปนี้ 
  2.1 มีความรู้ ความสามารถ และทักษะด้านภาษาไทย ประยุกต์ใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
  2.2 มีเจตคติที่ดีต่อวิชาชีพครู มีคุณธรรม จริยธรรม และยึดมุ่นในจรรยาบรรณวิชาชีพครู 
  2.3 มีทักษะทางปัญญา การคิดวิเคราะห์ แก้ปัญหาและสร้างสรรค์งานวิจัยทาง
ภาษาไทย 
  2.4 มีทักษะการวิเคราะห์เชิงตัวเลข ภาษา การสื่อสาร และเทคโนโลยีสารสนเทศ 
  2.5 มีภาวะผู้นำ มนุษยสัมพันธ์ ความรับผิดชอบ และการเรียนรู้ตลอดชีวิต 
 3. โครงสร้างหลักสูตร  
  โครงสร้างหลักสูตร ประกอบด้วยหมวดศึกษาทั่วไป หมวดวิชาเฉพาะด้าน และหมวด
วิชาเลือกเสรี โดยสอดคล้องตามประกาศกระทรวงศึกษาธิการ เรื่อง เกณฑ์มาตรฐานหลักสูตรระดับ
ปริญญาตรี พ.ศ. 2558 และมาตรฐานคุณวุฒิระดับปริญญาตรี สาขาครุศาสตร์และศึกษาศาสตร์ 
(หลักสูตร 4 ปี ) พ.ศ. 2562 ดังนี้ 
  จำนวนหน่วยกิตรวมตลอดหลักสูตรไม่น้อยกว่า   140 หน่วยกิต  
  ก. หมวดวิชาศึกษาท่ัวไป ไม่น้อยกว่า      30 หน่วยกิต  
   (1) กลุ่มวิชาภาษาและการสื่อสาร     12 หน่วยกิต 
    (2) กลุ่มวิชาสังคมศาสตร์        6 หน่วยกิต 
   (3) กลุ่มวิชามนุษยศาสตร์          3 หน่วยกิต  
   (4) กลุ่มวิชาวิทยาศาสตร์กับคณิตศาสตร์      9 หน่วยกิต  
  ข. หมวดวิชาเฉพาะด้าน ไม่น้อยกว่า     104 หน่วยกิต  
   ข.1 กลุ่มเนื้อหาวิชาชีพครู จำนวนไม่น้อยกว่า    43 หน่วยกิต 
    1) กลุ่มวิชาชีพครู       28 หน่วยกิต 
    2) กลุ่มวิชาฝึกประสบการณ์วิชาชีพ     15 หน่วยกิต 
    ข.2 กลุ่มวิชาวิชาเอก จำนวนไม่น้อยกว่า     61 หน่วยกิต  
    1) กลุ่มวิชาเอก บังคับ      41 หน่วยกิต 
    2) กลุ่มวิชาเอก เลือกเรียน ไม่น้อยกว่า     20 หน่วยกิต 
  ค. หมวดวิชาเลือกเสรี       6 หน่วยกิต 
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 4. รายวิชากลุ่มวิชาเฉพาะด้านวิชาเอก (บังคับ)  
   กลุ่มวิชาเฉพาะด้านวิชาเอกบังคับแบ่งรายวิชาออกเป็น 3 กลุ่ม คือ กลุ่มหลักภาษา  
กลุ่มการใช้ภาษา และกลุ่มวรรณคดีและวรรณกรรมไทย โดยในการวิจัยนี้สนใจเฉพาะกลุ่มวรรณคดี
และวรรณกรรมไทย ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้    
   รหัสวิชา    ชื่อวิชา    น(ท-ป-ค) 
   1541201  วรรณคดีเบื้องต้น    2(1-2-3)  
      Introduction to Literature 
   1541202  พัฒนาการวรรณคดีไทย    3(2-2-5) 
      Thai Literature Development 
   1542204  วรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ 3(2-2-5)  
      Literature and Creative Criticism 
 5. คำอธิบายรายวิชา 1542204 วรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ 
  ลักษณะของวรรณกรรมไทยหลังรับอิทธิพลตะวันตก บริบทของสังคมที่ส่งผลต่อ
วรรณกรรมแต่ละสมัย  ทฤษฎีวรรณคดีวิจารณ์ การประยุกต์ใช ้ การวิจารณ์วรรณกรรมไทย 
อย่างสร้างสรรค์ การนําเสนอบทวิจารณ์วรรณกรรม 
 
แนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน 
 การศึกษาแนวคิดรูปแบบการเรียนการสอน จะเป็นพ้ืนฐานสำคัญสำหรับการพัฒนารูปแบบ
การเรียนการสอน ซึ่งควรจะต้องมีความรู้ความเข้าใจในเรื่องต่าง ๆ ดังนี้ 
 1. ความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
  Gunter, Mary et al. (2003, p. 57) สร ุปว ่าร ูปแบบการเร ียนการสอน หมายถึง  
กรอบหรือพิมพ์เขียวที่นำเสนอลำดับขั้นตอนที่จำเป็นสำหรับการสอนเพ่ือให้บรรลุผลลัพธ์ทางการสอน
ที่ต้องการ 
  Eggen, & Kauchak (2006, p. 21) สรุปความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน  
ว่าเป็นการออกแบบกระบวนการสอนโดยมีรากฐานจากทฤษฎีการเรียนรู้ เพื่อทำให้ผู ้เรียนบรรลุ  
ตามวัตถุประสงค์  
  Joyce, & Weil (2009, p. 25) สรุปว่า ร ูปแบบการเร ียนการสอน หมายถึง แผน  
หรือแบบที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอนในชั้นเรียน โดยการนำทฤษฎี หรือแนวคิดต่าง ๆ ที่สัมพันธ์
กับการเรียนรู้มาจัดระบบ โดยแต่ละรูปแบบจะให้แนวทางในการออกแบบการเรียนการสอนที่ช่วยให้
ผู ้เรียนบรรลุวัตถุประสงค์ต่าง ๆ รูปแบบการเรียนการสอนประกอบด้วย ลำดับขั้นของการสอน  
ระบบสังคม หลักการตอบสนอง และ ระบบการสนับสนุน 
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  ทิศนา แขมมณี (2557, น. 221) สรุปว่า รูปแบบการเรียนการสอน หมายถึง สภาพ 
ลักษณะการเรียนการสอนที่ครอบคลุมองค์ประกอบสำคัญ ซึ่งได้รับการจัดไว้อย่างเป็นระเบียบ  
ตามหลักปรัชญา ทฤษฎีหลักการ แนวคิดหรือความเชื ่อต่าง ๆ ประกอบด้วยกระบวนการหรือ 
ขั้นตอนสำคัญในการเรียนการสอน รวมทั้งวิธีสอน และเทคนิคการสอนต่าง ๆ ที่สามารถช่วยให้สภาพ
การเรียนการสอนนั้นเป็นไปตามทฤษฎี หลักการ หรือแนวคิดที่ยึดถือ ซึ่งได้รับการพิสูจน์ทดสอบ หรือ
ยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ สามารถใช้เป็นแบบแผนในการเรียนการสอนให้บรรลุวัตถุประสงค์เฉพาะ  
ของรูปแบบนั้น 
   ชนาธิป พรกุล (2557, น. 122) ได้สรุปความหมายของรูปแบบการเรียนการสอน  
ว่าเป็นแบบแผนการดำเนินการสอนที่ได้รับการจัดระบบ มีความสอดคล้องกับทฤษฎีหรือหลักการ
เรียนรู ้ ซึ ่งได้รับการพิสูจน์ หรือทดสอบแล้วว่ามีประสิทธิภาพเพียงพอที่จะช่วยให้ผู ้เรียนเกิด  
ผลการเรียนรู้ได้ตามวัตถุประสงค์ของรูปแบบ 
   ราชบัณฑิตยสภา (2558, น. 354-355) ได้ให้ความหมายของคำว่ารูปแบบการสอน 
ว่าหมายถึง แบบแผนของกระบวนการสอนที่ได้รับการจัดลำดับขั้นตอนอย่างเป็นระบบสอดคล้องกับ
ทฤษฎ ีหร ือหล ักการท ี ่ ร ูปแบบน ั ้นย ึดถ ือและนำไปส ู ่จ ุดม ุ ่ งหมายเฉพาะของร ูปแบบนั้น  
กระบวนการสอนดังกล่าวต้องได้รับการพิสูจน์ ทดสอบตามระเบียนวิธีที่เหมาะสม จนกระทั่งมั่นใจได้
ว่าสามารถช่วยให้ผู้เรียนเกิดผลการเรียนรู้ตามจุดมุ่งหมายได้จริง จึงมีการเผยแพร่ให้นำไปใช้เป็นแบบ
แผนในการสอนเรื่องต่าง ๆ ที่มีจุดมุ่งหมายตามที่รูปแบบนั้นกำหนด 
   บุญเลี้ยง ทุมทอง (2560, น. 62) ได้สรุปความหมายของรูปแบบการเรียนการสอนว่า
เป็นแบบแผนเชิงปฏิบัติการเพื ่อใช้ในการจัดการเรียนการสอนที่ได้รับการออกแบบและพัฒนา  
อย่างเป็นระบบ โดยใช้แนวคิดทางทฤษฎี ปรัชญา หลักการ หรือความเชื่อพื้นฐาน แสดงให้เห็นถึง
ความสัมพันธ์อย่างเป็นระบบขององค์ประกอบต่าง ๆ และแสดงแนวทางการจัดการเรียนการสอน 
เพ่ือให้บรรลุจุดมุ่งหมายเฉพาะของรูปแบบที่ต้องการ 
   จากความหมายข้างต้นสามารถสรุปได้ว ่า ร ูปแบบการเร ียนการสอน หมายถึง  
แบบแผนหรือสภาพลักษณะของกระบวนการเรียนการสอนที่ต้องมีการพิสูจน์ ทดสอบตามระเบียบวิธี
ที่เหมาะสม ว่ามีการจัดลำดับขั้นตอนการจัดการเรียนการสอนได้อย่างเป็นระบบ ตามทฤษฎีหรือ
หลักการที่ยึดถือ เพ่ือนำไปสู่การบรรลุตามเป้าหมายเฉพาะของรูปแบบ  
 2. องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน 
  Freiberg, & Driscoll (2005, pp. 63-65) ได้สรุปองค์ประกอบของรูปแบบการเรียน
การสอน ไว้ 6 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1. เป้าหมาย (Goal) เป็นการชี้นำโดยทั่วไปที่สื่อถึงคุณภาพของผลการจัดการเรียน 
การสอนและความต้องการพัฒนาผลในระยะยาว 
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  2. จุดประสงค์ (Objective) เป็นการระบุผลเชิงพฤติกรรมทางการเรียนที่เกิดขึ้นกับ
ผู้เรียน  
  3. กลยุทธ์การเรียนการสอน (teaching and learning strategy) เป็นสิ่งที่ใช้สำหรับ
การถ่ายทอดเนื้อหา ข้อเท็จจริง ทักษะ หรือเจตคติไปสู่การปฏิบัติของผู้เรียน 
  4. ทรัพยากร (Materials) เป็นสื่อ หรือแหล่งการเรียนรู้ที่สนับสนุนกระบวนการเรยีนรู้
ของผู้เรียน 
  5. การป้อนกลับ (Feedback) เป็นการให้ข้อมูลสะท้อนผลที่เกิดจากการปฏิบัติของ
ผู ้เร ียน อาจกระทำผ่านการเขียนข้อเสนอแนะ การอภิปราย การตรวจสอบชิ ้นงานโดยเพื ่อน  
หรือการตรวจสอบด้วยตนเองผ่านเกณฑ์ 
  6. การประเมิน (Assessment) เป็นการอธิบายแนวทางการบรรลุว ัตถุประสงค์  
ซึ่งสามารถกระทำได้ตั้งแต่ช่วงเริ่มต้นการสอน ระหว่างการสอน และหลังการสอน  
  Joyce, & Weil (2009, pp. 6-7) ได้อธิบายถึงองค์ประกอบของรูปแบบการสอนว่า
ประกอบด้วยทฤษฎี หลักการ และมโนทัศน์ของรูปแบบ ขั้นตอนและกิจกรรมที่ใช้ในการเรียนการสอน 
และผลที่เกิดข้ึนกับผู้เรียนหลังใช้รูปแบบ 
  Kemp, Morrison, Ross (2011,  pp. 4-5)  ได ้กำหนดองค ์ประกอบของร ูปแบบ 
การสอนว่าประกอบด้วยการบรรยายหลักการ วัตถุประสงค์ เนื้อหา และกิจกรรมการเรียนการสอน 
รวมทั้งวิธีวัดและประเมินผล 
  รสริน เจิมไธสง (2554, น. 62-63) ได้สังเคราะห์องค์ประกอบของรูปแบบการเรียน 
การสอนจากนักการศึกษาต่างประเทศและไทย พบว่าสามารถสรุปองค์ประกอบของการเรียน  
การสอนได้ 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1. หลักการของรูปแบบ เป็นการนำความเชื่อ ทฤษฎี หลักการ แนวคิดที่สัมพันธ์กับ 
การเรียนรู้หรือการสอน มาใช้เป็นพื้นฐานการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
  2. วัตถุประสงค์ของรูปแบบ ซึ่งต้องตรวจสอบคุณภาพในสถานการณ์จริง และนำมา
ประเมินผล แก้ไขปรับปรุงรูปแบบก่อนเผยแพร่ เพ่ือให้สามารถใช้รูปแบบการเรียนการสอนได้ตรงตาม
แนวคิด 
  3. กระบวนการเรียนการสอน 
  4. การประเมินผลตามรูปแบบการเรียนการสอน 
  ทิศนา แขมมณี (2557, น. 222) อธ ิบายถึงองค์ประกอบของร ูปแบบการเร ียน 
การสอน ว่าประกอบด้วย  
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  1. ปรัชญา ทฤษฎี หลักการ แนวคิด หรือความเชื่อที่เป็นพ้ืนฐานของรูปแบบนั้น 
  2. มีการบรรยายและอธิบายสภาพหรือลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่
สอดคล้องกับหลักการที่ยึดถือ 
  3. มีการจัดระบบ คือมีการจัดองค์ประกอบและความสัมพันธ์ขององค์ประกอบของ
ระบบให้สามารถนำนักเรียนไปสู่เป้าหมายของระบบหรือกระบวนการนั้น ๆ 
  4. มีการอธิบายหรือให้ข้อมูลเกี่ยวกับวิธีสอนและเทคนิคการสอนต่าง ๆ ที่จะช่วย  
ในกระบวนการเรียนการสอนนั้น ๆ ให้เกิดประสิทธิภาพสูงสุด 
  บุญเลี้ยง ทุมทอง (2560, น. 62) ได้สรุปองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนว่า
ประกอบด้วย  
  1. หลักการของรูปแบบ เป็นส่วนที่แสดงถึงแนวคิดทฤษฎีที่ใช้เป็นพื้นฐานการพัฒนา
หรือออกแบบรูปแบบการเรียนการสอน ซึ่งจะนำไปใช้สำหรับการกำหนดจุดประสงค์ เนื้อหา กิจกรรม
ขั้นตอนการเรียนการสอนของรูปแบบต่อไป 
  2. จุดประสงค์ของรูปแบบ เป็นส่วนที่ระบุความคาดหวังโดยเฉพาะที่ต้องการให้เกิดขึ้น
หลังการใช้รูปแบบ 
  3. กระบวนการจัดการเรียนการสอน เป็นส่วนของขั้นตอนกิจกรรมการเรียนการสอน  
ที่จะสนับสนุนให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ของรูปแบบการเรียนการสอน 
  4. การวัดและประเมินผล เป็นส่วนของการตรวจสอบผลการเรียนรู้ตามจุดประสงค์  
ที่สร้างขึ้น  
  สรุปได้ว ่า องค์ประกอบของรูปแบบการเร ียนการสอน หลักการ ว ัตถุประสงค์ 
กระบวนการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล 
 3. การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
  Joyce, & Weil (2009, p. 20) ได้แนะนำขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน 
ไว้ดังนี้  

1. ศึกษาแนวคิด และองค์ประกอบที ่สำคัญเกี ่ยวกับรูปแบบการเร ียนการสอน  
เพื ่อนำมาวิเคราะห์ประเด็นสำคัญสำหรับนำมาใช้กำหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเร ียน  
การสอนที่ต้องการพัฒนา 

2. กำหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน ได้แก่ จุดมุ่งหมาย เนื้อหาหรือ
สาระ การดำเนินกิจกรรมการเร ียนการสอน การวัดและประเมินผล โดยพิจารณา ให้แต่ละ
องค์ประกอบมีความสัมพันธ์สอดคล้องกันตามแนวคิด หลักการพื้นฐานที่นำมาใช้ 
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3. ตรวจสอบประส ิทธ ิภาพของร ูปแบบการเร ียนการสอน เป ็นการหาข ้อมูล  
เชิงประจักษ์สำหรับใช้ยืนยันได้ว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ ้นนั ้นมีองค์ประกอบที่มี
ประสิทธิภาพ สามารถนำไปใช้ให้เกิดผลต่อผู้เรียนได้ตรงตามจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้ 

4. การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน เป็นการนำผลที่ได้จากการทดลองใช้รูปแบบ
การเร ียนการสอนมาปร ับปร ุง แก ้ไขร ูปแบบการเร ียนการสอนให ้ม ีประส ิทธ ิภาพย ิ ่ งขึ้น  
โดยสิ่งที่ควรนำมาพิจารณาเพ่ือปรับปรุงแก้ไข อาจเป็นความสัมพันธ์ในแต่ละองค์ประกอบของรูปแบบ
การเรียนการสอน รวมถึงแนวทางการใช้รูปแบบการเรียนการสอนด้วย 
  ทิศนา แขมมณี (2557, น. 201-204) มีขั ้นตอน ในการพัฒนาร ูปแบบการเร ียน 
การสอน สรุปได้ดังนี้ 

1. กําหนดจุดมุ่งหมายในการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนให้ชัดเจน  
2. ศึกษาหลักการ/ทฤษฎีที ่เกี ่ยวข้อง เพื ่อกำหนดองค์ประกอบและ  เห็นแนวทาง 

ในการจัดความสัมพันธ์ขององค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน  
3. ศึกษาสภาพการณ์และปัญหาที่เกี่ยวข้อง เพื่อให้ค้นพบองค์ประกอบสำคัญที่จะช่วย

ให้รูปแบบการเรียนการสอนมีประสิทธิภาพเมื่อนำไปใช้จริง และป้องกันปัญหาซึ่ง  อาจจะทำให้
รูปแบบการเรียนการสอนนั้นขาดประสิทธิภาพ  

4. กำหนดองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน โดยพิจารณาว่า  มีปัจจัยใด 
ที่สามารถช่วยให้รูปแบบการเรียนการสอนบรรลุเป้าหมาย หรือจุดมุ่งหมาย  

5. จ ัดกล ุ ่มองค ์ประกอบ โดยนำองค ์ประกอบท ี ่กำหนดไว ้มาจ ัด  หมวดหมู่   
เพ่ือความสะดวกในการดำเนินการขั้นต่อไป  

6. จัดความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ ผู้สร้างรูปแบบการเรียนการสอน ต้องพิจารณาว่า
องคป์ระกอบใดเป็นเหตุและเป็นผลต่อกัน และจัดลำดับองค์ประกอบให้ถูกต้อง เหมาะสม  

7. จัดผังจำลององค์ประกอบ โดยการสร้างความสัมพันธ์ของ องค์ประกอบต่าง ๆ โดย
แสดงให้เห็นความเชื่อมโยงขององค์ประกอบเหล่านั้น  

8. ทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน เพ่ือศึกษาผลที่เกิดข้ึน  
9. ศึกษาผลที่เกิดข้ึนจากการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนว่า ได้ผลตามเป้าหมาย 

หรือใกล้เคียงกับเป้าหมายมากน้อยเพียงใด  
10. ปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน โดยนำผลการทดลองใช้ ในการปรับปรุงรูปแบบ 

การเรียนการสอนให้มีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น 
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  จากการศึกษาเอกสารข้างต้นสามารถสรุปการขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียน  
การสอนได้ดังนี้  

1. การกำหนดจุดมุ่งหมายของรูปแบบการเรียนการสอน 
2. การศึกษาทฤษฎี หลักการที่รูปแบบนั้นยึดถือ รวมทั้งการศึกษาสภาพการณ์และ

ปัญหาต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการใช้รูปแบบการเรียนการสอน 
3. การกำหนดและจัดกลุ่มองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนให้มีความสัมพันธ์

กันในเชิงเหตุและผล 

4. การจัดทำผังจำลองรูปแบบการเรียนการสอน เพื ่อตรวจสอบความสัมพันธ์ของ 
ในแต่ละข้ันตอนของรูปแบบ 

5. การนำไปใช้ในสถานการณ์จริงหรือการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอน  
6. การตรวจสอบประสิทธิภาพและผลที ่เกิดจากการทดลองใช้ร ูปแบบการเร ียน 

การสอน 
7. การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนตามข้อค้นพบที่ได้จากการนำไปใช้ 

 4. การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน 
  การประเมินรูปแบบการเรียนการสอน จะทำให้การปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอน  
มีความชัดเจน โดยการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนเป็นขั้นตอนหนึ่งในการตรวจสอบความตรง
ของรูปแบบทั้งความตรงภายในและความตรงภายนอกซึ ่งมีหลายวิธี วิธีการหนึ่งที ่นิยมนำมาใช้  
ในการประเม ิน ค ือ การประเม ินความเหมาะสมของร ูปแบบ ค ่าประส ิทธ ิภาพ ( E1/E2)  
และการประเมินเชิงระบบ ดังนี้ 
  4.1 การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ 
   การประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ เป็นวิธีการหนึ่งในการตรวจสอบคุณภาพ
ของรูปแบบการเรียนการสอนในด้านความตรงภายใน เชิงโครงสร้าง ดังที่ สุมาลี ชัยเจริญ (2559, 
น. 432, 436-461) ได้สรุปวิธีการตรวจสอบความเที่ยงตรงภายในว่าสามารถใช้การประเมินและ
วิพากษ์ของผู้เชี่ยวชาญ เพื่อตรวจสอบองค์ประกอบต่าง ๆ ของรูปแบบที่พัฒนาขึ้น โดยเครื่องมือที่ใช้
ในการตรวจสอบอาจใช้ได้ทั ้งข้อมูลเช ิงปริมาณและเชิงคุณภาพ ได้แก่ แบบสัมภาษณ์ หรือ
แบบสอบถาม โดยสถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าเฉลี่ย และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน  
   เครื ่องมือสำหรับการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบในงานวิจัยนี ้ใช้เป็น
แบบสอบถามแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ซึ่งมีลักษณะดังที่ บุญชม ศรีสะอาด (2541,  
น. 150-152) อธิบายไว้คือคือ เป็นแบบสอบถามที่ถามระดับความคิดเห็น จากเข้มข้นมากไปหา
เข้มข้นน้อย โดยไม่มีระดับความเห็นที่เป็นด้านนิเสธ คือ มากที่สุด มาก ปานกลาง น้อยและน้อยมาก
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หรือน้อยที่สุด ผสมผสานกับการสร้างข้อคำถามแบบปลายเปิด (Open end) ซึ่งมีการตรวจให้คะแนน 
และการแปลผลการประเมิน ดังนี้ 
   4.1.1 การตรวจให้คะแนน 
    การตรวจให้คะแนนความเหมาะสมของรูปแบบ ผู ้ว ิจัยประยุกต์ใช้ตาม
แนวคิดของ บุญชม ศรีสะอาด (2541, น. 150) ที ่อธิบายการให้คะแนนของข้อคำถามแต่ละข้อ 
โดยกำหนดการให้คะแนน คือ 
    5 คะแนน  หมายถึง  เหมาะสมมากที่สุด 
    4 คะแนน  หมายถึง  เหมาะสมมาก 
    3 คะแนน  หมายถึง  เหมาะสมปานกลาง 
    2 คะแนน  หมายถึง  เหมาะสมน้อย 
    1 คะแนน  หมายถึง  เหมาะสมน้อยที่สุด 
    โดยเมื่อได้คะแนนของผู้เรียนทั้งหมดแล้วให้คะแนนมารวมกัน แล้วหารด้วย
จำนวนผู้เรียนทั้งหมด นำคะแนนที่ได้มาเทียบกับ เกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 
   4.1.2 การแปลผล 
    การแปลผลการให้คะแนนความเหมาะสมของรูปแบบ ผู้วิจัยประยุกต์ใช้ตาม
แนวคิดของ บุญชม ศรีสะอาด (2541, น. 150) ที่อธิบายการแปลผลว่าสามารถประเมินผลได้จาก
ค่าเฉลี่ย และค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน โดยกำหนดเกณฑ์การประเมิน คือ 
    4.51 – 5.00  หมายถึง  รูปแบบมีความเหมาะสมมากที่สุด 
     3.51 – 4.50 หมายถึง   รูปแบบมีความเหมาะสมมาก 
     2.51 – 3.50 หมายถึง   รูปแบบมีความเหมาะสมปานกลาง 
     1.51 – 2.50 หมายถึง   รูปแบบมีความเหมาะสมน้อย 
     1.00 – 1.50 หมายถึง   รูปแบบมีความเหมาะสมน้อยที่สุด 
    ทั้งนี้การพิจารณาว่ารูปแบบมีคุณภาพนั้น ควรมีค่าเฉลี่ยคะแนนความเหมาะสม
อยู่ในระดับมาก คือ ตั้งแต่ 3.50 ขึ้นไป ค่าเบี่ยงเบนมาตรฐานน้อยกว่า 1.00  
  4.2 ค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) 
   ประสิทธิภาพ มีความหมายดังท่ี ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 7) ได้ให้ความหมาย
ว่า สภาวะหรือคุณภาพของสมรรถนะในการดำเนินงานเพื ่อให้งานมีความสำเร็จโดยใช้เวลา  
ความพยายาม และค่าใช้จ่ายคุ้มค่าที่สุดตามจุดมุ่งหมายที่กำหนดไว้เพื่อให้ได้ผลลัพธ์ โดยกำหนดเป็น
อัตราส่วนหรือร้อยละระหว่างปัจจัยนำเข้า กระบวนการและผลลัพธ์ ดังนั้นประสิทธิภาพของรูปแบบ
การเรียนการสอน จึงมีความหมายว่า คุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนจากการทดลองใช้เพ่ือให้
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เกิดผลตามจุดประสงค์ของรูปแบบ โดยพิจารณาจากกระบวนการและผลของการสอนตามรูปแบบ  
การเรียนการสอน  
   การตรวจสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอน สามารถกระทำได้ 
จากการทดสอบประส ิทธ ิภาพ ด ังท ี ่  ช ัยยงค ์  พรหมวงศ ์ (2556, น. 7) ได ้ให ้ความหมาย 
การทดสอบประสิทธิภาพ ว่าหมายถึง การนำรูปแบบการเรียนการสอนไปทดสอบด้วยกระบวน  
การสองขั้นตอน คือ การทดสอบประสิทธิภาพใช้เบื้องต้น (Try out) และทดสอบประสิทธิภาพสอน
จริง (Trial Run) เพื ่อหาคุณภาพของรูปแบบการสอนตามขั ้นตอนที่กำหนดใน 3 ประเด็น คือ  
การทำให้ผู ้เรียนมีความรู้ความสามารถเพิ ่มขึ้น การช่วยให้ผู ้เรียนผ่านกระบวนการเรียนและทำ  
แบบประเมินสุดท้ายได้ดี และการทำให้ผู ้เร ียนมีความพึงพอใจ นำผลที ่ได้ มาปรับปรุงแก้ไข  
โดยการทดสอบประสิทธิภาพ เป็นไปตามเกณฑ์ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของรูปแบบการเร ียน 
การสอนที่กำหนดไว้ 
   4.2.1 ความหมายของเกณฑ์ประสิทธิภาพ 
     ช ัยยงค ์  พรหมวงศ ์ (2556, น. 9) ได ้อธ ิบายความหมายของเกณฑ์
ประสิทธิภาพ ไว้ คือ ผลเฉลี่ยของคะแนนการทำงาน การทำกิจกรรมการเรียนการสอน (กระบวนการ) 
ของผู ้ เร ียนทั ้งหมดต่อร ้อยละของผล (ผลลัพธ์) การประเมินหลังเร ียนทั ้งหมด  ซึ ่งกำหนด 
ค่าประสิทธิภาพเป็น E1 หมายถึง ประสิทธิภาพของกระบวนการ คือพฤติกรรมต่อเนื่องของผู้เรียน 
เช่น การทำชิ้นงาน การทำกิจกรรม หรือการทดสอบย่อย และ E2 หมายถึง ประสิทธิภาพของผลลัพธ์
ของผู้เรียนโดยพิจารณาจากการทดสอบหลังเรียน ทั้งนี้การกำหนดค่า E1/E2 ควรมีค่าไม่ต่ำกว่าร้อยละ 
75/75 เพราะเป็นระดับที่ต่ำสุด โดยเนื้อหาประเภทความรู้ความจำมักจะตั้งไว้ที ่ร้อยละ 90/90, 
85/85, 80/80 ส่วนเนื้อหาด้านทักษะและจิตพิสัยที่ต้องใช้ระยะเวลาในการฝึกฝนพัฒนา สามารถ
อนุโลมให้กำหนดค่าไว้ที่ร้อยละ 75/75 ได้  
    กาญจนา คุณารักษ์ (2558, น. 528-532) ได้อธิบายความหมายไว้ คือ  
ค่าร้อยละที่แสดงความสัมพันธ์ระหว่างกระบวนการกับผลลัพธ์ หาได้จากการประเมินกระบวนการ 
(Evaluation of process-E1) โดยพิจารณากิจกรรมหรืองานที่ได้รับมอบหมายให้ทำ มาให้คะแนน
เปรียบเทียบกับการประเมินผลลัพธ์ (Evaluation of products-E2) โดยสามารถกำหนดเกณฑ์ตาม
คุณลักษณะที่ต้องการวัด คือคุณลักษณะที่เกี่ยวกับความรู้ ความจำทางพุทธิปัญญา กำหนดเกณฑ์ 
80/80,85/85,90/90 และคุณลักษณะที่เก่ียวกับทักษะ จิตพิสัย กำหนดเกณฑ์ 75/75 
    จากการศ ึกษาเอกสารข ้างต ้นสามารถสร ุปความหมายของเกณฑ์
ประสิทธิภาพได้คือผลเฉลี่ยคะแนนทั้งหมดของผู ้เรียนที่เกิดขึ ้นระหว่างกระบวนการใช้รูปแบบ  
การเรียนการสอน เช่น การทำชิ ้นงาน การทำกิจกรรมที่ได้รับมอบหมาย หรือการทดสอบย่อย  
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นำมาเปรียบเทียบกับร้อยละผลลัพธ์ จากการทดสอบหลังเรียน โดยกำหนดค่าของเกณฑ์การประเมิน
เท่ากับร้อยละ 75/75  
   4.2.2 การทดสอบประสิทธิภาพ 
    การทดสอบประสิทธิภาพ มี 2 ขั้นตอนใหญ่ ตามที่ กาญจนา คุณารักษ์ 
(2558, น. 528-532) และชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 11-12) ได้อธิบายขั้นตอน ดังนี้ 
     1) การทดลองใช้เบื้องต้น (Try out) คือนำรูปแบบการสอนไปใช้กับผู้เรียน
ที่เป็นตัวแทนกลุ่มเป้าหมายใน 3 ลักษณะ 
      1.1) ทดลองเป็นรายบุคคล โดยคัดเลือกตัวแทนจากผู้เรียนกลุ่มเก่ง 
กลุ่มกลาง และกลุ่มอ่อน กลุ่มละ 1 คน นำมาทดลองครั้งละ 1 คน (ผู้สอน 1 คน: ผู้เรียน 1 คน)  
โดยสังเกตพฤติกรรมการเรียน ประเมินกระบวนการ และทดสอบหลังเรียน นำคะแนนที่ได้มาคำนวณ
ตามเกณฑ์ 60/60 จากนั้นปรับปรุงให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ การทดสอบในขั้นนี้ควรทดสอบกับ
เด็กกลุ่มอ่อนก่อน แล้วนำผลที่ได้มาปรับปรุงแก้ไข เพื่อนำไปใช้กับเด็กกลุ่มกลาง  จากนั้นปรับปรุง
แก้ไขและนำไปใช้กับเด็กกลุ่มเก่งต่อไป 
      1.2) ทดลองกลุ ่มย่อย โดยคัดเล ือกตัวแทนจากผู ้ เร ียนแบบคละ
ความสามารถประมาณ 6-10 คน (ผู้สอน 1 คน: ผู้เรียน 6-10) โดยสังเกตพฤติกรรมการเรียน ประเมิน
กระบวนการ และทดสอบหลังเรียน นำคะแนนที่ได้มาคำนวณตามเกณฑ์ 70/70 จากนั้นปรับปรุงให้มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 
      1.3) ทดลองภาคสนาม โดยทดลองกับผู ้เร ียนที ่ไม่ใช่กลุ ่มตัวอย่าง 
จำนวน 30-100 คน หรือ 1 ชั้นเรียน โดยสังเกตพฤติกรรมการเรียน ประเมินกระบวนการ และ
ทดสอบหลังเรียน นำคะแนนที่ได้มาคำนวณตามเกณฑ์ท่ีตั้งไว้ โดยค่าที่ได้จากการคำนวณควรใกล้เคียง
กับเกณฑ์ หรือหากต่ำกว่าเกณฑ์ไม่เกินร้อยละ 2.5 ก็ยอมรับว่ามีประสิทธิภาพ จากนั้นปรับปรุงให้มี
ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ หรือสูงกว่าเกณฑ์ 
     2) การทดลองใช้จริง (Trial run) คือการนำรูปแบบการสอนที่มีประสิทธิภาพ
ไปใช้ในสถานการณ์จริงในชั่วระยะเวลาหนึ่ง เช่น 1 ภาคการศึกษา หรือ 1 ปีการศึกษา ก่อนที่จะ
ปรับปรุง แก้ไขจนสมบูรณ์ แล้วจึงนำไปใช้และเผยแพร่ต่อไป 
    การหาค่าประสิทธิภาพ (E1/E2) สามารถคำนวณได้จากสูตร ของชัยยงค์  
พรหมวงศ์ (2556, น. 10) ดังนี้ 
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∑ x
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A
× 100 หรือ 100X
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X
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    เมื่อ  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
      x  คือ คะแนนรวมของการงานที่ทำระหว่างเรียน 
      A คือ คะแนนเต็มของงานทุกชิ้นรวมกัน 
      N คือ จำนวนผู้เรียน 
  

E2 =
∑ F

N

B
× 100 หรือ 100X

B

F
 

 
    เมื่อ E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 
      F  คือ คะแนนรวมของผลลัพธ์ของการประเมินหลังเรียน 
      B คือ คะแนนเต็มของการประเมินสุดท้าย 
      N คือ จำนวนผู้เรียน 
 
  4.3 การประเมินเชิงระบบ (IPO)   
   กาญจนา คุณารักษ์ (2558, น. 41- 45) ได้อธิบายถึงระบบและองค์ประกอบของ
ระบบไว้คือ สิ่งต่าง ๆ ที่อยู่รวมกัน และต่างทำหน้าที่ในส่วนของตนอย่างมีระเบียบ เพื่อให้บรรลุ
จุดประสงค์ที่กำหนดไว้ แบ่งออกเป็นอย่างน้อย 3 องค์ประกอบคือ 

1. ตัวป ้อน ( input) ได ้แก ่ ผ ู ้สอน ผ ู ้ เร ียน หลักส ูตร และสิ ่งแวดล้อมทาง 
การเรียน เงิน ความสะดวกสบาย เครื่องมือ วัตถุดิบ และบุคลากรอื่น ๆ 

2. กระบวนการ (process)  ค ือ การดำเน ินก ิจกรรมการเร ียนการสอน 
ประกอบด้วย การเตรียมความพร้อม การดำเนินการสอน การสร้างเสริมทักษะและกิจกรรมสนับสนุน 

3. ผลผลิต (output) คือ การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนในดา้น
พุทธิพิสัย จิตพิสัย และสามารถนำความรู้ในด้านต่าง ๆ นั้นไปใช้ในการด่ำรงชีวิตและแก้ปัญหาใน
ชีวิตประจำวันได้ 

ศิริชัย กาญจนวาสี (2550) การประเมินเชิงระบบจัดอยู่ในการประเมินกลุ่มที่เน้น
การตัดสินใจด้วยวิธีการเชิงระบบ โดยมีแบบจำลองการวิเคราะห์ระบบ (system analysis model) 
ที่มีแนวคิดมาจากทฤษฎีทางเศรษฐศาสตร์ โดยเชื่อว่าปัจจัยนำเข้า ( input) กระบวนการ (process) 
และผลผลิต (output) มีความสัมพันธ์กันจึงสามารถนำมาวิเคราะห์ในเชิงปริมาณเพื่อหาสาเหตุและ
ผลระหว่างทั้ง 3 ปัจจัยได้ ฉะนั้นรูปแบบการประเมินแบบ IPO Model จึงประกอบด้วยปัจจัยนำเข้า
(input) ปัจจัยด้านกระบวนการ (process) และปัจจัยด้านผลผลิต (output)  
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   ทิศนา แขมมณี (2557, น. 198-199) ได้อธิบายความหมายและองค์ประกอบของ
วิธีการเชิงระบบ คือ แนวคิดท่ีใช้ในการจัดการสิ่งต่าง ๆ ให้เป็นระเบียบเพ่ือนำไปสู่เป้าหมายที่ต้องการ 
ซึ ่งต้องอาศัยความสามารถในการจำแนกแยกแยะองค์ประกอบสำคัญของสิ ่งนั ้น และการจัด
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบนั้นให้ส่งเสริมกันอย่างเป็นระเบียบ ระบบต้องประกอบอย่างน้อย  
3 ส่วน คือ 

1. ตัวป้อน ( input) คือ องค์ประกอบต่าง ๆ ของระบบนั ้น หรือสิ ่งต ่าง ๆ  
ที่เก่ียวข้องกับระบบนั้น 

2. กระบวนการ (process) คือ ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ ของระบบที่
มีลักษณะเอ้ืออำนวยต่อการบรรลุเป้าหมาย  
   3. ผลผลิต (product) หรือ output คือ ผลที่เกิดข้ึนจากกระบวนการดำเนินงาน 

จากแนวคิดข้างต้นสรุปได้ว่า การประเมินเชิงระบบนั้น เป็นการประเมินโดยใช้
วิธีการเชิงระบบ ซึ่งหมายถึงการตรวจสอบความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ โดยแบ่งองค์ประกอบ
ออกเป็น 3 องค์ประกอบ คือ 

1. ปัจจัยนำเข้าหรือตัวป้อน (input) หมายถึง สิ่งที่มีความเกี่ยวข้องกับระบบนั้น 
ได้แก่ ผู้สอน ผู้เรียน สิ่งแวดล้อมทางการเรียน สิ่งสนับสนุนในการเรียน 

2. ด้านกระบวนการ (process) หมายถึง ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบที่จะทำ
ให้บรรลุเป้าหมาย ได้แก่ การเตรียมความพร้อม การดำเนินกิจกรรมการสอน และกิจกรรมสนับสนุน 
เช่น โครงสร้างรายวิชา และการวัดและประเมินผล 

3. ด้านผลผลิต (output) หมายถึง ผลที่เกิดขึ้นจากการดำเนินกิจกรรม ได้แก่  
การเปลี่ยนแปลงพฤติกรรมการเรียนรู้ในด้านความรู้ความเข้าใจ และการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิต 

    
แนวคิดเกี่ยวกับการสอนวรรณคดี 

1. ความหมายของวรรณคดี 
  การนิยามความหมายของคำว่าวรรณคดี และวรรณกรรม ในประเทศไทยยังมี  
ข้อเคลือบแคลงสงสัยเกี่ยวกับความแตกต่างของความหมายอยู่อย่างมาก เช่น วรรณคดี คือ หนังสือดี 
มีศิลปะในการแต่งดี ส่วนวรรณกรรม คือ งานเขียนที่ใช้ภาษาอันประณีตเป็นสื่อ 
  ทั้งนี้เมื่อศึกษาความหมายที่แท้จริงของทั้งสองคำทั้งจากศัพท์ภาษาอังกฤษที่เป็นที่มา
ของการบัญญัติศัพท์ และจากการนิยามความหมายของคำศัพท์ทั้งสองคำแล้วพบว่า คำทั้งสองนี้มา
จากคำในภาษาอังกฤษคำเดียวกัน คือ คำว่า Literature ซึ่ง merriam-webster dictionary (2018) 
ได ้อธ ิบายความหมาย กล ่าวโดยสรุปได ้ว่ า เป ็นผล ิตทางการเข ียนที ่ต ้องอาศัยจินตนาการ 
ต่าง ๆ มีความประณีตงดงาม ที่ได้รับการพิจารณาแล้วว่ามีคุณค่า มีรูปแบบที่ดีและส่งผลต่ออารมณ์
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อย่างมาก ซึ่งอาจจะปรากฏในช่วงเวลาใดเวลาหนึ่ง ประเทศใดประเทศหนึ่ง ภูมิภาคใดภูมิภาคหนึ่ง 
ในทางภาษาพูด หมายถึง สิ่งตีพิมพ์อย่างหนึ่งอย่างใด และเมื่อศึกษาจากการบัญญัติคำศัพท์ พบว่า 
คำว่า วรรณคดี พบการใช้ครั้งแรกในสมัยรัชกาลที่ 6 เมื่อมีการจัดตั้งวรรณคดีสโมสร ใน พ.ศ. 2457 
ซึ่งเป็นผู้ให้คำจำกัดความของคำว่าวรรณคดี ว่า หนังสือดี คือหนังสือที่แต่งขึ้นได้ตรงตามคุณสมบัติ
ของวรรณคดีตามที่กำหนด ซึ่งการกำหนดนั้นเป็นไปเพ่ือเอ้ือประโยชน์ต่อการปกครองของรัฐในระบบ
สมบูรณาญาสิทธิราชย์ ดังจะเห็นได้จากมาตรา 8 ของพระราชกฤษฎีกาเรื่อง การกำหนดลักษณะของ
หนังสือดี (สุธาชัย ยิ ้มประเสริฐ, 2548, น. 2) ไว้คือ “ หนังสือดีก็คือ เป็นเรื ่องราวที ่สมควร 
ซึ่งสาธารณชนจะอ่านโดยไม่เสียประโยชน์ คือไม่เป็นเรื่องทุภาษิต หรือเป็นเรื่องชักจูงผู้อ่านไปในทาง
ไม่เป็นแก่นสาร หรือซึ ่งชวนคิดวุ ่นวายไปในทางการเมือง อันเป็นเครื่ องรำคาญของรัฐบาล 
ของพระบาทสมเด็จพระเจ้าอยู ่หัว” ส่วนคำว่า วรรณกรรม พบการใช้ครั ้งแรกเมื ่อมีการตรา
พระราชบัญญัติคุ้มครองศิลปะและวรรณกรรม ในปี พ.ศ. 2475 (สุธาชัย ยิ้มประเสริฐ, 2548, น. 2) 
มีความหมายว่า “การทำขึ้นทุกชนิดในแผนกวรรณคดี แผนกวิทยาศาสตร์ แผนกศิลปะ จะแสดงออก
โดยวิธีหรือรูปร่างอย่างไรก็ตาม” จากการศึกษาการนิยามความหมายดังกล่าวข้างต้น ทำให้สามารถ
สรุปได้ว่าวรรณคดีและวรรณกรรม เป็นคำที่มีความหมายเหมือนกัน แต่จะใช้อย่างไรขึ้นอยู่กับผู้ใช้เป็น
สำคัญ ฉะนั้นในการศึกษาครั้งนี้ผู้ศึกษา ขอใช้คำว่า วรรณคดี โดยมีนักการศึกษาทั้งต่างประเทศและ
ไทยให้ความหมายของคำว่า วรรณคดี ไว้ดังนี้ 
  1.1 ความหมายของวรรณคดี ตามนักการศึกษาต่างประเทศ 
   Tarakcioglu (2003,  p. 214) อธ ิบายความหมายของคำว ่า วรรณคดีตาม 
การนิยามกวีน ิพนธ์ของอร ิสโตเติล ว ่าเป็นศิลปะชั ้นส ูงที ่ เก ี ่ยวข้องกับธรรมชาติโดยทั ่วไป 
ของมนุษย์ นั ่นคือ อารมณ์ ความรู ้ส ึก และการกระทำ ทั ้งที ่เป็นประสบการณ์ทางจิตว ิทยา  
หรือประสบการณ์จากบริบททางสังคม  
   Wiland (2016, p. 11) อธิบายความหมายของวรรณคดีว่า เป็นงานเขียนจำพวก
นิยายบทกวี และบทละคร ที่เขียนขึ้นสำหรับเด็ก เยาวชน และผู้ใหญ่ โดยใช้บริบททางวัฒนธรรมของ
ประเทศเป็นวัตถุดิบในการเขียน 
   Rexroth (2018) อธิบายว่า วรรณคดี มาจากภาษาละติน แปลว่า การเขียน
ตัวหนังสือ ฉะนั้นจึงหมายถึงกลุ่มของผลงานทางศิลปะที่สะท้อนความคิดเชิงจินตนาการ หรือความคิด
สร้างสรรค์ ซึ ่งได้รับการถ่ายทอดด้วยวิธีการมุขปาฐะ มักจะหมายถึงงานกวีนิพนธ์ และงานเขียน  
ร้อยแก้ว เช่น บทละคร นวนิยาย และยังหมายถึงผลงานเขียนที่สะท้อนภาษา และประวัติศาสตร์ของ
ชาตินั้น ๆ  
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   Lombardi (2018) อธิบายว่า วรรณคดี เป็นคำที ่มาจากภาษาละติน หมายถึง 
การเขียนขึ้นด้วยตัวอักษร ซึ่งหมายถึงผลงานสร้างสรรค์ของจิตนาการ รวมถึง บทกวี ละคร สารคดี 
วารสาร และในบางกรณีอาจหมายรวมถึงบทเพลงด้วย 
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  1.2 ความหมายของวรรณคดี ตามนักการศึกษาไทย 
   วิภา กงกะนันทน์ (2533, น. 2) ได้อธิบายความหมายของวรรณคดี ว่าหมายถึง 
ผลงานสร้างสรรค์ประเภทหนึ่งของมนุษย์และที่มนุษย์สร้างสรรค์ขึ ้นก็ด้วยมีวัตถุประสงค์สำคัญ  
เพื่อบรรยายความรู้สึก ความคิด ความฝัน อารมณ์ จินตนาการหรือประสบการณ์ส่วนตัวออกมาให้
ปรากฏในรูปแบบอย่างใดอย่างหนึ่ง  
    ปัญญา บริสุทธิ์ (2542, น. 3) สรุปความหมายของวรรณคดีว่า เป็นหนังสือที่แต่งดี 
กล่าวคือ มีการใช้ภาษาอย่างดีและแจ่มแจ้ง เด่นชัด อันทำให้เกิดการโน้มน้าวอารมณ์ของผู้อ่านได้ 
   ทัศนี ศุภเมธี (2542, น. 54) สรุปความหมายของวรรณคดี ว่า เป็นหนังสือที่แต่ง
ขึ้นอย่างมีศิลปะในการแต่ง ที่ทำให้ผู้อ่านได้รับทั้งความประทับใจ ความเพลิดเพลิน ก่อเกิดภาพ 
ในจิตใจเกิดเป็นความรู้สึกต่าง ๆ และยังสอดแทรกความรู้ สภาพสังคม เจตคติ ของคนในแต่ละ  
ยุคสมัยไว้ด้วย 
    ป ัญชล ี  วาสนสมส ิทธ ิ ์  (2544, น.  67)  สร ุปความหมายของวรรณคด ีว่า 
เป็นงานเขียนทางศิลปะที่แสดงความรู้สึกและจินตนาการ ซึ ่งมีรูปแบบหลากหลาย ทั ้งเรื ่องสั้น  
นวนิยาย บทกวี บทละคร นิทานพื้นบ้าน แต่ไม่รวมถึงงานเขียนที่มุ่งเน้นสาระเป็นหลัก เช่น ตำราทาง
วิชาการ และหนังสือพิมพ์  
    เปลื้อง ณ นคร (2545, น. 1) สรุปความหมายว่า วรรณคดี แปลความหมายตามรูป
ศัพท์ หมายถึง “ทางของหนังส ือ” ซ ึ ่งในความหมายเช ิง กว ้างรวมถึงหนังส ือทุกประเภท  
ที่ประกอบด้วยศิลปะแห่งการแต่ง และมีเนื้อเรื ่องโน้มน้าวใจให้เกิดอารมณ์ และความรู้สึกนึกคิด  
ต่าง ๆ ไม่ได้เป็นเรื่องที่ให้ความรู้เพียงอย่างเดียว ฉะนั้นจึงไม่ได้หมายรวมถึงหนังสือที่เป็นตำราทาง
วิชาการ 
    จากการนิยามความหมายข้างต้น สามารถสังเคราะห์ความหมายของวรรณคดี  
ได้ตามตาราง 2 ดังนี้ 
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   กล่าวโดยสรุป คือ วรรณคดีหมายถึง งานเขียนสร้างสรรค์ทางศิลปะที่ใช้บริบททาง
วัฒนธรรมเป็นวัตถุดิบ เพื่อสะท้อนความคิดเชิงจินตนาการ ภาษา และประวัติศาสตร์ของชาตินั้น ๆ 
ซึ่งประพันธ์โดยใช้ศิลปะในการแต่งที่ดี คือ สามารถโน้มน้าวอารมณ์ผู้อ่าน ให้ได้รับความเพลิดเพลิน 
เกิดภาพในใจ และเกิดความรู้สึกนึกคิด มีเนื้อหาที่ไม่มุ่งเน้นสาระทางวิชาการเป็นหลัก แต่มุ่งแสดง
ความรู้สึก ความคิด อารมณ์ จินตนาการ การกระทำ หรือประสบการณ์ส่วนตัว ซึ่ง มีหลายรูปแบบ 
ทั้งงานเขียนกวีนิพนธ์ เช่น บทกวี และงานเขียนร้อยแก้ว เช่น บทละคร นิยาย นวนิยาย สารคดี 
วารสาร และบทเพลง ที่เขียนขึ้นสำหรับเด็ก เยาวชน และผู้ใหญ่ 
 2. ความสำคัญของวรรณคดี 
   นักการศึกษาท้ังของต่างประเทศและไทยได้อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของวรรณคดีได้
อย่างน่าสนใจ ดังนี้ 
  2.1 ความสำคัญของวรรณคดีตามนักศึกษาต่างประเทศ 
    Langer (1997, p. 607) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดีในฐานะอุปกรณ์แห่ง
การเรียนรู้ การไตร่ตรองถึงชีวิต การเรียนรู้ และภาษาของพวกเขา ซึ่งเป็นการเปิดโลกทัศน์ให้ผู้เรียนมี
โอกาสได้ตีความเนื้อหาเพื่อเชื่อมต่อและสำรวจสังคม ประวัติศาสตร์ ตลอดจนความคิดความเชื่อ 
ทัศนคติของบุคคล 
    Alber et al. (2009, pp. 7-8) ได้สรุปความสำคัญของวรรณคดีว่า เป็นเครื่องมือที่
จะทำให้ผู้อ่านเข้าใจถึงชีวิต ความคิดของผู้อื่น และตนเอง ทำให้สามารถเผชิญหน้ากับความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลได้ ทั้งยังเป็นเสมือนเครื่องสะท้อนทัศนคติที่บุคคลมีต่อสังคม หรือประวัติศาสตร์ช่วงใด
ช่วงหนึ ่ง และยังเป็นเครื ่องมือเพื ่อการศึกษามุมมองทางจริยธรรม ตลอดจนเป็นสิ ่งที ่สร้าง 
ความสุนทรียะให้แก่มนุษย์ 
   Van (2009, pp. 2-9) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดีไว้ว่า วรรณคดีเป็น
บริบทที่มีความหมาย มีความลึกซึ้งของคำศัพท์ทีได้รับการเลือกสรรมาใช้ในเนื้อเรื่อง และบทสนทนา  
ที่สามารถทำให้เกิดจินตนาการและความคิดสร้างสรรค์ อีกทั้งยังช่วยกระตุ้นให้เกิดการคิดอย่างมี
วิจารณญาณ เกิดการไตร่ตรองเนื้อหาอันจะนำไปสู่การพัฒนาความตระหนักในวัฒนธรรมของสังคม
ตน และยังช่วยพัฒนาการทักษะการใช้ภาษาของผู้อ่านอีกด้วย 
   Lombardi (2018) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดีในฐานะเป็นแบบร่างของ
อารยธรรมของมนุษย์ ซึ่งสะท้อนข้อมูลในเชิงบริบทของโลกและสังคม ที่จะสามารถนำไปสู่การสร้าง
ประสบการณ์ใหม่ของผู้อ่าน จึงทำให้วรรณคดีเป็นมากกว่าประดิษฐกรรมทางประวัติศาสตร์ หรือ
วัฒนธรรม  
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  2.2 ความสำคัญของวรรณคดีตามนักการศึกษาไทย 
   เจตนา นาควัชระ (2538, น. 155-171) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดี สรุป
ได้ว่า การศึกษาวรรณคดีเป็นรากฐานสำคัญในการธำรงไว้ซึ่งชีวิตที่เพียบพร้อมด้วยภูมิปัญญาและ
จริยธรรม พัฒนาให้ผู ้อ่านเจริญก้าวหน้า ซึ่งคือการสร้างความใฝ่รู ้ทางวิชาการและการแสวงหา  
ข้อวินิจฉัยที่แท้จริงร่วมกัน 
   รื่นฤทัย สัจจพันธุ์ (2549, น. 23-24) ได้กล่าวถึงความสำคัญ ว่า วรรณคดีเป็น
กระจกส่องสะท้อนสังคมและชีวิตมนุษย์ การอ่านวรรณคดีจึงเป็นการอ่านชีวิต กล่าวคือ ประสบการณ์
จากวรรณคดีทำให้ผู้อ่านเข้าใจชีวิตในระดับบุคคล เข้าใจสังคม ว่ามีความหลากหลายของมนุษย์แต่ละ
คนและเข้าใจลักษณะทางสังคมที่มนุษย์เป็นผู้สร้างข้ึน 
   ล้อม เพ็งแก้ว (2549, น. 14-16) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดี สรุปได้ว่า 
วรรณคดีเป็นแหล่งบันทึกโดยใช้ศิลปะทางภาษาที่แสดงถึงความเจริญทางวัฒนธรรมของชนชาติ 
วรรณคดียังเป็นเครื ่องมือสื ่อความคิดของมนุษย์ จึงมีส่วนในการรับใช้ชีวิตของมนุษย์ในระดับ  
ปัจเจกบุคคล รับใช้สังคม รับใช้รัฐ และรับใช้ศาสนา ฉะนั้นการปฏิเสธวรรณคดีจึงเป็นการปฏิเสธ  
การเข้าใจมนุษย ์
   ดวงมน จิตร์จำนงค์ และคณะ (2555, น. 28) ได้กล่าวถึงความสำคัญของวรรณคดี 
สรุปได้ว่า เนื้อหาหรือสารในวรรณคดี เป็นสิ่งต่าง ๆ ที่สะท้อนประสบการณ์ชีวิตโดยตรงของผู้ แต่ง 
และประสบการณ์ของผู้อื่นที่ผู้แต่งเฝ้าสังเกตเรียนรู้ โดยการเลือกให้คุณค่า หรือ ปฏิเสธคุณค่าของ  
สิ่งใดสิ่งหนึ่งย่อมสัมพันธ์กับทัศนะของผู้แต่งที่ได้รับการกล่อมเกลาจากสังคม หรือได้รับอิทธิพล  
จากวัฒนธรรม รวมทั้งอาจมาจากการมีแนวคิดที่ขัดแย้งกับสังคม 
   ธเนศ เวศร์ธาดา (2560, น. 5-6) ได้สรุปความสำคัญของวรรณคดีไว้ ดังนี้ 
   1. ที่มาของวรรณคดีคือธรรมชาติของจิตใจมนุษย์ มนุษย์มีความต้องการพื้นฐาน 
ขณะเดียวกันก็ต้องการสนองความต้องการ 
   2. เนื้อหาวรรณคดีคือชีวิตของมนุษย์ แต่เป็นชีวิตที่ได้รับการกลั่นกรองแล้วสร้าง
ขึ้นเป็นโลกใหม่คือโลกแห่งศิลปะ 
   3. วรรณคดีมีภารกิจ คือ การให้ความสำเริงอารมณ์  
   4. วรรณคดีมีพันธกิจเกี่ยวข้องกับภาษา ภาษาของวรรณคดีคือภาษาที่บรรจง
เลือกสรรมาเพ่ือกระทบอารมณ์ 
   5. วรรณคดีมีลักษณะตรงข้ามกับวิทยาศาสตร์และภูมิศาสตร์ วรรณคดีจึงไม่ใช่
ตำรา คัมภีร์ศาสตร์ และประวัติศาสตร์ 
   จากการอธิบายความสำคัญข้างต้น สามารถสังเคราะห์ได้ดังตาราง 5 ดังนี้ 
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   นอกจากนี้ Van (2009) ยังได้สรุปถึงความสำคัญของวรรณคดีว่า เป็นเครื่องมือ 
เพื่อการศึกษามุมมองทางจริยธรรม ช่วยสร้างจินตนาการและความคิดสร้างสรรค์ และ Low (2014, 
p. 7) ได้สรุปความสำคัญของวรรณคดีในฐานะเป็นเครื่องมือสำหรับการพัฒนาให้เกิดทักษะการคิด
อย่างไตร่ตรอง มีวิจารณญาณอีกด้วย อีกทั้ง Alber et al. (2009) และธเนศ เวศร์ธาดา (2560) 
ได้สร ุปถึงความสำคัญของวรรคดีไว ้อย่างสอดคล้องกันว่าเป็นเครื ่องสร้างสุนทรียะที ่นำมา  
ซึ่งความสำเริงอารมณ์ให้แก่มนุษย์  
   สร ุปว ่าวรรณคดีจ ึงม ีความสำคัญในฐานะเป็นรากฐานของช ีว ิตที ่ธำรงไว้   
ซึ่งภูมิปัญญาความเจริญทางวัฒนธรรม จริยธรรม และศิลปะทางภาษา และเป็นเครื่องมือการแสวงหา
ข้อวินิจฉัยการไตร่ตรอง เพ่ือทำความเข้าชีวิต ความคิดท้ังในระดับบุคคล ซึ่งทำให้เข้าใจความแตกต่าง
ระหว่างบุคคล และเข้าใจลักษณะสังคมที่มนุษย์สร้างขึ้น เครื่องสะท้อนข้อมูล ความคิด ชีวิต และ
ประสบการณ์ท่ีบุคคลมีต่อสังคมหรือประวัติศาสตร์ เพ่ือไตร่ตรอง ตีความ และเชื่อมต่อไปสู่การสำรวจ
และสร้างประสบการณ์ใหม่ เครื่องมือเพื่อการศึกษามุมมองทางจริยธรรม ช่วยสร้างจินตนาการและ
ความคิดสร้างสรรค์ พัฒนาให้เกิดทักษะการคิดอย่างไตร่ตรอง มีวิจารณญาณ รวมทั้งเป็นการสร้าง
สุนทรียะอันเป็นเครื่องสำเริงอารมณ์ให้แก่มนุษย์ 
 3. จุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดี 
  นักการศึกษาต่างประเทศและไทยได้อธิบายถึงจุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดี ไว้ดังนี้ 
  3.1 จุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ 
    Nafisah (2006) ได้บอกถึงจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีว่า วรรณคดีอุดมไป
ด้วยนัยหลายระดับของความหมายที่ผู้อ่านสามารถค้นพบความหมายได้ด้วยตนเอง ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับ 
การตีความของผู้อ่าน การไตร่ตรองเนื้อหาเป็นการพยายามที่จะเปิดเผยความหมายที่แท้จริงของ
วรรณคดี ซึ่งจะทำให้เห็นมุมมองที่ต่างกัน อันเป็นการช่วยพัฒนาทักษะการคิด  
    Chamber, & Gregory (2006, p. 48) ได้อธ ิบายถึงจ ุดมุ ่งหมายของการสอน
วรรณคดีว่าเป็นการเรียนรู้การอ่านตัวบทอย่างละเอียด เพื่อทำความเข้าใจกระบวนการวิเคราะห์ตัว
บท และการมีปฏิสัมพันธ์กันของตัวบทกับผู้อ่าน เป็นการเรียนรู้วิธีการประเมินค่าสิ่งที่ได้อ่าน โดยการ
ใช้กฎของทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดี และการฝึกฝนการวิจารณ์วรรณคดี และเรียนรู้วิธีการสื่อสารถึง 
องค์ความรู้ ความเข้าใจ ความคิด และการตัดสินงานเขียนที่มาจากการไตร่ตรองของตนเอง 
   Norling (2009, p. 34) ได้ระบุถึงจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีว่าเป็นพื้นฐาน
สำหรับการขยายคำศัพท์ ซึ่งช่วยส่งเสริมการอ่าน การเขียนและการอภิปรายในห้องเรียน นอกจากนี้
ยังเป็นการเรียนรู้อารมณ์ที่เกี่ยวข้องกับมนุษย์ ที่จะทำให้เกิดแรงจูงใจและการพัฒนาตนเอง รวมทั้งยัง
เป็นการเรียนเกี่ยวกับความคิดสร้างสรรค์ การเพ่ิมความรู้เกี่ยวกับวัฒนธรรมเป้าหมาย ความรู้ของโลก
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และการเรียนรู้ความขัดแย้งของมนุษย์ผ่านการไตร่ตรอง จนเกิดเป็นความตระหนักที่เพิ่มขึ้ นของ
มนุษยชาติ 
   Rui (2016, p. 33) ได้ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีซึ่งสรุปถึง
จุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีไว้ว่าเป็นการส่งเสริมความเป็นอิสระในการอ่านและคิดส่วนบุคคล 
ด้วยการใช้การตอบสนองของวรรณคดีที่มีต่อชีวิตของผู้เรียน และวรรณคดียังสอนข้อเท็จจ ริงและ
ความรู้ที ่จำเป็นต่อเหตุผลและการตัดสินใจ นอกจากนี้ทำให้ผู ้เรียนตระหนักถึงความซับซ้อนของ
สถานการณ์และยกระดับความสามารถในการตัดสินได้อย่างมีเหตุผล ในที่สุดการอ่านวรรณคดีช่วย
กระตุ้นอารมณ์ของบุคคลเพื่อเชื่อมโยงกับความเป็นสากลของมนุษย์ได้ นอกจากนี้ผู้เรียนยั งได้เรียนรู้
เกี ่ยวกับความมุ ่งเน้นของโลกจากวรรณกรรมที่หลากหลาย จนเกิดเป็นความสามารถในการทำ  
ความเข้าใจ การคิดและปฏิบัติตนได้อย่างเหมาะสมในฐานะพลเมืองโลก 
   จากการอธิบายจุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ
ข้างต้น สามารถนำมาสังเคราะห์ได้ ดังตาราง 7 ดังนี้ 
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  3.2 จุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาไทย 
   ศรีว ิไล ดอกจันทร์ (2529, น. 11) กล่าวว่า “การศึกษาวรรณคดีเป็นเสมือน 
การเรียนรู ้เร ื ่องราวของวิถีช ีว ิต ในวัฒนธรรมและอารมณ์ความรู ้ส ึกที ่เกี ่ยวข้องหรือสะท้อน  
ความเป็นไปของมนุษย์ผ่านภาษาที ่ค ัดสรรคำ นำความงอกงามทางสติปัญญา ทำให้ผู ้ศ ึกษา  
เข้าใจความเป็นธรรมชาติและเข้าใจสังคม วัฒนธรรมความเป็นอยู่ของคนในชาติ การศึกษาวรรณคดี
จะทำให้ได้เรียนรู้ วัฒนธรรมเดียวกันได้อย่างลึกซ้ึง การศึกษาวรรณคดียังถือว่าเป็นการศึกษาโลกและ
ชีวิตได้ทุกแง่ทุกมุม ทำให้เข้าใจถึงความรู้สึกนึกคิด วิถีชีวิตของเพ่ือนร่วมชาติ”  

  บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2539, น. 128) ได ้อธ ิบายว ่า การสอนวรรณคดี  
มีความมุ่งหมายสำคัญให้ผู ้เรียนอ่านหนังสือเป็น หมายถึง สามารถวิจักษ์ คือ เข้าใจข้อเท็จจริง  
และความคิดเห็นของผู้เขียนที่ปรากฏในหนังสือนั้นได้ และสามารถวิจารณ์ คือ ประเมินวรรณคดี  
ที่อ่านออกมาเป็นเรียงความที่น่าอ่าน โดยใช้กลวิธีการเขียนที่เหมาะสม  

  ทัศนีย์ ศุภเมธี (2542, น. 60) ได้อธิบายจุดมุ ่งหมายของการสอนวรรณคดี  
ซึ่งสามารถสรุปได้ 3 จุดมุ่งหมาย คือ 1) เพื่อให้เกิดอรรถรสทางวรรณคดี ทั้งด้านการประพันธ์และ 
การอ่าน 2) เพื ่อให้ได้ร ับความรู ้ และเพิ ่มพูนความสามารถทางภาษา 3) เพื ่อฝึกการสังเกต  
และการคิดด้านต่าง ๆ เช่น คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ คิดประเมินค่า ให้ได้มาซึ่งแนวคิดต่าง ๆ  
ที่ปรากฏในวรรณคดีที่อ่าน 
   อิงอร สุพันธ ุ ์วณิช และคณะ (2555, น. 26) สรุปจุดมุ ่งหมายของการเรียน 
การสอนวรรณคดี ว ่า การเร ียนวรรณคดีเป็นสิ ่งสำคัญแม้ว ่าไม่สามารถก่อให้เกิดประโยชน์  
ในเชิงรูปธรรมโดยนำไปใช้ประกอบอาชีพได้โดยตรง แต่วรรณคดีก็มีประโยชน์ในการจรรโลงใจให้รู้จัก
ใช้ปัญญา ความคิดและเข้าใจความเป็นมนุษย์  

  ชลดา เรืองรักษ์ลิขิต (2556, น. 40) ได้กลา่วถึงเป้าหมายของการเรียนวรรณคดีว่า 
เป็นการเร ียนรู ้ศ ิลปะการแต่งเพื ่อนำเสนอสาระสำคัญของเร ื ่องและให้ประจักษ์ถ ึงผลของ  
การเลือกใช้ถ้อยคำอย่างประณีต เพื่อประสิทธิภาพในการสื่อความคิด สื่อภาพ และสื่ออารมณ์  
การเรียนวรรณคดีจึงมีความสำคัญต่อผู้เรียน 
   จากการอธิบายจุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดีข้างต้น สามารถนำมาสังเคราะห์ 
ได้ดังตาราง 8 ดังนี้ 
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   นอกจากนี ้  eNotes (2009) ซ ึ ่งได ้รวบรวมเกี ่ยวก ับความคิดเห ็นเก ี ่ยวกับ
จุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนวรรณคดีของผู้เรียนวรรณคดีไว้ สามารถสรุปว่า กิจกรรมการอ่าน
วรรณคดีควรส่งเสริมการวิเคราะห์และตั้งคำถามกับข้อความที่อ่านได้ เพ่ือบูรณาการกับประวัติศาสตร์
และทักษะการคิดขั้นสูงได ้
   จากข้อมูลข้างต้นสามารถนำมาสรุปจุดมุ่งหมายของการเรียนการสอนวรรณคดีได้  
4 ประเด็น คือ  

1. เพื่อให้เกิดการวิจักษ์ คือ การทำความเข้าใจธรรมชาติ ความคิด อารมณ์ของ
มนุษย์ วัฒนธรรม สังคม รวมทั้งสาระสำคัญที่เป็นข้อเท็จจริงของเรื่อง ตลอดจนความคิดเห็นของ
ผู้เขียน 

2. เพื่อให้เกิดการไตร่ตรองเนื้อหาด้วยตนเองอย่างอิสระ ที่จะนำไปสู่การเรียนรู้
มุมมองที่หลากหลาย ซึ่งทำให้เกิดความเข้าใจในความรู้ของโลก วัฒนธรรม และความขัดแย้งของ
มนุษย ์

3. เพื ่อให้เกิดการวิจารณ์ คือ การใช้ปัญญาตั้งคำถาม ตีความ วิเคราะห์และ
ประเมินค่าตัวบทวรรณคดีที่อ่านด้วยตนเอง โดยใช้ทฤษฎีการวิจารณ์ เพ่ือประเมินค่าได้อย่างมีเหตุผล 
และสามารถสื่อความคิดออกมาเป็นเรียงความที่มีประสิทธิภาพ 

4. เพื ่อให้เกิดการเร ียนรู ้ทางสุนทรียะของวรรณคดี ทั ้งด ้านการประพันธ์  
และการอ่าน 
 4. การจัดการเรียนการสอนวรรณคดี 
  นักการศึกษาต่างประเทศและไทย ได้อธิบายเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี
ไว้ ดังนี้ 
  4.1 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดี ตามการอธิบายของนักการศึกษาต่างประเทศ 
   Engleson (1983 อ้างถึงใน Thomson, 1987, p. 167) อธิบายเกี่ยวกับการจัด 
การเรียนการสอนวรรณคดีที่ถูกต้องว่า คือการเรียนกระบวนการอ่านเพื่อความเข้าใจการตอบสนอง
และ การคิดไตร่ตรอง เพ่ือสามารถใช้กระบวนการเหล่านี้ได้อย่างอัตโนมัติ  
   Chamber, & Gregory (2006, pp. 135-136) ได้สรุปถึงการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีที่ดีไว้คือกิจกรรมที่ใช้ต้องสามารถช่วยให้ผู้เรียนมุ่งความสนใจไปที่หัวข้อที่ได้รับ โดยผ่าน  
การเล่าถึงโครงเรื ่องที่ครอบคลุมเนื้อหา และสร้างคำถามหลักของผู้สอน ที่จะทำให้เกิดการสรุป  
ย้ำเตือนเกี่ยวกับประเด็นสำคัญของเรื่อง ซึ่ งผู ้สอนควรให้เวลากับการอ่านหรือการศึกษาเนื ้อหา
วรรณคดีกับผู้เรียน ช่วยเหลือผู้เรียนในการแปลความหมายเพื่อให้ผู ้เรียนสามารถใช้กระบวนการ
วิเคราะห์การตีความ แนวคิดสำคัญของเรื่องได้อย่างเหมาะสม ซึ่งควรส่งเสริมให้เกิดการอภิปราย
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ความคิดของผู้เรียนกับผู้เรียนคนอื่น ๆ ทั้งที่เป็นแบบกลุ่มย่อย และรูปแบบการสัมมนา ตลอดจน
ส่งเสริมให้เกิดการไตร่ตรองเก่ียวกับการเรียนรู้ของผู้เรียนเอง 
   Wiland (2016, p. 11) ได ้ระบุถ ึงการจ ัดการเร ียนการสอนวรรณคดีท ี ่ด ีว่า 
ครูควรเป็นผู้มีความสามารถในการถ่ายทอดประสบการณ์การอ่านเชิงวรรณคดีที่ดีให้แ ก่ผู ้เรียนได้ 
โดยกิจกรรมการสอนมุ่งเน้นให้เกิดการไตร่ตรองถึงตัวบทวรรณคดี การวิพากษ์วิธีการเข้าถึงวรรณคดี
ในห้องเรียน และวิพากษ์เหตุผลของการที่แนวคิดใดแนวคิดหนึ่งมีอิทธิพลต่อการนำมาประยุกต์ใช้เพ่ือ
การเรียนรู้วรรณคดีในชั้นเรียน 
   Finsrud (2017, pp. 43-45) ได้ทำวิจัยเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี
ที่ดี ด้วยวิธีการสำรวจความคิดเห็นจากครูผู้สอนและผู้เรียน โดยใช้แบบสอบถาม พบว่า การจัดการ
เรียนการสอนวรรณคดีท่ีดี คือ การให้ผู้เรียนได้อ่านตัวบทวรรณคดีด้วยตนเองอย่างอิสระ และส่งเสริม
ให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเองผ่านการอภิปรายกลุ่มเล็ก ๆ ที่นำเสนอมุมมองที่แตกต่างกัน 
จากนั้นมุ่งส่งเสริมให้เกิดผู้เรียนได้อภิปรายแบบมีส่วนร่วมกับนักเรียนทั้งชั้นเรียน 
   จากการอธิบายการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ 
สามารถนำมาสังเคราะห์ได้ดังตาราง 10 ดังนี้ 
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  4.2 การจัดการเรียนการสอนวรรณคดี ตามการอธิบายของนักการศึกษาไทย 
   บุญเหลือ เทพยสุวรรณ (2539, น. 137-133) ได้กล่าวถึงการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดีสรุปได้ว่า ครู ควรเริ่มให้นักเรียนได้ทำกิจกรรมการอ่านโดยการให้นักเรียนอ่านตัววรรณกรรม
ทั้งเรื่อง จากนั้น ควรสอนให้นักเรียนเข้าใจวรรณคดีหรือวิจักษณ์โดยครูฝึกให้นักเรียนเกิดความคิดที่จะ
ติชม หรือ พิจารณาส่วนที่งาม และบกพร่องว่าอยู่ตรงไหน ตัวละครตัวใดดีหรือเลวอย่างไร เจตนาของ
ผู้แต่ง คืออะไร เมื่อครูทราบความคิดเห็นของนักเรียนแล้วครูควรบอกความคิดของครูให้นักเรียน
ทราบด้วย เพื่อเป็นการชี้แนวทางหรือแนวความคิดจากนั้นให้นักเรียนตีความหรือวินิจฉัยสารและ  
ให้พิจารณากลวิธีและวิพากษ์วิจารณ์  
   ตรีศิลป์ บุญขจร (2543, น. 136, 359) ได้เสนอแนะแนวทาง คือ ไม่ควรมุ่งให้
ผู ้เรียนศึกษาโดยขาดความรู ้จากบริบททางสังคมและวัฒนธรรม ซึ ่งจะทำให้มุมมองในการมอง
วรรณคดีนั้นไม่กว้างและลึกซึ้งเพียงพอ ฉะนั้นการเรียนควรเป็นแบบสหวิทยาการ ที่นำองค์ความรู้  
ต่าง ๆ จากนักวิชาการต่างสาขา มากกว่าการศึกษาจากเฉพาะตัวบทวรรณคดีเท่านั้น ทั้งนี้เพราะจะ
ทำให้เกิดการกระตุ้นให้ผู้อ่านฉุกคิด และอาจตั้งคำถามใหม่อันจะนำไปสู่การหลุดพ้นจากความเคยชิน
ของประเพณีการอ่าน และเกิดความเข้าใจวรรณคดีในมุมมองใหม่มากข้ึน 
   ดวงมน จิตร์จำนงค์ (2553, น. 95-108) ได้เสนอแนะการจัดการเรียนการสอน
วรรณคดี สรุปได้ว ่า สิ ่งที ่ต ้องเพิ ่มเติมลงไปในการรับรสรื ่นรมย์ของรสรรณคดี ก็คือกิจกรรม  
การวิเคราะห์วิจารณ์ ซึ่งต้องอาศัยการตีความ กระบวนการเรียนการสอนต้องเปลี่ยนจากการให้
คำตอบสำเร็จรูปเพ่ือจดจำ แม้มีคำนิยามบางอย่างอยู่ในแบบเรียน หากต้องใช้วิธีเรียนอย่างตั้งคำถาม
เพ่ือกระตุ้นความคิดให้งอกเงย 
   อารียา หุต ินทะ (2556, น. 6) ได้เสนอแนะแนวทางว่า ควรมุ ่งเน้นให ้เกิด 
การวิจักษ์ กล่าวคือ เกิดความเข้าใจอย่างแจ่มแจ้ง บอกข้อดี ข้อบกพร่องและความสัมพันธ์  
ของวรรณคดีกับวัฒนธรรมด้านอื่น ๆ และควรมีการวิจารณ์ เพื่อประโยชน์แก่ความเพลิดเพลิน 
งดงามทางอารมณ์ เพ่ือประโยชน์ต่อการทำความเข้าใจวัฒนธรรม สังคม และชีวิตมนุษย์ต่อไป 
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   จากการอธิบายการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ
และไทย สามารถนำมาสรุปได้ดังตาราง 12 ดังนี้ 
 
ตาราง 12 แสดงการสังเคราะห์การจัดการเรียนการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ

และไทย 
 

นักการศึกษาต่างประเทศ นักการศึกษาไทย สรปุการสอนวรรณคดี 
การอ่านเรื่องอย่างอิสระ โดยใช้
เวลาที่เหมาะสม เพื่อความ
เข้าใจวรรณคด ี

 การอ่านเรื่องอย่างอิสระ โดยใช้เวลาที่
เหมาะสม เพื่อความเข้าใจวรรณคดี 

 การวิจักษ์ คือการคิด
วิเคราะหเ์กี่ยวกับข้อดี 
ข้อบกพร่อง หรือ
ความสัมพันธ์ของวรรณคด ี

การวิจักษ์ คือ การคิดวิเคราะห์เกีย่วกับ
ข้อดี ข้อบกพร่อง หรือความสัมพนัธ์ของ
วรรณคด ี

การวิเคราะห์ วิพากษ์ ตีความ
แนวคิดสำคญั วิธีการเข้าถึง
วรรณคดี และอิทธิพลของ
แนวคิด 

การวิจารณ์ คือการตีความ  
การวินิจฉัยสารจากวรรณคดี 
โดยใช้บริบททางสังคม
วัฒนธรรม หรือองค์ความรู้
อื่น ๆ 

การวิจารณ์ คือการตีความ การวพิากษ์ 
วินิจฉัยสารทีเ่ป็นแนวคิดสำคัญ  
การเข้าถึงวรรณคดี และอิทธิพลของ
แนวคิด โดยใช้บริบททางสังคมวัฒนธรรม 
หรือองค์ความรู้อื่น ๆ 

 การตั้งคำถาม เพื่อกระตุ้นให้
เกิดการ ตรวจสอบความคิด 
ความเชื่อ ประสบการณ์เดมิ
ของตน อันจะทำให้เกิดความ
เข้าใจวรรณคด ี

การตั้งคำถาม เพื่อกระตุ้นให้เกดิการ 
ตรวจสอบความคิด ความเช่ือ 
ประสบการณ์เดมิของตน อันจะทำให้เกิด
ความเข้าใจวรรณคด ี

การไตร่ตรองเนื้อหาท่ีเป็นตัวบท
วรรณคด ี

 การไตร่ตรองเนื้อหาตัวบทวรรณคดี 

ครูเป็นผู้ถ่ายทอดประสบการณ์
การอ่านท่ีดีเล่าโครงเรื่องที่
ครอบคลมุเนื้อหา และช่วยแปล
ความหมาย 

 ครูเป็นผู้ถ่ายทอดประสบการณ ์
การอ่านท่ีดี เลา่โครงเรื่องที่ครอบคลุม
เนื้อหา และช่วยแปลความหมาย 

การอภิปรายกลุม่ย่อย และ
อภิปรายร่วมกันทัง้ช้ัน 

 การอภิปรายกลุม่ย่อย และอภิปรายร่วมกัน
ทั้งช้ัน 
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   สรุปได้ว่าการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีควรเป็นดังนี้ 
1. กิจกรรมที่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้อ่านเรื่องอย่างอิสระ และได้อ่านทั้งเรื่องโดยใช้

เวลาที่เหมาะสม เพ่ือความเข้าใจวรรณคดี โดยครูเป็นผู้ช่วยเหลือด้วยการเป็นผู้ถ่ายทอดประสบการณ์
การอ่านที่ดี เล่าโครงเรื่องที่ครอบคลุมเนื้อหาและช่วยแปลความหมาย 

2. มุ่งเน้นการวิจักษ์วรรณคดี คือ การคิดวิเคราะห์เกี่ยวกับข้อดี ข้อบกพร่อง หรือ
ความสัมพันธ์ของวรรณคดี  

3. มุ่งเน้นการวิจารณ์ คือการตีความ การวิพากษ์ วินิจฉัยสารที่เป็นแนวคิดสำคัญ  
การเข้าถึงวรรณคดี และอิทธิพลของแนวคิด โดยใช้บริบททางสังคม วัฒนธรรม หรือองค์ความรู้อ่ืน ๆ 
เพ่ือการศึกษาวรรณคดี  

4. มุ่งเน้นให้เกิดการตั้งคำถามเกี่ยวกับเนื้อหา แนวคิดสำคัญในตัวบทวรรณคดี  
เพ่ือกระตุ้น ตรวจสอบความคิด ความเชื่อ หรือประสบการณ์เดิม  

5. มุ่งการไตร่ตรองตัวบทวรรณคดี  
6. มุ่งให้เกิดการนำเสนอความคิดเห็น ผ่านการอภิปรายกลุ่มย่อย และการอภิปราย

ร่วมกันทั้งชั้นเรียน  
 5. ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี 
  นักการศึกษาต่างประเทศและไทย ได้ระบุปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีไว้ ดังนี้ 
  5.1 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในต่างประเทศ 
   Noyes (2003, p. 1) ได้สะท้อนปัญหาการสอนวรรณคดีในมหาวิทยาลัยว่า 
ผู้สอนมักจะจดจ่ออยู่กับการพิสูจน์หาข้อเท็จจริงจากวรรณคดี ซึ่งในความเป็นจริงแล้วควรต้องใส่ใจ  
ต่อการคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผลเกี่ยวกับเนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ 
   Huang, & Embi (2007, p. 2) ได้สะท้อนปัญหาการสอนวรรณคดีว่า ครูส่วนใหญ่
ใช้วิธีการสอนแบบบรรยาย ที่เริ่มต้นด้วยการให้ผู้เรียนอ่านออกเสียงตัวบทพร้อมกันทั้งชั้น จากนั้นครู
เป็นผู้อธิบายคำศัพท์ที่ยากและไม่คุ้นเคย รวมทั้งรายละเอียดเนื้อหาต่าง ๆ แล้วจึงให้ผู้เรียนตอบ
คำถามหรือทำแบบฝึกหัดเมื่อใกล้จะหมดเวลา จึงส่งผลให้ผลลัพธ์ของการเรียนวรรณคดีไม่ตอบสนอง
ความต้องการของผู้เรียน และหลักสูตรที่ต้องการให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์ 
   Wilson (2014, pp. 68-69) ได้สรุปปัญหาเกี่ยวกับการเรียนการสอนวรรณคดีว่า 
ครูผู ้สอนมุ่งสอนเฉพาะเนื้อหาของวรรณคดี จึงทำให้ผู้เรียนคิดว่าครูเป็นผู้ให้คำตอบที่ถูกที่สุดได้ 
ผู้เรียนจึงขาดความกระตือรือร้นในการเรียน การอภิปรายเนื้อหา และส่วนใหญ่ครูมักจะละเลยวิธีการ
สอนที่สนับสนุนให้เกิดทักษะการอ่านที่สำคัญ เช่น การวิเคราะห์ การตีความเนื้อหา เพื่อให้เกิด
กระบวนการไตร่ตรองเนื้อหาที่จะไปสู่การอภิปรายวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ อย่างแท้จริง 
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   Hussein (2016, p. 136) ได้ทำวิจัยเกี่ยวกับความท้าทายของการสอนวรรณคดี
อังกฤษของมหาวิทยาลัย Hail ในมุมมองของผู้สอน โดยการใช้แบบสอบถาม พบการศึกษาพบว่า 
ครูมองว่าการสอนวรรณคดีมีปัญหาที่ความยากด้านภาษาและสำนวนโวหาร ตลอดจนความคุ้นชินของ
บริบททางวัฒนธรรมที่ทำให้ผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงลักษณะของงานวรรณคดีเข้ากับประสบการณ์
ส่วนตัวของตนเองได้ จึงทำให้การเรียนวรรณคดีขาดการไตร่ตรองและการวิพากษ์เนื้อหาทางวรรณคดี 
   Sunardi (2018, pp. 317, 326) ได้สะท้อนปัญหาการสอนวรรณคดีว่า ผู้เรียนขาด 
ความสนใจในการอ่านและอภิปรายเกี่ยวกับงานวรรณคดี อันเนื่องมาจากข้อบกพร่องทางด้านภาษา  
และการทำความเข้าใจกับประสบการณ์ของแนวคิดที่ปรากฏในเรื่อง ซึ่งอาจมาจากการสอนของครู  
ที่เน้นการอธิบายคำศัพท์ มากกว่าการให้ผู ้เรียนใช้ปัญญาในการวิเคราะห์ และไตร่ตรอง เนื ้อหา 
ด้วยตนเอง 
   จากการระบุปัญหาข้างต้นสามารถนำมาสังเคราะห์ได้ ดังตาราง 13 ดังนี้ 
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  5.2 ปัญหาการเรียนสอนวรรณคดีในประเทศไทย 
   ดวงมน จิตร์จำนงค์ (2536, น. 54) สรุปว่าผู้เรียนวรรณคดีบางคนมีความเข้าใจ
คลาดเคลื่อนว่าถ้าอยากเรียนวรรณคดีไทยให้ได้คะแนนดี จะต้องท่องจำศัพท์ยาก ๆ ให้ขึ้นใจ ท่องจำ
ให้ได้ว่าในเรื่องมีประเพณีอะไรบ้าง หรือท่องจำคำประพันธ์ที่ ไพเราะไว้สำหรับยกตัวอย่างในการสอบ 
แต่ระบุไม่ได้ว่าคำประพันธ์นั้นมีประโยชน์อย่างไร 
   สร้อยสน สกลรักษ์ (2540, น. 40-42) ได้กล่าวว่า “ครูส่วนใหญ่มักทำให้นักเรียน
รู้สึกเครียดและคิดว่าการอ่านวรรณคดีเป็นงานยากโดยไม่รู้ตัว เพราะครูมักสอนให้นักเรียนท่องศัพท์
ยากที่พวกเขาไม่เคยพานพบและใช้ในชีวิตประจำวัน ตั้งคำถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงมากกว่าที่จะทำให้
พวกเขาแสดงวามคิดเห็นและความรู้สึก”  
   เฉลิมลาภ ทองอาจ (2557) ว่า “การเรียนการสอนของครูภาษาไทย ที่ส่วนหนึ่ง
มิได้นำพาต่อพันธกิจของการศึกษาวรรณคดีและวรรณกรรม ที่เน้นการสร้างปัญญาความคิด” 
   จากการระบุปัญหาข้างต้นสามารถนำมาสังเคราะห์ได้ดังตาราง 14 ดังนี้ 
 
ตาราง 14 แสดงการสังเคราะห์ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีจากนักการศึกษาไทย 
 

ดวงมน จิตร์จำนงค์ 
(2536) 

สร้อยสน สกลรักษ์ 
(2540) 

เฉลิมลาภ ทองอาจ 
(2557) 

สรุปปัญหาการสอน
วรรณคดี 

เรียนท่องจำศัพท์ยาก  ท่องจำศัพท์เฉพาะศัพท์
ยาก 

 ท่องจำเฉพาะคำศัพท์
ยาก 

เรียนเฉพาะข้อเท็จจริง
ของเนื้อหาวรรณคดี  

การตั้งคำถามที่มุ่ง
คำตอบตามข้อเท็จจริง
ของเนื้อเร่ืองวรรณคดี 

 การเรียนมุ่งข้อเท็จจริง
ตามเนื้อหาวรรณคดี  

 ผู้เรียนไม่ได ้
แสดงความคิดเห็น 

การสอนที่ไม่มุ่งเน้น 
การสร้างปัญญา 

ขาดการให้นักเรียนได้ใช้
ปัญญาในการคิด  
แสดงความคิดเห็นที่ต่อ
เนื้อหาวรรณคดีนั้น 
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   จากการระบุปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีทั้งจากต่างประเทศและในประเทศ 
สามารถนำมาสรุปได้ดังตาราง 15 ดังนี้ 
 
ตาราง 15 แสดงการสังเคราะห์ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีของนักการศึกษาต่างประเทศ

และไทย 
 

นักการศึกษาต่างประเทศ นักการศึกษาไทย สรุปปัญหาการสอนวรรณคดี 
การสอนเป็นแบบบรรยายที่เนน้
การอภิปรายความหมายของ
ศัพท์ยาก 

ท่องจำเฉพาะคำศัพท์ยาก การสอนเป็นเนน้การบรรยาย 
ที่มุ่งให้เกิดการจดจำคำศัพท์ยาก 

การสอนมุ่งเฉพาะข้อเท็จจริง
ตามเนื้อหาวรรณคดี 

การเรียนมุ่งข้อเท็จจริงตาม
เนื้อหาวรรณคดี  

การสอนมุ่งเน้นการอธิบาย
ข้อเท็จจริงตามเนื้อหาวรรณคดี 

การสอนขาดการสนับสนนุให้
ผู้เรียนได้ตอบสนองและใช้
ปัญญาคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง
เนื้อหาด้วยตนเองได ้

ขาดการให้นักเรียนได้ใช้ปัญญา
ในการคิด แสดงความคิดเห็นที่
ต่อเนื้อหาวรรณคดีนั้น 

การสอนขาดการสนับสนนุให้ผู้เรียน
ได้ตอบสนอง ใช้ปัญญาในการคิด
วิเคราะห์ ไตร่ตรองเนื้อหาวรรณคดี
ด้วยตนเอง และได้แสดงความคดิเห็น
ต่อเนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ 

ข้อบกพร่องด้านความยากของ
ภาษาและสำนวนโวหาร ทัง้ที่
เกิดจากตัวบทวรรณคดีและ
ผู้อ่าน 

 ข้อบกพร่องด้านยากของภาษาและ
สำนวนโวหารทั้งที่เกิดจากตัวบท
วรรณคดีและความบกพร่องของ
ผู้อ่านเอง 

ขาดความเข้าใจและเชื่อมโยง
ประสบการณ์กับวรรณคดี 

 ผู้เรียนขาดการทำความเข้าใจและ
เชื่อมโยงประสบการณ์กับวรรณคดี 

  
    จากแนวคิดข้างต้นจะเห็นได้ว่าปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีนั้นมี
สาเหตุหลักมาจาก ผู ้สอนที่ไม่มีกระบวนการเรียนรู ้ที ่เหมาะสม ประกอบกับวรรณคดีบางเรื ่อง 
มีข ้อบกพร่องด ้านความยากของภาษาและสำนวนโวหารทั ้งท ี ่ เก ิดจากตัวบทวรรณคดีเอง  
และความบกพร่องจากความสามารถของผู้อ่านเอง จึงทำให้ผู้สอนมักมุ่งเน้นไปที่การสอนแบบบรรยาย
ที ่ให ้ผ ู ้ เร ียนท่องจำศัพท์ยาก และการอธิบายข้อเท็จจริงของเนื ้อหาวรรณคดี ก ารสอนขาด 
การสนับสนุนให้ผู้เรียนได้ตอบสนอง ใช้ปัญญาในการคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรองเนื้อหาวรรณคดีด้วย
ตนเอง และได้แสดงความคิดเห็นต่อเนื ้อหาวรรณคดีนั้น ๆ จึงทำให้ผู ้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยง
ประสบการณ์กับวรรณคดี และทำให้ขาดความเข้าใจต่อวรรณคดีในที่สุด 
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ทฤษฎีวิพากษ์ (critical theory) ของ Jurgen Habermas 
 ทฤษฎีวิพากษ์ (Critical Theory) เป็นทฤษฎีทางปรัชญาที่เกิดขึ้นราวคริสตวรรษที่ 19 
 ในสมัยหลังสงครามโลกครั้งที่ 2 โดยรู้จักกันในชื่อทฤษฎี Marxist ในประเทศเยอรมณี มีเป้าหมาย
เพื ่อส ่งเสริมให้บ ุคคลเกิดการคิดไตร่ตรอง ในประเด็นทางสังคม การเมือง โดยมุ ่งเน้นไปที่  
ความขัดแย้งของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น ณ ขณะนั้นของสังคมและการเมือง ซึ่งทฤษฎีวิพากษ์ เริ่มเข้ามามี
อิทธิพลต่อการศึกษางานวรรณกรรม ในช่วงศตวรรษที่ 1960 โดยแตกแขนงออกเป็นสาขาต่าง ๆ 
มากมาย ทฤษฎีวิพากษ์ ทฤษฎีหนึ ่งที ่มีล ักษณะเป็น สหวิชาการ และได้มีผู ้นำไปประยุกต์ใช้  
ในสาขาวิชาอื ่น ๆ คือ ทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas (1960) ที ่ให้ความสำคัญกับความหมาย 
ในภาษาและอุดมการณ์ทางสังคม และเน้นการสร้างความรู ้ด ้วยการกระทำ โดย ใช้ความเชื่อ  
และอคติเป็นพ้ืนฐานในการแสวงหาความรู้  
 1. ความเป็นมาของทฤษฎีวิพากษ์ 
  ทฤษฎีว ิพากษ์ เป ็นทฤษฎีสำค ัญของการศึกษาส ังคม ด ังท ี ่  Finlayson (2005,  
pp. 27, 29-30) ได้สรุปจากการศึกษาลักษณะของทฤษฎีวิพากษ์ตามแนวคิดของสำนัก Frankfurt 
ว่าประกอบไปด้วยคุณลักษณะเด่น 4 ประการ คือ ลักษณะแบบสหวิทยาการ การพินิจพิจารณา 
ลักษณะวิภาษวิธี และลักษณะวิพากษ์ ซึ่งหมายถึง การสะท้อนคิดหรือการตระหนักภายในตัวบุคคล 
เกี่ยวกับบริบททางสังคม บทบาทของตนเองในสังคม และวัตถุประสงค์ ตลอดจนประโยชน์ของผู้นำ
ทฤษฎีไปใช้ ซึ่งไม่ได้มุ่งหวังเพียงให้เกิดความเข้าใจที่ถูกต้อง หรือการตัดสินประเมินความผิดปกติที่
เกิดข้ึน แต่มุ่งหวังให้เกิดการเปลี่ยนแปลงทางสังคมให้ดีขึ้น ซึ่งลักษณะสำคัญนี้เป็นแนวคิดพ้ืนฐานทาง
ทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas  
  Jurgen Habermas เก ิดในปี 1929 ดำรงตำแหน่งศาสตราจารย ์ท ี ่มหาว ิทยาลัย 
Johann Wolfgang Goethe ของเมือง Frankfurt am Main ประเทศเยอรมนี Habermas อยู ่ใน
กลุ่มของนักคิดนักปรัชญาที่ไม่ยึดติดกับสาขาวิชาใด ๆ นั่นคือ มีจุดยืนแนวสหวิทยาการ ที่ครอบคลุม
พื ้นที ่สำคัญ ๆ ของมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ ผลงานของเขาเป็นเร ื ่องเกี ่ยวกับปรัชญา 
จริยศาสตร์ ทฤษฎีสังคม สังคมวิทยา ทฤษฎีการเมือง กฎหมาย และทฤษฎีนิติศาสตร์ ในด้าน
พัฒนาการของทฤษฎีสังคม ฮาเบอร์มาสเป็นผู้นำคนสำคัญของสำนัก Frankfurt School of Critical 
Theory ซึ่งมีรากฐานทางด้านวิชาการและงานวิจัยอยู่ที่มหาวิทยาลัยแฟรงค์เฟิร์ต มาตั้งแต่ยุคฮิตเลอร์ 
(ก่อนสงครามโลกครั้งที่ 2) จุดมุ่งหมายของทฤษฎีแนวนี้คือ ทำการตรวจสอบทฤษฎีสังคมที่ดำรงอยู่ 
และพัฒนาทฤษฎีแนวใหม่ขึ้นมาที่ใช้หลักการ “วิพากษ์” (critical) คือการตีแผ่ความเท็จของสิ่งใด 
สิ่งหนึ่ง ซึ่งมีขอบเขตในตัวเอง คือมโนทัศน์ทางสังคม หรืองานทางปรัชญา ไม่ใช่พื้นฐานของค่านิยม
หรือมาตรฐานที่นอกเหนือจากตัวมันเอง และนำหลักการนี้มาเป็นพ้ืนฐานสำคัญในการวิเคราะห์ระบบ
สังคมสมัยใหม่ งานส่วนหนึ่งของ Habermas เป็นการพัฒนาทฤษฎีแนววิพากษ์ ซึ่งตลอดระยะเวลา
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การเป็นนักวิชาการของเขา เขาได้พูดถึง 3 สิ ่ง ซึ ่งเป็นพื ้นฐานสำคัญของความคิด นั่นคือ พื้นที่
สาธารณะ วาทกรรม และเหตุผล (Habermas, 2004) 

2. หลักการของทฤษฎีวิพากษ์ 
  ทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas มีจุดเน้นที่การวิพากษ์และรับรู้อย่างลึกซึ้งในคุณค่า 
นอกจากจะมีการวิพากษ์ระบบทุนนิยมและยังมุ ่งวิพากษ์ตนเอง และหลักเหตุผลเชิงเครื ่องมือ  
โดยมีหลักการ ดังที่ Lechte (1994, p. 187) ได้อธิบายหลักการไว้ 2 ข้อ คือ 
  1. มนุษย์สามารถมี “lifeworld” ในระดับปัจเจก เป็นชีวิตประจำวันที่ประกอบด้วย 
ภาษา การสื่อระหว่างกัน และสำนึกเชิงศีลธรรม การวิเคราะห์จึงควรพิจารณาทั้งในระดับปัจเจก  
และระดับสังคม 
  2. การกระทำเชิงสื ่อสาร (communicative action) คือ การกระทำที ่ขึ ้นอย ู ่กับ
กระบวนการร่วมมือในการตีความที่บุคคลเชื่อมโยงการสื่อสารนั้นเข้ากับสิ่งที่อยู่ในทางโลกสังคม  
ทั ้งที ่เป็นโลกเชิงวัตถุว ิส ัยและจิตวิสัย ซึ ่งการสื ่อสารเป็นกิจกรรมที ่สำคัญที ่ส ุดใน lifeworld  
เพราะบุคคลจะสามารถรับรู้ว่าสิ่งที่เปล่งออกไปนั้นถูกต้องหรือไม่ ฉะนั้นในความเชื่อของ Habermas 
แล้ว ภาษา จึงเป็นเรื่องของการตีความ (hermeneutic) 
  นอกจากนี้ Marshall (1998, pp. 131-132) ได้สรุปขยายความเพ่ิมเติมไว้อีก 2 ข้อ คือ  
  3. ความรู้เกิดจากการได้แลกเปลี่ยนความคิดโดยเสรี เปิดกว้างให้มีการโต้แย้งกันได้ 
โดยมนุษย์เป็นผู้เลือกใช้สัญลักษณ์ต่าง ๆ ที่มิอาจถูกบิดเบือนจากความไม่เท่าเทียมกันในสังคมหรือ
การกดขี่ใด ๆ เพื่อทำให้เกิดอิสระต่อการสื่อสาร  
  4. ความสนใจของมนุษย์เป็นความสนใจเชิงปัญญา (cognitive interest) สามารถแบ่ง
ได้เป็น 3 ประเภท คือ ความสนใจเชิงเทคนิค (technical interest) ได้แก่ความสนใจทางวิทยาศาสตร์
ธรรมชาติเชิงประจักษ์นิยม ความสนใจเชิงปฏิบัติ (practical interest) ได้แก่ ความเข้าใจและ
ปฏิสัมพันธ์ที่มนุษย์มีต่อกันและกัน และความสนใจเชิงการปลดปล่อย (emancipatory interest) 
ได้แก่ความประสงค์ของมนุษย์ที ่จะปลดปล่อยตนเองจากพันธนาการของวาทกรรมที ่เกิดจาก  
การสื่อสาร และการทำความเข้าใจที่นำไปสู่การศึกษาจิตวิเคราะห์ 
  การศึกษาเอกสารข้างต้นสามารถสรุปหลักการทฤษฎีว ิพากษ์ ของ  Habermas 
ได้ดังนี้คือ 

1. ความรู้เกิดจากการกระทำเชิงสื่อสาร (communicative action) บน lifeworld  
ทั้งในระดับปัจเจกและสังคม ที่ประกอบด้วยภาษา และสำนึกทางศีลธรรม ผ่านกระบวนการตีความ
(hermeneutic) ภาษาในลักษณะการแลกเปลี่ยนความคิดโดยเสรี มีอิสระ สามารถโต้แย้งกันได้ 
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2. ความสนใจของมนุษย์ เป็นความสนใจเชิงปัญญา มี 3 ประเภท คือ ความสนใจ 
เชิงเทคนิค (technical interest) ได้แก่ความสนใจทางวิทยาศาสตร์ธรรมชาติเชิงประจักษ์นิยม  
ความสนใจเชิงปฏิบัติ (practical interest) ได้แก่ ความเข้าใจและปฏิสัมพันธ์ที่มนุษย์มีต่อกันและกัน 
และความสนใจเชิงการปลดปล่อย (emancipatory interest) ได้แก่ความประสงค์ของมนุษย์ที ่จะ
ปลดปล่อยตนเองจากพันธนาการของวาทกรรมที่เกิดจากการสื ่อสาร และการทำความเข้าใจ  
ที่นำไปสู่การศึกษาจิตวิเคราะห์ 

3. องค์ประกอบของทฤษฎีวิพากษ ์
  การศึกษาทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas จากทั้งตัวเอกสารต้นฉบับและจากเอกสารที่มี
ผู้นำแนวคิดไปใช้เพื่อการวิเคราะห์สังคม การเมือง วรรณกรรม พบว่างานศึกษาโดยส่วนใหญ่ได้ใช้
ข้อมูลตามทฤษฎีของ Habermas ใน 3 ประเด็น คือ พื้นที่สาธารณะ การกระทำเชิงการสื่อสาร และ
ความมีเหตุผล ซึ่งเป็น 3 ประเด็นที่มีสัมพันธ์และส่งเสริมซึ่งกัน จึงจัดได้ว่าทั้ง 3 ประเด็นนี้เป็น
องค์ประกอบของทฤษฎีวิพากษ์ ดังรายละเอียดในแต่ละองค์ประกอบ ดังนี้ 

3.1 พื้นที่สาธารณะ (Public sphere) 
3.1.1 ความหมายของพ้ืนที่สาธารณะ 

   Habermas (1993) พ้ืนที่สาธารณะคือ พ้ืนที่ชีวิตทางสังคมที่ทุกคนรู้สึกเป็น
ส่วนร่วมอย่างสมัครใจ ไม่มีการบังคับ ข่มขู่ หรือออกคำสั่ง เป็นพื้นที่ท่ีทุกคนมาร่วมกันวิพากษ์ วิจารณ์ 
อย่างเท่าเทียม โดยผ่านกระบวนการสื่อสารแบบอภิปรายแลกเปลี่ยนความคิดเห็น หรือถกเถียงโต้แย้ง
กันด้วยเหตุผลเชิงการสื่อสาร ทั้งนี้เพื่อการบรรลุเป้าหมายส่วนรวมร่วมกัน ไม่ใช่การตัดสินบนอำนาจ
ของใครคนใดคนหนึ่ง หรือตามประเพณีท่ีเคยปฏิบัติกัน 

Finlayson (2005, p. 40) ได้ศึกษาผลงานการศึกษาในเรื่องพ้ืนที่สาธารณะ
ของ Habermas ตั้งแต่ระยะเริ่มแรกจนกระทั้งถึงระยะการปรับเปลี่ยนแนวคิด สามารถสรุปได้ว่า 
พ้ืนที่สาธารณะ คือ พ้ืนที่ที่อนุญาตให้ปัจเจกบุคคลเข้ามาสนทนา ถกเถียงกันทางความคิดด้วยเหตุผล 
เพื่อแสวงหาความจริงและผลประโยชน์ส่วนรวม ร่วมกันอย่างเปิดกว้าง เท่าเทียม ไม่กีดกัน และ
เสรีภาพ 
    วราภรณ์ วนาพิทักษ์ (2554) ได้สรุปเกี ่ยวกับความหมายไว้ว ่า พื ้นที่
สาธารณะ คือ พื้นที่เปิดกว้างให้แก่ทุกคน ตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป มามีส่วนร่วมเพื่อสนทนาแลกเปลี่ยนใน
ประเด็น หรือเรื่องราวอันเป็นประโยชน์ต่อสาธารณะภายใต้อาณาเขตของชีวิตในสังคม กล่าวคือเป็น
พ้ืนที่ปฏิบัติการที่สร้างอำนาจให้แก่บุคคลในสังคมเพ่ือต่อต้าน คัดค้าน วาทกรรมที่สร้างข้ึนของสังคม 
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พื้นที่สาธารณะ จึงหมายถึง พื้นที่เปิดกว้าง สำหรับให้ปัจเจกบุคคลในสังคม
มีส่วนร่วมในการวิพากษ์ วิจารณ์ ผ่านการอภิปราย ถกเถียง ซึ ่งความคิดเห็นที ่ใช้เหตุผลทาง  
การสื่อสารอย่างเท่าเทียมมีเสรีภาพ เพ่ือให้บรรลุเป้าหมายร่วมกัน คือ ประโยชน์ทางสาธารณะภายใต้
ขอบเขตของชีวิตในสังคม  
   3.1.2 หลักการของพื้นที่สาธารณะ 
    Habermas (1993) กล่าวถึงการเกิดพื ้นที ่สาธารณะได้น ั ้นต้องอาศัย
หลักการสำคัญ คือ ความมีอิสระ ความมีเสรีภาพ และความเท่าเทียมกันของอัตตบุคคล กล่าวคือต้อง
ไม่มีใครถูกกีดกันออกจากวงสนทนา หรือไม่ให้แสดงความคิดเห็น 
    วราภรณ์ วนาพิทักษ์ (2554) ได้สรุปหลักการของพื้นที ่สาธารณะตาม
แนวคิดของ Habermas ว่าต้องมีความเสมอภาคกันในประเด็น ดังนี้  

1. การริเริ่ม และดำเนินการเปลี่ยนสื่อสาร 
2. การเสนอ ข้อชี้แนะ โต้แย้ง และการอธิบายเหตุผล 
3. การได้โอกาสสำหรับการแสดงออกทางอารมณ์ความรู้สึกท่ีต้องการ 
4. การตั ้งข้อสงสัยเกี ่ยวกับโครงสร้างของอำนาจที ่ป ิดกั ้นไม่ให ้เกิด  

การแสดงออกทางความคิดได้อย่างเสรีในเรื่องนั้น ๆ 
    หลักการของพื้นที่สาธารณะ จึงประกอบด้วยความอิสระ ความเท่าเทียม 
ความมีเสรีภาพของบุคคล ที่จะเริ่ม ดำเนินการแลกเปลี่ยน เสนอแนะ โต้แย้ง แสดงออกทางอารมณ์
ความรู้สึก และตั้งข้อสงสัยในเรื่องนั้น ๆ  
  3.2 การกระทำทางการสื่อสาร (Communicative action) 

  การกระทำทางการสื่อสาร (Communicative action) ถือเป็นรากฐานของทฤษฎี
วิพากษ์ ทั้งนี้เพราะการสื่อสารเป็นเครื่องมือของการเข้าสู่ความมีเหตุผลและเสรีภาพ และช่วยให้
บุคคลเกิดการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ ดังที ่ Brookfield (2011) ได้อธิบายไว้ว่าการกระทำของ 
การสื่อสารของ Habermas สามารถช่วยพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ให้แก่บุคคลได้ ดังนั้น 
การสื่อสารจึงเป็นเงื่อนไขสำคัญสำหรับการปลดปล่อยสังคมให้มีเสรีภาพ  
   3.2.1 ความหมายของการสื่อสาร 

  จุฑาพรรธ์ ผดุงชีวิต (2558) ได้สรุปความหมายของการสื่อสารตามทัศนะ
ของ Habermas คือ การสื่อสารเป็นกระบวนการที่เป็นพหุมิติที ่แต่ละฝ่ายนั้นจำเป็นต้องยอมรับ 
ความแม่นตรงของคำกล่าวอ้าง หรือข้อเรียกร้องบางประการที่มีความเป็นกึ่งสากล เพื่อให้ได้มา  
ซึ ่งความเข้าใจร่วมกัน ทั ้งนี ้  กาญจนา แก้วเทพ (2551, น. 365) ได้อธ ิบายเพิ ่มเติมในเร ื ่อง 
กรอบความคิดที่ Habermas นำมาใช้ในการอธิบายความหมายและวิเคราะห์การสื่อสาร ว่ามาจาก 
ทฤษฎี speech act ของกลุ่มนักภาษาศาสตร์รุ่นใหม่ ที่ไม่ได้มุ่งศึกษาภาษา ในฐานะของวัตถุที่หยุด
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นิ่ง หากแต่สนใจศึกษาการใช้ภาษาที่แสดงออกในการกระทำ เช่นคำว่า “ก็ได้” ที่หากไปประกอบ
บริบทที่หลากหลายจะทำให้ความหมายนั้นเปลี่ยนตามด้วย ดังตัวอย่างประโยค 
    ก: เธอช่วยเก็บกระเป๋าให้หน่อย  
    ข: ก็ได้ (1) 
    ก: นิเธอ ฉันไม่คิดเลยนะว่าเธอจะเป็นแบบนี้  
    ข: ก็ได้ (2) ฉันทำอะไรก็ผิดหมดแหละ 
    จะเห็นได้ว่า คำว่า ก็ได้ ในประโยคแรกนั้นให้ความหมายว่า ตกลง ส่วนคำว่า 
ก็ได้ ในประโยคที่ 2 ให้ความหมายในเชิงน้อยใจ  
    ดังนั้นการสื่อสารจึงเป็นกระบวนการทำความเข้าใจความหมายของผู้พูด
ด้วยการตีความภาษาที่แสดงออกถึงการกระทำ ระหว่างบุคคลสองฝ่าย 

1) ประเภทของการกระทำทางการสื่อสาร 
     Habermas (1981) แบ่งประเภทของการกระทำทางการสื ่อสารตาม 
การตีความจากภาษา ออกเป็น 4 ประเภท คือ 

1. การสื่อสารและภาษาในเชิงความหมายของคำพูด  
2. การสื ่อสารและภาษาในเชิงความหมายของการเป็นตัวแทนของ

ตัวตนของผู้พูด 
3. การสื่อสารและภาษาในเชิงความสัมพันธ์ของผู้พูดต่อปทัสถานต่าง ๆ  

ทางสังคม 
4. การส ื ่อสารและภาษาในเชิงการกระทำทางการสื ่อสารที ่เน้น

ความหมายเชิงประยุกต์ของการกระทำทางวาทะ ซึ ่งมีเป้าหมายเพื ่อสร้างความเข้าโดยจะต้อง  
มีการเจรจาสร้างความเข้าใจและเน้นการตีความร่วมกันในคำจำกัดความของสถานการณ์ต่าง ๆ  
ที่เผชิญบนพื้นที่สาธารณะซึ่งควรเกิดการกระทำทางการสื่อสารขึ้น 3 ระดับ 

4.1 Cognition Communication เป็นการบอกกล่าวข่าวสารให้
ผู้รับสารบังเกิดความเข้าใจ  

4.2 Interaction Communication เป ็นการส ื ่อสารท ี ่คาดหวัง
ปฏิกิริยาตอบรับจากผู้รับสาร 

4.3 Expressive Communication เป็นการสื่อสารที่ต้องการแสดง
อารมณ์ความรู้สึกที่อยู่ภายในของผู้ส่งสารออกมาให้ผู้รับสารได้รับรู้ 
     Finlayson (2005, pp. 70-71)  ได ้ อธ ิบาย เก ี ่ ยวก ับประเภทของ 
การกระทำทางการสื ่อสาร ตามทัศนะของ Habermas ว่าด้วยการถกเถียง มี 3 ประเภท คือ 
การถกเถียงเชิงทฤษฎี การถกเถียงเชิงศีลธรรมหรือเชิงปฏิบัติการ และการถกเถียงเชิงสุนทรียะ 
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ซ่ึง Holter (1994, pp. 58-60) และBerkeley (2007, p. 17) ได้อธิบายรายละเอียดในแต่ละประเภท
ไว้อย่างสอดคล้องกัน คือ  

1. การถกเถียงเชิงทฤษฎี (Teleological action) หมายถึง การใช้เหตุผล
ทางพุทธิปัญญา เครื่องมือทางการเรียน และกลยุทธ์ต่าง ๆ มาใช้สืบหาความจริงจากสถานการณ์ที่มี
ความขัดแย้ง โดยมุ่งสืบทั้งจากภายในและภายนอกบริบทด้วยตนเอง  ซึ่งจะเรียกว่าเป็นการวิจารณ์
ความจริง 

2. การถกเถียงเชิงศีลธรรมหรือเชิงปฏิบัติการ (Normatively regulated 
action) หมายถึง การใช้เหตุผลทางศีลธรรม บรรทัดฐานทางสังคม กฎหมาย เพ่ืออธิบายปรากฏการณ์
ที่เกิดขึ้นสถานการณ์ท่ีมีความขัดแย้ง ซึ่งเรียกว่าการวิจารณ์คุณค่าสากล หรือการวิจารณ์ความถูกต้อง 

3. การถกเถียงเชิงสุนทรียะ (Dramaturgical action) หมายถึง การใช้
เหตุผลที่ไม่ได้รับอิทธิพลทั้งจากด้านพุทธิปัญญา และศีลธรรม ซึ่งหมายถึงการแสดงถึงเหตุผลที่เกิด
จากมุมมองของความคิดเห็นส่วนตัวที่สัมพันธ์กับผู้อ่ืน ซึ่งเรียกว่าการวิจารณ์ความจริงใจ  
     กาญจนา แก้วเทพ (2553, น. 105-107) ได้แบ่งประเภทของการกระทำ
ทางการสื่อสารตามทฤษฎี speech act ที ่Habermas นำมาใช้ ออกเป็น 3 ประเภท คือ 

1. constatives (assertion) เป็นการนำเสนอข้อความเพ่ือพิสูจน์ความจริง 
หรือยืนยันความเป็นจริง เช่นมีการยกสถิติ มาเพื ่อกล่าวอ้างความถูกต้องของข้อมูล  โดยจะ 
เป็นการแสดงความน่าเชื่อถือของข้อความนั้น หรือการอ้างความจริง 

2. regulatives เป ็นการนำเสนอข ้อความโดยต ั ้ ง ใจให ้ เก ิดผลล ัพธ์  
บางประการตามมา เช่น การกระทำในรูปแบบของการออกคำสั่ง การให้คำสัญญา ฯลฯ การกระทำ
ในลักษณะนี้จะมีเรื่องความสัมพันธ์ระหว่างผู้ใช้ภาษาที่สามารถกำหนดอิทธิพลของผลลัพธ์ที่จะตามได้ 
ซึ่งจะมีผู้ปฏิบัติตามก็ต่อเมื่อเป็นไปได้ตามบรรทัดฐานที่เหมาะสม เช่น หัวหน้าสายงานสั่งงานลูกน้อง
ในสายงานของตนเอง หรือการอ้างความถูกต้อง 

3. avowals เป็นการนำเสนอข้อความที่ต้องการแสดงความรู้สึกภายในของ
ผู้พูด หรือต้องการเน้นย้ำบางสิ่งบางอย่าง ดังเช่นตัวอย่างประโยคที่ว่า “คุณก็รู้นี่ว่าผมเป็นคนยังไง”  
การกระทำในลักษณะนี้จะมีเรื่องอารมณ์ความรู้สึกเข้ามาเกี่ยวข้องด้วยเสมอ ฉะนั้นการกระทำนี้จะ
ได้ผลเมื่อผู้รับสารรับรู้ว่าผู้ส่งสารนั้นมีความจริงใจและซื่อสัตย์ หรือการอ้างความจริงใจ 

การศึกษาประเภทของการกระทำทางการสื ่อสารข้างต้น สามารถสรุป
ความสัมพันธ์ของการแบ่งประเภท ได้ดังตาราง 16 ดังนี้ 
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ตาราง 16 แสดงความสัมพันธ์ของประเภทการกระทำทางการสื่อสาร 
 

การตีความภาษา การถกเถียง ทฤษฎี Speech act 

- การสื่อสารและภาษาเชิง
ความหมายของคำพูด 

- ความเข้าใจในการรับสาร 

การถกเถียงเชิงทฤษฎี การใช้
เหตุผลทางพุทธิปัญญา 
เครื่องมือทางการเรียน และ 
กลยุทธ์ต่าง ๆ มาใช้สืบหา
ความจริงจากสถานการณ์ที่มี
ความขัดแย้ง โดยมุ่งสืบทั้งจาก
ภายในและภายนอกบริบทด้วย
ตนเอง 

Constative การนำเสนอ
ข้อความเพ่ือพิสูจน์ความจริง  

- การสื่อสารและภาษาเชิง
ความสัมพันธ์ของผู้พูดต่อ
ปทัสถานต่าง ๆ ทางสังคม 

- ความคาดหวังปฏิกิริยา
ตอบกลับ 

การถกเถียงเชิงศีลธรรม การใช้
เหตุผลทางศีลธรรม บรรทัด
ฐานทางสังคม กฎหมาย เพ่ือ
อธิบายปรากฏการณ์ท่ีเกิดข้ึน
สถานการณ์ที่มีความขัดแย้ง 

Regulative การเสนอข้อความ
ที่แสดงให้เห็นถึงอิทธิพลของ
ผู้ใช้ภาษาต่อผู้รับ ตามบรรทัด
ฐาน 

- การสื่อสารและภาษาเชิง
ความหมายการเป็น
ตัวแทนของตัวตนผู้พูด 

- การแสดงอารมณ์
ความรู้สึกภายใน 

การถกเถียงเชิงสุนทรียะ 
การแสดงถึงเหตุผลที่เกิดจาก
มุมมองของความคิดเห็น
ส่วนตัวที่สัมพันธ์กับผู้อ่ืน 

Avowals การเสนอข้อความที่
ต้องการแสดงความรู้สึกภายใน
ของผู้ใช้ภาษา หรือต้องการ
เน้นย้ำบางสิ่งบางอย่าง 

   

    จากตารางสามารถสรุปประเภทของการกระทำทางการสื่อสาร เพื่อนำไป
กำหนดบทบาทของผู้ร่วมสนทนาแลกเปลี่ยน ได้ 3 ประเภท คือ 
    1. การถกเถียงเชิงทฤษฎี หมายถึง การเสนอข้อความที่แสดงถึงการใช้
เหตุผลทางพุทธิปัญญา เครื่องมือทางการเรียน และกลยุทธ์ต่าง ๆ รวมทั้งการวิเคราะห์ความหมาย
ของคำเพื่อพิสูจน์หาความจริงจากสถานการณ์ที่ขัดแย้งกัน อันจะนำไปสู่การเกิดความเข้าใจสารของ
ผู้รับสาร 
    2. การถกเถียงเชิงศีลธรรม หมายถึง การเสนอข้อความที่แสดงถึงการใช้
เหตุผลที่เกี่ยวข้องอิทธิพลของปทัสถานทางสังคม ได้แก่ ศีลธรรม บรรทัดฐานทางสังคม กฎหมาย  
ในสถานการณ์ท่ีมีความขัดแย้ง  
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    3. การถกเถียงเชิงสุนทรียะ หมายถึง การเสนอข้อความที่แสดงถึงการใช้
เหตุผลที่มาจากมุมมองที่สัมพันธ์กับความรู้สึกภายในของผู้พูด หรือความคิดเห็นส่วนตัวที่สัมพันธ์กับ
ผู้อื่น อาจทั้งในฐานะผู้รับสาร และฐานะตัวแทนตัวตนของผู้ส่งสาร 
    3) เงื่อนไขภายในและเงื่อนไขภายนอกของการกระทำทางการสื่อสาร 

   การกระทำทางการสื ่อสารตามทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas นั้นมี
ความสำคัญอย่างมากที่จะพัฒนามนุษย์ไปสู่การมีระบบที่สมดุลทั้งด้านผลประโยชน์ การใช้เหตุผล 
และการใช้อำนาจ ฉะนั้นการจะทำให้การกระทำทางการสื่อสารนั้นมีประสิทธิภาพจึงต้องทราบถึง
เงื่อนไขทั้งภายในและภายนอกที่มีส่วนส่งเสริม ดังที่ กาญจนา แก้วเทพ (2551, น. 371) ได้อธิบาย
ตามทัศนะของ Habermas ไว้ดังนี้ 

 3.1) เงื่อนไขภายใน 
      เงื่อนไขภายใน คือ แนวคิดเรื่องสมรรถนะทางการสื่อสาร หมายถึง

ความสามารถที่จะควบคุมการใช้ภาษาให้เป็นไปตามกฎเกณฑ์ที่จะทำให้เกิดความชอบธรรมและเกิด
ความน่าเชื่อถือว่าถูกต้อง หรือเป็นจริงในการใช้ภาษาในชีวิตประจำวัน 

 3.2) เงื่อนไขภายนอก 
      เง ื ่อนไขภายนอก คือ สภาพการณ์การส ื ่อสารแบบอุดมคติ  

ซึ่งเป็นสภาพที่ปราศจากการบังคับและการจำกัดขอบเขต ซึ่งมีคุณลักษณะสำคัญ 3 ประการ คือ 
เป ็นสภาพการณ์ท ี ่ผ ู ้ส ื ่อสารสามารถพูดทุกอย่างออกมาได ้โดยไม่ม ีข ้อบังค ับหร ือข ้อจำกัด  
เป็นสภาพการณ์ที ่ปัจเจกบุคคลทุกคนมีโอกาสเข้าร่วมสนทนาได้อย่างเท่าเทียมกัน และเป็น  
การสื่อสารที่อยู่ภายในบริบททางสังคมท่ีมีการกระจายอำนาจให้คนทุกกลุ่มจากทุกชนชั้นได้แสดงออก  
      จุฑาพรรธ์ ผดุงชีวิต (2558) ได้เสนอหลักเกณฑ์ตามทัศนะของ 
Habermas เกี่ยวกับความไว้วางใจ ซึ่งถือว่าเป็นปัจจัยภายนอก ไว้ 4 ประการ คือ ความสามารถใน
การเข้าใจและทำความเข้าใจได้ ความจริงใจ ความไว้วางใจ และความชอบธรรม 
      ในการศึกษาครั ้งนี ้สนใจเรื ่องของเงื ่อนไขภายนอกที ่จะทำให้ 
การกระทำทางการสื่อสารนั้นเป็นการสื่อสารที่เปิดกว้างได้นั้น สามารถสรุปเกี่ยวกับการจัดกระทำ
เงื่อนไขภายนอก ซึ่งคือสถานการณ์หรือพ้ืนที่ ได้ดังนี้ 

1. การมีอิสระ กล่าวคือ ทุกคนต้องมีโอกาสได้แสดงความคิด
อย่างเสรี ปราศจากข้อบังคับหรือข้อจำกัดใด ๆ  

2. ความเท่าเทียม กล่าวคือ ทุกคนต้องได้รับโอกาสในการแสดง
คิดเห็น ต้องไม่มีผู้ใดผู้หนึ่งที่ต้องการแสดงความคิดเห็นแต่ไม่ได้รับโอกาสนั้น 
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3. ความไว้วางใจ กล่าวคือ บรรยากาศในการในการแสดง 
ความคิดเห็นต้องเป็นบรรยากาศที่ผู ้ร่วมแสดงความคิดเห็นมีความไว้วางใจซึ่งกันและกัน แสดงถึง
ความกระตือรือร้นในการรับฟัง ความจริงใจในการแลกเปลี่ยนข้อมูล  
  3.3 ความมีเหตุผล 

  Habermas ให้ความสำคัญกับเหตุผลที่แตกต่างจากนักคิดท่านอื่น ๆ ในสำนัก 
แฟรงเฟิร์ต คือ ไม่ได้มองว่าเหตุผลเป็นเรื่องที่ใช้ไม่ได้ แต่มองว่า มนุษย์เรายังมีเหตุผลไม่เพียงพอ  
ซึ่งความคิดหลักของเหตุผลนั่นคือ การแลกเปลี่ยนเปลี่ยนมุมมองและข้อคิดเห็นหรือข้อโต้แย้งที่เปิด
กว้างที่เปรียบเสมือนเครื่องมือที่สำคัญในกระบวนการเรียนรู้ (จุฑาพรรธ์ ผดุงชีวิต,  2558) นอกจากนี้
แล้วเขายังเสริมต่อว่าการกระทำใด ๆ ของมนุษย์นอกจากจะมีเหตุผลแล้ว ก็ยังมีผลประโยชน์ 
(interest) เชื่อมโยงอยู่ด้วย ฉะนั้นความรู้ที่มนุษย์คิดขึ้นมาล้วนตอบสนองผลประโยชน์ในแง่ใดแง่หนึ่ง
เสมอ  
   3.3.1 การวิเคราะห์เหตุผล 

   การวิเคราะห์เหตุผลตามทัศนะของ Habermas นั ้นจะต้องพิจารณา
กิจกรรมทางสังคมของมนุษย์ 3 มิติ ดังที ่ กาญจนา แก้วเทพ (2551, น. 356-357) ได้อธิบาย
รายละเอียดไว้ดังนี้ 

   1) งาน (work) ซึ่งเป้าหมายของทำกิจกรรมในแบบแรกนี้ คือ ความพยายาม
ในการจัดสรรการใช้ทรัพยากรที ่เป็นวัตถุตามธรรมชาติ เพื ่อให้บรรลุ เป้าหมายที ่มองเห็นได้ 
และมีวัตถุประสงค์ที่เป็นรูปธรรม จึงมีลักษณะเป็นผลประโยชน์เชิงเทคนิค ( technical interest) 
โดยเหตุผลที่นำมาใช้สำหรับเรื่องนี้คือ เหตุผลเชิงเครื่องมือ ( instrumental rationality) ซึ่งเหตุผลนี้
อยู่ในชุดความรู้ของวิทยาศาสตร์เชิงประจักษ์-วิเคราะห์ (empirical-analytical science) 

   2) ปฏิสัมพันธ์ (interaction) เป็นเรื่องการใช้ภาษาและสัญญะต่าง ๆ ของ
ระบบการสื่อสารเพื่อทำความเข้าใจ สร้างความรู้ร่วมกัน หรือระดมความร่วมมือเพื่อการอยู่ร่วมกัน
ระหว่างมนุษย์ จึงมีลักษณะเป็นผลประโยชน์เชิงภาคปฏิบัติการ (practical interest) โดยเหตุผลที่
นำมาใช้เพื่อบรรลุเป้าหมายการอยู่ร่วมกัน คือ เหตุผลเชิงภาคปฏิบัติ (practical rationality) ซึ่งอยู่
ในชุดความรู้เกี่ยวกับประวัติศาสตร์และการตีความหรือการใช้ภาษา (history หรือ hermeneutic)  

   3) การใช้อำนาจ (power) เป็นโครงสร้างทางสังคมที่มีการจัดลำดับชั้น
ลดหลั่นกันไป (social order) ส่งผลให้การใช้อำนาจนั้นกระจายไปอย่างไม่เท่าเทียม อำนาจทางสังคม
ที่ไม่เท่าเทียมกันนี้จะส่งผลต่อการใช้อำนาจเพื่อครอบงำการสื่อสาร ดังนั้นกิจกรรมทางสังคมนี้จึงมี
ผลประโยชน์ 2 ขั ้วที ่เกี ่ยวข้องกัน คือ ผลประโยชน์ที ่จะครอบงำ (domination interest) และ
ผลประโยชน์ที ่จะปลดปล่อยตนเองเป็นอิสระ (emancipator interest) โดยเหตุผลที ่นำมาใช้ 
เพื่อบรรลุเป้าหมาย มี 2 แบบ คือ เหตุผลเชิงการครอบงำ (domination rationality) เป็นเหตุผล 
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ที่อธิบายถึงความจำเป็นที่จะต้องมีการใช้อำนาจ เพ่ือควบคุมหรือครอบงำ ซึ่งนอกจากจะใช้ผ่านกลไก
ทางสังคม เช่น การติดคุก การใช้กำลัง ฯลฯ ก็ยังมีการใช้อำนาจผ่านการสื ่อสาร ทำให้เกิด  
การสื่อสารที่ผิดเพี้ยน และเหตุผลเชิงการปลดปล่อย (emancipator rationality) โดยกระทำผ่าน 
การทบทวนไตร่ตรองด้วยตนเอง (self-reflection) ซึ่งชุดความรู้ที่จะนำมาใช้เพื่อการปลดปล่อยนี้ได้ 
ก็คือความรู้แบบทฤษฎีวิพากษ์ (critical theory) 

   จากข้อมูลข้างต้นจะเห็นได้ว่ากระบวนการสร้างเหตุผลของมนุษย์นั้นไม่ใช่
เป็นเพียงเครื ่องมือ ( instrumental rationality) อย่างเดียว หากแต่เป็นเร ื ่องของเหตุผลทาง 
การสื่อสารด้วยที่ต้องนำมาพิจารณา วิเคราะห์ สังเคราะห์ อย่างจริงจัง ฉะนั้นเหตุผลจึงไม่ได้จำกัดแค่
เรื ่องเกี ่ยวกับวิทยาศาสตร์เท่านั ้น แต่หมายรวมถึงการแสดงหรือสร้างความคิดเห็นของมนุษย์ 
ที่มีโครงสร้างที่โต้เถียงขัดแย้งกัน และกระบวนการทำงานของเหตุผลนั้นเป็นดังภาพ 1 ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 

 
 
 

 
 

ภาพ 1 แสดงกระบวนการทำงานระหว่าง work/interaction/power 
 

ที่มา: กาญจนา แก้วเทพ, 2551, น. 359. 
 
   3.3.2 หลักการของกระบวนการเรียนรู้เหตุผล 

   จุฑาพรรธ์ ผดุงชีวิต (2558) ได้สรุปหลักการของกระบวนการเรียนรู้เหตุผล 
คือเป็นการเรียนรู้ผ่านกระบวนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ (critical questioning) ที่มีต่อชุดข้อโต้เถียง
โต้แย้งต่าง ๆ ภายใต้สภาวะแห่งการสื ่อสารที ่เป ิดกว้าง ซึ ่งเป็นตัวแบบการสื ่อสารว่าด้วย  
การสะท้อนอัตวิสัยร่วมกัน ( inter-subjectivity) ของคนในสังคมผ่านภาษา ความหมายของคำ 

ขดัแยง้กนั 
work interaction 

Power ที่เขา้มาจดัการ 

แบบ top-down 
(ไม่มีการสื่อสาร หรือใช้
เพียงการสื่อสารทางเดียว) 

แบบเสมอภาคกนั 
(มีการสื่อสารแบบเปิด ) 
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ในการสื ่อสารจึงไม่ใช่เรื ่องตายตัวและสามารถทบทวนผ่านประสบการณ์ต่าง ๆ ในชีวิตมนุษย์  
และถูกถ่ายโอนผ่านการสื่อสาร 

   จากความคิดข้างต้นผู้วิจัยนำมาสรุปได้เป็นภาพ 2 ดังนี้ 
 

 
 

ภาพ 2 แสดงกระบวนการเรียนรู้เหตุผล 
 
    การศึกษาองค์ประกอบของทฤษฎีวิพากษ์ข้างต้นจะเห็นได้ว่า องค์ประกอบ
ทั้งสาม ได้แก่ พ้ืนที่สาธารณะ การกระทำทางการสื่อสาร และเหตุผลนั้นมีความสัมพันธ์กันในด้านของ
กระบวนการและเป็นปัจจัยสนับสนุนซึ่งกันและกัน กล่าวคือ กระบวนการวิพากษ์จะเกิดขึ้นได้ต่อเมื่อ
เกิดพื้นที่สาธารณะ และในพื้นที่สาธารณะนั้นผู้เรียนต้องใช้การกระทำทางการสื่อสาร ที่ประกอบไป
ด้วยการแสดงเหตุผล จึงสามารถสรุปได้ว่าทั้งสามองค์ประกอบนั้นเป็นส่วนหนึ่งของกันและกัน 
ดังแสดงในภาพ 3 ที่ผู้วิจัยสรุปไว้ดังนี้ 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 3 แสดงความสัมพันธ์ขององค์ประกอบทฤษฎีวิพากษ์ 

 

 
 
 
 

พืน้ที่สาธารณะ 
 

 
 
การกระท าทางการสื่อสาร 

เหตผุล 
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กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบวงวรรณกรรม (Literature circles)  
1. ความหมายของวงวรรณกรรม 

  Deniels (2006, p. 2) ให้ความหมายของวงวรรณกรรม ว่า เป็นการรวมกลุ่มของผู้เรียนเป็น
กลุ่มเล็ก ประมาณ 5-6 คน หรือการอภิปรายย่อยในกลุ่มเพื่อน ผู้ซึ ่งมีความสนใจในการอ่านวรรณคดี, 
กวีนิพนธ์, บทความ หรือหนังสือ ในเรื่องเดียวกัน โดยหัวข้อที่สามารถนำมาใช้ในการอภิปรายกลุ่มย่อยนั้น
เป็นตัวบทวรรณคดีโดยทั่วไป เช่น บันเทิงคดี สารคดี บทใดบทหนึ่งในหนังสือ รูปภาพในหนังสือ ตำราเรียน 
บทความ หรือกวีนิพนธ์  
  Chung (2006, p. 4) อธิบายความหมายของวงวรรณกรรม ว่า เป็นสโมสรหนังสือและเป็น
กิจกรรมการอ่านที่ต้องใช้ทักษะการคิดขั้นสูง การไตร่ตรองและการอภิปราย ที่ มุ ่งเน้นตัวบทวรรณคดี 
การตอบสนองต่อบทบาทของผู้อ่านที่จะสามารถทำให้เกิดความเข้าใจในตัวบทวรรณคดีได้ ซึ่งมี 4 บทบาท 
คือ ผู้กำกับการอภิปราย ผู้อ้างอิงตัวบท ผู้เชื่อมต่อตัวบทกับประสบการณ์หรือบริบทชีวิต และผู้วาดภาพ
เหตุการณ์ที่นึกถึง และการอภิปราย ที่มีจุดประสงค์เพื่อเปิดโอกาสให้ผู้อ่านทุกคนได้แสดงความคิดอย่างเป็น
ธรรมชาติ เป็นการสนทนาเชิงลึกเกี่ยวกับตัวบทวรรณคดีที่อ่าน และเป็นการเชื่อมโยงบุคคลกับบริบททาง
สังคม 
  Bonnie (2007, p. 1) สรุปความหมายของวงวรรณกรรม ว่าเป็นการรวมกลุ่มขนาดเล็กของ
ผู้เรียน เพื่ออภิปรายวรรณคดีแต่ละเรื ่องในเชิงลึก โดยการอภิปรายเกี่ยวกับเหตุการณ์และตัวละครใน
วรรณคดี วรรณศิลป์ที่ผู้เขียนใช้ หรือประสบการณ์ส่วนตัวของผู้อ่านที่เชื่อมโยงกับเรื่อง จะช่วยสนับสนุนให้
ผู้เรียนเกิดการคิดอย่างมีวิจารณญาณ การไตร่ตรองในเร่ืองที่ได้อ่าน และการตอบสนองต่อเรื่องที่อ่าน  
  Ferguson, & Kern (2012, p. 24) ให้ความหมายของวงวรรณกรรม ว่าเป็นวิธีการหนึ่งของ
ครูที่ใช้เพื่อสนับสนุนให้เกิดการอภิปรายในกลุ่มผู้เรียนที่มีความสนใจในเรื่องเดียวกัน ในประเด็นเกี่ยวกับ
ข้อความที่อ่าน และสนับสนุนให้ผู้เรียนสร้างโครงสร้างที่จำเป็นที่จะนำไปสู่การตอบสนองต่อการอ่านที่ได้รับ
มอบหมาย เช่น การเป็นผู้อำนวยการอภิปราย ผู้เชื่อมโยง ผู้ถาม ฯลฯ 
  Panida (2016, p. 132) ได้ให้ความหมายของวงวรรณกรรม ว่า เป็นกิจกรรมในชั้นเรียนที่
ประกอบด้วย การอภิปรายกลุ่มย่อย, และการอภิปรายทั้งชั้นเรียน โดยมีผู้เรียนที่ต้องกระตือรือร้น และเป็น
การเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้ระบุหัวข้อการอภิปรายได้ตามความสนใจ โดยมีครูเป็นผู้อำนวยความสะดวกที่
คอยแนะนำเก่ียวกับการตีความที่เป็นไปได้ เพื่อเป็นข้อมูลพื้นฐานในการสรุปผลการอภิปราย 
  ธีรนุช อนุฤทธิ์ , และปัญญา เล็กวิไล (2557, น. บทสรุปผู้บริหาร) ได้อธิบายความหมาย 
ของวงวรรณกรรม โดยใช้ศัพท์ว่า กลุ่มวรรณกรรม คือ การอภิปรายกลุ่มย่อย ซึ่งเป็นกลุ่มขนาดเล็กที่มุ่งเน้น
ไปที่ความรู้สึก ความคิดเห็น การเปรียบเทียบและเชื่อมโยงประสบการณ์ของผู้อ่านกับตัวบทวรรณคดีชิ้น  
หนึ่ง ๆ ในเชิงลึก โดยผู้เรียนมีโอกาสได้แสดงความคิดเห็น ได้ใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ในขณะที่อ่าน  
ขณะการอภิปราย และตอบสนองต่องานวรรณกรรมที่ได้อ่านไป 
 จากแนวคิดข้างต้นสามารถนำมาสังเคราะห์ความหมายของวงวรรณกรรมได้ดังตาราง 17 ดังนี้ 
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  จากแนวคิดข้างต้น สามารถสรุปความหมายของวงวรรณกรรม ได้ว่า เป็นกิจกรรม  
การอ่านที่เกิดจากการรวมกลุ่มขนาดเล็ก ประมาณ 5-6 คน ตามความสนใจที่มีต่อวรรณคดี หรือ
ประเด็นการอภิปรายร่วมกัน โดยมีการกำหนดบทบาทผู้เรียนที่จำเป็นต่อการอภิปรายเชิงลึกทั้งที่เป็น
กลุ ่มย่อย และทั้งชั ้นเรียน โดยประเด็นการอภิปรายมุ ่งเน้นที ่ตัวบทวรรณคดี เช่น เหตุการณ์  
ตัวละคร วรรณศิลป์ ของวรรณคดีโดยทั่วไป มีการเชื่อมโยงประสบการณ์ส่วนบุคคลเข้ากับบริบท 
ทางสังคมที่ปรากฏในตัวบท ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ เพ่ือให้เกิดการตอบสนองต่อวรรณคดี 
การไตร่ตรองเนื้อหา และการคิดอย่างมีวิจารณญาณ  
 2. ความสำคัญของวงวรรณกรรม 
  วงวรรณกรรมเป็นวิธีการหนึ่งที่นำมาใช้ในการสอนวรรณคดี ซึ่งมีความสำคัญดังที่
นักวิชาการได้ระบุไว้ดังนี้ 
  Briggs (2010) ได้สรุปเกี่ยวกับความสำคัญของวงวรรณกรรมว่า เป็นกระบวนการที่ทำ
ให้เกิดการพัฒนาทักษะการคิดเชิงเปรียบเทียบ การวิเคราะห์ตัวบทที่มีความขัดแย้งเพื่อนำไปสู่ 
การคิดนอกกรอบในชีว ิตจริง และรวมทั้งพัฒนาความสามารถทางการคิดอย่างมีว ิจารณญาณ  
และการคิดไตร่ตรองของผู้เรียนด้วย 
  Morales, & Carroll (2015, p. 194) ได้สรุปเกี่ยวกับความสำคัญของวงวรรณกรรมว่า 
ช ่วยพัฒนาทักษะการคิดเช ิงว ิพากษ์ การอ่านและการเข ียน เป็นการให้ ผ ู ้อ ่านได้อภิปราย 
และไตร่ตรองบนตัวบทที่มีความหลากหลาย ซึ่งช่วยให้เกิดการพัฒนาทักษะทางภาษาด้วย 
  จากแนวคิดข้างต้นสรุปได้ว ่า วงวรรณกรรมมีความสำคัญ คือ เป็นกระบวนการ  
ที่มุ่งพัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง คือ การคิดเชิงเปรียบเทียบ การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดนอกกรอบ  
การคิดไตร่ตรองและการคิดอย่างมีวิจารณญาณ จากการใช้ตัวบทที่หลากหลาย ทั้งยังช่วยพัฒนา
ทักษะทางภาษาอีกด้วย 
 3. หลักการของวงวรรณกรรม 

Deniels (2002, p. 18) ได้สรุปเกี่ยวกับหลักการของวงวรรณกรรมไว้ดังนี้ 
  1. ผู้เรียนมีอิสระในการเลือกตัวบทวรรณคดีที่ต้องการอ่าน การกำหนดหัวข้อสนทนา 
หรือคำถาม 
  2. การเข้ากลุ่ม เป็นกลุ่มชั่วคราวขนาดเล็กขึ้นอยู่กับการเลือกหนังสือ ซึ่งแต่ละกลุ่มจะ
ได้อ่านวรรณคดีที่แตกต่างกัน และการเข้ากลุ่มเป็นไปเพ่ืออภิปรายเกี่ยวกับเรื่องที่ได้อ่านร่วมกัน 
  3. ผู้เรียนใช้โน้ตเพื่อแนะนำการอ่านและการสนทนา 
  4. การประชุมกลุ่มเป็นแบบเปิดกว้าง มีการสนทนาแบบธรรมชาติเกี ่ยวกับหนังสือ  
มีการเชื่อมต่อส่วนบุคคล การเล่าเรื่อง การทำแบบฝึกหัดและคำถามปลายเปิด  
  5. ครูทำหน้าที่เป็นผู้อำนวยความสะดวก ไม่ใช่สมาชิกในกลุ่มหรือผู้สอน 
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  6. การประเมินผลคือการสังเกตของครูและการประเมินตนเองของนักเรียน 
  7. ความสนุก ผู้เรียนรู้สึกสนุกต่ออ่าน ต่อการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกัน 
  8. การแลกเปลี่ยนความคิดระหว่างผู้เรียนร่วมกันทั้งชั้นเรียน เมื่อการอภิปรายกลุ่มย่อย
เสร็จสิ้น 

Chung (2006, p. 4) ได้สรุปหลักการของวงวรรณกรรม ไว้คือ  
1. ยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง (Reader-Response) 
2. ผู้เรียนมีอิสระ(Independence) ที่จะเลือกตัวบทวรรณคดี ประเด็นการอภิปราย 

บทบาทของตนเอง, มีความรับผิดชอบ (Responsibility) และ การเป็นเจ้าของผลงานของตนเอง 
(Ownership) 

3. มีความยืดหยุ่น และลื่นไหล (Flexible and Fluid)  
4. การรวมกลุ่มจะเป็นกลุ่มเล็ก แบบชั่วคราว ที่เกิดจากความสนใจร่วมกันในตัวบท

วรรณคดี 
5. การจัดการอภิปรายเป็นไปอย่างปกติ มีตารางกำหนดการอภิปรายที่ชัดเจน 
6. ผู้สอนมีบทบาทเป็นผู้อำนวยความสะดวก (Facilitator) 
7. การประเมินผลใช้วิธีการสังเกตโดยผู้สอน และการประเมินตนเองโดยผู้เรียน 
Bonnie (2007, p. 2) ได้สรุปหลักการของวงวรรณกรรม ไว้ดังนี้คือ 
1. ยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง (Reader-Response)  
2. คำนึงถึงความมีอิสระ (Independence), ความรับผิดชอบ (Responsibility)  

และการเป็นเจ้าของผลงานของผู้เรียน(Ownership) 
3. การรวมกลุ่มเกิดจากการเลือกตัวบทวรรณคดี 
4. การบูรณาการตัวบทวรรณคดีกับการอ่านและการเขียน 
5. มีความยืดหยุ่น และ ลื่นไหล (Flexible and Fluid) 
จากแนวคิดข้างต้นสามารถนำมาสังเคราะห์หลักการของวงวรรณกรรมได้ดังตาราง 18 

ดังนี้ 
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  จากตารางสังเคราะห์หลักการของวงวรรณกรรม สามารถสรุปหลักการได้ 6 หลักการ
ดังนี้ 
  1. ยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง 
  2. ผู้เรียนมีอิสระ ที่จะเลือกตัวบทวรรณกรรม กำหนดประเด็นการอภิปรายหรือสนทนา 
รวมทั้งเลือกบทบาทของตนเอง 
  3. การเข้ากลุ่มเป็นกลุ่มเล็กแบบชั่วคราวที่เกิดจากความสนใจตัวบทวรรณคดีร่วมกัน 
  4. การจัดอภิปรายกลุ่มร่วมกันทั้งชั้นเรียนแบบเปิดกว้าง ที่มีความยืดหยุ่นและลื่นไหล 
ผู้เรียนมีความรับผิดชอบในวงอภิปรายและเป็นเจ้าของผลงานของตนเอง 
  5. ครูเป็นผู้อำนวยความสะดวก ไม่ใช่สมาชิกของกลุ่ม 
  6. ประเมินผลจากการสังเกตของครูและประเมินตนเอง 
 4. องค์ประกอบของวงวรรณกรรม 
  วงวรรณกรรมมีองค์ประกอบสำคัญ ดังที่นักวิชาการได้ระบุไว้ดังนี้ 

Bonnie, Katherine L., & Nancy J. (2001) ได้ระบุองค์ประกอบของวงวรรณกรรมไว้ 
12 องค์ประกอบ คือ  

1. ความเชื่อของครู (Teacher beliefs) 
2. การวางเป้าหมาย (Goals) 
3. การกำหนดช่วงเวลา (Timeline) 
4. การกำหนดตารางเวลา (Scheduling) 
5. การเลือกหนังสือ (Choosing book) 
6. การสร้างกลุ่ม (Forming Groups) 
7. การอ่านและการเตรียมการอภิปราย (Reading and preparing for discussion) 
8. การอภิปราย (discussion) ซึ ่งเป ็นไปตามบทบาทที ่ผ ู ้ เร ียนเลือก เช ่น ผ ู ้นำ 

การอภิปราย ผู้เชื่อมโยงประสบการณ์ ผู้วาดภาพเหตุการณ์ที่นึกถึง ฯลฯ 
9. การตอบสนองด้วยการเขียน (Written Response)  
10. มุ่งเน้นที่บทเรียน (Focus lessons) คือ การวิจารณ์เกี่ยวกับกลวิธี การวิจารณ์

องค์ประกอบวรรณคดี หรือหัวข้ออ่ืน ๆ ตามความสนใจที่มีต่อวรรณคดี 
11. การแสดงโครงการ (Extension projects) 
12. การวัดและประเมินผล (Assessment and evaluation) ด้วยการให้ผ ู ้ เร ียน

ประเมินตนเอง ผ่านการตอบสนองต่อวรรณคดี ด้วยการเขียนหรือพูดอภิปราย 
  Lin (2002, p. 2) ได้ศึกษาเก่ียวกับองค์ประกอบของวงวรรณกรรมจากนักวิชาการหลาย
ท่าน ซึ่งสามารถสรุปได้ว่า วงวรรณกรรมมีองค์ประกอบพื้นฐาน 3 องค์ประกอบ คือ  
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1. ความหลากหลาย (Diversity) ซึ่งผู้สอนจะเลือกชุดของตำราซึ่งเป็นหนังสือประเภท
ต่าง ๆ ที่เก่ียวข้องกับหัวข้อหรือเนื้อหาของงานโดยผู้ประพันธ์คนเดียว   

2. การเลือกด้วยตนเอง (Self-choice) โดยผู้เรียนจะได้รับมอบหมายให้สร้างกลุ่มเป็น 
"วงกลม" โดยขึ้นอยู่กับความสนใจในการอ่านหนังสือหรือชื่อหนังสือที่พวกเขาเลือก ภายในกลุ่ม  
แต่ละกลุ ่มผู ้เรียนจะรับผิดชอบการเรียนรู ้และความเป็นส่วนตัวของตนเอง เช่นกา รอภิปราย  
และการตัดสินใจเกี่ยวกับปริมาณเนื้อหาที่จะอ่านสำหรับการอภิปรายแต่ละครั้ง 

3. ความคิดริเริ่มของผู้เรียน (Student initiative) โดยผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นผ่าน
บทบาทต่าง ๆ ที ่ได้เลือกรับผิดชอบต่อกลุ ่มอภิปรายย่อย เช่น ผู ้นำการอภิปราย ผู ้เช ื ่อมโยง
ประสบการณ ์ฯลฯ 
  Brownlie (2005, pp. 2-3) ได้สร ุปองค์ประกอบที ่เป ็นกุญแจสำคัญเพื ่อสร ้างวง
วรรณกรรมไว้ 3 องค์ประกอบ คือ  
  1. ชุดงานวรรณคดี (collection of book) ที่เพียงพอสำหรับความสนใจของผู ้อ่าน 
ในชั ้นเรียน ซึ ่งวรรณคดีที ่นำมาจัดเป็นชุดนี ้ต้องมีความแตกต่างกัน และควรมี มากกว่า 6 เรื ่อง 
ต่อหนึ่งชุดวรรณคดี ทั้งนี้ต้องมีการสำเนาวรรณคดีในแต่ละชุดไว้ 5-6 สำเนา เพื่อให้เพียงพอสำหรับ
ผู้อ่าน 30 คน และการเลือกวรรณคดีมาใช้ต้องพิจารณาให้เหมาะสมกับระดับการอ่านของผู้อ่านด้วย  
  2. การจัดอภิปรายกลุ่มย่อย (group discussion) โดยที่กลุ่มสำหรับการอภิปรายกลุ่ม
ย่อยนี้จะเกิดจากผู้อ่านที่มีความสนใจในวรรณคดีเรื่องเดียวกันเข้ามารวมกลุ่มกัน เพื่อพูดคุยเกี่ยวกับ
เรื่องที่พวกเขาได้อ่าน เป็นการสนับสนุนผู้อ่านได้แลกเปลี่ยนความคิดกับผู้อ่านคนอื่นในกลุ่มเดียวกัน  
แต่จะยังไม่เปิดเผยความลับของเรื่องที่อ่าน โดยการจัดอภิปรายกลุ่มย่อยนี้จะจัดขึ้น 2 ครั้งต่อสัปดาห์  
ครั้งละประมาณ 15 – 20 นาที  
  3. การตอบสนองต่อเรื ่องที ่อ่าน โดยใช้บทความที่เกี ่ยวข้องกับวรรณคดีที ่ได้อ่าน 
(respond in journals) เพื ่อนำมาสู ่การอภิปรายกลุ ่มย่อยตามบทบาทที ่ได้เลือก โดยจัดให้มี  
การอภิปรายกลุ่มย่อยในประเด็นนี้ประมาณ 2-3 ครั้งต่อสัปดาห์ มหาวิทยาลัยแห่งรัฐแคลิฟอเนียร์ 
(online) ได้สรุปองค์ประกอบของวงวรรณกรรมไว้ 4 องค์ประกอบ คือ 

1. หัวข้อการอภิปรายสร้างขึ้นโดยผู้เรียน 
2. การอภิปราย คือการสนทนาและสำรวจอย่างเป็นธรรมชาติ หรือในบริบทตาม

ธรรมชาติ 
3. การใช้บันทึกย่อเพ่ือเป็นแนวทางในการอ่านและอภิปรายของผู้เรียน 
4. ผู้เรียนมีบทบาทที่หลากหลาย 
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  จากตารางการสังเคราะห์องค์ประกอบของวงวรรณกรรม สรุปได้เป็น 5 องค์ประกอบ 
คือ 

1. ความหลากหลายของชุดงานวรรณคดี กล่าวคือ จำนวนผลงานวรรณคดีต้องมี
เพียงพอสำหรับความสนใจของผู้เรียน และมีรูปแบบ เนื้อหาที่หลากหลาย แต่อาจเป็นผลงานของ
ผู้เขียนคนเดียวกันได้ 

2. การสร้างกลุ่มด้วยตนเอง กล่าวคือ กลุ่มการอภิปรายจะเป็นกลุ่มขนาดเล็กที่เกิดจาก
ความสนใจต่อวรรณคดีเรื่องเดียวกัน  

3. การใช้บันทึกย่อเพ่ือการอ่านและการเตรียมการอภิปราย  
4. การจัดอภิปรายกลุ่มย่อย ตามบทบาทที่หลากหลายของผู้เรียน 
5. การตอบสนองต่อเรื่องท่ีอ่านด้วยการเขียน 

 5. ขั้นตอนของวงวรรณกรรม 
  Deniels (2002, p. 2) ได้สรุปขั้นตอนของวงวรรณกรรม ได้ 4 ขั้น ดังนี้ 

1. การเลือกตัวบทวรรณคดีหรือหนังสือที่สามารถอ่านและนำมาจัดกลุ่มตามตัวบทที่
เลือก 

2. การตัดสินใจเกี ่ยวกับปริมาณตัวบทที ่จะอ่าน และบทบาทของแต่ละคนที ่ทำ  
ในการอภิปรายกลุ่มย่อยครั้งหน้า การตรวจสอบสำเนาตัวบทว่าถูกต้องแล้ว และอ่านเรื่องมาก่อนที่จะ
เข้าร่วม 

3. เมื่อการอ่านตัวบทนั้นเสร็จสิ้นให้เข้าร่วมอภิปรายกลุ่มย่อย โดยให้ใช้การเขียน  
หรือการทำสรุปย่อในเรื่องที่อ่านหรืออภิปราย และเชื่อมโยงไปสู่บทบาทที่ทุกคนได้รับในการอภิปราย
ครั ้งนี ้ซึ ่งสมาชิกในกลุ ่มทุกคนต้องมีส่วนร่วม และจำไว้เสมอว่า ประสบการณ์ของบุคคล นั ้นมี  
ความเชื ่อมโยงกับเรื่องที ่อ่าน และการใช้คำถามปลายเปิดเกี ่ยวกับตัวบทวรรณคดีจะนำไปสู่  
การอภิปราย 

4. เมื่อการอภิปรายกลุ่มย่อยสิ้นสุดลง ผู้เรียนมีการแลกเปลี่ยนความคิดกับเพ่ือนร่วมชั้น
ทั้งหมด และกลุ่มวรรณกรรมใหม่ก็จะเกิดขึ้นตามการเลือกอ่านใหม่ ๆ ของผู้เรียน 

Panyasri (2013 อ้างถึงใน ธีรนุช อนุฤทธิ์ , และปัญญา เล็กวิไล, 2557, น. 5) ได้สรุป
ขั้นตอนของวงวรรณกรรม ไว้ดังนี้ 

1. ผู้เรียนอ่านงานวรรณคดีเรื่องเดียวกัน (individual reading) 
2. ผู้เรียนเขียนบันทึกการอ่าน (reading log ) เพื่อใช้สำหรับเป็นข้อมูลที่ใช้สำหรับ 

การอภิปรายกลุ่มย่อย 
3. การอภิปรายกลุ่มย่อยครั้งท่ี 1 (group discussion) 
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4. การนำเสนอประเด็นที ่ได ้จากการอภิปรายกลุ ่มย่อยของตนเอง (discussion 
presentation) ต่อชั้นเรียน 

5. การอภิปรายร่วมกันทั ้งชั ้นเรียน (class discussion and mini lesson)เกี ่ยวกับ
ประเด็นที่แต่ละกลุ่มนำเสนอ โดยผู้สอนอาจแทรกเนื้อหาสำคัญที่ขาดหาย หรือที่เป็นประโยชน์ต่อ
การศึกษางานเพ่ิมเติม 

6. การอภิปรายกลุ ่มย่อยครั ้งที ่สอง(group discussion) เพื ่อแลกเปลี ่ยนแสดง 
ความคิดเห็นในประเด็นองค์ประกอบของวรรณคดี 

7. การนำเสนอประเด็นที่ได้จากการอภิปราย และการอภิปรายร่วมกันทั้งชั ้นเรียน  
(discussion presentation and class discussion) 

8. ผู ้ เร ียนแต่ละคนเข ียนสะท้อนการอ่านของตนเองเป ็นรายบุคคล ( reading 
response) เพื่อแสดงถึงความเข้าใจ ความคิดเห็น ประสบการณ์ที่ เชื ่อมโยงกับเรื ่องที่อ่าน และ
ประเด็นอื่น ๆ ที่เกี่ยวข้องกับเรื่องที่ได้อ่าน โดยในขั้นนี้ครูจะไม่ตั้งคำถามให้ ทั้งนี้เพื่อสนับสนุนให้
ผู้เรียนได้ใช้ความคิดอย่างอิสระ 

9. ผู้เรียนสามารถตั้งกลุ่มใหม่ได้ตามประเด็นการอ่านที่เกิดขึ้นตามความสนใจของผู้อ่าน
ในเรื่องเดยีวกัน (individual reading) 

Panida (2016, p. 133) ได้สรุปขั้นตอนของวงวรรณกรรมไว้ ดังนี้ 
1. ผู้เรียนเตรียมตัวสำหรับชั้นเรียน โดยการอ่านตัวบทวรรณคดี และการอ่านบันทึก

สำหรับกลุ่มย่อย และอภิปรายกลุ่มย่อย 
2. ผู้เรียนกำหนดบทบาท ที่รับผิดชอบต่อการอ่าน เช่น ผู้นำการอภิปราย ผู้รักษาเวลา  

ผู้บันทึก และผู้นำเสนอ 
3. การอภิปรายกลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งเมื่อการอภิปรายจบลงผู้บรรยายจะสรุปการอภิปรายของ

พวกเขาต่อชั้นเรียน โดยในขั้นนี้กลุ่มอื่น ๆ สามารถมีส่วนร่วมในการอภิปรายได้ในประเด็นที่สนใจ 
โดยการอภิปรายนั้นเกิด 2 รอบ รอบแรกเป็นประเด็นเกี่ยวกับข้อมูลทั่วไปของเรื่อง เช่น การสร้างฉาก 
โครงเรื่อง ส่วนรอบที่สองจะเป็นการอภิปรายเชิงลึกในหัวข้อและประเด็นทางวัฒนธรรมที่ได้ปรากฏ
จากตัวบทของเรื่อง 

Karatay (2017, p. 66) ได้สรุปขั้นตอนของวงวรรณกรรมไว้ 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
1. การเตรียม (preparation)ในขั้นนี้เป็นการแนะนำเกี่ยวกับชิ้นงานการอ่าน (บทบาท

ของตนเองในกลุ่มวรรณกรรม) การสร้างกลุ่มในวงวรรณกรรม การเลือกหนังสือหรือตัวบทวรรณคดี
โดยแต่ละบุคคล ในครั้งแรกเป็นการแนะนำชิ้นงานการอ่านให้ผู้เรียนเป็นรายบุคคลเกี่ยวกับสิ่งที่พวก
เขาจะต้องทำ ซึ่งอยู่บนพื้นฐานของชิ้นงานในระหว่างการอ่าน ครั้งที่สอง กลุ่มในวงวรรณกรรมจะ
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สร้างจากอาสาสมัครที่มีความสนใจที่จะทำงานร่วมกัน ครั้งที่สาม ผู้เรียนเลือกหนังสือหรือตัวบท
วรรณคดีที่กลุ่มสนใจ 

2. การอ่านเป็นรายบุคคล (individual reading) ผู้เรียนจะได้อ่านหนังสือหรือตัวบท
วรรณคดีเป็นรายบุคคลตามชิ้นงานการอ่าน โดยผู้สอนต้องให้ระยะเวลาในการอ่านที่เหมาะสม เพ่ือให้
ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในเนื้อหาของวรรณคดี สามารถสรุปย่อ และเตรียมการสำหรับนำเสนอข้อมูล
เกี่ยวกับชิ้นงานการอ่านนั้นได้ โดยผู้เรียนที่รับบทบาทเป็นผู้วาดภาพ ( illustrator) อาจเป็นผู้วาด
เหตุการณ์หรือตัวละครที่เชื่อมโยงสัมพันธ์กันในเรื่อง 

3. การอภิปราย (discussion) ในขั้นนี้ ผู ้เรียนที่มีบทบาทเป็นผู ้ถาม (questioner)  
จะเป็นผู้แนะนำการอภิปราย โดยใช้เวลาประมาณ 20-30 นาที ในการแลกเปลี่ยนความรู้สึกและ
ความคิด เกี่ยวกับประเด็นสำคัญของเรื่อง ใจความสำคัญของเรื่อง ข้อความอ่ืน ๆ ที่ปรากฏในหนังสือ 
ภาษาที่นักเขียนใช้ และลีลาการเขียนของนักเขียน โดยผู้เรียนต้องจัดการให้สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วม  
ในการอภิปราย 

4. การแลกเปลี่ยน (sharing) ในขั้นนี้ ทุกคนในชั้นเรียนต้องนำเสนอเกี่ยวกับชิ้นงาน  
การอ่านที่ตนได้ทำ โดยผู้เรียนที่มีบทบาทเป็นผู้กล่าวอ้างถึง ( literary luminary/passage master) 
จะแลกเปลี่ยนเกี่ยวกับบางตอนที่ชื ่นชอบในเรื่องนั ้น ผู้เรียนที่มีบทบาทเป็นผู ้เชี ่ยวชาญด้านคำ 
(vocabulary enricher/word wizard) แลกเปลี ่ยนเกี ่ยวกับคำที ่ผ ู ้ เข ียนใช้เพื ่อเช ื ่อมโยงไปสู่
ความหมายใหม่ ๆ ของเรื่องที่อ่าน 

จากการศ ึกษาของน ักว ิชาการข ้างต ้นสามารถนำมาส ังเคราะห ์ข ั ้นตอนของ  
วงวรรณกรรมได้ดังตาราง 20 ดังนี้ 
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  จากตารางสังเคราะห์ขั ้นตอนของวงวรรณกรรมข้างต้น สามารถสรุปขั ้นตอนได้  
5 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. การเตรียม คือ การแนะนำ การเลือกตัวบท และการสร้างกลุ่มจากความสนใจต่อ 
ตัวบทวรรณคด ี

2. การอ่านวรรณคดีเป็นรายบุคคล และเขียนบันทึกการอ่านสำหรับการอภิปราย 
กลุ่มย่อย 

3. การเข้ากลุ่มเพ่ือกำหนดปริมาณตัวบทและเลือกบทบาทของตนเอง 
4. การอภิปรายกลุ่มย่อยประมาณ 1-2 ครั้ง 
5. การแลกเปลี่ยนประเด็นของกลุ่มย่อยร่วมกันทั้งชั้นเรียน 

5.6 บทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรม 
 วงวรรณกรรมเป็นการศึกษาวรรณคดีโดยร่วมกันแลกเปลี่ยนความคิดเห็นในประเด็น  

ต่าง ๆ ของวรรณคดี ฉะนั ้นจึงต้องมีการกำหนดบทบาทของผู ้เข้าร่วมวงวรรณกรรมให้ชัดเจน  
เพ่ือทำให้การแลกเปลี่ยนนั้นเป็นไปตามจุดประสงค์ที่ได้ตั้งไว้ ซึ่งมีนักวิชาการได้อธิบายไว้ดังนี้ 

 Daniels (1994, 2002) ได้กำหนดบทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรมไว้ 6 บทบาท คือ  
1. ผู ้อำนวยการอภิปราย (Discussion Director) มีบทบาท คือ สอบถามเกี ่ยวกับ

คำถามของสมาชิกกลุ่มที่มีต่อเรื่องสนใจ และนำมาจัดทำเป็นรายการคำถามที่จะใช้ในการอภิปราย
ภายในกลุ่ม และคอยกำกับให้สมาชิกในกลุ่มแลกเปลี่ยนข้อมูลตามบทบาทปัจจุบันที่ได้รับ  

2. ผู้เชื่อมโยง (Connector) มีบทบาท คือ การยกเนื้อหาที่เชื่อมโยงกับเหตุการณ์หรือ
ประสบการณ์ทั้งในปัจจุบันและอดีตในโลกแห่งความจริง หรือกับการอ่านรูปแบบอื่น  เช่น วรรณคดี
เรื่องอ่ืน ดนตรี ศิลปะ หรือสื่ออ่ืน ๆ 

3. ผู้ตั้งคำถาม (Questioner) มีบทบาท คือ การหยิบยกหรือให้คำถามที่มุ่งเน้นให้เกิด
การวิเคราะห์หรือวิจารณ์ตัวบทวรรณคดีในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง กับกลุ่มอภิปราย 

4. ผู ้แสดงภาพ ( Illustrator) มีบทบาท คือ การวาดรูปบางอย่างที ่เก ี ่ยวข้องกับ 
การอ่าน ซึ่งอาจเป็น ภาพร่างการ์ตูน แผนภาพ แผนภูมิ ที่กล่าวถึงในบางตอนสำคัญของเนื้อเรื ่อง 
หรือประเด็นที่สนใจ, เหตุการณ์ที่เป็นตอนสำคัญที่ทำให้เกิดความคิดหรือความรู้ สึกที่ได้รับจาก 
การอ่าน โดยอาจเป็นการวาดภาพพร้อมกับกำกับด้วยคำศัพท์สำคัญนั้น 

5. ผู้สรุป (Summarizer) มีบทบาท คือ การเตรียมบทสรุปสั้น ๆ ของการอ่านรายวัน  
การอภิปรายกลุ่ม ที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญ หลักความคิดทั่วไปและสาระสำคัญของการมอบหมาย
การอ่านของแต่ละวัน 

6. ผู้ค้นคว้า (Researcher) มีบทบาท คือ การค้นคว้าข้อมูลที่เก่ียวข้องกับประเด็น หรือ
ตัวบทวรรณคดีจากแหล่งอื่น ๆ เช่น งานวิจัย บทความ ฯลฯ 
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O’ Brien (2007, pp. 11-12) ได้ระบุถึงบทบาทในวงวรรณกรรมไว้ 5 บทบาท คือ 
1. ผู้ตั้งคำถาม (Questioner) มีบทบาท คือ เขียนคำถามประมาณ 2-3 คำถามเก่ียวกับ

เนื้อหาที่ไม่เข้าใจเพื่อนำไปสู่การอภิปรายในกลุ่ม โดยข้อคำถามที่ใช้ควรเป็นคำถามระดับวิเคราะห์
วิจารณ์ มากกว่าคำถามแบบพ้ืนผิวที่มุ่งถามเพียงข้อเท็จจริงที่เกี่ยวข้องกับเนื้อเรื่องเท่านั้น 

2. ผู้เชื ่อมโยง (Connector) มีบทบาท คือ ดึงความประสบการณ์เดิมของตนมาใช้ 
เพื ่อเชื ่อมโยงตัวบทกับตัวตนของคนอ่าน, ตัวบทกับตัวบท และตัวบทกับโลก  ซึ ่งจะทำให้เกิด 
การวิเคราะห์ ตีความ อนุมานตัวบทอันจะทำให้เกิดการรับรู้ว่าวรรณคดีมีความสัมพันธ์กับชีวิตของ
ผู้อ่าน 

3. ผู้รอบรู้คำศัพท์ (Vocabulary enricher) มีบทบาท คือ คาดเดาและอธิบายคำศัพท์
ใหม่หรือคำศัพท์ที่น่าสนใจในตัวบทนั้น ๆ เพื่อทำให้กลุ่มสามารถอภิปรายและใช้บริบทของตัวบท
ขยายความหมายของคำศัพท์ได้ อันจะทำให้เกิดการวิเคราะห์บริบทเพื่อตรวจสอบความหมายของ
คำศัพท์ที่ไม่คุ้นเคย หรือไม่รู้จักมาก่อนได้ 

4. ผู้แสดงภาพ (Illustrator) มีบทบาท คือ การแสดงภาพของเหตุการณ์หรือแนวคิด
โดยรวมที่เกิดจากการอภิปรายร่วมกันของกลุ่ม ซึ่งเป็นบทบาทท่ีควรใช้หลังจากการอ่านตัวบทเสร็จสิ้น
มากกว่าใช้ระหว่างการอ่านตัวบท โดยอาจแสดงออกมาเป็นภาพวาด หรือผังกราฟิกอื่น ๆ ก็ได้ ทั้งนี้
เพ่ือช่วยให้เกิดการจัดระเบียบข้อมูลที่จะทำให้เข้าใจได้ง่ายขึ้น 

5. ผู้รอบรู้ข้อความ (Passage Master) มีบทบาท คือ ตัดสินเลือกส่วนใดส่วนหนึ่งของ
เนื้อหาในตัวบทที่อ่านที่คิดว่าเป็นส่วนที่สะท้อนถึงความคิดหลัก, เป็นส่วนที่น่าสนใจ หรือเป็นส่วนที่
แสดงถึงความขัดแย้งของสถานการณ์ มาอภิปรายร่วมกันซึ ่งจะทำให้เกิดการทบทวนเกี ่ยวกับ
องค์ประกอบหลักของตัวบทที่อ่าน 

Whittaker (2012, p. 218) ได้สรุปบทบาทของสมาชิกของวงวรรณกรรมไว้ 8 บทบาท คือ 
1. ผู้เชื่อมโยง (Connector) มีบทบาท คือ เป็นผู้ทำการบอกความสัมพันธ์ วิเคราะห์ 

ตีความ และให้ข้อสนับสนุน ระหว่างตัวบทกับประสบการณ์ เหตุการณ์ของตัวบุคคล หรือบริบทจาก
ตัวบททางวรรณคดีอ่ืน ๆ  

2. ผู ้ต ั ้งคำถาม (Questioner) มีบทบาท คือ ต ั ้งคำถามเมื ่อเก ิดความไม่เข ้าใจ 
เพื่อให้ได้ถึงความชัดเจนที่จะสนับสนุนให้เกิดการวิจารณ์ได้  ซึ่งรูปแบบคำถามอาจเป็นคำถามถาม 
การคิดขั้นสูง หรือเป็นคำถามท่ีเปิดโอกาสให้เกิดการคาดเดา 

3. ผู้รอบรู้คำศัพท์ (Vocabulary enricher) มีบทบาท คือ บันทึกและกำหนดคำศัพท์
ใหม่หรือคำศัพท์สำคัญจากเรื่อง ซึ่งเป็นการเรียนรู้คำที่ไม่คุ้นเคย และการทำความเข้าใจรูปแบบทาง
ภาษา 
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4. ผู้รอบรู้ (Literacy luminary) มีบทบาท คือ ทบทวนบางส่วนของตัวบทที่น่าจดจำ
หรือมีความสำคัญกับเรื่อง เพ่ือทำให้เกิดการระลึกถึงโครงสร้างของตัวบท ประเภท และความเข้าใจที่
มีต่อเรื่องท่ีอ่าน 

5. ผู้สรุป (Summarizer) มีบทบาทคือ ให้สาระสำคัญของเรื่องที่อ่าน เพื่อระบุใจความ
สำคัญ หรือรายละเอียดสำคัญของเรื่อง 

6. ผู้ค้นคว้า (Researcher) มีบทบาท คือ ค้นคว้าข้อมูลเดิมหรือข้อมูลเบื ้องหลังที่
เชื่อมโยงกับตัวบทวรรณคดีท่ีอ่าน 

7. ผู ้แสดงภาพ ( Illustrator) มีบทบาท คือ การสร ้างผลงานกราฟิกของตัวบท 
เพ่ือแสดงเหตุการณ์หรือมโนทัศน์ของเรื่อง 

8. ผู้ติดตามการเดินทาง (Travel tracer) มีบทบาท คือ ดึงความเคลื่อนไหวที่สำคัญ 
หรือลำดับความสำคัญของโครงเรื่อง  

บทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรมสามารถนำมาสังเคราะห์บทบาทของสมาชิก 
ในวงวรรณกรรมได้ดังตาราง 21 ดังนี้ 

 

ตาราง 21 แสดงการสังเคราะห์บทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรม 
 

Daniels (1994, 
2002) 

O’Brien (2007) Whitataker (2012) สรุป 

ผู้อำนวยการอภิปราย   - 

ผู้เชื่อมโยง ผู้เชื่อมโยง ผู้เชื่อมโยง ผู้เชื่อมโยง 
ผู้ตั้งคำถาม ผู้ตั้งคำถาม ผู้ตั้งคำถาม ผู้ตั้งคำถาม 

ผู้แสดงภาพ ผู้แสดงภาพ ผู้แสดงภาพ ผู้แสดงภาพ 
ผู้สรุป  ผู้สรุป ผู้สรุป 

ผู้ค้นคว้า  ผู้ค้นคว้า ผู้ค้นคว้า 
 ผู้รอบรู้คำศัพท ์ ผู้รอบรู้คำศัพท ์ ผู้รอบรู้คำศัพท ์

 ผู้รอบรู้ข้อความ ผู้รอบรู้ ผู้รอบรู้ข้อความ 
  ผู้ติดตามการเดินทาง - 

 
  จากตารางสังเคราะห์สามารถสรุปได้ว่าบทบาทของสมาชิกในวงวรรณกรรมมี 7 บทบาท 
ได้แก่ 
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1. ผู้เชื ่อมโยง (Connector) มีบทบาท คือ วิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อสนับสนุนที่
เชื่อมโยงตัวบทกับตัวตนของตนเองทั้งด้านอารมณ์และประสบการณ์ โดยเหตุการณ์หรือประสบการณ์
นั้นเป็นได้ทั้งในปัจจุบันและอดีต เช่น ตัวบทนี้สัมพันธ์กับความรู้สึก,  ประสบการณ์ของฉันอย่างไร 
เชื่อมโยงตัวบทกับตัวบทอ่ืน ๆ เช่น วรรณคดีเรื่องอ่ืน ดนตรี ศิลปะ หรือสื่ออ่ืน ๆ และเชื่อมโยงตัวบท
กับโลก เช่น เหตุการณ์ในเรื่องหรือการกระทำของตัวละครมีความคล้ายคลึงกับเหตุการณ์ใดในข่าว  

2. ผู้ตั้งคำถาม (Questioner) มีบทบาทคือ ตั้งคำถามเมื่อเกิดความไม่เข้าใจ เพื่อมุ่งให้
เกิดการวิเคราะห์หรือวิจารณ์ตัวบทวรรณคดีในเรื ่องใด เรื ่องหนึ ่ง หรือเป็นคำถามที่ทำให้เกิด 
การวิเคราะห์ วิจารณ์เกี่ยวกับประเด็นการอภิปรายนั้น 

3. ผู้แสดงภาพ (Illustrator) มีบทบาท คือ วาดภาพที่เกิดจากการตีความหมายของ
เรื่อง หรือเป็นภาพแสดงเหตุการณ์สำคัญ มโนทัศน์สำคัญของเรื่อง หรือประเด็นที่สนใจ ซึ่งทำให้เกิด
ความคิด ความรู้สึกที่ได้รับจากการอ่านเรื่อง โดยอาจแสดงเป็นภาพร่างการ์ตูน แผนภาพ แผนภูมิ 
และหรือมีการกำกับด้วยคำศัพท์สำคัญ 

4. ผู้สรุป (Summarizer) มีบทบาท คือ ระบุสาระสำคัญ หรือรายละเอียดสำคัญของ
เรื่อง หรือของการอ่านรายวัน การอภิปรายกลุ่ม ที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญ หลักความคิดทั่วไปและ
สาระสำคัญของการมอบหมายการอ่านของแต่ละวัน 

5. ผู้ค้นคว้า (Researcher) มีบทบาท คือ ค้นคว้าข้อมูลเดิมหรือข้อมูลเบื ้องหลังที่
เกี่ยวข้องกับประเด็น หรือตัวบทวรรณคดีจากแหล่งอื่น ๆ เช่น งานวิจัย บทความ ฯลฯ 

6. ผู้รอบรู้คำศัพท์ (Vocabulary enricher) มีบทบาทคือ เลือก กำหนด และอธิบาย
คำศัพท์ใหม่ คำศัพท์ที่น่าสนใจ คำศัพท์สำคัญจากตัวบทนั้น ๆ  โดยใช้บริบทของตัวบทสำหรับขยาย
ความหมาย 

7. ผู้รอบรู้ข้อความ (Passage Master /Literacy luminary) มีบทบาท คือ ทบทวน 
ตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญของเรื่อง เช่น เนื้อหาที่สะท้อน
ถึงความคิดหลัก หรือแสดงถึงความน่าสนใจและความขัดแย้งของสถานการณ์ มาเป็นประเด็น  
การอภิปราย เพื่อทำให้เกิดการย้อนคิดกลับไปยังองค์ประกอบ ประเภท และความเข้าใจที่มีต่อ  
การอ่านตัวบทนั้น 
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แนวคิดเกี่ยวกับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) เป็นศัพท์บัญญัติโดยราชบัณฑิตสภา 
ซึ ่งบรรจุในพจนานุกรมศัพท์ศึกษาศาสตร์ร ่วมสมัย โดยอาจมีศัพท์ทางภาษาไทยอื ่น ๆ เช่น  
การวิพากษ์อดีตอย่างมีเหตุผล (ชิดชงค์ ส.นันทนาเนตร, 2549) การวิพากษ์หรือพิจารณาโดยใช้
เหตุผลพิจารณา (Critical or Dialectical Reflection) (Taggart, & Wilson, 1998; Farrell, 2004) 
การพิจารณาใคร่ครวญ (พีรเทพ รุ่งคุณากร,2556) และการสะท้อนคิดอย่างยิ่งยวด (วิจารณ์ พาณิช, 
2558) ซึ่งจัดเป็นระดับของการคิดไตร่ตรอง (Reflective Thinking) ในระดับสุดท้ายตามการแบ่ง
ระดับการคิดไตร่ตรอง ของ Zeichner, & Liston (1987; Van Manen, 1997; Kember et al., 
2000) ซ ึ ่งในการศึกษาคร ั ้งนี ้ผ ู ้ว ิจ ัยใช ้คำว่ า การคิดไตร ่ตรองเชิงว ิพากษ์ตามศัพท์บ ัญญัติ  
โดยราชบัณฑิตสภา 

1. ความหมายของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) เป็นส่วนหนึ่งของการคิดทบทวน
เกี่ยวกับสิ่งต่าง ๆ อย่างรอบคอบ ซึ่งจัดว่าเป็นการคิดข้ันสูง มีความหมายตามท่ีนักวิชาการและนักวิจัย
ได้นิยามไว้ ดังนี้ 
  Stephen Brookfield (n.d. อ ้างถ ึงใน ว ิจารณ ์  พาน ิช ,  2558,  น.  111)  ว ่า เป็น 
การทบทวนทางความคิดอย่างยิ ่งยวดที่จะเปิดเผยและตรวจสอบสมมติฐานที่กำกับพฤติกรรม  
ของตัวเรา 3 ด้าน คือ สมมติฐานด้านกระบวนทัศน์ ด้านการกำหนดกติกา และด้านความเป็นเหตุเป็นผล 
   Dewey (1993 อ้างถึงใน ทิศนา แขมมณี, 2560, น. 101) ได้ระบุถึงลักษณะของ 
การคิดไตร่ตรอง คือการสร้างความเข้าใจของบุคคลที่มีต่อเหตุการณ์ต่าง ๆ โดยพิจารณาทบทวน
เกี ่ยวกับความคิด ความเชื ่อ ที ่ตนเคยมีต่อเหตุการณ์นั ้น และพิจารณาทบทวนถึงเหตุและผล  
จากข้อมูลหลักฐาน บริบทและเหตุผลด้านคุณธรรม จริยธรรม ในประเด็นต่าง ๆ ทางด้านสังคม 
กฎหมาย การเมือง วัฒนธรรม และสถานการณ์ที่เกี่ยวข้อง เพื่อนำมาสรุปผลสำหรับเป็นช่องทาง 
แนวทางหรือวิธีการแก้ปัญหาใหม่ ๆ ที่จะทำให้คุณภาพชีวิตและสังคมพัฒนาขึ้น 
   Mezirow J (1990) อธิบายความหมายว่า เป็นกระบวนการทางความคิดวิเคราะห์  
ในระด ับบ ุคคลอย ่างรอบด ้านเพ ื ่อทบทวนประสบการณ์เด ิม โดยการต ั ้ งคำถามเก ี ่ยวกับ  
ความเหมาะสมหรือการบิดเบือนของเป้าหมาย คุณค่า ความรู้ วัฒนธรรม ค่านิยม และคุณลักษณะ
ทางจิตใจ เช่น ความเชื่อ จิตวิทยา ด้วยการทบทวนพิจารณา ใน 3 ด้าน คือ ด้านเหตุการณ์ เรื่องราว
หรือเนื้อหา ด้านกระบวนการ และด้านฐานคิด เพ่ือนำไปสู่การเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์หรือกรอบความรู้
ใหม่ของบุคคลที่มีต่อเรื่องนั้น 
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  Taggart, & Wilson (1998; Farrell, 2004) ได้ให้นิยามความหมายไว้ คือ ความสามารถ
ในการคิดพิจารณาหรืออธิบายโดยใช้เหตุผล  เป็นการที่อยู่ในบริบทที่กว้างขึ ้นของสังคม โดยมี  
ความเชื่อมโยงหรือมุ่งเน้นที่ประเด็นทางคุณธรรม จริยธรรม การเมือง กับสถานการณ์ที่กำลังเผชิญ 
   ชิดชงค์ ส. นันทนาเนตร (2549, น. 50-51) ได้อธิบายความหมายว่า เป็นการทบทวน 
ทำความเข้าใจเพื ่อประเมินความน่าเชื ่อถือของมโนทัศน์เดิม ความเป็นไปได้ของแหล่งข้อมูล  
ที่เกี่ยวข้อง และผลที่เกิดขึ้นเนื่องจากการปฏิบัติของบุคคล ซึ่งจะช่วยให้เกิดการแก้ไขความคิด  
ความเชื่อและทำความเข้าใจว่าความคิดนั้นมีผลต่อการพัฒนาความเชื่อ ค่านิยม และการปฏิบัติงาน
ของตัวเองอย่างไร อันเป็นการเปลี่ยนแปลงกระบวนการเรียนรู้ เพื่อสร้างความรู้ใหม่ โดยมุ่ง สร้าง 
ความสำนึกเกี่ยวกับสังคม การเมือง อาชีพ เศรษฐกิจ และคุณธรรม 
  รสริน เจิมไธสง (2554, น. 34) ได้ให้นิยามความหมายไว้คือ การใช้การคิดพิจารณาสิ่งที่
ได้พบเจออย่างละเอียดรอบคอบและมีเหตุผล ซึ่งการแสดงเหตุผลมีการเชื่อมโยงกลับไปยังหลักการ 
คุณธรรมจริยธรรม สังคม การเมือง และจรรยาบรรณวิชาชีพ เพื่อช่วยให้เกิดมุมมองหรือแนวคิด 
ใหม่ ๆ  
  พจนานุกรมศัพท์ศึกษาร่วมสมัย (ราชบัณฑิตยสภา, 2558, น. 423) ให้คำเรียกไว้ว่า 
การไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ ์  และให ้การอธ ิบายความหมายตาม John Dewey ว ่าหมายถึง 
การคิดพิจารณาอย่างละเอียดรอบคอบโดยมองย้อนกลับไปพิจารณาในสิ ่งที ่ได้กระทำ และ  
คิดพิจารณาตรวจสอบถึงเหตุผลทางด้านคุณธรรม จริยธรรม ในประเด็นต่าง ๆ ทางด้านสังคม 
กฎหมาย การเมือง วัฒนธรรม บริบทและสถานการณ์ที่เก่ียวข้อง  

  จากข้อคิดเห็นข้างต้น สรุปความหมายของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ว่า หมายถึง  
การคิดทบทวนความเข้าใจในระดับบุคคลที่มีต่อความเชื่อ สมมติฐาน หรือตีความประสบการณ์เดิม
อย่างรอบคอบ รอบด้าน ซึ่งมุ่งเน้นการเชื่อมโยง เพื่ออธิบาย ตีความความเชื่อ สมมติฐาน หรือ
ประสบการณ์เดิมนั ้นในประเด็นคุณธรรม จริยธรรม การเมือง เพื ่อให้เกิดการตระหนักรู ้ และ
เปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ หรือกระบวนทัศน์เดิม 

2. ความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
   Mezirow J (1990) การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ เป็นหัวใจหลักของกระบวนการทำให้
ผู ้เรียนเกิดการปรับเปลี ่ยนกระบวนทัศน์หรือฐานคิด และมีความสำคัญต่อกระบวนการ เรียนรู้ 
เพ่ือการสื่อสาร การตีความและการแปลความหมายที่เกิดขึ้นในการสื่อสาร 
   อภ ิกา ปร ัชญพฤทธ ิ ์  (2547)  ได ้อธ ิบายถ ึงความสำค ัญของการค ิดไตร ่ตรอง 
เชิงวิพากษ์คือ 

1. ช่วยให้มีความตระหนักถึงการใช้หลักการที ่เกี ่ยวข้อง เพื ่อชี ้นำการปฏิบัติงาน  
อันทำให้สามารถปรับตัวกับสถานการณ์หรือแก้ไขปัญหาได้ 
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2. ช่วยให้เกิดการปรับเปลี่ยนความคิด และพฤติกรรมในการปฏิบัติเรียนรู้อย่างยั่งยืน 
3. ช่วยให้การอธิบายเกี่ยวกับการปฏิบัติงานมีความชัดเจน สามารถทำให้ผู้อื่นเข้าใจถึง

เหตุผล อันเป็นที่มาที่ไปของการปฏิบัติงานได้อย่างชัดเจน 
4. ทำให้เกิดบรรยากาศที่ดีต่อการเรียนการสอน กล่าวคือ ทำให้ห้องเรียนมีความเป็น

ประชาธิปไตย ที่สามารถแลกเปลี่ยนความคิด แนวปฏิบัติการเรียนรู้ได้อย่างหลากหลาย ส่งผลดีกับ
การเรียนรู้ในส่วนรวม 
  ชิดชงค์ ส. นันทนาเนตร (2549) ได้กล่าวถึงความสำคัญ ว ่าช ่วยให้บุคคลเข้าสู่
กระบวนการเรียนรู้สู ่การเปลี่ยนแปลง ได้เข้าใจความคิดของตนเอง เพื่อนำไปสู่การปรับเปลี ่ยน  
มโนทัศน์ อันทำให้มีมุมมองใหม่ ๆ ในการแก้ปัญหา หรือการช่วยให้เกิดการหลอมรวมระหว่าง  
มโนทัศน์เดิมและมโนทัศน์ใหม่ ช่วยให้ค้นพบวิธีการ หรือแนวปฏิบัติที่ดีในการจัดการกับปัญหาที่
เกิดข้ึน 
  ราชบัณฑิตยสภา (2558, น. 423-424) ได้ระบุถึงความสำคัญคือ การพัฒนาอาจารย์ให้
เป็นผู้มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จะทำให้เกิดความเข้าใจในความคิด ความรู้สึก
ของตน เกี่ยวกับการปฏิบัติงานของตน ทั้งในด้านของการออกแบบหลักสูตร การออกแบบการสอน 
ปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน การเลือกใช้สื่อและเทคโนโลยี การวัดและประเมินผล ตลอดจนการดูแลและการ
ปัญหาผู้เรียน ซึ่งจะนำไปสู่การพัฒนา และปรับปรุง การสอนของตนเองให้มีประสิทธิภาพมากขึ้นได้  
อันจะส่งผลให้ผู้เรียนได้รับการศึกษาท่ีมีคุณภาพด้วย 
  จากข้อมูลข้างต้น สรุปได้ว ่าการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ช่วยให้บุคคลมีมุมมอง 
ใหม่ ๆ สำหรับการจัดการปัญหา มีหลักชี ้นำในการปฏิบัติการงานต่าง ๆ เกิดความตระหนักรู้  
ทั้งเนื้อหาและอารมณ์ความรู้สึกที่เกิดขึ้นจากการที่ได้เรียนรู้ และช่วยให้การตีความการสื่อสารมี
ประสิทธิภาพมากขึ้น 

3. หลักการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
Mazirow (1995 อ้างถึงใน วรรณดี สุทธินรากร, 2560, น. 73) ได้อธิบายการคิด

ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จากแนวคิดของ Habermas ว่า การเป็นการเปลี ่ยนแปลงทางจิตใจที ่เกิด 
การใช้คำถามท่ีกระทบต่อศีลธรรมจรรยา ในความเชื่อ และประสบการณ์เดิมที่มีมาก่อน การทำให้เกิด
ความรู้สึกขัดแย้งทางความคิด ความรู้สึก และการกระทำท่ีเกี่ยวข้องกับมโนสำนึกการรับรู้ที่ขัดแย้งต่อ
ความจริงที่ได้รับอิทธิพลของค่านิยม การเมือง ศีลธรรมในบริบทางสังคม การรับรู้ที ่เป็นผลจาก
อิทธิพลของการใช้ภาษาท่ีสื่อสาร ซึ่งจะนำไปสู่การปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อเหตุการณ์หรือโลกนั้นใหม่ 

Miller (2011, p. 5) ได้อธิบายถึงตัวอย่างการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ซึ่งสามารถนำมา
สรุปเป็นหลักการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ได้ 4 หลักการ คือ 
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 1. การเชื่อมโยงถึงความรู้ หรือประสบการณ์เดิมของบุคคล ซึ่งเป็นกระบวนการ  
ที่เกิดขึ ้นภายในตัวบุคคล คือเมื ่อบุคคลเผชิญเหตุการณ์นั ้นแล้วคิดทบทวนได้ว่ามีความรู ้หรือ
ประสบการณ์ของตนในเรื่องใดบ้างท่ีสัมพันธ์กับเหตุการณ์นั้น ๆ 

 2. มีการแลกเปลี ่ยนความคิดกับบุคคลอื ่น เพื ่อเป็นการพิจารณาถึงการกระทำ  
ที่เกิดขึ ้นในเหตุการณ์นั ้น ๆ ได้อย่างรอบด้าน การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จึงเป็นรูปแบบหนึ่ง  
ของการกระทำทางการส ื ่อสารท ี ่  สามารถเป ิดม ุมมองของการค ิดภายในบ ุคคล ฉะนั้น  
ในการแลกเปลี ่ยนความคิดจ ึงต้องกระทำในบรรยากาศของการไว ้เน ื ้อเช ื ่อใจ และมีอ ิสระ 
ในการแสดงออกทางความคิด  

 3. มุ่งเน้นการคิดทบทวนจากวรรณกรรมที่เกี ่ยวข้อง ทั้งด้านทฤษฎี หลักการและ
แนวคิด ที่สัมพันธ์กับเหตุการณ์หรืองานนั้น ๆ  

 4. มุ่งเน้นการพิจารณาในมุมทางสังคมอย่างกว้างขวาง ตลอดจนมุมทางด้านการเมือง
ที่เข้ามามีอิทธิพลต่อเหตุการณ์นั้น ๆ  

 Benade (2015, p. 43) ได้สรุปหลักการของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ดังนี้ 
1. การสนับสนุนให้เกิดการตีความเหตุการณ์ผ่านมิติทางจริยธรรม ค่านิยม ความเชื่อ 

และสมมติฐานทั้งในระดับบุคคล และสังคม  
2. การใช้ชุมชนนักคิดจะช่วยทำให้เกิดการแลกเปลี่ยนมุมมอง ที่จะทำให้เกิดการคิด

ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ 
3. มุ่งเน้นการมีส่วนร่วมทางความคิดของผู้เรียนทั้งก่อน ระหว่าง และหลังการทำ

กิจกรรมการเรียนรู้ 
จากหลักการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ข้างต้น สามารถสรุปหลักการคิดไตร่ตรอง  

เชิงวิพากษ์ ได้ 5 หลักการ ดังนี้ 
1. การเชื ่อมโยงความรู ้ และประสบการณ์เดิม เพื ่อระบุความสัมพันธ์ระหว่าง 

ตัวบุคคลกับเหตุการณ์นั้น ๆ  
2. การทำให้เกิดความรู้สึกขัดแย้งทางความคิด เพื่อทำให้เกิดการปรับเปลี่ยนมุมมอง

ใหม ่โดยอาจใช้คำถามท่ีกระทบต่อศีลธรรมจรรยา ความรู้สึก ค่านิยม ความเชื่อ 
3. การใช้วรรณกรรมที่เกี่ยวข้อง ทั้งทฤษฎี หลักการและแนวคิดที่สัมพันธ์กับเหตุการณ์ 

และ การตีความเหตุการณ์นั้น ๆ ผ่านมิติทางบริบทสังคม ทั้งจริยธรรม ศีลธรรม ค่านิยม ความเชื่อ 
และการเมือง ทั้งนี้เพ่ือนำมาอธิบายถึงการกระทำตามเหตุการณ์นั้น ๆ ได ้

4. การแลกเปลี ่ยนความคิดกับบุคคลอื ่น เพ่ือให้เกิดการคิดทบทวนที ่รอบด้าน  
ผ่านบรรยากาศของการแลกเปลี่ยนที่มีความไว้เนื้อเชื่อใจ และมีอิสระ 

5. ส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการคิดทั้งก่อน ระหว่าง และหลังจากการทำกิจกรรม 
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 4. องค์ประกอบของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  4.1 องค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของนักการศึกษาต่างประเทศ  
   การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์มีองค์ประกอบดังที่นักวิชาการต่างประเทศ ได้อธิบายไว้
ดังนี้ 
    Mezirow J (1990) ได้อธิบายถึงการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ว่าเป็นการปรับเปลี่ยน
กรอบกระบวนทัศน์ในระดับบุคคล ซึ ่งสามารถนำมาสรุปเป็นองค์ประกอบของการไตร่ตรอง 
เชิงวิพากษ์ว่าประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ประการ คือ  

1. ข้อสมมติฐาน ที่ครอบคลุมถึงค่านิยม หลักศีลธรรม จรรยาบรรณ หลักกฎหมาย 
การเมือง ซึ่งอาจหมายรวมทั้งหมดว่าเป็นชุดความคิดของบุคคลที่สามารถบ่งบอกว่าควรจะต้องทำ
อย่างไรในสถานการณ์นั้น และยังหมายรวมถึงการอธิบายความเป็นเหตุเป็นผลของการกระทำได้ว่าถ้า
กระทำสิ่งนี้ จะส่งผลให้เกิดอะไรตามมา 

2. การตีความหมายของกระบวนทัศน์ หรือโลกทัศน์ ซึ่งเป็นผลมาจากการสั่งสม
ของประสบการณ์ในตัวบุคคล เพื ่อให้ความหมายแก่ปรากฏการณ์หรือสถานการณ์ที ่ เก ิดขึ้น  
โดยสามารถจำแนกได้เป็น 3 ประเภท คือ 

 2.1 โลกทัศน์ท ี ่ เก ี ่ยวกับความร ู ้  ค ือ เน ื ้อหาและธรรมชาติของความรู้   
การสร้างความรู้ กระบวนการเรียนรู้ของบุคคลที่บุคคลใช้  

 2.2 โลกทัศน์เกี่ยวกับบรรทัดฐานทางสังคม บทบัญญัติทางสังคมวัฒนธรรม 
หรือการใช้ภาษาท่ีสะท้อนถึงอำนาจของบริบททางสังคมที่ส่งผลต่อความคิด ความเชื่อของบุคคล 

 2.3 โ ลกท ั ศน ์ เ ก ี ่ ยวก ับม ุมมองท ี ่ ม ี ต ่ อตน เอง  ซ ึ ่ ง กล ่ า ว ได ้ ว ่ า เป็น 
การพิจารณาเชิงจิตวิทยา หรือเป็นสิ่งที่สะท้อนผลมาจากประสบการณ์ที่ในวัยเด็ก ที่ทำให้บุคคลมี
ความมุมมองต่อสิ่งต่าง ๆ  

3. การเปลี่ยนมุมมอง เป็นการที่บุคคลพิจารณา ทบทวนถึงความคิด ความเชื่อ 
ทัศนคติ ค่านิยมที่หลอมรวมเป็นชุดความคิดในระดับบุคคล เพื่อนำไปสู่การคิด หรือการกระทำที่
แตกต่างจากเดิม (ในทางที่ดีข้ึน) หรือมีแนวโน้มของการก่อตัวทางจิตสำนึกที่ยกระดับสูงขึ้น 

 Reynolds (1998, p.189) ได้ให้องค์ประกอบของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ไว้ 
4 องค์ประกอบ 

1. การระบุสมมติฐานเดิม คือการมุ ่งเน้นไปที ่การตั ้งคำถามที ่เกี ่ยวข้องกับ  
ความเชื่อและคุณค่าที่ได้รับ ซึ่งสะท้อนถึงมุมมองทางสามัญสำนึกของคนส่วนใหญ่ 

2. การพิจารณามุมมองของสังคมและชุมชน ซึ่งได้แก่ ค่านิยม คุณธรรม จริยธรรม 
ที่สังคมหรือชุมชนนั้นยึดถือปฏิบัติ เพ่ือทบทวนมุมมองของบุคคลที่มีต่อเหตุการณ์นั้น ๆ  
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3. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์เชิงอำนาจ คือการเชื ่อมโยงเหตุผลให้ เห็นถึง
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างอำนาจและความรู้ เพื่ออธิบายถึงอิทธิพลจากตำแหน่งในลำดับชั้นของอำนาจและ
สิทธิพิเศษต่าง ๆ ที่มีในสังคมนั้น อันจะส่งผลต่อการกระทำหรือมุมมองของบุคคลได้ 

4. การปรับเปลี่ยนการกระทำของบุคคล ที่สะท้อนถึงความเข้าใจต่อเหตุการณน์ั้น 
ว่าเป็นเพียงอุดมการณ์ที่สังคมสร้างขึ้นจากการให้เหตุผลทางมุมมองของประวัติศาสตร์และบริบททาง
สังคม 

 Smyth (1999, p. 11) ได้ระบุถึงองค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
ว่าประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ คือ 

1. สถานการณ์ หรือเนื้อความ ที่ใช้ในการพิจารณา วิเคราะห์ 
2. การใช้ทฤษฎี ที่จะสามารถอธิบายได้ว่า การกระทำนั้นเป็นการกระทำสิ่งใด 

ทำไมต้องกระทำ และกระทำไปเพื่อใคร 
3. การกระทำทางการเมือง คือ การระบุได้ถึงข้อมูลทางศีลธรรม และการเมืองที่

อยู่เบื้องหลังการกระทำนั้นได้ 
4. การปรับเปลี่ยนการกระทำ 
Carson, & Fisher (2006, pp. 707-713) ได้ระบุถึงองค์ประกอบของการไตร่ตรอง

เชิงวิพากษ์ท้ัง 4 องค์ประกอบ คือ 
1.  การระบุประเด็นสำคัญของความเชื่อ ค่านิยม และข้อสมมติฐาน 
2. การเปลี่ยน หรือ การยกระดับของความเชื่อ ค่านิยม  
3. การเชื่อมโยงไปสู่การให้เหตุผลจากบริบททางวัฒนธรรม สังคม และการเมือง 
4. การกระทำที่แตกตา่งจากเดิม หรือ การได้แนวคิดใหม่เพ่ือปรับพฤติกรรมเดิม 
Miller (2011, p. 5) ได้ให้องค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ว่าประกอบ

ไปด้วย 3 องค์ประกอบ คือ 
1. การระบุประสบการณ์และความรู้ที่อยู่เบื้องหลังการกระทำ 
2. ความสัมพันธ์ระหว่างการกระทำกับการใช้ทฤษฎีหรือวรรณกรรมที่เกี่ยวข้องกับ

การกระทำ 
3. การวิจารณ์บริบททางสังคม และการเมืองที่ส่งผลต่อการกระทำ 
Pandit (2011, p. 42) ได้สรุปองค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จาก

นักวิชาการหลายท่านเพื่อนำไปเป็นแนวคิดในการพัฒนาการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ไว้ 5 องค์ประกอบ 
คือ 

1.  การตั้งคำถามเกี่ยวกับกระบวนทัศน์ที่ยึดถือ 
2. ความมีเหตุมีผล 
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3. วาทกรรมที่มีเหตุผลและการทบทวนตรวจสอบที่ถูกต้อง 
4. การตีความบริบททางสังคม 
5. การปรับเปลี่ยน 

   จากข้อมูลข้างต้นนำมาสังเคราะห์องค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้  
ดังตาราง 22 ดังนี ้
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  4.2 องค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักการศึกษาไทย 
   การศึกษาเรื่องการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในประเทศไทย เป็นการศึกษาท่ีมุ่งคลี่คลาย
ความหมาย ความสำคัญ และการนำกระบวนการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์มาใช้เพ่ือพัฒนาตามแนวคิดของ
นักการศึกษาต่างชาติ เช่น Deway, Mezirow เป็นหลัก ซึ่งยังไม่พบการอธิบายองค์ประกอบของ 
การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ แต่จากการศึกษาเกี ่ยวกับ  Critical Reflection ในประเทศไทย พบว่า
นอกเหนือจากการใช้คำว่า การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ แล้วยังพบการใช้ศัพท์อื่นอีกอย่างหลากหลาย 
เช่นการวิพากษ์อดีตอย่างมีเหตุผล การใคร่ครวญอย่างมีวิจารณญาณ การมองย้อนอดีต ซึ่งโยนิโส
มนสิการ เป็นศัพท์หนึ่งที่ใช้ภาษาอังกฤษว่า Critical Reflection ดังที่ปรากฏในการอธิบายคำศัพท์ 
คำว่า โยนิโสมนสิการ โดย ประยุทธ์ ปยุตฺโต ในพจนานุกรมพุทธศาสตร์ ฉบับประมวลธรรม (2546, 
น. 2) และสอดคล้องกับคำอธิบายในประเด็นที่  2 ของคำว่า Reflection, Critical reflection 
ในพจนานุกรมศัพท์ศึกษาศาสตร์ร่วมสมัย (ราชบัณฑิตยสภา, 2558, น. 425) ว่า “ในทางพุทธศาสนา 
เรียกการคิดไตร่ตรองโดยรวมว่าโยนิโสมนสิการ” จึงอาจกล่าวได้ว่าคำว่า “การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์” 
และคำว่า “โยนิโสมนสิการ” เป็นศัพท์เดียวกัน 
   โยนิโสมนสิการ (Critical Reflection) เป็นศัพท์ทางพุทธศาสนาที่สามารถอธิบาย
ตามรูปศัพท์ภาษาบาลี ซึ ่งประกอบด้วย คำว่า “โยนิโส” แปลว่า เหตุ ต้นเค้า แหล่งเกิดปัญญา  
อุบาย วิธี ทาง และคำว่า “มนสิการ” แปลว่า การทำในใจ การคิด คำนึ ง นึกถึง ใส่ใจ พิจารณา 
ซึ่งแปลโดยรวมว่า เป็นการทำใจให้แยบคาย (ประยุทธ์ ปยุตฺโต, 2537, น. 31) สามารถขยายความได้
ว่าเป็นการตรึกตรองเพ่ือพิจารณาความสัมพันธ์ของเหตุและผล เพ่ือให้รู้จักวิธีการคิด รู้จักเหตุและผล
แห่งการคิดและการกระทำ ที่จะนำไปสู่แนวทางการแก้ปัญหา และการสร้างสรรค์  
   โยนิโสมนสิการมีองค์ประกอบดังที่นักการศึกษาไทย ได้อธิบายไว้ดังนี้ 
   ประยุทธ์ ปยุตฺโต (2535, น. 31-32) โยนิโสมนสิการ ประกอบด้วยหลัก 4 ประการ 
คือ  
   1. อุบายมนสิการ คือ การคิดอย่างมีวิธี หรือคิดถูกวิธี กล่าวคือเป็นการคิดที่
สอดคล้องกับความเป็นจริงที่เกิดขึ้น (คิดถึงอะไร) 
   2. ปถมนสิการ คือ การคิดเป็นทาง หรือการคิดถูกทาง กล่าวคือเป็นการคิดที่
ต่อเนื่องมีลำดับ จัดลำดับได้ มีข้ันตอน มีระเบียบ ไม่วอกแวกสับสนยุ่งเหยิง (คิดอย่างไร) 
   3. การณมนสิการ คือ การคิดตามเหตุ คิดค้นเหตุ คิดตามเหตุผล หรือคิดอย่างมี
เหตุผล กล่าวคือเป็นการคิดที่มุ่งพิจารณาหาเหตุของผลที่กำลังเกิดขึ้น เพ่ือให้เข้าใจถึงต้นกำเนิด หรือ
แหล่งที่มาของผลดังกล่าวได้อย่างชัดเจน (คิดเพราะเหตุใด) 
   4. อุปปาทกมนสิการ คือ การคิดให้เกิดผล กล่าวคือเป็นการคิดให้เกิดผลตามที่
วางเป้าหมาย เป็นประโยชน์ต่อการปรับปรุงเปลี่ยนแปลง หรือพัฒนา (คิดเพ่ืออะไร) 
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   จากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จากทั้งนักการศึกษา
ต่างประเทศและนักการศึกษาไทย สามารถนำมาสรุปเป็นองค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
ได้ดังตาราง 23 ดังนี้ 
 

ตาราง 23 แสดงผลการวิเคราะห์และสังเคราะห์องค์ประกอบของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
ของนักการศึกษาต่างประเทศและไทย 

 

นักการศึกษาต่างประเทศ นักการศึกษาไทย สรุปองค์ประกอบของ 
การไตร่ตรองเชิงวิพากษ ์

การระบุสมมติฐาน (สถานการณ์ 
ประสบการณ์ ความรู้ เนื้อความ) 
สำคัญที่อยู่เบื้องหลังการกระทำ  

คิดตามความเปน็จริง การระบุสมมติฐาน (สถานการณ์ 
ประสบการณ์ ความรู้เนื้อความ) 
สำคัญที่อยู่เบื้องหลังการกระทำได้
ตามความจริง  

 คิดได้ตามลำดบัขั้นและต่อเนื่อง การคิดได้ตามลำดบัขั้นและ
ต่อเนื่อง 

การตีความหมายของกระบวน
ทัศน์ ที่เก่ียวกับการใช้ทฤษฎี 
และบริบททางสังคม 

 การตีความหมายของกระบวน
ทัศน์ ที่เก่ียวกับการใช้ทฤษฎี และ
บริบททางสงัคม 

การเชื่อมโยงเหตุผลที่สัมพนัธ์กบั
บริบททางวฒันธรรม สังคม และ
การเมือง 

คิดเชื่อมโยงเหตุผล การเชื่อมโยงเหตุผลที่สัมพนัธ์กบั
บริบททางวฒันธรรม สังคม และ
การเมือง 

การปรับเปลี่ยนมุมมอง  
หรือการกระทำ 

คิดให้เกิดผลประโยชน ์ การปรับเปลี่ยนมุมมอง หรือการ
กระทำที่เป็นประโยชน ์

  
 จากตารางการวิเคราะห์และสังเคราะห์ข้างต้นสามารถนำมาสรุปเป็นองค์ประกอบ

ของการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ดังนี้ 
1. การระบุสมมติฐาน (สถานการณ์ ประสบการณ์ ความรู้เนื้อความ) สำคัญที่อยู่

เบื้องหลังการกระทำได้ตามความจริง 
2. การคิดได้ตามลำดับขั้นและต่อเนื่อง 
3. การตีความหมายของกระบวนทัศน์ ที่เกี่ยวกับการใช้ทฤษฎี และบริบททางสังคม 
4. การเชื่อมโยงเหตุผลที่สัมพันธ์กับบริบททางวัฒนธรรม สังคม และการเมือง 
5. การปรับเปลี่ยนมุมมอง หรือการกระทำที่เป็นประโยชน์ 
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 5. แนวทางการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  Mezirow J (1990)  เ สนอแนวทางการพ ัฒนาการค ิ ด ไตร ่ ตรอง เช ิ ง ว ิ พากษ์   
ด้วยการเสวนาที่เน้นการพิจารณาใคร่ครวญ โดยเป็นกระบวนการที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยน
เรียนรู้ผ่านการเล่าและรับฟังเรื่องราวซึ่งกันและกัน และการตีความ วิเคราะห์ การอธิบายโดยใช้
เหตุผล  
  Cranton (1994) เสนอการฝึกการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ด้วยการใช้การเขียนบทความ
สุนทรียสนทนา ซึ่งมีหลักการสำคัญที่การใช้คำถามเชิงวิพากษ์ ซึ่งเป็นองค์ประกอบสำคัญสำหรับทุก
กลยุทธ์ที่ใช้เพื่อการฝึก เพราะสามารถกระตุ้นให้เกิดการทบทวนเกี่ยวกับเนื้อหา กระบวนการ และ
มโนทัศน์ของผู้เรียน ทั้งยังช่วยสนับสนุนให้เกิดการตั้งสมมติฐานที่ชัดเจน ถูกต้องภายใต้บริบทของ
สถานการณ์นั้น ๆ  
  Brookfield (1998) เสนอการฝึกการไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์ผ ่านกระบวนการหลัก 
ที่สัมพันธ์กัน 3 กระบวนการ คือ การตั้งคำถามเกี่ยวกับสิ่งที่ได้รับการยอมรับว่าเป็นภูมิปัญญา  
อันฉลาดของสังคม จากนั้นสนับสนุนให้ใช้มุมมองทางเลือกต่าง ๆ ที่เคยได้รับมาพิจารณา ซึ่งเป็นการ
ใช้เหตุผลและอุดมการณ์ จากนั้นทำให้เกิดการตีความเพื่อรับรู้ว่าการกระทำเหล่านั้นเกิดขึ้นเนื่องจาก
อิทธิพลของค่านิยมทางวัฒนธรรม  
  Cunliffe (2004) นำเสนอวิธีการกระตุ้นการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 3 ขั้นตอน คือ  
1) การช่วยให้ผู ้เรียนทบทวน นึกคิดถึงเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นจากความเป็นจริงของสั งคม 2) การใช้
แผนภาพเพื ่อช ่วยให ้เก ิดการค ิดท ี ่ เป ็นระบบเช ื ่อมโยง และ  3) การใช ้การเข ียนบทความ 
เพ่ือการทบทวนสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นได้ตรงตามความเป็นจริง 
  Jarvis (2006, pp. 69-77) เสนอการใช้สื่อสำหรับการฝึกคิดไตร่ตรอง โดยการใช้นิยาย
เป็นเครื่องมือในการสำรวจโลกทัศน์ โดยอาศัยการตีความผ่านประสบการณ์ชีวิต   
  Gray (2007, pp. 499-504) ได้เสนอเครื่องมือสำหรับการฝึกคิดไตร่ตรองไว้เครื่องมือ
หนึ่ง คือการใช้เรื่องเล่า (Storytelling) ซึ่งเรื่องเล่านี้อาจจะเป็นเรื่องเล่าที่มาจากประสบการณ์จริง
หรือมาจากประสบการณ์ทางอ้อม เช่น การอ่าน หรือการฟัง จากนั้นนำมาสู่กระบวนการแลกเปลี่ยน
ร่วมกัน ซึ่งกระบวนการนี้ให้ความสำคัญกับการรับรู้ความรู้สึกเกี่ยวกับเรื่องเล่า และให้ความสำคัญ
เกี่ยวกับการตั้งคำถามเกี่ยวกับปัญหาที่เกิดขึ้น ซึ่งจะนำไปสู่การใช้วิจารณญาณของตัวบุคคลเพ่ือ
ทบทวนไตร่ตรองและเกิดการปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อเรื่องเล่าที่ได้ฟัง 
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  Ash, & Clayton (2009) ได ้ เสนอกระบวนการฝ ึกการค ิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์  
ด้วยรูปแบบการเรียนรู้ DEAL ซึ่งมี 3 ขั้นตอน คือ 
  1. การอธิบายประสบการณ์ที่เกี่ยวข้อง ในขั้นตอนนี้ทำให้ผู้เรียนมองเห็นภาพรวมของ
ประสบการณ์ของตนเอง โดยการคิดไตร่ตรองนี้จะกระทำโดยทั่วไปและลงรายละเอียดในบางประการ 
ซึ่งผู้เรียนสามารถสะท้อนความคิดได้ถึง 2 หรือ 4 ประเด็นสำคัญที่จะมุ่งเน้นให้เกิดการไตร่ตรอง 
การสังเกตอย่างมีนัยสำคัญ หรือประสบการณ์ที่คุ ้มค่าต่อการไตร่ตรอง โดยมีตัวช่วยคือการตอบ
คำตอบ ว่า ใคร ทำอะไร ที่ไหน เมื่อไหร่ และทำไม 
  2. การตรวจสอบประสบการณ์จากมุมมองส่วนตัว มุมมองนักวิชาการ และมุมมอง
พลเมือง ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับผลของกิจกรรมการไตร่ตรองที่กำหนดโดยผู้สอน ซึ่งมุมมองเหล่านี้สามารถใช้
ร่วมกัน หรือใช้เดี่ยว ๆ และสามารถขยายความได้ และไม่จำเป็นต้องบูรณาการในทุกหัวข้อ 
  3. การเรียนรู้อย่างแจ่มแจ้ง (Articulate Learning) ในขั้นนี้ผู้เรียนจะได้ใช้คำตอบของ
พวกเขาตั ้งแต่ขั ้นตอนที่ 1 และ 2 ของการฝึกไตร่ตรอง เพื ่อที ่จะตอบสนองต่อคำถามต่อไปนี้ 
ความชัดเจนอยู่ที ่ไหน เขาได้เรียนรู้อะไรโดยทั้งหมด ซึ่งสามารถทำเป็นเรียงความ ชิ้นงาน หรือ 
รูปแบบการเขียนสะท้อนคิดโดยทั่วไป เช่น บทความ แฟ้มสะสมงาน หรือบล็อก ฯลฯ 
  Ali, Sukri, Tahir, & Said (2017) ได้เสนอการฝึกการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ด้ วย 
การใช้โซเชียลมีเดีย คือ Facebook เป็นแหล่งสำหรับการอภิปรายแลกเปลี ่ยนประเด็นการจัด 
การเรียนรู้ของนักศึกษาครู โดยมีกระบวนการฝึกเริ่มจากการให้นักศึกษาครูสร้างบัญชี Facebook 
2 บัญชี บัญชีแรกสำหรับการแลกเปลี่ยนทางการสอนกับนักเรียนของพวกเขา และบัญชีที่สองสำหรับ
การแลกเปลี่ยนทางการสอนกับอาจารย์ผู้สอนและอาจารย์นิเทศก์ จากนั้นนักศึกษาครูจะดำเนินการ
เพิ่มวิดีโอการสอนของตนใน Youtube แล้วแชร์ไปยัง Facebook ซึ่งในการฝึกด้วยกระบวนการนี้จะ
ทำให้นักศึกษาได้คิดอย่างรอบด้านเกี่ยวกับการสอนของตนเอง  
  ราชบัณฑิตยสภา (2558,หน้า 425) เสนอเทคนิคที ่สามารถนำมาใช้เพื ่อฝึกการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ด้วย เช่น การเขียนบันทึกการคิดไตร่ตรอง การเขียนบันทึกเหตุการณ์  
และเรื่องเล่า การทำแฟ้มสะสมงานการสอน การใช้กระบวนการสังเกต สุนทรียสนทนา การศึกษาราย
กรณี การวิจัยปฏิบัติการแบบมีส่วนร่วม การถอดบทเรียน และการจัดสภาพแวดล้อมและบรรยากาศ
เอ้ือต่อการคิด 
  จากข้อมูลแนวทางการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า  
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จะเกิดขึ้นได้เมื ่อมีบุคคลนั้นมีประสบการณ์เกี่ยวกับเหตุการณ์นั้น ๆ  
โดยอาจจะเป็นจากประสบการณ์จริง หรือประสบการณ์ทางอ้อมด้วยการอ่าน เช่น การอ่านนิยาย  
การฟังเรื่องเล่า จากนั้นมีประเด็นสงสัย โดยเทคนิคที่ทำให้เกิดความสงสัยได้คือ การตั้งคำถามเชิง
วิพากษ์ นำไปสู่การสนทนา พูดคุยแลกเปลี่ยนความคิด ผ่านมุมมองที่หลากหลายทั้งด้านวิชาการ 



107 
 

 
  

บริบทสังคมการเมือง ซึ ่งการแลกเปลี ่ยนนี ้อาจกระทำแบบเห็นหน้าผ่านการใช้สุนทรียสนทนา 
กระบวนการกลุ่มอภิปราย หรือการอภิปรายผ่านสื่อโซเชียลมีเดียก็ได้ เพื่อทำให้เกิดการตีความ และ
ปรับเปลี ่ยนมุมมองใหม่ภายในตัวบุคคลได้ ที ่แสดงออกผ่านการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง  
การเขียนบทความ ฯลฯ 
 6. การวัดและประเมินผลการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์เป็นทักษะการคิดขั้นสูง ซึ่งการประเมินการคิดขั้นสูงสามารถ
ประเมินได้ดังที่ ศิริชัย กาญจนวาสี (2544, น. 169-179) ได้ให้แนวทางไว้ 2 แนวทาง คือ แนวของ 
นักวัดกลุ่มจิตมิติ (Phychometrics) เช่น แบบทดสอบมาตรฐาน และแบบทดสอบที่สร้างขึ้นเอง และ
แนวทางการวัดจากการปฏิบัติจริง (Authentic Performance Measurement) ฉะนั้นในงานวิจัยนี้
ใช้การประเมินตามแนวนักวัดกลุ ่มจิตมิติ คือ การใช้แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์ ที่มีลักษณะเป็นแบบทดสอบเขียนตอบแบบไม่จำกัดคำตอบ มีรายละเอียดดังนี้ 
  6.1 ความหมาย 
   โชติกา ภาษีผล (2559, น. 32) ให้ความหมายของแบบทดสอบเขียนตอบแบบ 
ไม่จำกัดคำตอบ (Essay-Extended) ว่า เป็นข้อสอบที่เปิดโอกาสให้ผู ้เร ียนมีอิสระในการตอบ  
โดยเลือกข้อความรู้ หลักการ ทฤษฎีหรือแนวคิดมาเรียบเรียงสนับสนุนคำตอบเพื่อที่จะตอบให้ดทีี่สุด 
ลักษณะของคำถามสร้างขึ้นมีความยืดหยุ ่นและให้เสรีภาพในการตอบคำถาม จึงเหมาะสำหรับ  
ใช้วัดความรู ้ความสามารถทางสมองขั ้นสูง ได้แก่ การคิด การจัดระบบ เรียบเรียง การตีความ 
สรุปการเสนอแนวคิด การสร้างสรรค์สิ่งใหม่ การประเมินคุณค่า ฯลฯ 
   แบบทดสอบเขียนตอบแบบไม่จำกัดคำตอบ จึงหมายถึง ข้อสอบที่ผู ้เร ียนใช้  
การเร ียบเร ียงความรู ้ หลักการ ทฤษฎี หรือแนวคิดมาสนับสนุนคำตอบของตนอย่างอิ สระ  
เหมาะสำหรับการวัดความรู้ความสามารถทางสมองขั้นสูง 
  6.2 หลักการสร้างแบบทดสอบเขียนตอบ 
   นลินี ณ นคร (2561, น. 119-122) ได้เสนอหลักการสร้างแบบทดสอบเขียนตอบ 
ไว้ดังนี้ 
   1. ผู้ออกข้อสอบควรมีระยะเวลาในการคิดข้อคำถาม ไม่ควรคิดข้อคำถามโดยใช้
ระยะกระชั้นชิด เพราะทำให้ข้อสอบขาดความตรงและกำกวมได้ 
   2. การสร้างข้อคำถามต้องตรงกับพฤติกรรมหรือเนื้อหาที่ต้องการวัด 
   3. ควรระบุจุดมุ่งหมายและขอบเขตของเนื้อหาที่ต้องการให้ผู้เรียนตอบ โดยใช้คำ
ที่มีความหมายในตัว เช่น นิยาม สรุป คัดเลือก จำแนก ส่วนคำที่มีความหมายกำกวม ได้แก่ อภิปราย 
เปรียบเทียบ จะต้องมีการอธิบายความหมายให้ผู้เรียนเข้าใจก่อน 
   4. ควรกำหนดเกณฑ์ในการตรวจสอบไว้ล่วงหน้า  
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   5. ไม่ควรเขียนข้อสอบให้มีข้อเลือก เพราะเป็นการยากที่จะทำให้ข้อคำถามที่สร้าง
ขึ้นมีระดับความยากเท่า ๆ กัน  
   6. ควรเขียนให้ในแต่ละข้อมีข้อย่อย เพราะช่วยให้การสุ่มถามเนื้อหากว้างขว้างขึ้น 
เป็นการขจัดความลำเอียงในการตรวจให้คะแนนของผู้สอน ง่ายต่อการทำให้ผู้เรียนบรรลุจุดมุ่งหมาย
ในการตอบและทำให้ข้อสอบมีความเที่ยงมากข้ึน 
   7. ไม่ควรขึ้นต้นคำถามด้วยคำว่า จงบอกรายการ ใคร อะไร ที่ไหน เพราะคำ
เหล่านี้เหมาะสำหรับการถามความจำเก่ียวกับข้อเท็จจริงต่าง ๆ เท่านั้น 
   8. ควรคำนึงถึงระดับความยากง่ายให้เหมาะสมกับระดับของผู้เรียน  
   9. ควรสร้างสถานการณ์ใหม่ ๆ ขึ ้นมาใช้ในการทดสอบ เช่น รูปภาพ ตาราง 
เรื่องราว แล้วสร้างคำถามจากสถานการณ์นั้น ซึ่งจะช่วยให้สามารถวัดกระบวนการคิดทางสมองที่
สูงขึ้น 
   10. ควรทำเฉลยการให้คะแนนไว้ล่วงหน้า  
  6.3 วิธีการตรวจให้คะแนน 
   การวัดและประเมินผลการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในงานวิจัยครั ้งนี้ได้กำหนด  
การตรวจตามเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค ประเภทการตรวจแบบวิเคราะห์ (Analytic Scoring) 
ซึ่งแบ่งตามระดับของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ดังนี้ 
    Kenny (2010, p. 1) ได้แบ่งระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ตามแนวคิดของ 
Mezirow ไว้ 3 ระดับ ดังนี้ 
   ระดับที ่ 1 การบรรยาย เป็นการบรรยายเกี ่ยวกับสมมติฐาน หรือความเชื่อ 
ส่วนบุคคลที่สัมพันธ์กับสถานการณ์ หรือปฏิกิริยาทั่วไป ที่มีต่อเหตุการณ์นั้น ๆ 
   ระดับที่ 2 การวิเคราะห์ เป็นให้ความหมายต่อสมมติฐาน หรือความเชื่อ โดยมุ่ง
ตอบคำถามว่าถ้า....จะเกิดอะไรขึ ้น หรือ ทำไมจึงมีเหตุการณ์นั ้น ๆ เกิดขึ้น ทั้งนี้เพื ่อทำให้เกิด  
การพิจารณาทางเลือกทางทฤษฎีที่สัมพันธ์กับคำตอบที่หลากหลาย 
   ระดับที่ 3 การใช้วิจารณญาณ เป็นการค้นพบความหมายใหม่ของเหตุการณ์ที่
เกิดขึ้น โดยมุ่งตอบคำถามว่า ตอนนี้เกิดอะไรขึ้น ซึ่งคำตอบต้องสัมพันธ์กับประเด็นทางคุณธรรม 
จริยธรรม การเมือง และเราจะนำผลที่เกิดขึ้นไปใช้ได้อย่างไรในอนาคต เพื่อนำไปสู่การสร้างความคิด 
มุมมอง ที่มีต่อเรื่องนั้นใหม่ 
   Miller (2011, p. 6) ได้แบ่งระดับของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ไว้ 3 ระดับ คือ 
   ระดับท่ี 1 การตอบโต้ เป็นการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับความรู้สึกที่เกี่ยวข้องกับ
เหตุการณ์ การอธิบายเหตุการณ์โดยอาศัยข้อเท็จจริงทางทฤษฎีเพียงอย่างเดียว เป็นการตอบคำถาม
ว่าเรื่องที่อ่านเกี่ยวกับอะไร มีเหตุการณ์อะไรเกิดข้ึน และเกิดขึ้นเพราะอะไร 
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   ระด ับท ี ่  2 ความซ ับซ ้อน เป ็นการเปร ียบเท ียบปฏ ิก ิร ิยา ม ุมมอง และ 
การตอบสนองต่อเหตุการณ์ของคนอื่น ๆ ที่มีต่อประเด็นทางศีลธรรม จริยธรรม การเมือง เพื่อนำมา
วิเคราะห์เหตุการณ์ที่เกิดขึ้นโดยการใช้คำถาม และพิจารณาทางเลือก การค้นคว้าข้อมูลเพิ่มเติม
เกี่ยวกับที่จะทำให้เกิดความเข้าใจที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้น  
   ระดับที่ 3 การสร้างใหม่ เป็นการออกแบบ หรือวางแผนแก้ไขมุมมองทางการคิด 
การปฏิบัติใหม่เพื ่อนำไปสู ่การสรุปความรู ้ใหม่ การอธิบายถึงความสัมพันธ์ที ่ต่อเนื ่องระหว่าง  
การปฏิบัติ กับวรรณกรรมและทฤษฎี รวมทั้งการสะท้อนเกี่ยวกับการวางแผนการเรียนรู้เพ่ิมเติม 
   จากการศึกษาระดับของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักการศึกษาข้างต้น
สามารถนำมาสรุประดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ได้ 4 ระดับ คือ  
   ระดับที ่ 1 การบรรยายหรือตอบโต้ เป็นการบรรยายหรือแสดงความคิดเห็น
เกี่ยวกับข้อสมมติฐาน ความเชื่อ ความรู้สึกท่ีสัมพันธ์กับเหตุการณ์นั้น ๆ กล่าวคือเป็นการอธิบายเพียง
ข้อเท็จจริงที่เกิดข้ึนเพียงอย่างเดียวว่าเรื่องเกี่ยวกับอะไร มีอะไรเกิดข้ึน และเกิดขึ้นเพราะเหตุใด 
   ระดับท่ี 2 การวิเคราะห์ เป็นการระบุถึงเหตุผลทางทฤษฎี หรือบริบทที่เกี่ยวข้องที่
จะสามารถนำมาอธิบายถึงการเกิดข้ึนของเหตุการณ์นั้น ๆ  
   ระดับที่ 3 การใช้วิจารณญาณ เป็นการระบุถึงมุมมองที่มีต่อเหตุการณ์นั้น โดยใช้
เหตุผลทางคุณธรรม ศีลธรรม จริยธรรม และการเมือง เพื่อนำมาอธิบายเหตุการณ์และค้นคว้าข้อมูล
เพ่ิมเติมอันจะทำให้เกิดความเข้าใจที่ลึกซึ้งยิ่งขึ้น 
   ระดับท่ี 4 การสร้างใหม่ เป็นการระบุถึงผลที่เกิดขึ้นได้อย่างเข้าใจและสามารถบอก
ได้ว่าจะนำผลไปใช้ได้อย่างไรในอนาคต ซึ่งหมายรวมถึงการระบุหรืออธิบายเกี่ยวกับมุมมองทาง  
การคิด หรือแนวทางการปฏิบัติที่เปลี่ยนแปลงไปจากความคิดเดิม 
  6.4 เกณฑ์การประเมิน 
   กำหนดเกณฑ์การประเม ินตามของ Fisher (2003) ท ี ่ ได ้ว ิจ ัยเร ื ่องการทำ 
ความเข้าใจอย่างลึกซึ้งเกี ่ยวกับการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ : การกำหนดเกณฑ์สำหรับการประเมิน 
ซึ ่งมีรายละเอียดเกี ่ยวกับคุณลักษณะที ่ประกอบด้วย การระบุคุณค่าและความเชื ่อ การระบุ  
ข้อสมมติฐานทางสังคมและวัฒนธรรม การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความเป็นมนุษย์ 
ระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทางความรู้ โดยกำหนดการให้คะแนน คือ  
   1 คะแนน = การระบุคุณค่าและความเชื่อ 
   1 คะแนน = การระบุอิทธิพลและประสบการณ์เดิม 
   1 คะแนน = การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้น 
   1 คะแนน = การระบุถึงอคติท่ีเกิดข้ึน 
   1 คะแนน = การระบุมุมมองที่ผิดพลาด 
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   2 คะแนน = การมองเห็นทางเลือก 
   3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรม 
   3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทางความรู้ 
   3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความเป็นมนุษย์ 
   3 คะแนน = การระบุข้อขัดแย้ง 
   3 คะแนน = การซักถามตนเอง 
    รวม 22  คะแนน จากนั้นนำคะแนนมากำหนดช่วงเพื่อประเมินความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ดังนี้ 
   14 – 22 คะแนน = แข็งแรงมาก 
   10 – 13 คะแนน = แข็งแรง 
    6 - 9 คะแนน  = ปานกลาง 
    1 - 5 คะแนน  = อ่อน 
 
ความสามารถด้านการออกแบบการเรียนการสอน 

1. ความหมายการออกแบบการเรียนการสอน 
  การออกแบบการออกแบบการเรียนการสอนมีความหมายดังที่นักวิชาการได้อธิบายไว้
ดังนี้ 
   Smith, & Ragan (2005) ได้อธิบายเกี่ยวกับความหมายของการออกแบบการเรียน 
การสอน ว่าเป็นกระบวนการทางความคิดเพื่อวางแผนการจัดการเรียนการสอนอย่างเป็นระบบ  
ก่อนที่จะดำเนินการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ กำหนดกิจกรรม และการวัดประเมินผล ที่ต้องพินิจ
พิจารณาด้วยความละเอียด รอบคอบ เพ่ือสามารถบรรลุได้ตามจุดประสงค์ของการเรียนการสอน 
   Sims, & Koszalka (2008) ได้อธิบายความหมายของการออกแบบการเรียนการสอนว่า 
เป็นกิจกรรมสำคัญต่อการสอนของครูที่ต้องดำเนินการให้ครอบคลุมกลยุทธ์การสอน ยุทธศาสตร์การ
สอน กิจกรรมการเรียนรู้ และแหล่งเรียนรู้ที่ช่วยสนับสนุนให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ตามเป้าประสงค์ 
   สุคนธ์ ภูริเวทย์ (2544, น. 4) ได้ให้ความหมายของการออกแบบการเรียนการสอน  
ว่า เป็นการวางแผนการสอน กำหนดรูปแบบของการเรียนรู้ การกำหนดแผนการจัดการเรียนรู้ หรือ
บันทึกการสอนอย่างเป็นระบบ ซึ่งจะทำให้สามารถกำหนดสถานการณ์และความต้องการการเรียนรู้
ของผู้เรียน กำหนดขั้นตอนการเลือกสื่อ เพ่ือเป็นตัวเชื่อมโยงระหว่างเนื้อหาและการนำเสนอเนื้อหา  
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   ชนาธิป พรกุล (2552, น. 109-110) ได้สรุปความหมายของการออกแบบการเรียน 
การสอนว่า เป็นการกำหนดโครงร่างของการสอนที่ทำให้ทราบถึงการจัดการเรียนการสอนโดย  
องค์รวม ทั้งการเลือกวิธีการจัดการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับรูปแบบการเรียนการสอน วิธีสอน เทคนิค 
การสอน ทั้งนี้เพ่ือนำไปเป็นแนวทางกำหนดกิจกรรมในแผนการจัดการเรียนรู้ของครูต่อไป 
   ชัยวัฒน์ สุทธิร ัตน์ (2561, น. 404) ได้ให้ความหมายของการออกแบบการเร ียน 
การสอน ว่า เป็นขั้นตอนหนึ่งที่เชื่อมโยงระหว่างหลักสูตรและการจัดการเรียนรู้ โดยเป็นขั้นตอน
ต่อเนื่องหลังจากที่ผู้สอนได้วิเคราะห์หลักสูตรจนเข้าใจและสามารถนำมากำหนดการจัดการเรียน  
การสอนที่เหมาะสมกับความสนใจ รูปแบบการเรียนรู ้ของผู ้เรียน รูปแบบการสอนของครู และ
ข้อจำกัดทางบริบทอื ่น ๆ ในการจัดการเร ียนรู ้ ซ ึ ่งนำไปสู ่การเขียนแผนการจัดการเร ียนรู้  
การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ และการวัดประเมินผลผู้เรียนต่อไป 
   วัชรพล วิบูลยศริน (2561, น. 100) ได้ให้ความหมายของการออกแบบการเร ียน 
การสอนว่า เป็นกระบวนการหรือขั้นตอนที่ช่วยให้ผู้เรียนบรรลุผลลัพธ์การเรียนรู้ตามที่ระบุไว้ได้ โดย
ผู้สอนต้องคำนึงถึงสื่อท่ีใช้ ขั้นตอนการสอน ลำดับเนื้อหา เวลา และวิธีการประเมินผล 
   การศึกษาการให้ความหมายการออกแบบการเรียนการสอน จากนักวิชาการข้างต้น
สามารถสรุปได้ว่า การออกแบบการเรียนการสอน หมายถึง กระบวนการวางแผนอย่างต่อเนื่องที่เกิด
จากการวิเคราะห์หลักสูตรจนเข้าใจของผู้สอน แล้วนำมากำหนดการจัดการเรียนการสอนอย่างเป็น
ระบบตามทฤษฎีการเรียนรู้ ทฤษฎีการสอน รูปแบบการเรียนการสอน วิธีการสอน เทคนิคการสอน 
หรือรูปแบบการสอนของครู ความสนใจและรูปแบบการเรียนรู้ของผู้เรียน รวมทั้งข้อจำกั ดทาง 
การจัดการเรียนรู้อ่ืน ๆ เพื่อช่วยให้ผู้เรียนสามารถบรรลุผลตามจุดประสงค์  
 2. ความสำคัญของการออกแบบการเรียนการสอน 
   ชนาธ ิป พรกุล (2552, น. 2-3) ได ้สร ุปความสำคัญของการออกแบบการเร ียน 
การสอนไว้ดังนี้ 

1. ช่วยให้ผู้เรียนได้เรียนรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย ส่งผลให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู ้ที่
ครอบคลุมทั้งด้านความรู้ กระบวนการ และการประยุกต์ใช้ความรู้เพื่อแสวงหาความรู้อื่น ๆ ได้ด้วย
ตนเอง 

2.  ช ่วยเป ิดโอกาสให ้ผ ู ้ เร ียนได ้ค ้นพบว ิธ ีการเร ียนร ู ้ท ี ่ เหมาะสมกับตนเอง  
และแสดงผลงานหรือความรู้ของตนเองได้ด้วยวิธีการที่ตนถนัด 

3. ช่วยส่งเสริมบรรยากาศของการเรียนการสอน ทำให้ผู้เรียนเรียนรู้อย่างมีความสุข  
และผู้สอนมีความสุขที่ได้เห็นผู้เรียนมีความสุขจากการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 

4. ช่วยให้ผู้สอนได้ใช้ความรู้ ความสามารถด้านศาสตร์การสอนให้เกิดประโยชน์อย่าง
เต็มที่แก่ผู้เรียน, ตนเอง และวิชาชีพครู 
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กาญจนา คุณารักษ์ (2558, น. 9-10) ได้อธิบายเกี่ยวกับความสำคัญของการออกแบบ
การเรียนการสอน ไว้คือ 

1. ช่วยตอบสนองความแตกต่างด้านการเรียนรู้ และพฤติกรรมการเรียนรู้ที่แตกต่างกัน
ของผู้เรียน  

2. ช่วยให้ผู ้สอนสามารถกำหนดกลยุทธ์การสอนได้สอดคล้องกับความแตกต่างของ
ผู้เรียน เพ่ือช่วยให้ผู้เรียนได้ใช้ศักยภาพที่ซ้อนเร้นอยู่ภายในของตนเอง ทำให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้
เต็มตามศักยภาพของตนเอง  

3. ช่วยให้เกิดการประเมินผลเพื่อปรับปรุงการเรียนการสอนให้ชัดเจนขึ้น กล่าวคือ 
การประเมินผลเป็นแบบอิงเกณฑ์ โดยการประเมินผลผู้เรียนแต่ละคนเทียบกับเกณฑ์ ทำให้ผู้เรียนมุ่งที่
จะพัฒนาตนเองให้เท่าเกณฑ์มากกว่าการแข่งขันกับคนอื ่นให้มีคะแนนอยู ่ในกลุ ่ม สูง จึงทำให้
บรรยากาศในการเรียนรู้เป็นแบบร่วมมือ ผู้เรียนช่วยเหลือซึ่งกันและกัน  

อภิณห์พร สถิตย์ภาคีกุล (2561, น. 109) ได้สร ุปความสำคัญของการออกแบบ 
การเรียนการสอน ไว้คือ 

1. ความสำคัญต่อผู ้สอน คือ เป็นการแสดงถึงความสามารถด้านการประยุกต์  
และบูรณาการองค์ความรู้ด้านการสอน ทักษะการสอน และเจตคติ มากำหนดเป็นองค์ประกอบของ
การจัดการเรียนรู้ได้เหมาะสมกับบริบทและความต้องการของผู้เรียน เป็นการยกระดับมาตรฐาน
วิชาชีพครูให้สูงขึ้น กล่าวคือ การปฏิบัติงานด้านการสอนต้องใช้ทั้งความรู้ด้านเนื้อหา ความสามารถ
ทางการสอน ทักษะการคิด การสื่อสาร การแก้ปัญหา ซึ่งการออกแบบการเรียนการสอนจะทำให้
ผู้สอนได้ฝึกฝนใช้สิ่งต่าง ๆ เหล่านี้อยู่ตลอดเวลา นอกจากนี้ยังเป็นการแสดงให้เห็นถึงความตั้งใจ 
ความพยายามของผู ้สอนในการพัฒนาตนเองและงานที่รับผิดชอบ แสดงให้เห็นถึงความรักและ
ปรารถนาดีต่อผู้เรียน 

2. ความสำคัญต่อผู้เรียน คือ เป็นการช่วยให้ผู ้เรียนได้เรียนรู ้จากการจัดกิจกรรม 
การเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพ และเกิดประสิทธิผลต่อผู ้เรียนมากขึ ้น และช่วยให้ผู ้เรียน  
มีแรงจูงใจ เจตคติที่ดีต่อการเรียน เพราะได้เรียนรู้จากกิจกรรมที่ตอบสนองความแตกต่างระหว่าง
บุคคล สอดคล้องกับพฒันาการ ความสนใจและความถนัดมากขึ้น 

จากการศึกษาเอกสารข้างต ้นสามารถนำมาสรุปความสำคัญของการออกแบบ  
การเรียนการสอนได้ ดังนี้ 

1. ความสำคัญต่อผู้เรียน คือ ช่วยให้ผู ้เรียนได้เรียนรู้ด้วยวิธีการที่หลากหลาย และ
ตอบสนองต่อความแตกต่าง พัฒนาการและความสนใจของผู้เรียน จึงทำให้ผู้เรียนเกิดผลการเรียนรู้ทั้ง
ด้านความรู้ และกระบวนการได้เต็มตามศักยภาพของตนเอง มีเจตคติที่ดีต่อการเรียน และช่วยให้
ผู้เรียนค้นพบวิธีการเรียนรู้ การนำเสนองานที่เหมาะสมกับตนเอง 
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2. ความสำคัญต่อผู้สอน คือ ช่วยให้ผู้สอนเกิดการประยุกต์ใช้ความรู้ ความสามารถ  
ด้านศาสตร์การสอน มากำหนดเป็นกลยุทธ์การสอนได้สอดคล้องกับผู ้เรียน ทั ้งด้านบริบทและ  
ความสนใจ อันเป ็นการยกระดับมาตรฐานของว ิชาชีพคร ู และแสดงให้เห ็นถ ึงความตั ้งใจ 
ความพยายามในการพัฒนาตนเองของผู้สอน ทั้งนี้เพื่อให้การสอนนั้นเกิดประโยชน์แก่ผู้เรียน ตนเอง 
และวิชาชีพคร ู

3. ความสำคัญต่อบรรยากาศการเรียนการสอน คือ ช่วยให้เกิดบรรยากาศการเรียน  
การสอนที่ดี เป็นบรรยากาศของความร่วมมือระหว่างผู้เรียน เพื่อบรรลุวัตถุประสงค์คือการผ่าน  
ตามเกณฑ์การประเมินที่ตั้งไว้ 
 3. หลักการออกแบบการเรียนการสอน 

 การออกแบบการเรียนการสอนจะมีคุณภาพที่ดี เมื่อผู้สอนคำนึงถึงหลักการออกแบบ
การเรียนการสอน ดังที่ ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2562, น. 409-412 อ้างถึงใน ไชยยศ เรืองสุวรรณ, 2533, 
น. 81) ได้เสนอแนะการออกแบบการเรียนการสอนไว้ ดังนี้ 

1. การเตรียมความพร้อมของผู ้เร ียนให้พร้อมที ่จะเรียน ทั ้งนี ้เนื ่องจากผู ้เร ียน  
มีความแตกต่างกัน ผู้สอนจึงต้องศึกษาวิเคราะห์พฤติกรรมผู้เรียนทั้งด้านความรู้ จิตใจ ความรู้สึก และ
ทักษะต่าง ๆ ก่อนเป็นอันดับแรก เพื ่อนำข้อมูลที ่ได้ไปออกแบบการเรียนการสอนให้ตรงกับ
คุณลักษณะที่แท้จริงของผู้เรียน  

2. การชี้แนะเพื่อให้ผู้เรียนจะสนใจเรียน เป็นการทำให้เห็นแนวทางที่จะสืบค้นแหล่ง
เรียนรู้เพิ่มเติมให้ผู้เรียนไปปฏิบัติและประสบความสำเร็จด้วยตนเอง ไม่ใช่การสอนโดยบอกความรู้แก่
ผ ู ้ เร ียน ผ ู ้สอนจึงควรมีบทบาทในการช ี ้แนะบางส ่วนหร ือช ่วยเต ิมใน บางส ่วนเพื ่อให ้ เกิด 
องค์ความรู้ที่เชื่อมโยงกันเท่านั้น ดังนั้นการส่งเสริมให้เกิดการร่วมมือทางสังคมระหว่างผู้สอน และ
ผู้เรียนด้วยกัน จะทำให้เกิดความรู้ ความเข้าใจที่ชัดเจนขึ้น 

3. การให้ผู ้เรียนทุกคนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอน เป็นการจัดการเรียนรู้ที ่เน้น
ผู้เรียนเป็นสำคัญ สามารถกระทำได้หลายรูปแบบ เช่น การถาม การตอบ การอภิปราย การสาธิต  
การแสดงบทบาทสมมติ การแก้ปัญหา โดยควรกำหนดสัดส่วนการมีส่วนร่วมให้เหมาะสมกับธรรมชาติ
วิชา จุดประสงค์ และเนื้อหาการเรียน ทั้งนี้การให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนการสอนจะทำให้เกิด
การเรียนรู้ที่เข้าใจและคงทนมากขึ้น 

4. การให้โอกาสผู้เรียนได้ปรับปรุงแก้ไขตนเอง โดยการให้ข้อมูลป้อนกลับแก่ผู้เรียนเป็น
ระยะ ๆ เพื ่อให้ผู ้เรียนได้รู ้ถึงการกระทำของตนเอง แล้วเกิดเป็นแรงจูงใจในการเรียน และนำ  
การเรียนนั้นไปปรับปรุงการเรียนของตนเองได้อย่างทันท่วงที 
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5. การให้ผู้เรียนกระทำซ้ำ ๆ หรือฝึกฝนเพื่อให้เกิดความชำนาญ การให้โอกาสผู้เรียนได้
ฝึกฝนบ่อย ๆ จะทำให้เกิดความรู้ความเข้าใจที่ชัดเจนมากยิ่งขึ้น และมีความชำนาญในการปฏิบัติงาน
นั้น ๆ  

สรุปได้ว่าหลักการออกแบบการเรียนการสอน นั้นต้องคำนึงถึงผู้เรียน และกระบวน  
การเรียนรู ้ของผู ้เร ียน ประกอบด้วย 5 หลักการ คือ การวิเคราะห์ผู ้เร ียนเพื ่อนำข้อมูลมาใช้  
ในการเตรียมความพร้อมให้ผ ู ้ เร ียนสนใจเร ียน ผู ้สอนมีบทบาทในการชี ้แนะ และกิจกรรม  
การเรียนการสอนควรส่งเสริมให้เกิดความร่วมมือกันระหว่างผู้สอนและผู้เรียน เน้นการมีส่วนร่วมของ
ผู้เรียนเป็นสำคัญ มีการให้ข้อมูลป้อนกลับเพื่อนำไปแก้ไขปรับปรุงการเรียน และการฝึกซ้ำ ๆ เพื่อให้
เกิดความชำนาญ  
 4. กระบวนการออกแบบการเรียนการสอน 
  4.1 กระบวนการออกแบบการเร ียนการสอน ตามแนวคิดของนักการศึกษา
ต่างประเทศ มีดังต่อไปนี้ 
    Kemp (1985 อ้างถึงใน กาญจนา คุณารักษ์, 2558, น. 122-124) ได้เสนอ
กระบวนการออกแบบการเรียนการสอน ที ่เหมาะสำหรับผู ้ออกแบบที ่อยู ่ระหว่างการฝึกหัด  
ไว้ 10 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. การวิเคราะห์ความต้องการและความจำเป็น เป้าหมายในการเรียนการสอน
และข้อจำกัดที่มีมาก่อน 

2. การกำหนดหัวเรื่องของงาน ภาระงานและความมุ่งหมาย 
3. การศึกษาคุณลักษณะที่เก่ียวข้องกับการเรียนการสอนของผู้เรียน 
4. การวิเคราะห์เก่ียวกับเนื้อหาวิชาและภาระงานอย่างละเอียด 
5. การกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
6. การกำหนดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มีประสิทธิภาพให้ผู้เรียนบรรลุผลตาม

จุดประสงค์การเรียนรู้ 
7. การเลือกทรัพยากรการเรียนการสอนที่ช่วยสนับสนุนให้กิจกรรมการเรียน  

การสอนบรรลุผลตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 
8. การจัดบริการสิ่งอำนวยความสะดวก รวมทั้งการผลิตสื่อและวัสดุการเรียนการ

สอนที่จำเป็นต่อการพัฒนาและส่งเสริมกิจกรรมการเรียนการสอน 
9. การประเมินผลการเรียนรู้ 
10. การเตรียมการทดสอบก่อนเรียน เป็นการวางแผนในกรณีจำเป็นที่ต้องทำ 

การทดสอบ โดยต้องจัดเตรียมให้สัมพันธ์สอดคล้องกับหัวเรื่องและภาระงานที่ระบุไว้ 
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   Smith, & Ragan (2005) ได้สรุปกิจกรรมของกระบวนการออกแบบการเร ียน 
การสอนว่าประกอบด้วยกิจกรรมหลัก 3 กิจกรรม คือ 
   1. การวิเคราะห์ข้อมูล โดยข้อมูลที่ควรนำมาพิจารณาคือ บริบทในการเรียนรู้ 
ผู้เรียน ภาระงานในการเรียนรู้ ซึ่งเมื่อวิเคราะห์ได้แล้วควรนำข้อมูลมาเขียนเป็นรายการประเมิน 
   2. การพัฒนากลยุทธ์ โดยกำหนดการจัดระบบ การนำไปใช้ และการบริหาร 
จัดการกลยุทธ์นั้น จากนั้นนำมาเขียนเป็นแผนการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   3. การประเมินผล เป็นการกำหนดการประเมิน มุ ่งประเมินความก้าวหน้า  
เพ่ือนำผลที่ได้ไปสู่การทบทวน และปรับปรุง 
   Morrison, Ross, & Kemp (2011) ได ้สร ุปกระบวนการออกแบบการเร ียน 
การสอนไว้ดังนี้ 
   1. การกำหนดปัญหาและเป้าหมายสำหรับการออกแบบการเรียนการสอน 
   2. ตรวจสอบบริบท ด้านคุณลักษณะของผู้เรียนที่ควรต้องให้ความสำคัญและ
นำมาใช้ในวางแผนการออกแบบการเรียนการสอน 
   3. กำหนดเนื้อหาและวิเคราะห์องค์ประกอบของงานที่สัมพันธ์กับจุดประสงค์และ
เป้าหมายที่ระบุไว้ 
   4. กำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้สำหรับผู้เรียน 
   5. จัดลำดับเนื้อหาสาระในแต่ละหน่วยที่กำหนดไว้ 
   6. ออกแบบกลยุทธ ์หร ือย ุทธศาสตร์การเร ียนการสอน เพื ่อให ้บรรลุตาม
จุดประสงค์หรือเป้าหมายที่ตั้งไว้ 
   7. วางแผนด้านสื่อ สำหรับใช้สื่อสารในการจัดการเรียนรู้ 
   8. ออกแบบและพัฒนาเครื่องมือวัดและประเมินผลที่สอดคล้องกับจุดประสงค์
ที่ตั้งไว้ 
   9. การพิจารณาเลือกทรัพยากรมาใช้ เพื่อสนับสนุนการจัดกิจกรรมการเรียน  
การสอน 
   จากการศึกษากระบวนการออกแบบการเร ียนการสอนของน ักการศึกษา
ต่างประเทศข้างต้น สามารถนำมาสังเคราะห์กระบวนการออกแบบการเรียนการสอน ได้ดังตาราง 24 
ดังนี้ 
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ตาราง 24 แสดงการสังเคราะห์กระบวนการออกแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษาต่างประเทศ 
 

Kemp (1985) Smith, & Ragan 
(2005) 

Morrison et al. (2011) สรุป 

การวิเคราะห ์
ความต้องการจำเป็น 
เป้าหมาย และ
ข้อจำกัด 

การวิเคราะห์บรบิท ผู้เรยีน
และภาระงาน 

การระบุปญัหาและ
เป้าหมาย 

การวิเคราะห์ความ
ต้องการจำเป็น บรบิท 
ปัญหา เป้าหมาย 
ข้อจำกัด เนื้อหาวิชาและ
ภาระงานรวมทั้งการ
ตรวจสอบคุณลักษณะ
ของผู้เรียน 

การวิเคราะห์
เนื้อหาวิชาและภาระ
งาน 

การศึกษาคุณลักษณะ
ผู้เรยีน 

การตรวจสอบคณุลักษณะ
ของผู้เรียน 

การกำหนดหัวเรื่อง 
ภาระงานและความมุ่ง
หมาย 

 การระบสุาระการเรียนรู ้ การกำหนดสาระ 
การเรยีนรู้ ภาระงาน 
และความมุ่งหมาย 

การกำหนดจดุประสงค์
การเรยีนรู ้

 การกำหนดวัตถุประสงค ์ การกำหนดวัตถุประสงค ์
การเรยีนรู ้

  การลำดับเนื้อหาสาระ การลำดับเนื้อหาสาระ 

การกำหนดกิจกรรม 
การเรยีนการสอน 

การพัฒนากลยุทธ ์ การออกแบบยุทธศาสตร ์ การออกแบบยุทธศาสตร์ 
หรือกลยุทธ์การสอน เพื่อ
กำหนดกิจกรรมการเรียน
การสอน 

การวางแผนการสื่อสาร 

การเลือกใช้ทรัพยากร
การสอน 

 การเลือกทรัพยากร การเลือกใช้ทรัพยากร 
การสอน และสิ่งอำนวย
ความสะดวก รวมทั้ง 
การผลิตสื่อและวสัดุการ
เรียนการสอน 

การจัดบริการสิ่ง
อำนวยความสะดวก 
รวมทั้งการผลิตสื่อและ
วัสด ุ
การเรยีนการสอน 
การประเมินผลการ
เรียนรู ้

การประเมินผล การออกแบบการวัดและ
ประเมินผล 

การออกแบบการ
ประเมินผล 
การเรยีนรู ้

การเตรียมการทดสอบ
ก่อนเรียน 
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   จากตารางการสังเคราะห์ข้างต้นสามารถสรุปกระบวนการออกแบบการเรียน 
การสอน ออกเป็น 7 ขั้นตอน คือ  
   1. การวิเคราะห์ความต้องการ จำเป็น บริบท ปัญหา เป้าหมาย ข้อจำกัด เนื้อหาวิชา
และภาระงาน รวมทั้งตรวจสอบคุณลักษณะของผู้เรียน  
   2. การกำหนดสาระการเรียนรู้ ภาระงาน และความมุ่งหมาย 
   3. การกำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 
   4. การลำดับเนื้อหาสาระ 
   5. การออกแบบยุทธศาสตร์หรือกลยุทธ์การสอน เพ่ือกำหนดกิจกรรมการเรียนการสอน 
   6. การเลือกใช้ทรัพยากรการสอน และสิ่งอำนวยความสะดวก รวมทั้งการผลิตสื่อ
และวัสดุการเรียนการสอน 
   7. การออกแบบการประเมินผลการเรียนรู้ 
  4.2 กระบวนการออกแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดของนักการศึกษาของไทย  
มีดังต่อไปนี้ 
   ทิศนา แขมมณี (2552, น. 215) ได้เสนอกระบวนการออกแบบการเรียนการสอน 
ไว้ 2 ขั้นตอน คือ  
   1. ขั ้นการคิดออกแบบการเรียนการสอน ซึ ่งในขั ้นนี ้จะเป็นการพิจารณาตาม
ขั้นตอนย่อย 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
    1.1 การวิเคราะห์หลักสูตร ปัญหาความต้องการของผู้เรียนผู้สอน  
    1.2 กำหนดเนื้อหา มโนทัศน์และวัตถุประสงค์การเรียนการสอน  
    1.3 กำหนดยุทธศาสตร์หรือยุทธวิธีในการสอน 
    1.4 กำหนดกิจกรรมการเรียนการสอนและสื่อ 
    1.5 กำหนดการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน 
    โดยทั้ง 5 ขั้นตอนนี้ต้องพิจารณาเงื่อนไขหรือข้อจำกัดของการเรียนการสอน 
ได้แก่ ผู้เรียน ผู้สอน ผู้บริหาร ผู้ปกครอง โรงเรียน สถานที่ งบประมาณ ชุมชน รวมทั้งนโยบายของ
รัฐบาล ฯลฯ 
   2. ขั ้นการเขียนแผนการสอน ในขั ้นนี้ได้กำหนดหัวข้อของแผนการสอนไว้คือ 
วัตถุประสงค์ เนื้อหาสาระ มโนทัศน์ กิจกรรม สื่อ การวัดและประเมินผล และบันทึกผลการสอน 
   กาญจนา คุณารักษ์ (2558, น. 142 -144) ได้สรุปกระบวนการออกแบบการเรียน 
การสอนไว้ 4 ขั้นตอน ประกอบด้วย 
   1. ขั้นการวิเคราะห์ปัญหา โดยพิจารณาถึงความต้องการ จำเป็น และภาระงาน  
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   2. ขั้นการกำหนดจุดประสงค์และการพัฒนาแบบทดสอบ 
   3. ขั ้นการพัฒนาการเรียนการสอน ตามกลยุทธ์การสอนที ่เลือก ตลอดจน 
การเลือกและพัฒนาสื่อที่ใช้ในการเรียนการสอน 
   4. ขั้นการประเมินผลการเรียนการสอน โดยประเมินทั้งผลโดยย่อยเพื่อปรับปรุง 
การเรียนการสอน และผลโดยรวมเพ่ือตัดสินการผ่านเกณฑ์ของจุดประสงค์ 
   ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2562, น. 406) ได้สรุปกระบวนการตามขั ้นการออกแบบ 
การเรียนการสอนไว้ คือ 

1. การพิจารณาหลักสูตร ปัญหาความต้องการของผู้เรียน และผู้สอน 
2. การกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ สาระการเรียนรู้และมโนทัศน์ 
3. กำหนดวิธีการจัดการเรียนรู้ 
4. กำหนดกิจกรรมการเรียนรู้และสื่อการเรียนรู้ 
5. กำหนดวิธีการวัดประเมินผลการเรียนรู้  

   โดยกระบวนการทั ้ง 5 ขั ้นตอนนี ้กระทำอยู ่ภายใต้การพิจารณาเงื ่อนไขและ
ข้อจำกัดต่าง ๆ ทางการเรียนการสอน ได้แก่ ด้านผู้เรียน ผู้สอน โรงเรียน ผู้บริหาร สถานที่ สื่อ วัสดุ 
อุปกรณ์ สิ่งแวดล้อม งบประมาณ ชุมชน ผู้ปกครอง และนโยบายของรัฐ 
   การศึกษากระบวนการออกแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษาไทยข้างต้น 
สามารถนำมาสังเคราะห์กระบวนการออกแบบการเรียนการสอนได้ดังตาราง 25 ดังนี้ 
 

ตาราง 25 แสดงกระบวนการออกแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษาไทย 
 

ทิศนา แขมมณ ี
(2552) 

กาญจนา 
 คุณารักษ์ (2558) 

ชัยวัฒน ์
 สุทธิรัตน์ (2562) 

สรุป 

การวิเคราะห์หลักสตูร 
ปัญหา ความต้องการ
ของผู้เรียนและผูส้อน 

การวิเคราะห์ปญัหา  
ความต้องการจำเป็น และ
ภาระงาน 

การพิจารณาหลักสตูร 
ปัญหาความต้องการของ
ผู้เรยีนและผูส้อน 

การวิเคราะห์หลักสตูร 
ปัญหา ความต้องการ 
จำเป็นของผู้เรยีน และ
ผู้สอน 

การกำหนดเนื้อหา  
มโนทัศน์และ
วัตถุประสงค์การเรียน
การสอน 
 
 

กำหนดจุดประสงค์ การกำหนดจดุประสงค ์
การเรยีนรู้ เนื้อหาสาระ 
และมโนทัศน ์

การกำหนดจดุประสงค์
และเนื้อหาการเรียน 
การสอน 
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ทิศนา แขมมณ ี
(2552) 

กาญจนา 
 คุณารักษ์ (2558) 

ชัยวัฒน ์
 สุทธิรัตน์ (2562) 

สรุป 

กำหนดยุทธศาสตร์หรือ
ยุทธวิธีการสอน 

การพัฒนาการเรียนการ
สอนตามกลยุทธ์ที่เลือก
และการพัฒนาสื่อการ
เรียนการสอน 

กำหนดวิธีการจดัการ
เรียนรู ้

การกำหนดกิจกรรม
การสอน ตามยุทธวิธี
การสอน และเทคนิค
การสอน ตลอดจน 
การพัฒนาและเลือกใช้
สื่อการเรียนการสอน 

กำหนดกิจกรรมการ
เรียนการสอนและสื่อ 

กำหนดกิจกรรมการ
เรียนรู้และสื่อการเรียนรู ้

กำหนดการวัดและ
ประเมินผล 

การประเมินผลการเรยีน
การสอนโดยย่อยและผล
โดยรวม 

กำหนดวิธีการวัด
ประเมินผลการเรียนรู ้

การกำหนดวิธีการวัด
และประเมินผลการ
เรียนรู้ทั้งโดยย่อยและ
ผลโดยรวม 

ขั้นการเขียนแผน 
การสอน 

  - 

 
   จากตารางสังเคราะห์ข้างต้น สามารถสรุปกระบวนการออกแบบการเรียนการสอน 
ออกเป็น 4 ขั้นตอน คือ 

1. การวิเคราะห์หลักสูตร ปัญหาความต้องการจำเป็นของผู้เรียน และผู้สอน 
2. การกำหนดจุดประสงค์และเนื้อหาการเรียนการสอน 
3. การกำหนดกิจกรรมการสอนตามยุทธวิธ ีการสอน และเทคนิคการสอน 

ตลอดจนการพัฒนาและเลือกใช้สื่อการเรียนการสอน 
4. การกำหนดวิธีการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ทั้งโดยย่อยและผลโดยรวม  

   จากแนวคิดกระบวนการออกแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษาต่างประเทศ
และไทยสามารถนำมาสรุปรวมได้ดังตาราง 26 ดังนี้ 
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ตาราง 26 แสดงการสรุปกระบวนการออกแบบการเรียนการสอนของนักการศึกษาต่างประเทศ
และนักศึกษาไทย 

 

นักการศึกษาต่างประเทศ นักการศึกษาไทย สรุป 

การวิเคราะห์ความต้องการ จำเปน็ 
บริบท ปัญหา เป้าหมาย ข้อจำกัด 
เนื้อหาวิชาและภาระงาน รวมทั้ง
การตรวจสอบคณุลักษณะของ
ผู้เรยีน 

การวิเคราะห์หลักสตูร ปัญหา  
ความต้องการ จำเป็นของผูเ้รียน 
และผูส้อน 

การวิเคราะห์หลักสตูร ผูเ้รียน 
ด้านความต้องการ จำเป็น ปัญหา 
เป้าหมาย ข้อจำกดั และ
คุณลักษณะของผูเ้รียน รวมทั้ง 
เนื้อหาวิชาและภาระงาน 

การกำหนดสาระการเรียนรู้  
ภาระงาน และความมุ่งหมาย 

การกำหนดจดุประสงค์และเนื้อหา
การเรยีนการสอน 

การกำหนดจดุประสงค์การเรยีนรู้
สาระการเรียนรู้ เนื้อหาการเรียน
การสอน และภาระงาน การกำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ 

การออกแบบยุทธศาสตร์  
หรือกลยุทธ์การสอน เพื่อนำไป
กำหนดกิจกรรมการเรียนการสอน 

การกำหนดกิจกรรมการสอน ตาม
ยุทธวิธีการสอน และเทคนิคการ
สอน ตลอดจนการพัฒนาและ
เลือกใช้ 
สื่อการเรียนการสอน 

การออกแบบกิจกรรมการสอน 
ตามยุทธวิธีการสอน และเทคนิค 
การสอน รวมทั ้ งการเล ือกใช้
ทรัพยากรการสอน การผลิตสื่อ
และวัสดุการเรียน 

การเลือกใช้ทรัพยากรการสอน 
และสิ่งอำนวยความสะดวก รวมทัง้ 
การผลิตสื่อและวสัดุการเรยีน 
การออกแบบการประเมินผล 
การเรยีนรู ้

การกำหนดประเมินผลการเรียนรู้
โดยย่อยและผลโดยรวม 

ออกแบบการประเม ินผลการ
เรียนรู้ทั้งโดยย่อยและโดยรวม 

 

   จากตารางสามารถสรุปกระบวนการออกแบบการเรียนการสอน ว่าประกอบด้วย
ขั้นตอน4 ขั้นตอน ดังนี้ 

1. การวิเคราะห์หลักสูตร ด้านความต้องการ จำเป็น ปัญหา เป้าหมาย ข้อจำกัด 
และคุณลักษณะของผู้เรียน รวมทั้ง เนื้อหาวิชาและภาระงาน 

2. การกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้สาระการเรียนรู้ เนื้อหาการเรียนการสอน 
และภาระงาน 

3. การออกแบบกิจกรรมการสอนตามยุทธวิธีการสอน และเทคนิค การสอน 
รวมทั้งการเลือกใช้ทรัพยากรการสอน การผลิตสื่อและวัสดุการเรียน 

4. ออกแบบการประเมินผลการเรียนรู้ โดยประเมินทั้งผลโดยย่อยเพื่อปรับปรุง 
การเรียนการสอน และผลโดยรวมเพ่ือตัดสินการผ่านเกณฑ์ของจุดประสงค์ 
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5. แนวทางพัฒนาการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
  แนวทางการพัฒนาการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี สามารถนำความรู้เรื ่อง
ทฤษฎีวิพากษ์ การสอนวรรณคดี และกระบวนการออกแบบการเรียนการสอน มาประยุกต์ใช้ได้  
โดยมีรายละเอียดในประเด็นต่าง ๆ ดังนี้ 
  5.1 การนำทฤษฎีวิพากษ์มาใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ 
   การนำทฤษฎีวิพากษ์มาใช้ในการออกแบบการจัดการเรียนรู้นั้น ควรมีดังนี้ 

1. ผู้สอนควรออกแบบการจัดการเรียนการสอนที่มีกิจกรรมการอภิปรายทั้งแบบ
กลุ่มย่อยและแบบร่วมทั้งชั้น เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ใช้เหตุผลอย่างอิสระ และบรรลุเป้าหมายร่วมกัน 

2. ผู ้สอนควรออกแบบการจัดการเร ียนการสอนโดยคำนึงถ ึงบรรยากาศ 
ของการแสดงความคิดเห็นในชั้นเรียนให้ผู้เรียนสามารถแสดงความคิดเห็นได้อย่างเท่าเทียม และอิสระ  

3. ผู ้สอนควรออกแบบการจัดการเร ียนการสอนที ่ม ีกิจกรรมการตั ้งคำถาม 
เชิงวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการสืบค้นคำตอบด้วยตนเอง 

4. ผู้สอนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนใช้การถกเถียง 
ลักษณะ คือ การถกเถียงเชิงสุนทรียะ การถกเถียงเชิงทฤษฎี และการถกเถียงเชิงศีลธรรม เพื่อทำให้
ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้จากมุมมองที่หลากหลาย 
  5.2 การนำการสอนวรรณคดีมาใช้ในการออกแบบการเรียนการสอน 
   การนำการสอนวรรณคดีมาใช้ในการออกแบบการเรียนการสอน เพื่อให้บรรลุ
จุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดี คือ การให้ผู้เรียนได้ใช้ทักษะการคิดขั้นสูง เพื่อการทำความเข้าใจ
วรรณคดี มุ่งให้เกิดการวิจักษ์และการวิจารณ์ ตลอดจนการไตร่ตรองเนื้อหาวรรณคดี ควรมีดังนี้ 

1. ผู้สอนควรออกแบบการเรียนการสอนให้มีกิจกรรมที่ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้อ่าน  
ตัวบทวรรณคดีอย่างอิสระ และมีเวลาสำหรับการอ่านเรื่องอย่างเหมาะสม 

2. ผู้สอนควรมีบทบาทเป็นเพียงผู้ช่วยเหลือ ด้วยการเป็นผู้ถ่ายทอดประสบการณ์
การอ่านที่ดีและเล่าโครงเรื่องที่ครอบคลุมเนื้อหา 

3. ผู้สอนควรออกแบบการเรียนการสอนที่มีกิจกรรมที่สนับสนุนการคิดวิเคราะห์
เกี่ยวกับข้อดี ข้อบกพร่อง หรือความสัมพันธ์ของวรรณคดี  

4. ผู้สอนควรออกแบบการเรียนการสอนที่มีกิจกรรมที่สนับสนุนการใช้ทฤษฎี
การศึกษาวรรณคดี และบริบททางสังคม วัฒนธรรม หรือองค์ความรู้อื่น ๆ มาตีความเนื้อหาวรรณคดี 
เพ่ือเกิดความเข้าใจ เข้าถึง แนวคิดสำคัญของวรรณคดีเรื่องนั้น 

5. ผู้สอนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนแบบให้ผู้เรียนตั้งคำถามเกี่ยวกับ
เนื้อหา แนวคิดสำคัญในตัวบทวรรณคดี เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการไตร่ตรอง ตรวจสอบความคิด 
ความเชื่อ หรือประสบการณ์เดิม ที่สัมพันธ์กับตัวบทวรรณคดี 
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6. ผู้สอนควรออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนแบบอภิปรายทั้งแบบกลุ่มย่อย
และร่วมกันทั้งชั้นเรียน เพ่ือส่งเสริมให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็น 
  5.3 กระบวนการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  

 การศ ึกษาแนวทางการนำทฤษฎ ีว ิพากษ ์และการสอนวรรณคด ีมาใช้  
ในการออกแบบการเรียนการสอนข้างต้น สามารถนำมาสรุปเป็นกระบวนการออกแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดีไทย ได้ดังนี้ 

1. ขั้นวิเคราะห์ ผ่านกิจกรรมการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์เพื่อพิจารณาเป้าหมายของ
หลักสูตร ความต้องการ จำเป็น ปัญหา ข้อจำกัดที่เกี่ยวกับผู้เรียน รวมทั้ง ตัวบทวรรณคดี และภาระ
งานที่สัมพันธ์กับการวิเคราะห์ ตีความ เนื ้อหาวรรณคดีนั ้น ๆ โดยการวิเคราะห์ขั ้นนี ้มุ ่งเน้นที่ 
การวิเคราะห์หลักสูตรสาระภาษาไทย สาระที ่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้น วิเคราะห์ผู้เรียน และวิเคราะห์เนื้อหาเท่านั้น ทั้งนี้เพราะหลักสูตรแกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐาน เป็นหลักสูตรสำหรับการศึกษาภาคบังคับ จึงไม่สามารถวิเคราะห์ความต้องการจำเป็น 
และปัญหาได้  

2. ขั้นกำหนดจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ โดยคำนึงถึงเป้าหมายของหลักสูตร 
จุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดี คุณลักษณะของผู้เรียน โดยการกำหนดเนื้อหาสาระควรเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้เลือกเนื้อหาอย่างอิสระ  

3. ขั้นออกแบบกิจกรรมการสอนและสื่อ โดยคำนึงถึงทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี 
ทฤษฎีการสอนที่สัมพันธ์กับการสอนวรรณคดี บริบททางสังคม วัฒนธรรมที่เข้ามามีอิทธิพลต่อตวับท
วรรณคดีนั้น ซึ่งอาจกระทำผ่านการอภิปรายกลุ่มย่อย และอภิปรายทั้งชั้นเรียน ที่มุ่งเน้นการถกเถียง 
3 ด้าน คือการถกเถียงเชิงสุนทรียะ เชิงทฤษฎีและเชิงศีลธรรม และมีการเลือกใช้ทรัพยากรการสอน 
การผลิตสื่อและวัสดุการเรียนที่สัมพันธ์กับการเรียนตัวบทวรรณคดี 

4. ขั้นออกแบบการประเมินผลการเรียนรู้ โดยแบ่งเป็นการประเมินผลโดยย่อย
เพ่ือปรับปรุงการเรียนการสอน และผลโดยรวมเพ่ือตัดสินการผ่านเกณฑ์ของจุดประสงค์ที่ตั้งไว้ 
 6. การประเมินผลการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
  การประเมินผลการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี เป็นกระบวนการทางความคิด
ที่ต้องวัดจากการปฏิบัติ เช่น การทำชิ้นงาน การสอนในสถานการณ์จริงหรือสถานการณ์จำลอง  
ซึ่งมีความสอดคล้องกับแนวคิดการวัดผลภาคปฏิบัติ (Performance Assessment) ซึ่งมีรายละเอียด 
ดังนี้ 
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  6.1 ความหมายของการวัดผลภาคปฏิบัติ 
   ศิร ิช ัย กาญจนวาสี (2546, น. 14) ได ้ให ้ความหมายว ่า เป ็นการประเมิน
ความสามารถด้านการปฏิบัติของผู้เรียนในสภาพการณ์และเงื่อนไขท่ีสอดคล้องกับสภาพจริง สามารถ
พิจารณาจากกระบวนการทำงานและคุณภาพของผลงาน โดยใช้เกณฑ์ที่สร้างขึ้นจากมิติความสำคัญ 
(Rubrics) ของคุณลักษณะด้านต่าง ๆ ของกระบวนการหรือผลงานที่ต้องการวัด 
   สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 50) ให้ความหมายว่า การวัดภาคปฏิบัติ เป็นการวัด
จากกระบวนการและผลงานที่เกิดจากการปฏิบัติของผู้เรียน ทั้งในสถานการณ์จริง หรือสถานการณ์ที่
จำลองขึ้น และสามารถใช้วัดควบคู่กับการวัดผลภาคทฤษฎีได้ 
   จากเอกสารข้างต ้นสามารถสร ุปได ้ว ่า การว ัดผลภาคปฏิบ ัต ิ ค ือ การวัด
ความสามารถด้านการปฏิบัต ิงาน พิจารณาจากกระบวนการทำงานและคุณภาพของผลงาน 
ทั้งในสถานการณ์จริงและจำลอง โดยใช้เกณฑ์การประเมินที ่สร้างขึ ้นจากมิติความสำคัญของ
คุณลักษณะด้านต่าง ๆ ของกระบวนการหรือผลงานที่ต้องการวัด 
  6.2 ประเภทของการวัดภาคปฏิบัติ 
   สมนึก ภัททิยธนี (2549, น. 50-51) ได้แบ่งประเภทของการวัดผลงานภาคปฏิบัติ
ตามด้านที่ต้องการวัด ซึ่งแบ่งเป็น 2 ประเภท คือ  
   1. การวัดกระบวนการ (Process) เป็นการพิจารณาเฉพาะวิธีทำ วิธีการปฏิบัติของ
การทำงานหรือกิจกรรมให้สำเร็จ เช่น พิจารณาวิธีที ่ผู ้เรียนทำการทดลองในห้องปฏิบัติการวิชา
วิทยาศาสตร์ การใช้เครื่องมือช่างทำเฟอร์นิเจอร์ การตีเทนนิสแบบลูกหลังมือ การกล่าวสุนทรพจน์ ฯลฯ  
   2. การวัดผลงาน (Product) เป็นการวัดที ่พิจารณาเฉพาะผลงานหรือผลผลิต  
ซึ่งเป็นผลที่เกิดจากการทำงานหรือกิจกรรม เช่น ตัวเฟอร์นิเจอร์ที่ผู้เรียนผลิตออกมา ภาพวาดของ
ผู้เรียน ดอกไม้ประดิษฐ์จากฝีมือผู้เรียน ฯลฯ ในบางครั้งจะประเมินทั้งกระบวนการและผลผลิต  
เช่น การเสียบกิ่งมะม่วง แต่บางครั้งประเมินเฉพาะด้านในด้านหนึ่งก็ได้ เช่น การวาดภาพมักจะเป็น
การประเมินเฉพาะผลงานอย่างเดียว 
  6.3 เครื่องมือในการวัดภาคปฏิบัติ 
   บุญชม ศร ีสะอาด (2540, น. 56-57) ได ้อธ ิบายเก ี ่ยวก ับเคร ื ่องม ือท ี ่ ใช้  
ในการวัดภาคปฏิบัติ ดังนี้ 

1. การเรียงลำดับ (Ranking) สามารถทำได้ 2 ลักษณะ คือ การเรียงลำดับ 
การปฏิบัติ (วิธีการ) ของผู้ถูกประเมิน โดยพิจารณาจากพฤติกรรมหรือคุณลักษณะเดียวที่แสดงออก
มาตามการนิยามไว้อย่างชัดเจน และการนำผลงานของผู้ถูกประเมินมาเรียงลำดับตามคุณภาพของ
งาน 
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2. การประเมินระดับค่า (Rating) คือ การกำหนดระดับค่าแต่ละคุณลักษณะของ
กระบวนการหรือผลผลิตว่าอยู่ในระดับสูงหรือต่ำเท่าใด เป็นมาตรส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 
ซึ่งการประเมินจะมีความเท่ียงตรงเมื่อกำหนดนิยามคุณลักษณะเดียวไว้อย่างชัดเจน 

3. การตรวจสอบรายการ (Checklist) คือ การกำหนดรายการของการกระทำ 
ทั้งที่ตรงและไม่ตรงกับความคาดหวัง ความต้องการ เพื่อให้ผู้ประเมินตรวจสอบว่า ผู้ถูกประเมินได้
แสดงออกซึ่งการกระทำนั้น ๆ หรือไม่ มี 3 รูปแบบ คือ แบบที่ 1 การทำเครื่องหมายเพื่อแสดงถึง 
การปรากฏขึ้นจริงของรายการนั้น แบบที่ 2 การพิจารณาคุณภาพหรือความเหมาะสม คือ การทำ
เครื่องหมายว่าการกระทำนั้น ๆ อยู่ในลักษณะที่พอใจหรือไม่ แบบที่ 3 การพิจารณาผู้ถูกประเมินว่า
ทำอะไรบ้าง โดยเขียนหมายเลขแสดงลำดับกำกับของการกระทำในรายการนั้นที่กำหนดไว้ ซึ่งจะชี้ถึง
ลำดับของการปฏิบัติงานของผู้ถูกประเมินนั้นโดยตลอด 

4. การเปรียบเทียบระดับผลผลิต (Product Scale) คือ การแสดงตัวอย่างถึง
ผลงานในระดับต่าง ๆ อาจมีตัวเลขบอกคะแนน หรือตัวอักษรบอกระดับกำกับไว้ ผู้ประเมินจะนำ
ผลงานของผู้ถูกประเมินไปเปรียบเทียบว่าใกล้เคียงกับผลงานใด ก็จะได้คะแนนหรือระดับตามตัวอย่าง
นั้น 

5. การใช ้ ระเบ ียนพฤต ิกรรม (Anecdotal Records)  ค ือ การทำบ ันทึก 
การกระทำที่สำคัญในกระบวนการของการปฏิบัติของผู้ถูกประเมิน 
   ในการวิจัยครั ้งนี ้ ผู ้ว ิจ ัยได้ประยุกต์ใช้แนวคิดของการประเมินภาคปฏิบัติ  
ในการประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี โดยการประเมินผลงานการ
ออกแบบท ี ่ม ีล ักษณะเป ็นมาตรส ่วนประมาณค่ า  (Rating Scale)  โดยใช ้ เกณฑ ์ค ุณภาพ 
ที ่สร้างขึ ้น (Rubrics) แบ่งคุณภาพออกเป็น 4 ระดับ คือ ระดับดีเยี ่ยม (4 คะแนน) ระดับดี  
(3 คะแนน) ระดับพอใช้ (2 คะแนน) และระดับปรับปรุง (1 คะแนน) 
 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  
 1. งานวิจัยในประเทศ 
  วารีรัตน์ แก้วอุไร (2541) ได้พัฒนารูปแบบการสอนสำหรับวิชาวิธีสอนทั่วไปแบบเน้น
กรณีตัวอย่าง เพื่อส่งเสริมความสามารถของนักศึกษาครูด้านการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ (Reflective 
thinking) ใน ศาสตร์ทางการสอน จำนวน 65 คน แบ่งเป็นกลุ ่มทดลอง กับกลุ ่มควบคุม โดย
เปรียบเทียบความสามารถ พัฒนาการในเชิงการเปลี่ยนแปลง และศึกษาปฏิสัมพันธ์ระหว่างรูปแบบ
การสอน และระดับความสามารถพื้นฐานด้านวิชาชีพของนักศึกษาครูด้านการคิดวิเคราะห์แบบตอบ
โต้ในศาสตร์ ทางการสอน ผลการทดลองพบว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์
แบบตอบโต้ในศาสตร์ทางการสอน หลังเรียนของนักศึกษาครูกลุ่มทดลองสูงกว่ากลุ่มควบคุมอย่างมี
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นัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 ค่าเฉลี่ยคะแนนความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ใน
ศาสตร์ทางการสอน ระหว่างเรียนของนักศึกษาครูกลุ่มทดลอง มีระดับความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์แบบตอบโต้ในศาสตร์ทางการสอน ไม่ต่ำกว่าระดับที่ 2 รูปแบบการสอนไม่มีปฏิสัมพันธ์กับ
ระดับความสามารถพื้นฐานด้านวิชาชีพครู และพบว่ารูปแบบการสอนมีอิทธิพลต่อความสามารถ  
ด้านการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ในศาสตร์ทางการสอน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05  
  อภิภา ปรัชญพฤทธิ ์ (2547) ได้ศึกษา เรื ่อง การพัฒนาคณาจารย์โดยการส่งเสริม 
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์: มุมมองของนักทฤษฎีเชิงวิพากษ์และยุคหลังสมัยใหม่ ซึ่งได้ศึกษาแนวคิด
สำคัญของการเรียนรู้เพื่อการเปลี่ยนแปลง เป็นทฤษฎีการเรียนรู้ที่มีหัวใจสำคัญที่การไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ตามแนวคิดของ Mazirow โดย Mazirow มีพ้ืนฐานการคิดจากนักทฤษฎีเชิงวิพากษ์ที่ต้องการ
ให้การศึกษามีบทบาทสำคัญในการเปลี่ยนแปลงสังคมแบบถอนรากถอนโคน คือ Jurgen Habermas 
สามารถสรุปแนวทางการส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มี 4 ขั้นตอน คือ 1) การระบุปัญหาที่
เป็นความคับข้องใจจากการปฏิบัติงาน เพื่อกำหนดจุดมุ่งหมายของการพัฒนาตนเอง 2) การช่วยให้
ผู้สอนสามารถทำให้สมมุติ ความเชื่อ เกี่ยวกับการเรียนการสอนที่แฝงอยู่ในความคิดความเชื่อของตน
ให้มีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น 3) ช่วยให้เกิดการค้นหาแหล่งที่มาของข้อสมมุติที่แฝงอยู่นั้น ๆ และคิดถึง
ผลของการที่ผู้สอนยึดติดกับข้อสมมุติ โดยอาจใช้เป็นการถามในลักษณะของบทสนทนาโดยทั่วไปที่
เชื่อมโยงกับเหตุการณ์ บุคคล หรือการกระทำ โดยสิ่งสำคัญในกระบวนการนี้คือ การสร้างความไว้เนื้อ
เชื่อใจระหว่างผู้ถามและผู้ถูกถาม 4) การช่วยให้เกิดการปรับ พัฒนาโลกทัศน์ใหม่ โดยอาจตั้งคำถาม
ให้คิดในปัญหาหรือสถานการณ์ที่กำลังประสบอยู่ ทั้งนี้บทบาทของผู้ที่ทำหน้าที่พัฒนาคณาจารย์ ควร
ทำหน้าที่เป็น โค้ช พี่เลี้ยง (mentor) ผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้และพัฒนา (facilitator) แก่
ครูอาจารย์ โดยการรับฟัง แลกเปลี่ยนประสบการณ์ แนะนำแหล่งและวิธีพัฒนาตนเอง ขณะเดียวกันก็
ตั้งคำถามที่ท้าทายการคิดแบบเดิม ๆ  
  ทิศนา แขมมณี และคณะ (2549) ได้ศึกษา เรื่องการนำเสนอรูปแบบเสริมสร้างทักษะ
การคิดข ั ้นส ูง ของนิส ิตน ักศึกษาคร ูระด ับปร ิญญาตร ี สำหร ับหลักส ูตรคร ุศ ึกษา ที ่ส ังกัด
ทบวงมหาวิทยาลัยและกระทรงศึกษาธิการ พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่เสริมสร้างทักษะการคิด
ขั้นสูง มีองค์ประกอบ คือ หลักการ วัตถุประสงค์ การจัดการเรียนการสอน กระบวนการสอน(ผู้สอน) 
กระบวนการเรียนรู้ (ผู้เรียน) การวัดและประเมินผล รวมทั้งได้เสนอแนวทางการพัฒนาทักษะการคิด
ขั้นสูง ในเรื่องการจัดปัจจัยและสภาพแวดล้อมที่เอื ้อต่อการคิด เมื่ อนำรูปแบบไปทดลองใช้พบว่า 
ผู ้สอนนิสิตนักศึกษาครู สามารถจัดกิจกรรมตามแนวทางทั ้งหมดได้ผลดีทั ้งทางด้านผลสัมฤทธิ์ 
พฤติกรรมการคิด ทักษะการคิด และเจตคติต่อการเรียน ผู้เรียนจำนวนมากยังขาดทักษะการคิด  
ขั้นพ้ืนฐานที่จำเป็น จึงทำให้การพัฒนาให้ได้ผลต้องใช้เวลามาก  
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  รสริน เจิมไธสง (2554) ได้ศึกษา เรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด
การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนของนักศึกษาครู
ชั ้นปีที่ 4 หลักสูตรศึกษาศาสตรบัณฑิต มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุรี จำนวน 15 คน 
ใช้เวลาการทดลอง 1 ภาคการศึกษา เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ รูปแบบการเรียนการสอนตาม
แนวคิดการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน  
และแบบบันทึกประกอบการประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน พบว่า รูปแบบ
การสอนผ่านการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่พัฒนาขึ้นมีหลักการหนึ่งเกี่ยวกับกระบวนการไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ที่สามารถส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองได้ตามระดับ และการทดลองใช้รูปแบบการเรียน  
การสอนที่พัฒนาขึ้น พบว่าสามารถส่งเสริมให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียน
การสอนได้สูงกว่าก่อนใช้รูปแบบการเรียนการสอน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  กฤติยา อร ิยา วาร ีร ัตน ์ แก้วอ ุไร , และเพ็ญพิศ ุทธ ิ ์  ใจสนิท (2559) ได ้ศ ึกษา  
เรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการจัดการเรียนการสอนที่เน้นความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลเพื่อส่งเสริมความสามารถในการออกแบบการจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 สำหรับ
นักศึกษาครู ชั ้นปีที่ 3 คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏ จำนวน 31 คน เครื่องมือที่ใช้ในการ
ทดลอง ได้แก่ 1 รูปแบบการเรียนการสอน และคู่มือการใช้ แบบประเมินความสามารถการออกแบบ
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษท 21 แบบทดสอบวัดผลสมฤทธิ์ทางการเรียน และแบบบันทึกการเรียนรู้ 
พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น มี 4 องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบ คือ หลักการ 
วัตถุประสงค์ กระบวนการเรียนการสอน การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียน บทบาท
ผู้สอน สิ่งสนับสนุนการสอน ซึ่งรูปแบบการเรียนการสอนมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก และมีค่า
ดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.70 เมื่อนำไปทดลองใช้ พบว่า นักศึกษาครูมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และ 
มีความสามารถในการออกแบบการเรียนรู้ หลังเรียนสูงกว่าเกณฑ์ร้อยละ 70 อย่างมีนัยสำคัญทาง
สถิติที ่ระดับ .01 และมีความคิดเห็นในภาพรวมที่ดีต่อการเรียนรู้ตามรูปแบบ ซึ่งมีข้อเสนอแนะ
เกี่ยวกับการนำรูปแบบไปใช้ ว่า ผู้สอนควรเป็นผู้อำนวยความสะดวก คอยติดตามตรวจสอบและเป็น  
ผู้วิเคราะห์ผู้เรียน และควรเปิดโอกาสให้ผู้เรียนปรึกษานอกเวลาได้ และการจัดกิจกรรมควรเปิดโอกาส
ให้ผู้เรียนได้ทำงานอย่างอิสระ ตามความสนใจหรือความถนัด ดังนั้นเวลาที่ใช้ควรยืดหยุ่น  
  อลิศรา เพชระ ไกรเดช ไกรสกุล, และสืบพงศ์ ธรรมชาติ (2560) ได้ศึกษา เรื่องรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้เชิงวิพากษ์จากเพลงกล่อมเด็กภาคใต้เพื่อเสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย จำนวน 30 คน มีเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ได้แก่ 
แผนการจัดการเรียนรู ้เร ื ่องการคิดวิเคราะห์ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ ์ทางการคิดวิเคราะห์ 
แบบสอบถามความพึงพอใจของนักเร ียนที ่ม ีต ่อการใช ้ร ูปแบบการจ ัดการเร ียนร ู ้  โดยใช้
กระบวนการวิจัยแบบผสมผสาน พบว่า 1) ปัญหาการคิดวิเคราะห์เกิดจากความเชื่อมั่นที่มีมาแต่เดิม 
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หลักสูตร วิธีการสอนแบบเดิม ๆ ของครู สภาพแวดล้อทในการจัดการเรียนการสอนที่ไม่เอื ้อให้
นักเรียนคิด 2) รูปแบบการจัดการเรียนรู ้เชิงวิพากษ์จากเพลงกล่อมเด็กภาคใต้ ประกอบด้วย  
8 องค์ประกอบ คือ การกำหนดเป้าหมายในการเรียนรู้ การกำหนดจุดมุ่งหมายเพื่อพัฒนาทักษะ 
การคิดวิเคราะห์ การกำหนดเนื ้อหา การกำหนดสื่อ การวิเคราะห์ผู ้เรียนหรือจัดกลุ ่มผู ้เรียน  
การดำเนินการจัดกิจกรรม ประกอบด้วยขั้นตอน 7 ขั้น ได้แก่ สร้างความสนใจ เสนอเนื้อหาใหม่ 
ร่วมใจวิพากษ์หรือหลากหลายความคิด สำรวจตรวจสอบ ประยุกต์ใช้ ครวญใคร่ทบทวน และประมวล
ผลลัพธ์ การวัดผลหลังเรียน และการวิเคราะห์ผลย้อนกลับหรือปรับปรุงแก้ไข และ 3) ประสิทธิผล
ของการใช้รูปแบบการจัดการเรียนรู้เชิงวิพากษ์ที่พัฒนาขึ้น พบว่า นักเรียนมีทักษะการวิเคราะห์หลัง
การใช้รูปแบบมีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 24.13 ซึ่งสูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบ อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 ทั ้งนี ้เพราะการจัดการเรียนรู ้เป็นกระบวนการกลุ ่ม นักเรียนจึงได้ช่วยเหลือซึ ่งกันและกัน  
ประกอบกับครูคอยชี้แนะ กระตุ้นให้เกิดบรรยากาศการคิดที่หลากหลาย ทำให้ เกิดความสนุกและ 
มีความสุข ร่วมทั้งเนื้อหาที่นำมาใช้มีคุณค่าเหมาะสมสำหรับใช้เป็นสื่อเพ่ือเสริมสร้างทักษะการคิด 
  ปิยากรณ์ พุ ่มแก้ว (2562) ได้ศ ึกษา เร ื ่องการพัฒนารูปแบบการจัดการเร ียนรู้  
เพื่อเสริมสร้างความสามารถในการสะท้อนคิดของนักศึกษาครู หลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต ชั้นปีที่ 3  
ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2560 จำนวน 31 คน เครื่องมือการวิจัย ได้แก่ รูปแบบการจัดการเรียนรู้  
แบบประเมินความสามารถในการสะท้อนคิด แบบบันทึกการเรียนรู้ แบบสังเกตพฤติกรรมการสะท้อน
คิด และแบบสอบถามความพึงพอใจต่อรูปแบบ พบว่า รูปแบบการจัดการเรียนรู ้ที ่พัฒนาขึ้น 
มี 6 องค์ประกอบ คือ ที่มาและความสำคัญ วัตถุประสงค์ หลักการ ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ ใช้ชื่อว่า 
“S4CL” ประกอบด้วย 6 ขั้น ได้แก่ เรียนรู้ตนเอง ร่วมมือเรียนรู้ ร่วมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมสรุปองค์
ความรู้ ร่วมกันประเมินผลการเรียนรู้ และบันทึกผลการเรียนรู้และสะท้อนคิด สื่อหรือแหล่งเรียนรู้ 
และการวัดประเมินผล มีความเหมาะสมเฉลี่ย 4.80 อยู่ในระดับเหมาะสมมากที่สุด เมื่อนำไปทดลอง
ใช้ พบว่า นักศึกษามีความสามารถในการสะท้อนคิดที่ครอบคลุมทั้ง 4 ระดับ ได้แก่ การทำจนเป็น
นิสัย การทำด้วยความเข้าใจ การสะท้อนคิด และการสะท้อนคิดอย่างมีวิจารณญาณ หลังเรียนมี
ค่าเฉลี ่ยเท่ากับ 68.55 ซึ ่งสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที ่ระดับ .05 พฤติกรรม 
การสะท้อนคิดจากการสังเกต 3 ระยะ มีแนวโน้มสูงขึ้น นักศึกษามีความพึงพอใจต่อรูปแบบอยู่ใน
ระดับมากที่สุด ทั้งนี้เพราะผู้เรียนได้เตรียมความพร้อมที่จะเข้าสู่กระบวนการเรียนรู้ในขั้นที่ 1 ผู้เรียน
ได้เรียนรู้จากประสบการณ์ตรงในสถานการณ์ที่หลากหลาย ในขั้นที่ 2 จึงเป็นปัจจัยที่ทำให้ผู้เรียนมี
เป้าหมาย มีพลังในการเรียนรู้ที่จะช่วยเสริมการพัฒนาการสะท้อนคิด ผู้เรียนได้เรียนรู้ผ่านกิจกรรม
การเรียนรู้เชิงรุกทำให้เกิดการเชื่อมโยงความรู้กับสถานการณ์จริง ในขั้นที่ 3 ผู้เรียนได้สรุปร่วมกัน 
ฝึกสังเกตและสะท้อนคิดจากสถานการณ์ ในขั้นที่4 ผู้สอนใช้คำถามปลายเปิดมาช่วย ในขั้นที่ 5 และ
ผู ้เรียนได้ทบทวน สะท้อนคิด และสรุปด้วยการเขียนบันทึก ในขั ้นที ่ 6 และมีข้อเสนอแนะว่า 
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บรรยากาศการเรียนรู้ควรเป็นบรรยากาศเชิงบวก การปฏิบัติกิจกรรมว่าควรเปิดโอกาสให้นักศึกษา
ร่วมกันสะท้อนคิดอย่างเต็มที่ โดยผู้สอนทำหน้าที่สนับสนุนการเรียนรู้ 
  สุภาวดี วิสุวรรณ อดิศร เนาวนนท์, และสิริลักษณ์ โปร่งสันเทียะ (2562) ที่ได้ศึกษา 
เรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนเพ่ือส่งเสริมสมรรถนะนักศึกษาครูการศึกษาพิเศษ-ภาษาไทย 
ชั้นปีที่ 2 โดยได้ทฤษฎีการเรียนรู้สู่การเปลี่ยนแปลงมาพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ที่มีชื่ อว่า 
“LC-3R Model” มี 8 องค์ประกอบ คือ ที่มาของรูปแบบ แนวคิดและทฤษฎีพื้นฐาน หลักการของ
รูปแบบ วัตถุประสงค์ของรูปแบบ ขั้นตอนการเรียนการสอน ประกอบด้วยขั้นตอน 5 ขั้น คือ ขั้นให้
ประสบการณ์ ขั้นการใคร่ครวญด้วยคำถามสะท้อนคิด ขั้นแลกเปลี่ยนมุมมอง ขั้นสมรรถนะสร้างใหม่ 
และข้ันสะท้อนความคิดต่อการปรับเปลี่ยน ระบบสังคม การตอบสนองต่อผู้เรียน และระบบสนับสนุน 
มาส่งเสริมให้นักศึกษาครูการศึกษาพิเศษมีสมรรถนะนักศึกษาครูพิเศษ ซึ่งมีค่าความเหมาะสมของ
รูปแบบอยู่ในระดับมาก เมื่อนำไปทดลองใช้ พบว่านักศึกษาครูมีสมรรถนะด้านความรู้และทักษะ 
ในระดับชำนาญ และด้านเจตคติและคุณลักษณะ ในระดับเชี่ยวชาญ ทั้งนี้มีผลการเรียนรู้ในหน่วย
ออกแบบการเรียนรู้ให้สนุก อยู่ในระดับมาก  
  ภัทราภรณ์ ข้อยหิร ัญ บุษบา บัวสมบูรณ์ , และกมล โพธิเย ็น (2564) ได้ศ ึกษา  
เรื่องการพัฒนารูปแบบการเรียนรู้เพื่อสร้างเสริมความสามารถในการอ่านตีความของนักศึกษาระดับ
ปริญญาบัณฑิต ชั้นปีที่ 2 สาขาวิชาภาษาไทย คณะครุศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏธนบุรี ภาคเรียนที่ 
2 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 30 คน โดยใช้ RUCES MODEL เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แผนการ
จัดการเรียนรู ้คู ่ม ือการใช้ร ูปแบบการเรียนรู ้แบบทดสอบวัดความสามารถในการอ่านตีความ  
และแบบสอบถามความพึงพอใจ พบว่า 1. รูปแบบการเรียนรู้เกิดจากการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการรื้อ
สร้าง ของ Jacques Derrida และวิธีการเรียนรู้แบบสแกฟโฟลด จึงทำให้รูปแบบมี 4 องค์ประกอบ
ได้แก่ หลักการของรูปแบบ วัตถุประสงค์ กิจกรรมการเรียนการสอน ซึ ่งประกอบด้วยกิจกรรม  
การเรียนการสอน 5 ขั้น ได้แก่ ขั้นที่ 1 ทบทวนวรรณศิลป์ขั้นที่ 2 ยลยินเนื้อหา ขั้นที่ 3 นำพาความคิด 
ขั้นที่ 4 พินิจรื้อคำขั้นที่ 5 สรุปนำความเข้าใจ และการประเมินผล และนอกจากนี้ผู้วิจัยยังได้กำหนด
เงื่อนไขของการนำรูปแบบการเรียนรู้ไปใช้ได้แก่ ระบบสังคม ระบบสนับสนุน และหลักการตอบสนอง 
โดยรูปแบบได้รับการประเมินความเหมาะสมจากผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 คน มีความเหมาะสมอยู่ใน
ระดับมากที่สุด และเมื่อนำไปทดลองใช้ พบว่า นักศึกษามีความสามารถในการอ่านตีความหลัง 
การทดลองส ูงกว ่าก ่อนการทดลองอย่างม ีน ัยสำค ัญทางสถิต ิท ี ่ระด ับ . 05 และ นักศ ึกษา 
มีความพึงพอใจต่อรูปแบบการเรียนรู้ในภาพรวมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
  จากงานวิจัยที่เกี ่ยวข้องพบว่า การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสามารถส่งเสริมให้
นักศึกษามีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนได้ และ
ทฤษฎีวิพากษ์สามารถทำให้คณาจารย์เกิดการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ ทั้งนี้กระบวนการนำไปใช้
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ควรต้องเริ่มจากการใช้คำถามที่ท้าทายความเชื่อเดิม การสร้างบรรยากาศของความไว้เนื้อเชื่อใจ และ
บทบาทของผู้สอนควรเป็นพี่เลี้ยง หรือผู้อำนวยความสะดวก  
 2. งานวิจัยต่างประเทศ 
  Li (1993) ได้ศ ึกษาวิจ ัยเร ื ่อง การผสมผสานแนวคิดลัทธิเซนและทฤษฎีวิพากษ์  
ของHabermas เพื่อออกแบบการเรียนรู้และการสอนแบบรู้คิด มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาทักษะ  
การรู้คิดและการออกแบบการเรียนรู้หรือการสอนการรู้คิด ผลการศึกษาพบว่า การนำวิเคราะห์  
แบบเซน และการใช ้ความสนใจพื ้นฐานทั ้ งสามของ  Habermas มาใช ้ เพ ื ่อการว ิ เคราะห์  
การออกแบบการเร ียนการสอน สามารถทำให้เกิดการพิจารณามิต ิทางสังคมที ่ส ัมพันธ ์กับ  
การออกแบบการเรียนการสอน และสามารถเปิดเผยอำนาจที่ฝังอยู่ในกระบวนการการออกแบบ  
จึงสามารถทำให้เกิดการหลุดพ้นจากการถูกครอบงำทางความคิด และสร้างเป็นการรู ้ค ิดได้  
โดยผลลัพธ์ที่ได้นี ้สามารถช่วยให้ผู ้สอนในโรงเรียนหรือนักออกแบบการเรียนการสอนมีมุมมอง  
เชิงลึกสำหรับการออกแบบการเรียนการสอน ที่สามารถนำไปใช้กับผู้เรียนที่หลากหลายและบริบทที่
แตกต่างกันได ้
  Donnell (1999) ได้นำทฤษฎีของ Habermas มาพัฒนาการเรียนรู ้แบบนำตนเอง 
พบว่า การใช้เหตุผลในการกระทำทางการสื่อสารตามทฤษฎีของHabermas ช่วยให้ผู้เรียนในแต่ละ
บุคคลเกิดการเรียนรู้ได้จากเหตุผลที่ใช้ในการสื่อสาร ส่งผลให้ผู้เรียนความเข้าใจและยอมรับซึ่งกันและ
กัน เกิดการเปลี่ยนมุมมอง และเกิดเป็นกระบวนการเรียนรู้จากการได้วิพากษ์วิจารณ์อย่างเปิดกว้าง  
มีอิสระซึ่งเป็นแกนกลางสำหรับของการเรียนรู้ทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ 
  Kember et al. (2000) ได้วิจัยและพัฒนาแบบประเมินความสามารถการคิดไตร่ตรอง 
โดยนำแนวคิดของ Mezirow มาใช้เป็นกรอบในการพัฒนา และแบ่งระดับการคิดไตร่ตรองออกแบบ 
4 ระดับ คือ 1) การคิดแบบเคยชิน (Habitual Action) 2) การคิดแบบเข้าใจ (Understanding) 
3) การคิดทบทวนอย่างรอบคอบ (Reflection) และ 4) การคิดแบบไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical 
reflection) โดยแบบประเมินที่พัฒนาขึ้นมีลักษณะ คือ เป็นแบบประเมินตนเอง จำนวน 16 ข้อ 
ผลการวิจัย พบว่า แบบประเมินที่พัฒนาขึ้นสามารถใช้ประเมินผู้เรียนได้ทุกสาขา และสามารถ
พยากรณ์ความแตกต่างของระดับการคิดไตร่ตรองในผู้เรียนที่มีระดับการศึกษาที่ต่างกันได้ 
  Streible (2004) ได ้ศ ึกษาว ิจ ัยเก ี ่ยวกับการออกแบบรูปแบบการเร ียนการสอน 
และการฝ ึกปฏิบัต ิ ผ ่านการเร ียนร ู ้จากทฤษฎี  Habermas ผลการศึกษา สามารถสรุปได้ว่า  
นักออกแบบการเรียนการสอนต้องปรับการออกแบบการเรียนการสอนใหม่ให้ตรงลักษณะดั งนี้  
1) สนับสนุนให้เกิดการทำความเข้าใจสถานการณ์หรือความหมายในสถานการณ์มาก่อนล่วงหน้า  
2) เนื่องจากการเรียนการสอนเป็นการให้ทุกคนได้ใช้ความคิดไตร่ตรองเพื่อสร้างความหมายในขณะ
เรียน ฉะนั ้นจึงต้องสนับสนุนให้เกิดการตั ้งคำถามเชิงวิพากษ์ มากกว่าให้เล่นเกมไขปริศนา  
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3) เนื่องจากไม่สามารถกำหนดการกระทำที่ถูกต้องได้ในสถานการณ์ที่กำหนด ฉะนั้นจึงต้องสนับสนุน
ให้เกิดการใช้แหล่งเรียนรู้หรือสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ที ่เปิดกว้าง มีอิสระ มีพื้นที่ว่างสำหรับ  
การร่วมคิดของผู้สอนและผู้เรียน 4) มุ่งเน้นให้เกิดการคิดไตร่ตรองในทุกระดับ ไม่ใช่มุ่งเน้นไปที่ทักษะ 
การทำงานร่วมกัน หรือทักษะการสื่อสาร ทั้งนี้เพราะทักษะเหล่านี้เป็นผลพลอยได้หนึ่งที่เกิดจาก
กระบวนการไตร่ตรองอยู่แล้ว 5) กระบวนการเรียนการสอนทุกกระบวนการควรให้ผู้เรียนมีส่วนร่วม
ในการออกแบบการเรียนการสอน ไม่เฉพาะแค่การประเมินผลเท่านั้น 
  Donald, & Jason (2008) ได้ศึกษาวิจัยเกี่ยวกับปัจจัยพยากรณ์การคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ในชั ้นเรียน โดยใช้เครื ่องมือเป็นแบบสอบถามการคิดไตร่ตรอง CIQ (Critical Incident 
Questionnaire) และกรอบแนวคิดการคิดไตร่ตรอง ผลการศึกษาพบว่า ปัจจัยที่ส่งผลมากที่สุด คือ 
ด้านสิ ่งแวดล้อมการเรียนรู ้ โดยองค์ประกอบสำคัญมากที ่ส ุดในด้านนี ้ ค ือ ความเป็นอิสระ  
และความร่วมมือในการทำงาน ฉะนั้นการพัฒนาให้ผู้เรียนเกิดการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จึงต้องมี  
การออกแบบสิ่งแวดล้อมการเรียนรู้ให้สัมพันธ์กับองค์ประกอบดังกล่าว 
  Bates et al. (2009) ได ้ศ ึกษาว ิจ ัยเร ื ่องการเช ื ่อมโยงระหว ่างการกำก ับด ูแล 
ในมหาวิทยาลัยกับการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ : การเป็นพี ่เลี ้ยงและต้นแบบ ซึ ่งเป็นการศึกษา
ประสบการณ์ในการกำกับดูแลหลักสูตรศึกษาศาสตร์ในมหาวิทยาลัยที่สัมพันธ์กับการปฏิบัติผ่าน  
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที ่ส ่งผลต่อโอกาสการเรียนรู ้ของนักศึกษาครู ผลการศึกษาพบว่า  
1) การเรียนรู ้จากการปฏิบัติทำให้นักศึกษาครูมีความเข้าใจเกี ่ยวกับการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
2) การให้คำแนะนำ ตัวอย่าง และการสื่อสารที่ชัดเจนเป็นส่วนสำคัญท่ีช่วยส่งเสริมการปฏิบัติการสอน
อย่างไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ โดยการกำกับดูแลจะช่วยให้นักศึกษาเข้าใจและพัฒนาการไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์ 3) การสนทนาระหว่างอาจารย์นิเทศและนักศึกษาครูเกี่ยวกับการปฏิบัติเป็นกระบวนการ
สำคัญจำเป็นที่ช่วยพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ให้เกิดในแต่ละบุคคลได้ 
  Lee (2015) ได้ศ ึกษาเร ื ่อง หลักเกณฑ์สำหรับการรับร ู ้ เช ิงว ิพากษ์ตามแนวคิด 
Habermas ต ัวอย ่างหนึ ่งของการว ิเคราะห์ข ้อความเช ิงว ิพากษ์และการค้นหาความหมาย  
โดยมีวัตถุประสงค์เพื ่อตรวจสอบว่าหลักเกณฑ์ของ Habermas คือ การกระทำทางการสื ่อสาร 
จะสามารถช่วยให้เกิดการรับรู้เชิงวิพากษ์จากตัวบท ซึ่งหมายถึง การอ่านตัวบทได้อย่างเข้าใจลึกซึ้ง 
สามารถระบุถึงอิทธิพลของสังคมที่แฝงเข้ามาในตัวบท เช่น อำนาจ ความไม่ยุติธรรม ความสัมพันธ์
ของตัวบุคคลในสังคม เพื่อให้เกิดการตั้งคำถามเกี่ยวกับทัศนคติ คุณค่า และความเชื่อของงานเขียน 
และการสื่อสารนั้น ๆ โดยประเมินได้จากการอภิปรายหลังจากการอ่านก่อนและหลังจากที่ดำเนินการ
วิเคราะห์ตัวบท ผลการศึกษาพบว่า หลักเกณฑ์สามารถใช้พัฒนาการอ่านในระดับวิพากษ์ได้  
เพราะหลักเกณฑ์ดังกล่าวสามารถประยุกต์ใช้ได้กับตัวบท สถานการณ์การพูด ในการสื ่อสารที่
หลากหลาย และสามารถทำให้เกิดการเชื่อมโยงตัวบทกับอุดมการณ์ทางสังคมและวัฒนธรรมได้ 
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  จากงานวิจัยที่เกี ่ยวข้องสรุปได้ว่า ทฤษฎีวิพากษ์ของ  Habermas ช่วยให้ผู ้เรียนเกิด
ทักษะการคิด การปรับเปลี่ยนมุมมอง การอ่านในระดับวิพากษ์ และการออกแบบการเรียนการสอนที่
ตอบสนองต่อความหลากหลายของผู้เรียนในบริบทที่แตกต่างกันได้ ซึ ่งกระบวนการนำไปใช้ควร
สนับสนุนให้เกิดการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ และบรรยากาศที่เปิดกว้าง โดยเฉพาะการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ ที่ต้องมุ่งเน้นให้เกิดบรรยากาศการเรียนการสอนที่มีอิสระและมีความร่วมมือในการทำงาน 
และจากงานวิจัยที่เกี่ยวข้องทั้งของไทยและต่างประเทศ สามารถสรุปได้ว่า การใช้รูปแบบการเรียน
การสอน ตามทฤษฎีวิพากษ์ ช่วยให้ผู ้เรียนพัฒนาทักษะทางการคิด และการออกแบบการเรียน  
การสอนได้ 
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ภาพ 4 แสดงกรอบแนวคิดการวิจัย 



 
 

 

บทที่ 3 
 

วิธีดำเนินงานวิจัย 
 
 การว ิ จ ั ยคร ั ้ งน ี ้ ดำ เน ินการตามกระบวนการว ิ จ ั ยและพ ัฒนา ( Research and 
Development) เพื ่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที ่ส ่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ ดำเนินการเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้  
 ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับ
มัธยมศึกษาและแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการจัด  
การเรียนรู้วรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 ขั้นตอนที่ 3 การศึกษาผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิ พากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 ขั้นตอนที่ 4 การประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 การดำเนินการทั้ง 4 ขั้นตอน สรุปได้ดังตาราง 27 ต่อไปนี้ 
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ขั้นตอนที่ 1 การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา ระดับมัธยมศึกษา และ
แนวทางการการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี  เพื ่อใช้เป็นแนวทาง 
ในการนำไปพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ มีข้ันตอนการดำเนินการดังนี้  
 1. การศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์ ดำเนินการดังนี้ 
  1.1 ผู้วิจัยได้ศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับรูปแบบการเรียนการสอน แนวคิดการสอนวรรณคดี
และปัญหาการสอนวรรณคดี จากเอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องทั้งในและต่างประเทศ ดังนี้ 
   1.1.1 ร ูปแบบการเร ียนการสอนของ Kemp et al. (1998; Joyce, & Well, 
2004; Eggen, & Kauchak, 2006; Gunter, Mary et al., 2003; Freiberg, & Driscoll, 2005; 

ทิศนา แขมมณ,ี 2557; ชนาธิป พรกุล, 2557; บุญเลี้ยง ทุมทอง, 2560)  
   1.1.2 แนวคิดการสอนและปัญหาการสอนวรรณคดี ของ Engleson (1983; 
Tudor, 1996; Chamber, & Gregory, 2006; Rohaniyah, 2012; Wiland, 2016; Finsrud, 2017; 
กุสุมา รักษมณี, 2534; สร้อยสน สกลรักษ์, 2540; ดวงมน จิตร์จำนงค์, 2553; เฉลิมลาภ ทองอาจ, 
2557) 
  1.2 ผู ้วิจัยได้ศึกษาทฤษฎีวิพากษ์ จากเอกสารและงานวิจัยที ่เกี ่ยวข้องทั ้งในและ
ต่างประเทศ คือ ทฤษฎีวิพากษ์ ของ Habermas (1981, 1993, 2004; Marshall, 1998; Lechte, 
1994; Finlayson, 2005; วราภรณ์ วนาพิทักษ์ , 2554; จุฑาพรรธ์ ผดุงชีว ิต, ม.ป.ป; กาญจนา 
แก้วเทพ, 2551, 2553) 
  1.3 นำข้อมูลที่ได้จากการศึกษาเอกสารมาวิเคราะห์และสังเคราะห์ 3 ประเด็น คือ  
   1.3.1 องค์ประกอบของรูปแบบการเร ียนการสอน ประกอบด้วย หลักการ
จุดมุ่งหมายของรูปแบบ กระบวนการเรียนรู้ และการวัดและประเมินผล 
   1.3.2 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีโดยทั่วไป เกิดจากวิธีการสอนที่มุ่งเน้น  
การบรรยายขาดการให้ไตร่ตรองเนื้อหาวรรณคดี ความยากของเนื้อหาวรรณคดี และข้อบกพร่องของ
ผู้อ่านวรรณคดี  
   1.3.3 ทฤษฎีวิพากษ์ คือ หลักการ องค์ประกอบ และกระบวนการของทฤษฎี
วิพากษ์ 
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 2. การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา 
และแนวทางประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อนำไปเป็นข้อมูลสำคัญส่วนหนึ่งในการพัฒนารูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดังนี้ 
 ประเด็นที่ศึกษา 
 1. ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
 2. แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 แหล่งข้อมูล  
 แหล่งข้อมูลที่นำมาใช้ครั้งนี้ ประกอบด้วย 
 1. ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
  1.1 อาจารย์ผู ้สอนรายวิชาวรรณคดีวรรณกรรมไทย จำนวน 5 คน ที่เป็นผู้ปฏิบัติ 
การสอนในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษา อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และมีผลงานวิจัย 
หรือตำรา หรือหนังสือ หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี 
  1.2 ครูผู้สอนวิชาภาษาไทย จำนวน 5 คน ที่เป็นผู้ปฏิบัติการสอนในสถานศึกษา ระดับ
มัธยมศึกษา อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และได้รับรางวัลเชิดชูเกียรติด้านการสอน
จากกระทรวงศึกษาธิการ หรือผู้มีบทบาทด้านการจัดการเรียนการสอนวรรณคด ี
 2. แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
   แหล่งข้อมูล คือ ผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี จำนวน 5 คน 
ที่เป็นผู้ปฏิบัติการสอนในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษา  อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี 
และมีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือผู ้มีบทบาทสำคัญด้านการจัดการเรียนสอนทาง  
ด้านครุศาสตร์/ศึกษาศาสตร์ หรือโครงการสำคัญของการพัฒนาครู  
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 1. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับ
มัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู้สอนวิชาภาษาไทย 
 2. แบบสัมภาษณ์เกี ่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอน
วรรณคดีสำหรับผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี 
 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 1. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับ
มัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู้สอนวิชาภาษาไทย 
มีข้ันตอนการดำเนินการสร้างดังนี้  
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  1.1 ศึกษาเอกสาร ตำราและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวทางการสอนวรรณคดี ปัญหา
การสอนวรรณคดีโดยทั่วไป และทฤษฎีวิพากษ์เพ่ือใช้กำหนดแนวทางในการสร้างแบบสัมภาษณ์  
  1.2 กำหนดลักษณะของแบบสัมภาษณ์ เป็นแบบมีโครงสร้าง  
   1.3 กำหนดโครงสร้างของแบบสัมภาษณ์เพื่อใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งจำแนก
ตามผู้ให้ข้อมูล โดยกำหนดแบบสัมภาษณ์ เป็น 2 ฉบับ แต่ละฉบับประกอบด้วย 2 ส่วน คือ 
   ส่วนที่ 1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ให้สัมภาษณ์ 
   ส่วนที่ 2 แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีและแนวทาง  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ 
   โครงสร้างของแบบสัมภาษณ์เกี ่ยวกับปัญหาการเร ียนการสอนวรรณคดีใน
ระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทย
และครูผู้สอนวิชาภาษาไทยสรุปได้ดัง ดังตาราง 28 
 

ตาราง 28  แสดงโครงสร้างของแบบสัมภาษณ์เกี ่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีใน
ระดับอุดมศึกษาและมัธยมศึกษา สำหรับอาจารย์ผู้สอนและครูผู้สอนวิชาภาษาไทย 

 

ตอนที่ ประเด็น รายการ จำนวน (ข้อ) 
1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ให้

สัมภาษณ ์
1.1 ช่ือ-สกุล  1 
1.2 สถานภาพ/หน่วยงาน 1 
1.3 ระยะเวลาในการปฏบิัติงานดา้นการสอน 1 
1.4 วัน/เดือน/ปีท่ีให้สมัภาษณ ์ 1 
1.5 ช่วงเวลาการสัมภาษณ ์ 1 
1.6 สถานท่ีให้สัมภาษณ ์ 1 

2 
 
 
  

ปัญหาการเรียน 
การสอนวรรณคด ี
 
 

2.1 วิธีการสอนวรรณคดี  1 
2.2 เทคนิคการสอนวรรณคดี  1 

2.3 สื่อการสอน/แหล่งเรยีนรู้วรรณคดี 1 

2.4 กิจกรรมการสอนวรรณคด ี 1 

2.5 การประเมินผลการสอนวรรณคด ี 1 

2.6 คุณลักษณะผู้เรียน 1 

2.7 ปัญหาอื่น ๆ 1 

รวม 13 
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   โครงสร้างของแบบสัมภาษณ์เกี ่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์  
ในการเรียนการสอนวรรณคดี สำหรับผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และด้านการสอนวรรณคดีสรุปได้ 
ดังตาราง 29 ดังนี้ 
 

ตาราง 29 แสดงโครงสร้างของแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ใน
การเรียนการสอนวรรณคดี สำหรับผู ้เชี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอน
วรรณคดี 

 

ตอนที่ ประเด็น รายการ  จำนวน 
(ข้อ) 

1 ข้อมูลเกี่ยวกับผู้ให้
สัมภาษณ ์

1.1 ชื่อ-สกุล 1 
1.2 สถานภาพ/หน่วยงาน 1 
1.3 ระยะเวลาในการปฏบิัติงานด้านการสอน 1 
1.4 วัน/เดือน/ปีที่ให้สัมภาษณ ์ 1 
1.5 ช่วงเวลาการสัมภาษณ ์ 1 
1.6 สถานที่ให้สัมภาษณ ์ 1 

2 การประยุกต์ใช้ทฤษฎี
วิพากษ ์

2.1 แนวทางการเลือกวรรณคดีที่สัมพันธ์กบัทฤษฎีวิพากษ์ 1 
2.2 แนวทางการจัดกิจกรรมการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์  

1 

2.3 เทคนิคการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ ์ 1 

2.4 สื่อประกอบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ ์

1 

2.5 การวัดและประเมินผลการเรียนการสอนวรรณคดี 
ตามทฤษฎีวิพากษ ์

1 

รวม 11 
 

  1.4 สร้างแบบสัมภาษณ์ตามโครงสร้างและลักษณะเครื่องมือที่กำหนดไว้  
  1.5 นำแบบสัมภาษณ์ที ่สร้างขึ ้น เสนออาจารย์ที ่ปร ึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา 
ความครอบคลุมของเนื้อหา และความเหมาะสมในการใช้ภาษา แล้วนำข้อเสนอแนะที่ได้ไปพิจารณา
ปรับปรุงแก้ไข 
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  1.6 นำแบบสัมภาษณ์ที่ได้ปรับปรุงแก้ไขตามตามข้อเสนอแนะของอาจารย์ที่ปรึกษา
วิทยานิพนธ์ เสนอผู้เชี่ยวชาญด้านหลักสูตรและการสอน จำนวน 2 คน ด้านเนื้อหา จำนวน 1 คน 
และด้านการวัดและประเมินผล จำนวน 1 คน รวม 5 คน เพื่อพิจารณาตรวจสอบความสอดคล้อง
ระหว่างข้อคำถามกับนิยามศัพท์เฉพาะ โดยมีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
   +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ 
   0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ 
   -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ 
  1.7 นำแบบสัมภาษณ์ที่ผู ้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่าน มาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง
ระหว่างข้อคำถามกับนิยามศัพท์เฉพาะ (Index of Congruence: IOC) ค่าดัชนีความสอดคล้อง 1.00 
ทุกข้อ 
  1.8 ปรับปรุงข้อคำถามบางข้อของแบบสัมภาษณ์ ตามผลการพิจารณาผู้เชี่ยวชาญ คือ
ปรับการใช้ข้อความที่ซ้ำกันในแต่ละข้อ และการเชื่อมคำ แล้วนำแบบสัมภาษณ์ไปเสนออาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ตรวจสอบอีกครั้งหนึ่ง 
  1.9 จัดพิมพ์แบบสัมภาษณ์ฉบับสมบูรณ์ เพ่ือนำไปเก็บข้อมูลต่อไป 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 การเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์ โดยใช้แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียน 
การสอนวรรณคดี สำหรับอาจารย์ผู้สอน ซึ่งผู้วิจัยดำเนินการตามลำดับขั้นดังต่อไปนี้ 
 1. ผู ้ว ิจ ัยนำหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากบัณฑิตวิทยาลัย 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ถึงอาจารย์ผู้สอนและผู้เชี่ยวชาญ พร้อมทั้งอธิบายวัตถุประสงค์ วิธีการเก็บ
รวบรวมข้อมูลในครั้งนี้ และนัดหมายวันเวลาในการสัมภาษณ์ 
 2. ผู้วิจัยจัดเตรียมอุปกรณ์ที่ใช้ประกอบการสัมภาษณ์ คือ แบบสัมภาษณ์ เทปบันทึกเสียง 
สมุดโน้ต ปากกา ดินสอ และยางลบ  
 3. ผู้วิจัยซ้อมสัมภาษณ์ตามประเด็น โดยพยายามควบคุมเวลาและประเด็นให้ได้ตามที่
กำหนด  
 4. ผู้วิจัยดำเนินการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้สอน ผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอน
วรรณคดีที ่มีคุณสมบัติตามที ่กำหนด ตามวันเวลาที ่นัดหมาย โดยผู ้ว ิจ ัยเป็นผู ้ส ัมภาษณ์และ 
จดบันทึกข้อมูลพร้อมบันทึกเสียงดังนี้ 
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  4.1 ในการดำเนินการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยแนะนำตนเองต่อผู้ให้สัมภาษณ์ พูดคุยเกริ่นนำ
และสร้างบรรยากาศความเป็นกันเอง จากนั้นแจ้งวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์และเวลาที ่ใช้  
ในการสัมภาษณ์โดยประมาณ 30 นาที พร้อมขออนุญาตบันทึกเสียงการสัมภาษณ์  
  4.2 ผู้วิจัยเริ่มต้นการสัมภาษณ์ตามประเด็นที่กำหนด ในกรณีที่ผู้วิจัยไม่แน่ใจคำตอบ
หรือคำพูดบางส่วนของผู้ถูกสัมภาษณ์ที่มีต่อประเด็นการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยจะสะท้อนกลับสรุปคำพูด
ของผู้ถูกสัมภาษณ์อีกครั้ง เพ่ือก่อให้เกิดความชัดเจนในประเด็นนั้น ๆ 
  4.3 เมื ่อผ ่านระยะเวลาที ่เหมาะสมและประเด็นที ่ต ้องการสัมภาษณ์ได้ดำเนิน  
การสัมภาษณ์ครบทุกประเด็นแล้ว ผู้วิจัยก็จะยุติการสัมภาษณ์ โดยสอบถามความคิดเห็นเพิ่มเติม
นอกเหนือจากประเด็นที่สัมภาษณ์ไปแล้ว และขอบคุณผู้ให้สัมภาษณ์ 
 5. หลังจากสัมภาษณ์เสร็จแล้ว ผู้วิจัยบันทึกรายละเอียดของข้อมูลบางประเด็นเพิ่มเติม 
 การวิเคราะห์ข้อมูล  
 การวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากแบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี ดังนี้  
 1. นำข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์มาตรวจสอบความครบถ้วนและความสมบูรณ์ของตอนที่ 
1 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้สัมภาษณ์ และตอนที่ 2 ข้อคิดเห็นเกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี
ของอาจารย์ผู้สอน 
 2. นำข้อมูลที่ได้จากการบันทึกเสียงสัมภาษณ์มาสรุปประเด็นสำคัญ และวิเคราะห์เนื้อหา 
(Content Analysis) และสร้างข้อสรุปเกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา 
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
ขั้นตอนที่ 2 การสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
ว ิพากษ์ เพ ื ่อส ่งเสร ิมความสามารถในการค ิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์และการออกแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 การดำเนินการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ มีการดำเนินการ ดังนี้ 
 1. การดำเนินการสร้างรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ
การใช้รูปแบบ 
  1.1 การสร้างร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ มีข ั ้นตอน 
การดำเนินการสร้างดังนี้ 
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   1.1.1 นำข้อมูลจากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยที ่เก ี ่ยวข้อง กับรูปแบบ 
การเรียนการสอน การสอนวรรณคดี ทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas วงวรรณกรรม การไตร่ตรองเชิง
ว ิพากษ ์  และการออกแบบการเร ียนการสอน และผลท ี ่ ได ้จากการส ัมภาษณ์ในข ั ้นท ี ่  1  
มาวิเคราะห์และสังเคราะห์ เพื่อกำหนดองค์ประกอบและโครงสร้างของรูปแบบและคู่มือการใช้
รูปแบบ ดังนี้ 
    1) รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ประกอบด้วย 
หลักการ จุดมุ ่งหมายการเรียนรู้ กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและผู้สอน ปัจจัยที ่เอื ้อต่อ
ความสำเร็จ และการวัดและประเมินผล เพื่อดำเนินการส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
    2) โครงสร้างของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
ดำเนินการเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) ระยะที่ 2 การฝึกคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Practice critical reflection) และระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดี (Practice instruction design) ดังตาราง 30  
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ใน
ช้ัน

เรีย
น 

ที่จ
ะท

ำใ
ห้เ

กิด
กา

รค
ิด

ทบ
ทว

น 
เพ

ื่อน
ำม

า
สร

ุปเ
นื้อ

เรื่อ
งได

ต้า
ม

ข้อ
เท

็จจ
ริง

 ผ
่าน

กา
รใ

ช้
ผัง

กร
าฟ

ิก 
 

1.2
 ก

าร
คิด

เช
ิงว

ิพา
กษ์

 
        

1. 
เป

รีย
บเ

ทีย
บข

้ออ
้าง

ที่เ
ป็น

สา
เห

ตุข
อง

กา
รก

ระ
ทำ

ท่ี
เห

มือ
นก

ันแ
ละ

ต่า
งก

ันใ
น

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด ้
2. 

จำ
แน

กก
าร

กร
ะท

ำท่ี
สม

เห
ตุส

มผ
ลต

รง
ตา

ม
เห

ตุก
าร

ณ์ท
ี่กำ

หน
ดใ

ห้ไ
ด ้

3. 
เล

ือก
ใช้

ข้อ
มูล

เพ
ื่อน

ำม
า

สร
ุปป

ระ
เด

็นส
ำค

ญัข
อง

กา
รค

ิดเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
กา

รค
ิดเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ 

1. 
ลัก

ษณ
ะข

้ออ้
าง

ที่
เป

็นส
าเห

ตุข
อง

กา
ร

กร
ะท

ำ 
2. 

คว
าม

สม
เห

ตุส
มผ

ล
ขอ

งข
้อค

วา
ม 

3. 
กา

รเล
ือก

ใช้
ข้อ

มูล
ได

้อย
่าง

สม
เห

ตุส
มผ

ล 

1. 
ผู้เ

รีย
นร

่วม
กัน

ระ
บุ

เห
ตุก

าร
ณส์

ำค
ัญแ

ละ
สา

เห
ตุข

อง
กา

รเก
ิด

เห
ตุก

าร
ณ์จ

าก
สื่อ

ท่ีไ
ด้

ชม
 โด

ยใ
ช้ผ

ังก
รา

ฟิก
 

2. 
ผู้เ

รีย
นแ

บ่ง
กล

ุม่
ย่อ

ยอ
ภิป

รา
ย

แล
กเ

ปล
ีย่น

ข้อ
มูล

ร่ว
มก

ัน 
ผ่า

นก
าร

ใช้
คำ

ถา
มซ

ักถ
าม

 แ
ละ

ใช้

วิธี
กา

ร 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 
ใน

ใบ
งา

น 
เค

รื่อ
งม

ือ 
แบ

บป
ระ

เม
ินใ

บง
าน

 

2 



 

  
 

 

147 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
1. 

พัฒ
นา

 
กา

รค
ิด 

(ต
่อ)

 
             

1.2
 ก

าร
คิด

เช
ิงว

ิพา
กษ์

 
(ต

่อ)
 

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด้
อย

่าง
สม

เห
ตุส

มผ
ล 

ผัง
กร

าฟ
ิก 

จา
กน

ั้น
นำ

เส
นอ

ข้อ
มูล

ต่อ
ช้ัน

เรีย
น 

เพ
ื่อส

รุป
ผล

เช
ิง

เป
รีย

บเ
ทยี

บข
อง

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่ได
้ชม

 
คว

าม
สม

เห
ตสุ

มผ
ล

ขอ
งก

าร
กร

ะท
ำ แ

ละ
สร

ุปป
ระ

เด
็นส

ำค
ญั

ขอ
งเร

ื่อง
 ล

งใน
ใบ

งา
น 

โด
ยผ

ู้สอ
นใ

ห้ข้
อม

ูล
เพ

ิ่มเ
ตมิ

เก
ี่ยว

กับ
กา

ร
เล

ือก
ใช้

ข้อ
มูล

อย
่าง

สม
เห

ตุส
มผ

ล 
 

3. 
ผู้เ

รีย
นเ

ล่น
เก

มส
รุป

บท
เรีย

น 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
1. 

พัฒ
นา

 
กา

รค
ิด 

(ต
่อ)

 
               

1.3
 ก

าร
คิด

ไต
รต่

รอ
ง  

                

1. 
อธิ

บา
ยก

าร
กร

ะท
ำท่ี

เป
็น

ปัญ
หา

สำ
คัญ

ขอ
งเห

ตุก
าร

ณ์ท
ี่

กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด ้
2. 

เส
นอ

แน
ะว

ิธีก
าร

แก
้ปญั

หา
สำ

คัญ
ขอ

งเห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่
กำ

หน
ดใ

ห้ไ
ด ้

3. 
ระ

บุเ
หต

ผุล
เพ

ื่อส
นับ

สน
ุน

ข้อ
เส

นอ
แน

ะไ
ด ้

4. 
นำ

ข้อ
เส

นอ
แน

ะม
าส

รุป
วิธี

กา
รแ

ก้ป
ัญห

าส
ำค

ัญข
อง

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด้
อย

่าง
มีเ

หต
ผุล

 

กา
รค

ิดไ
ตร

ต่ร
อง

 
กา

รค
ิดไ

ตร
ต่ร

อง
 

1. 
กา

รร
ะบ

ุปญั
หา

สำ
คัญ

ขอ
งเห

ตุก
าร

ณ ์
2. 

กา
รร

ะบ
ุเห

ตุผ
ล 

แล
ะข

้อเ
สน

อแ
นะ

 
3. 

กา
รป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้

ข้อ
เส

นอ
แน

ะเ
พื่อ

กา
ร

แก
้ปัญ

หา
สำ

คัญ
ขอ

ง
เห

ตุก
าร

ณ ์

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ล่น
เก

ม 
เพ

ื่อ
ลำ

ดับ
เห

ตุก
าร

ณ
์ 

หล
ังจ

าก
กา

รช
มส

ื่อ 
2. 

ผู้เ
รีย

นเ
ขีย

นแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นใ

น
ปร

ะเ
ด็น

ปัญ
หา

สำ
คญั

ขอ
งเห

ตุก
าร

ณ
์ที่ช

ม
จา

กส
ื่อ 

แล
ะอ

ภิป
รา

ย
แล

กเ
ปล

ีย่น
ข้อ

มูล
กับ

ผู้ส
อน

 จ
าก

น้ัน
บัน

ทึก
ผล

ลง
ใน

ใบ
งา

น 
3. 

ผู้เ
รีย

นแ
บ่ง

กล
ุม่

ย่อ
ยอ

ภิป
รา

ยเ
พื่อ

เส
นอ

แน
ะว

ิธีก
าร

แก
้ปัญ

หา
แล

ะ
ข้อ

เส
นอ

แน
ะ 

จา
กน

ั้น
ให

้ผู้เ
รีย

นจ
ับค

ู่กัน
เพ

ื่อ
สน

ทน
าแ

ลก
เป

ลี่ย
นใ

น

วิธี
กา

ร 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 
ใน

ใบ
งา

น 
เค

รื่อ
งม

ือ 
แบ

บป
ระ

เม
ินใ

บง
าน

 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
1. 

พัฒ
นา

 
กา

รค
ิด 

(ต
่อ)

 

1.3
 ก

าร
คิด

ไต
รต่

รอ
ง 

(ต
่อ)

 
 

ปร
ะเ

ด็น
เห

ตผุ
ลท

ี่
สน

ับส
นุน

ข้อ
เส

นอ
แน

ะ 
แล

ะค
วา

ม
สม

เห
ตุส

มผ
ล 

จา
กน้ั

น
บัน

ผล
ลง

ใน
ใบ

งา
น 

โด
ยผ

ู้สอ
นป

ระ
เม

ิน
แล

ะใ
ห้ข้

อม
ูลป

้อน
กล

ับ 
4. 

ผู้เ
รีย

นเ
ล่น

เก
มเ

พื่อ
ทบ

ทว
นเ

นื้อ
หา

 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ       

2.1
 ก

าร
ฟัง

อย
่าง

ตั้ง
ใจ

 
       

1. 
อธิ

บา
ยข

้อม
ูลท

ี่ฟัง
ได

้
ถูก

ต้อ
ง 

2. 
บอ

กค
วา

มร
ู้สึก

ท่ีม
ตี่อ

ข้อ
มูล

ที่ฟั
งได

 ้
3. 

ยก
ตัว

อย
่าง

คำ
ถา

มเ
ชิง

บว
ก

จา
กข

้อม
ูลท

ี่ฟัง
ได

 ้
4. 

พูด
แส

ดง
คว

าม
คดิ

เห
็นเ

ชิง
บว

กเ
กี่ย

วก
ับข้

อม
ูลท

ี่ฟัง
ได

 ้

ทัก
ษะ

กา
รฟ

ังอ
ย่า

ง
ตั้ง

ใจ
,ก

าร
ยอ

มร
ับ

คว
าม

คิด
เห

็น 

กา
รฟ

ังอ
ย่า

งต
ั้งใจ

 
1. 

กา
รฟ

ังเพ
ื่อจ

ับใ
จ 

คว
าม

สำ
คญั

 
2.ล

ักษ
ณะ

คำ
ถา

มเ
ชิง

บว
ก 

3. 
กา

รพ
ูดแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็นเ
ชิง

บว
ก 

1. 
ผู้เ

รีย
นจ

ับค
ู่ทำ

กิจ
กร

รม
เพ

ื่อฝ
ึกทั

กษ
ะ

กา
รฟ

ัง 
2. 

ผู้เ
รีย

นแ
บ่ง

กล
ุม่

ย่อ
ยเ

พื่อ
ทำ

กิจ
กร

รม
ตา

มเ
ทค

นิค
กา

รฟ
ัง

อย
่าง

ตั้ง
ใจ

ผ่า
นก

าร
กร

ะท
ำต

าม
บท

บา
ท 

คือ
 ผ

ู้เล
่า ผ

ู้ทว
น

วิธี
กา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูดแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

ทำ
กิจ

กร
รม

 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ 
(ต

่อ)
 

              

2.1
 ก

าร
ฟัง

อย
่าง

ตั้ง
ใจ

 
(ต

่อ)
 

เห
ตุก

าร
ณ ์

ผู้จ
ับป

ระ
เด

็น 
 

แล
ะผ

ูส้ะ
ท้อ

น 
เพ

ื่อใ
ห้เ

กิด
กา

รอ
ธิบ

าย
แล

ะบ
อก

คว
าม

รู้ส
ึกท่ี

มี
ต่อ

ข้อ
มูล

ที่ฟั
ง จ

าก
น้ัน

ทำ
กิจ

กร
รม

สุน
ทร

ีย
สน

ทน
า ผ

่าน
บท

บา
ท 

ผู้เ
ลา่

 ผ
ู้ถา

ม 
แล

ะผ
ูส้ะ

ท้อ
น 

เพ
ื่อเ

รีย
นร

ูเ้ก
ี่ยว

กับ
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

เช
ิงบ

วก
 

แล
ะผ

ูเ้รีย
นร

่วม
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นใ

น
ปร

ะเ
ด็น

ที่ก
ำห

นด
 

เพ
ื่อฝ

ึกก
าร

พูด
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
ผู้ส

อน
ช่ว

ยบ
ันทึ

กส
รุป

 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ินก

าร
พูด

แส
ดง

คว
าม

คดิ
เห

็น 
เช

ิงบ
วก
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ 
(ต

่อ)
 

              

3. 
ผู้เ

รีย
นพู

ดแ
สด

ง
คว

าม
เห

็นใ
นป

ระ
เด

็นท
ี่

กำ
หน

ด 

2.2
 ก

าร
ใช้

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
            

1. 
อธิ

บา
ยล

ักษ
ณะ

ขอ
ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ไ
ด้ถ

ูกต
้อง

 
2. 

ยก
ตัว

อย
่าง

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
เช

ิงว
ิพา

กษ์
ได

้ 
3. 

ใช้
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ต

่อ
เห

ตุก
าร

ณ์ท
ี่กำ

หน
ดใ

ห้ไ
ด ้

ทัก
ษะ

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
 

ลัก
ษณ

ะค
ำถ

าม
เช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

1. 
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

เช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
2. 

กา
รใ

ช้ค
ำถ

าม
เช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

1. 
ผู้เ

รีย
นท

ำกิ
จก

รร
ม

ทบ
ทว

นค
วา

มร
ู้สึก

แล
ะ

กา
รแ

สด
งค

วา
มค

ิดเ
ห็น

เช
ิงบ

วก
 

2. 
ผู้เ

รีย
นท

ำก
ิจก

รร
ม

กล
ุ่มต

าม
เท

คนิ
ค 

wo
rld

 ca
fé

 เพ
ื่อ

เรีย
นร

ูเ้ก
ี่ยว

กับ
ลัก

ษณ
ะข

อง
ข้อ

คำ
ถา

ม
เช

ิงว
ิพา

กษ์
 แ

ละ
ยก

ตัว
อย

่าง
กา

รต
ั้ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำใ

บง
าน

เป
็นร

าย
บุค

คล
 เพ

ื่อใ
ช้

วิธี
กา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 
ใน

ใบ
งา

น 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

ทำ
กิจ

กร
รม

 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ินใ
บง

าน
 

 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ 
(ต

่อ)
 

              

2.2
 ก

าร
ใช้

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
(ต

่อ)
 

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ต
่อ

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ด 
4. 

ผู้เ
รีย

นพ
ิจา

รณ
า

ข้อ
คว

าม
ที่ก

ำห
นด

 
จา

กน
ั้นน

ำม
าต

ั้งเป
็น

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
แล

ะแ
สด

งค
วา

มค
ดิเ

ห้
นต

่อล
ักษ

ณะ
ขอ

งข
้อ

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
2.3

 ศ
ิลป

ะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

       

1. 
อธ

ิบา
ยล

ักษ
ณะ

สำ
คญั

ขอ
ง

กา
รใ

ช้ภ
าษ

าเพ
ื่อแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้งได
 ้

2. 
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นไ

ด้
อย

่าง
มีศ

ิลป
ะก

าร
โต

้แย
้ง 

ศิล
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

,
กา

รก
ล้า

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น 

ศิล
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

 
1.ล

ักษ
ณะ

สำ
คญั

ขอ
ง

กา
รใ

ช้ภ
าษ

าเพ
ื่อแ

สด
ง

คว
าม

คิด
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้งอ
ย่า

งม
ีศลิ

ปะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

2. 
กา

รแ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นอ

ย่า
งม

ีศลิ
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

 

1. 
ผู้เ

รีย
นแ

สด
ง

คว
าม

เห
็นแ

ละ
สร

ุป
สา

ระ
สำ

คญั
จา

กจ
าก

ฟัง
เพ

ลง
ที่ก

ำห
นด

 
2. 

ผู้ส
อน

อธิ
บา

ย
ศิล

ปะ
กา

รแ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็น 

โด
ยใ

ช้ส
ื่อ

สไ
ลด

์ปร
ะก

อบ
 

วิธี
กา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รต
อบ

คำ
ถา

มจ
าก

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูดแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้ง 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บป
ระ

เม
ินก

าร
ตอ

บค
ำถ

าม
จา

กก
ิจก

รร
ม 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ 
(ต

่อ)
 

              

2.3
 ศ

ิลป
ะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

 
(ต

่อ)
 

               

ระ
หว

่าง
อธิ

บา
ยส

ุม่ถ
าม

ผู้เ
รยี

นแ
สด

งต
ัวอ

ย่า
ง 

3. 
ผู้เ

รีย
นแ

บ่ง
กล

ุม่
ย่อ

ยเ
พื่อ

ทำ
กิจ

กร
รม

ตา
มเ

ทค
นิค

กา
รฟ

ัง
อย

่าง
ตั้ง

ใจ
ผ่า

นก
าร

กร
ะท

ำต
าม

บท
บา

ท 
คือ

 ผ
ู้เล

่า ผ
ู้ทว

น
เห

ตุก
าร

ณ์ 
ผูจ้

ับ
ปร

ะเ
ด็น

 แ
ละ

ผู้ส
ะท

้อน
 

แส
ดง

คว
าม

คดิ
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้ง จ
าก

นั้น
นำ

เส
นอ

ผล
กา

รศ
ึกษ

า
ต่อ

ช้ัน
เรีย

น 
ร่ว

มก
ัน

สร
ุปก

กิจ
กร

รม
 แ

ละ
ตอ

บค
ำถ

าม
เก

ี่ยว
กับ

ลัก
ษณ

ะส
ำค

ญัข
อง

กา
ร

ใช้
ภา

ษา
เพ

ื่อแ
สด

ง

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ินก

าร
พูด

แส
ดง

คว
าม

คดิ
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้ง 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใ

จ 
(ต

่อ)
 

2.3
 ศ

ิลป
ะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

 
(ต

่อ)
 

  

คว
าม

คิด
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้ง 
4. 

ผู้เ
รีย

นฟั
งเห

ตุก
าร

ณ์
จา

กว
รร

ณค
ดเี

รื่อ
งท

ี่
กำ

หน
ด 

แล
้วใ

ห้พ
ูด

แส
ดง

คว
าม

คดิ
เห

็น
โต

้แย
้งเป

็นร
าย

บุค
คล

 
ผู้ส

อน
ให

้ข้อ
มลู

ป้อ
นก

ลับ
 แ

ละ
ร่ว

มก
ัน

สร
ุปข

้อร
ะว

ังเก
ี่ยว

กับ
กา

รใ
ช้ภ

าษ
าเพ

ื่อแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็น 

3 
เส

รมิ
ใส

่อง
ค์

คว
าม

รู ้
   

3.1
 ท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ
์

วร
รณ

คด
 ี

   

1. 
อธ

ิบา
ยแ

นว
คิด

ขอ
งท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ
์วร

รณ
คด

ตีา
มท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ์ไ
ด ้

2. 
ระ

บุอ
งค

์ปร
ะก

อบ
สำ

คัญ
ขอ

งก
าร

วิจ
าร

ณต์
าม

ทฤ
ษฎ

ี
วิพ

าก
ษ์ไ

ด ้

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

ง
วร

รณ
คด

 ี
ทฤ

ษฎ
ีวิจ

าร
ณ

์
วร

รณ
คด

 ี
1.แ

นว
คิด

ขอ
งท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ์ 
2. 

อง
ค์ป

ระ
กอ

บ
สำ

คัญ
ขอ

ง 

1. 
ผู้เ

รีย
นท

ำก
ิจก

รร
ม

ทบ
ทว

นก
ลว

ิธีก
าร

แต
่ง

วร
รณ

คด
ี แ

ละ
ลัก

ษณ
ะ

สำ
คัญ

ขอ
งท

ฤษ
ฎีก

าร
วิจ

าร
ณ ์

วิธี
กา

ร 
1. 

ตร
วจ

แบ
บท

ดส
อบ

 
2. 

ปร
ะเ

มิน
คำ

ตอ
บ 

ใน
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บท
ดส

อบ
  

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เส
รมิ

ใส
่อง

ค์
คว

าม
รู้ (

ต่อ
) 

               

3.1
 ท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ
์

วร
รณ

คด
ี 

(ต
่อ)

 
              

3. 
เข

ียน
วิจ

าร
ณ์ว

รร
ณค

ดีท
ี่

กำ
หน

ดใ
ห้ต

าม
ทฤ

ษฎ
ีกา

ร
วิพ

าก
ษ์ไ

ด ้

กา
รว

ิจา
รณ

์ตา
มท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ์ 
3.ก

าร
เข

ียน
วิจ

าร
ณ

์
วร

รณ
คด

ีตา
มท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ์ 

2. 
ผู้เ

รีย
นเ

ลือ
กอ

่าน
แล

ะต
ั้งค

ำถ
าม

จา
ก

บท
คว

าม
ที่ก

ำห
นด

ให
้ 

จา
กน

ั้นส
ืบค

้นข้
อม

ลู
เพ

ื่อม
าอ

ธิบ
าย

ตา
ม

ปร
ะเ

ด็น
คำ

ถา
มท

ี่ตั้ง
ไว

้ 
โด

ยผ
ู้สอ

นอ
ธิบ

าย
คว

าม
รู้ป

ระ
กอ

บ
เพ

ิ่มเ
ตมิ

จา
กค

ำต
อบ

ขอ
งผ

ู้เรีย
น 

3. 
ผู้เ

รีย
นร

่วม
กัน

สร
ุป

แล
ะท

ำแ
บบ

ทด
สอ

บ 
เก

ี่ยว
กับ

แน
วค

ิดแ
ละ

อง
ค์ป

ระ
กอ

บส
ำค

ญั
ขอ

งท
ฤษ

ฎีว
ิจา

รณ
์

วร
รณ

คด
ีตา

มท
ฤษ

ฎี
วิพ

าก
ษ์ 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ินใ

บง
าน
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เส
รมิ

ใส
่อง

ค์
คว

าม
รู้ (

ต่อ
) 

               

3.1
 ท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ
์

วร
รณ

คด
ี 

(ต
่อ)

 
 

4. 
ผู้เ

รีย
นพิ

จา
รณ

า
ตัว

อย
่าง

กา
รว

ิจา
รณ

์ที่
กำ

หน
ด 

แล
ะต

อบ
คำ

ถา
มร

่วม
กัน

 จ
าก

นั้น
ทำ

ใบ
งา

น 
กา

รเข
ียน

วิจ
าร

ณ
์วร

รณ
คด

ีที่
กำ

หน
ดเ

ป็น
รา

ยบ
ุคค

ล 
5. 

ผู้เ
รีย

นท
ำก

ิจก
รร

ม
ทบ

ทว
นค

วา
มร

ู ้
3.2

 ก
าร

คิด
ไต

รต่
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
      

1.อ
ธิบ

าย
คว

าม
หม

าย
ขอ

งก
าร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิงว

ิพา
กษ์

ได
 ้

2. 
สร

ุปค
วา

มส
ำค

ญัข
อง

กา
ร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิงว

ิพา
กษ์

ที่
สัม

พัน
ธ์ 

กับ
กา

รศ
ึกษ

าว
รร

ณค
ดีแ

ละ
กา

รอ
อก

แบ
บก

าร
เรีย

นก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดไี
ด ้

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

กา
รค

ิดไ
ตร

ต่ร
อง

เช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
1. 

คว
าม

หม
าย

ขอ
ง

กา
รค

ิดไ
ตร

ต่ร
อง

เช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
2. 

คว
าม

สำ
คัญ

ขอ
ง

กา
รค

ิดไ
ตร

ต่ร
อง

เช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ล่น
เก

มเ
พื่อ

ทบ
ทว

นป
ระ

สบ
กา

รณ
์

เด
ิมท

าง
วร

รณ
คด

 ี
2. 

ผู้เ
รีย

นเ
ลือ

กส
ืบค

้น
ข้อ

มูล
ตา

มป
ระ

เด
็นท่ี

กำ
หน

ด 
จา

กน้ั
น

แบ
่งก

ลุ่ม
เพ

ื่ออ
ภิป

รา
ย

ร่ว
มก

ัน 
แล

้วน
ำม

าส
รปุ

เพ
ื่อน

ำเส
นอ

ใน
ช้ัน

วิธี
กา

ร 
1. 

ตร
วจ

ผล
กา

รส
รุป

 
2. 

ปร
ะเ

มิน
คำ

ตอ
บใ

นใ
บ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บต
รว

จผ
ลก

าร
สร

ุป 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ินใ
บง

าน
 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เส
รมิ

ใส
่อง

ค์
คว

าม
รู ้

(ต
่อ)

 
              

3.2
 ก

าร
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
               

3. 
อธิ

บา
ยก

าร
ปร

ะย
ุกต

์ใช้
กา

รค
ิดไ

ตร
ต่ร

อง
เช

ิงว
ิพา

กษ์
ใน

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีได

 ้

3. 
กา

รป
ระ

ยุก
ต์ใ

ช้ก
าร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ใ
นก

าร
สอ

น 

เรีย
น 

โด
ยก

ลุม่
อื่น

ทำ
หน

้าท่ี
ถา

ม 
ผู้ส

อน
ให

้
ข้อ

มูล
เพ

ิ่มเ
ติม

โด
ยใ

ช้
สไ

ลด
์ปร

ะก
อบ

 
กา

รส
อน

  
3. 

ผู้เ
รีย

นส
รุป

คว
าม

หม
าย

แล
ะ

คว
าม

สำ
คญั

ขอ
งก

าร
คิด

ไต
ต่ร

อง
เช

ิงว
ิพา

กษ์
 

จา
กน

ั้นร
่วม

กัน
ตั้ง

คำ
ถา

มเ
กี่ย

วก
ับก

าร
ปร

ะย
ุกต

์ใช้
กา

รค
ิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิงว
ิพา

กษ์
ใน

กา
รส

อน
 ผ

ูส้อ
นใ

ห้
ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลับ

แล
ะ

อธิ
บา

ยเ
พิ่ม

เต
มิ 

โด
ยใ

ช้
สื่อ

สไ
ลด

์ปร
ะก

อบ
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เส
รมิ

ใส
่อง

ค์
คว

าม
รู ้

(ต
่อ)

 
              

3.2
 ก

าร
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

 

จา
กน

ั้นผ
ู้เรีย

นท
ำใ

บ
งา

น 
4. 

ผู้เ
รีย

นเ
ล่น

เก
มเ

พื่อ
ทบ

ทว
นค

วา
มร

ู ้
3.3

 ก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

            

1. 
อธิ

บา
ยจ

ุดม
ุ่งห

มา
ยส

ำค
ญั

ขอ
งก

าร
สอ

นว
รร

ณค
ดไี

ด ้
2. 

สร
ุปห

ลัก
กา

รข
อง

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีได
 ้

3. 
นำ

กร
ะบ

วน
กา

รจ
ดัก

าร
เรีย

นก
าร

สอ
นม

าป
ระ

ยุก
ต์ใ

ช้
สอ

นว
รร

ณค
ดไี

ด ้

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
1. 

จุด
มุ่ง

หม
าย

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร
สอ

นว
รร

ณค
ด ี

2. 
หล

ักก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

3. 
กา

รน
ำ

กร
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นท
ีม่ีบ

ทบ
าท

เป
็นผ

ู้ค้น
คว

้าท
าง
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
           

4.3
 ก

าร
ตีค

วา
มห

มา
ย

กร
ะบ

วน
ทัศ

น์ 
(ต

่อ)
 

ทฤ
ษฎ

ีนำ
เส

นอ
ข้อ

มูล
ขอ

งต
นเ

อง
 แ

ละ
ผู้เ

รีย
น

ที่ม
ีบท

บา
ทอ

ื่นใ
ห้

ข้อ
มูล

สน
ับส

นุน
ท่ีม

า
จา

กก
าร

ค้น
คว

้าต
าม

บท
บา

ทข
อง

ตน
เอ

ง 
จา

กน
ั้นข

้อม
ูลข

้อม
ลูม

า
สร

ุปข
้อขั

ดแ
ย้ง

ขอ
ง

ทฤ
ษฎ

ีวิจ
าร

ณ
์ที่พ

บ 
ลง

ใน
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู ้
4. 

ผู้เ
รีย

นท
ำบ

ันทึ
ก

กา
รเร

ยีน
รู้เพ

ื่อน
ำ

ทฤ
ษฎ

ีวิจ
าร

ณไ์
ปใ

ช้
อธิ

บา
ยเ

หต
ุกา

รณ
์ ห

รือ
ตัว

ละ
คร

ใน
วร

รณ
คด

ีที่
ศึก

ษา
 พ

ร้อ
ม
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

  4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
          

ยก
ตัว

อย
่าง

จา
กต

ัวบ
ท

ปร
ะก

อบ
 

4.4
 ก

าร
เช

ื่อม
โย

ง
เห

ตุผ
ลท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
บร

ิบท
ทา

ง
สัง

คม
 

         

1. 
ระ

บุข
้อขั

ดแ
ย้ง

จา
ก

กา
รศ

ึกษ
าค

ุณธ
รร

ม 
จร

ิยธ
รร

มแ
ละ

กา
รเม

ือง
ที่

สัม
พัน

ธ์ก
ับต

ัวบ
ทไ

ด ้
2. 

อธิ
บา

ยอ
ิทธ

ิพล
ขอ

งบ
ริบ

ท
ทา

งส
ังค

มท
ี่ส่ง

ผล
ต่อ

เห
ตุก

าร
ณ์ห

รือ
ตัว

ละ
คร

ใน
ตัว

บท
ได

 ้
 2

. ย
กต

ัวอ
ย่า

งบ
ทป

ระ
พัน

ธ์ท่ี
สัม

พัน
ธ์ก

ับบ
ริบ

ทา
งส

ังค
มไ

ด ้

กา
รเช่ื

อม
โย

ง
เห

ตุผ
ลท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
บร

ิบท
ทา

ง
วัฒ

นธ
รร

ม 
สัง

คม
 แ

ละ
กา

รเม
ือง

 

กา
รเช่ื

อม
โย

ง
เห

ตุผ
ลท

าง
บร

ิบท
สัง

คม
ขอ

ง
เห

ตุก
าร

ณ์ใ
นต

ัว
บท

วร
รณ

คด
 ี

1. 
กา

รร
ะบ

ุข้อ
ขัด

แย
้งท

าง
บร

ิบท
สัง

คม
:

คุณ
ธร

รม
 

จร
ิยธ

รร
ม 

กา
รเม

ือง
 

2. 
อิท

ธิพ
ลข

อง
บร

ิบท
ทา

งส
ังค

ม:
 

คุณ
ธร

รม
 

จร
ิยธ

รร
ม 

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ข้า
กล

ุ่มเ
ดิม

ตา
มก

าร
อภ

ิปร
าย

คร
ั้ง

ที่ 
1 

เพ
ื่อป

ฏิบ
ัติต

าม
บท

บา
ทท

ี่เล
ือก

 
จา

กน
ั้นน

ำข
้อม

ูลก
าร

สร
ุปใ

นค
รั้ง

ท่ี 
1 

ขอ
ง

ตน
เอ

ง ม
าส

รปุ
เป

็น
ข้อ

มูล
ขอ

งก
ลุ่ม

 แ
ล้ว

นำ
เส

นอ
ผล

กา
รส

รุป
 

ผู้ส
อน

สะ
ท้อ

นผ
ลก

าร
เรีย

นร
ูด้้ว

ยก
าร

ใช้
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิเค

รา
ะห

์
แล

ะป
ระ

เม
ินค

่า 

วิธี
กา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ยีน
รู ้

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

3*
 

3*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
            

4.4
 ก

าร
เช

ื่อม
โย

ง
เห

ตุผ
ลท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
บร

ิบท
ทา

ง
สัง

คม
 (ต

่อ)
 

           

กา
รเม

ือง
 ท่ี

ส่ง
ผล

ต่อ
วร

รณ
คด

 ี
3. 

บท
ปร

ะพ
ันธ

์
ที่ส

ัมพ
ันธ

์กับ
บร

ิบท
ทา

งส
ังค

ม 

2. 
สม

าชิ
กแ

ต่ล
ะก

ลุ่ม
ศึก

ษา
เน

ื้อห
าต

าม
บท

บา
ทท

ี่เล
ือก

จา
ก

บท
คว

าม
วิจ

าร
ณ์ท

ี่
กำ

หน
ด 

แล
ะบ

ันท
ึกล

ง
ใน

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
รู้ 

จา
กน

ั้นน
ำผ

ลม
า

อภ
ิปร

าย
แล

กเ
ปล

ี่ยน
ภา

ยใ
นก

ลุ่ม
อย

า่ง
เส

รี 
คร

ั้งท่ี
 2

  
ซึ่ง

ผู้เ
รีย

นท
ีม่ีบ

ทบ
าท

เป
็นผ

ู้ค้น
คว

้าท
าง

ศีล
ธร

รม
นำ

เส
นอ

ข้อ
มูล

ขอ
งต

นเ
อง

 แ
ละ

ผู้เ
รยี

นท
ี่มีบ

ทบ
าท

อื่น
ให

้ข้อ
มูล

สน
ับส

นุน
ที่ม

าจ
าก

กา
รค

้นค
ว้า
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
          

4.4
 ก

าร
เช

ื่อม
โย

ง
เห

ตุผ
ลท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
บร

ิบท
ทา

ง
สัง

คม
 (ต

่อ)
 

ตา
มบ

ทบ
าท

ขอ
ง

ตน
เอ

ง จ
าก

น้ัน
ข้อ

มูล
ข้อ

มูล
มา

สร
ุปข

้อ
ขัด

แย
้งท

าง
บร

ิบท
สัง

คม
ที่พ

บ 
ลง

ใน
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู ้
4. 

ผู้เ
รีย

นท
ำบ

ันทึ
ก

กา
รเร

ยีน
รู้เพ

ื่ออ
ธิบ

าย
อิท

ธิพ
ลข

อง
บร

ิบท
ทา

ง
สัง

คม
ที่ส

่งผ
ลต

่อ
เห

ตุก
าร

ณ์ 
หร

ือต
ัว

ละ
คร

ใน
วร

รณ
คด

ีที่
ศึก

ษา
 พ

ร้อ
ม

ยก
ตัว

อย
่าง

จา
กต

ัวบ
ท

ปร
ะก

อบ
 



 

  
 

 

169 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 
            

4.5
 ก

าร
ปร

ับเ
ปล

ีย่น
มุม

มอ
ง 

              

1. 
เป

รีย
บเ

ทีย
บข

้อม
ลูเ

พื่อ
นำ

มา
สร

ุปเ
ป็น

มมุ
มอ

งให
ม่

ขอ
งต

นเ
อง

ที่ม
ีต่อ

เห
ตุก

าร
ณ์

หร
ือต

ัวล
ะค

รใ
นต

ัวบ
ท

วร
รณ

คด
ีที่ส

นใ
จไ

ด ้
2. 

นำ
มา

มุม
มอ

งให
ม่ม

า
อธิ

บา
ยเ

หต
ุกา

รณ
์ ห

รือ
ตัว

ละ
คร

ใน
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ีที่
สน

ใจ
ได

 ้
3. 

ยก
ตัว

อย
่าง

บท
ปร

ะพ
ันธ

์ท่ี
สัม

พัน
ธ์ก

ับม
ุมม

อง
ให

ม่ไ
ด ้

กา
รป

รับ
เป

ลี่ย
น

มุม
มอ

ง 
กา

รป
รับ

เป
ลี่ย

น
มุม

มอ
งท

าง
วร

รณ
คด

 ี
1. 

ลัก
ษณ

ะข
อง

มุม
มอ

งให
ม่ท

าง
วร

รณ
คด

 ี
2. 

กา
ร

ปร
ะย

ุกต
์ใช้

มุม
มอ

งให
ม่เ

พื่อ
อธิ

บา
ยว

รร
ณค

ด ี
3.บ

ทป
ระ

พัน
ธ์ท่ี

สัม
พัน

ธ์ก
ับ

มุม
มอ

งให
ม ่

ขั้น
สะ

ท้อ
นผ

ลก
าร

คดิ
 

1. 
ผู้เ

รีย
นแ

ต่ล
ะก

ลุ่ม
ส่ง

ตัว
แท

นอ
อก

มา
นำ

เส
นอ

ผล
สร

ุปข
อง

กล
ุ่ม 

ผูเ้
รีย

นก
ลุ่ม

อื่น
ตั้ง

ข้อ
คำ

ถา
มเ

พื่อ
ให

้เก
ิด

กา
รท

บท
วน

เป
รีย

บเ
ทยี

บข
้อม

ูล
แล

ะผ
ูส้อ

นใ
ห้ข้

อม
ูล

ป้อ
นก

ลับ
 เพ

ื่อ
ตร

วจ
สอ

บค
วา

มร
ู้ที่

แต
กต

่าง
ไป

จา
กเ

ดิม
 

แล
ะย

กต
ัวอ

ย่า
ง

เก
ี่ยว

กับ
กา

ร
ปร

ับเ
ปล

ีย่น
มุม

มอ
ง

ทา
งว

รร
ณค

ด ี

วิธี
กา

ร 
1.ต

รว
จบ

ันทึ
ก 

กา
รเร

ยีน
รู ้

2. 
ปร

ะเ
มิน

 
กา

รเข
ียน

บท
คว

าม
วิจ

าร
ณ ์

เค
รื่อ

งม
ือ 

1.แ
บบ

ตร
วจ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้
2. 

แบ
บ

ปร
ะเ

มิน
บท

คว
าม

วิจ
าร

ณ ์

3*
 

3*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รค

ิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รวั

ดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ใน

เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
กเ

วล
า

(ช
ม.

) 

4. ฝึก
คิด

ไต
รต่

รอ
งเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

(ต
่อ)

 

4.5
 ก

าร
ปร

ับเ
ปล

ีย่น
มุม

มอ
ง (

ต่อ
) 

2. 
ผู้เ

รีย
นน

ำม
าส

รุป
เป

็นม
ุมม

อง
ให

มล่
งใน

บัน
ทึก

 
กา

รเร
ยีน

รู้  
3. 

ผู้เ
รีย

นน
ำม

ุมม
อง

ให
ม่ท่ี

ได
้มา

เข
ียน

บท
คว

าม
วิจ

าร
ณ์

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลือ
ก 

พร
้อม

ยก
ตัว

อย
่าง

ปร
ะก

อบ
 โด

ยผ
ูส้อ

นใ
ห้

ข้อ
มูล

ป้อ
นก

ลับ
เพ

ื่อ
ทบ

ทว
นต

รว
จส

อบ
อีก

คร
ั้ง 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 

ระ
ยะ

ที่ 
3 

กา
รฝ

ึกก
าร

ออ
กแ

บบ
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ี (P
ra

ct
ice

 in
st

ru
ct

io
n 

de
sig

n)
 

5 
ฝึก

กา
ร

ออ
กแ

บบ
 

กา
รเร

ยีน
 

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
          

5.1
 ท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ ์
1. 

ระ
บุม

ุมม
อง

ให
ม่ท่ี

ได
้

จา
กก

าร
ศึก

ษา
วร

รณ
คด

ี
ได

 ้
 

กา
รท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ 
 

เพ
ื่อต

รว
จส

อบ
มุม

มอ
งให

ม่ 
สำ

หร
ับ

นำ
ไป

ใช้
ใน

กา
ร

ออ
กแ

บบ
 

กา
รเร

ยีน
กา

รส
อน

 

กา
รท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ์
เด

ิม 
1. 

มุม
มอ

งให
ม่ท่ี

ได
้จา

กก
าร

ศึก
ษา

วร
รณ

คด
 ี

ขั้น
ทบ

ทว
นป

ระ
สบ

กา
รณ

 ์
 ผ

ู้เรีย
นเ

ลือ
กว

รร
ณค

ดีท
ี่

ต้อ
งก

าร
สอ

นจ
าก

ท่ี
กำ

หน
ดใ

ห้อ
ย่า

งเส
รี ค

นล
ะ 

1 
เรื่อ

ง จ
าก

น้ัน
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

กีย่
วก

ับม
ุมม

อง
ให

ม่
ที่ไ

ด้จ
าก

กา
รศ

ึกษ
า

วร
รณ

คด
ีใน

ระ
ยะ

ที่ 
2 

ผ่า
น

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
ปล

าย
เป

ิด 
แล

้วช
่วย

กัน
ระ

บุก
ิจก

รร
ม

กา
รส

อน
จา

กส
ื่อท่ี

ได
้ชม

 
จา

กน
ั้นส

ร้า
งช้ิ

นง
าน

กา
ร

ออ
กแ

บบ
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นเ

รื่อ
งท

ี่สน
ใจ

ตา
ม

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ก
าร

สอ
นเ

ดมิ
 

ลง
ใน

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
ร ู

วิธี
กา

ร 
1.ป

ระ
เม

ิน 
กา

รแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1.แ
บบ

ปร
ะเ

มิน
กา

ร
แส

ดง
 

คว
าม

คิด
เห

็น 
 

2*
 

2*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

5.2
 วิเ

คร
าะ

ห์
ปัจ

จัย
เบ

ื้อง
ต้น

ขอ
งก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
ร

เรีย
นก

าร
สอ

น
วร

รณ
คด

 ี
           

1. 
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
 

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีได
 ้

 1
.1 

ระ
บุต

ัวช้ี
วัด

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

ับจ
ุดป

ระ
สง

ค์
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีได

 ้
 1

.2 
ระ

บุพ
ฤต

ิกร
รม

ด้า
น

คว
าม

รู้ ทั
กษ

ะแ
ละ

เจ
ต

คต
ิขอ

งผ
ู้เรยี

นท
ี่มีต

่อต
ัว

บท
วร

รณ
คด

ีได
 ้

 1
.3 

ระ
บุป

ระ
เด

็นใ
หม

่
เพ

ื่อน
ำไ

ปใ
ช้ศ

ึกษ
าเน

ื้อห
า

ใน
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ีได
 ้

 1
.4 

ระ
บุภ

าร
ะง

าน
ท่ี

สัม
พัน

ธ์ก
ับจ

ุดม
ุ่งห

มา
ย

ขอ
งก

าร
สอ

นว
รร

ณค
ดี

แล
ะพ

ฤต
ิกร

รม
ผู้เ

รยี
นไ

ด ้

กา
รว

ิเค
รา

ะห
์

มา
ตร

ฐา
นแ

ละ
ตัว

ช้ีว
ัดใ

นห
ลัก

สตู
ร

สา
ระ

วิช
าภ

าษ
าไ

ทย
 

สา
ระ

ที่ 
5 

วร
รณ

คด
ี

แล
ะว

รร
ณ

กร
รม

 
แล

ะว
ิเค

รา
ะห

์
คุณ

ลัก
ษณ

ะข
อง

ผู้เ
รยี

น 
รว

มท
ั้งต

ัว
บท

วร
รณ

คด
ี แ

ละ
ภา

ระ
งา

นท่ี
สัม

พัน
ธ์ 

เป
้าห

มา
ยแ

ละ
ผู้เ

รยี
น 

กา
รอ

อก
แบ

บ
กา

รเร
ยีน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณค

ด ี
 1

.1 
ตัว

ช้ีว
ัดท

ี่
สัม

พนั
ธ์กั

บ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

ร
สอ

นว
รร

ณค
ด ี

 1
.2 

พฤ
ติก

รร
ม

ขอ
งผ

ู้เรีย
น 

ด้า
น

คว
าม

รู้ ทั
กษ

ะ 
แล

ะเ
จต

คต
ติ่อ

กา
รเร

ยีน
วร

รณ
คด

 ี
 1

.3 
ปร

ะเ
ด็น

ให
ม่เ

พื่อ
นำ

ไป
ใช้

ศึก
ษา

เน
ื้อห

าใ
น

ตัว
บท

วร
รณ

คด
 ี

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 

1. 
ผู้เ

รีย
นจ

ดัก
ลุม่

ย่อ
ยจ

าก
กา

รเล
ือก

วร
รณ

คด
ีทีส่

นใ
จ 

เพ
ื่อใ

ห้เ
กิด

กา
รอ

ภิป
รา

ย
ถก

เถ
ียง

เชิ
งโต

้แย
้งแ

บบ
กล

ุ่ม 
โด

ยก
ำห

นด
จำ

นว
น

สม
าช

ิกก
ลุ่ม

ละ
 3

 ค
น 

แล
ะ

เล
ือก

ดำ
เน

ินบ
ทบ

าท
คน

ละ
 

1 
บท

บา
ท 

จา
กบ

ทบ
าท

ผู้
ค้น

คว
้าท

าง
ทฤ

ษฎ
ี ผ

ู้
ค้น

คว
้าท

าง
ศีล

ธร
รม

 แ
ละ

ผู้
ค้น

คว
้าท

าง
สุน

ทร
ียะ

 เพ
ื่อ

ตั้ง
คำ

ถา
มแ

บบ
ปล

าย
เป

ดิท
ี่

ทำ
ให

้เก
ิดก

าร
วิเค

รา
ะห

์ 
วิจ

าร
ณ

์ โต
้แย

้งเก
ี่ยว

กับ
กา

ร
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
กา

ร
สอ

น 
นำ

ไป
สู่ก

าร
ค้น

คว
้า

วิธี
กา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ยีน
รู ้

 เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

3*
 

3*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
 5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
         

5.2
 ว

ิเค
รา

ะห
์

ปัจ
จัย

เบ
ื้อง

ต้น
ขอ

งก
าร

ออ
กแ

บบ
กา

ร
เรีย

นก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

 1
.5 

ระ
บุก

ิจก
รร

มท
ี่

ส่ง
เส

ริม
ให

้เก
ิดพ

ื้นท่ี
สา

ธา
รณ

ะใ
นช้ั

นเ
รยี

นไ
ด ้

 1
.4 

ภา
ระ

งา
นท่ี

สัม
พัน

ธ์ก
ับ

จุด
มุ่ง

หม
าย

ขอ
ง

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีแล
ะ

พฤ
ติก

รร
ม

ผู้เ
รยี

น 
 

1.5
 ก

ิจก
รร

มท
ี่

ส่ง
เส

ริม
ให

้เก
ิด

พื้น
ที่ส

าธ
าร

ณะ
ใน

ช้ัน
เรีย

น
วร

รณ
คด

 ี

แล
ะส

รุป
สา

ระ
สำ

คญั
ขอ

ง
เก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

2. 
ก่อ

นก
าร

อภ
ิปร

าย
กล

ุ่ม
ย่อ

ย 
สม

าช
ิกก

ลุม่
ร่ว

มก
ัน

วิเค
รา

ะห
ส์า

ระ
ที่ 

5 
วร

รณ
คด

ีวร
รณ

กร
รม

 ต
าม

หล
ักส

ตูร
แก

นก
ลา

ง
กา

รศ
ึกษ

าข้ั
นพ้ื

นฐ
าน

 โด
ย

วิเค
รา

ะห
ต์ัว

ช้ีว
ัด 

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรีย
น 

เน
ื้อห

า
ตา

มม
มุม

อง
ให

ม่ 
แล

ะภ
าร

ะ
งา

น 
ที่ส

ัมพ
ันธ

์กับ
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลือ
ก 

รว
มท

ั้ง
กิจ

กร
รม

ที่ท
ำใ

ห้เ
กดิ

พื้น
ท่ี

สา
ธา

รณ
ะ 

 



 

  
 

 

174 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
         

5.2
 ว

ิเค
รา

ะห
์

ปัจ
จัย

เบ
ื้อง

ต้น
ขอ

งก
าร

ออ
กแ

บบ
กา

ร
เรีย

นก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 

3. 
ผู้เ

รีย
นเ

ข้า
กล

ุ่มน
ำเส

นอ
ข้อ

มูล
ที่ไ

ดจ้
าก

กา
ร

วิเค
รา

ะห
์ แ

ละ
ตร

วจ
สอ

บ
คว

าม
สัม

พัน
ธ์ผ

่าน
กา

รใ
ช้

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์จ
าก

สม
าช

ิกค
นอ่ื

น 
ๆ 

ใน
กล

ุ่ม
จา

กน
ั้นน

ำข
้อม

ูลม
าบ

ันทึ
ก

ลง
ใน

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
รู้ โ

ดย
ผู้ส

อน
ปร

ะเ
มิน

แล
ะใ

ห้
ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลับ

 ผ
า่น

กา
ร

ใช้
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ 

เพ
ื่อใ

ห้ผ
ู้เรีย

นท
บท

วน
ข้อ

มูล
อีก

คร
ั้ง ก่

อน
นำ

ไป
สร

ุปใ
นบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู้อีก

คร
ั้ง 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

5.3
 ก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค

์
แล

ะเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 

            

 1
.6 

ระ
บุจ

ุดป
ระ

สง
ค์ไ

ด้
สัม

พัน
ธ์ก

ับจ
ุดม

ุ่งห
มา

ย
ขอ

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี
แล

ะพ
ฤต

ิกร
รม

ผู้เ
รยี

น 
 1

.7 
เล

ือก
ใช้

ปร
ะเ

ด็น
ให

ม่ท่ี
ได

้จา
กก

าร
วิเค

รา
ะห

เ์น
ื้อห

าไ
ด้

สอ
ดค

ล้อ
งก

ับจ
ดุป

ระ
สง

ค์
แล

ะพ
ฤต

ิกร
รม

ผู้เ
รยี

น 

กา
รก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค

์แล
ะ

เน
ื้อห

าส
าร

ะท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับ

เป
้าห

มา
ยข

อง
หล

ักส
ตูร

 
จุด

มุ่ง
หม

าย
ขอ

งก
าร

สอ
น 

พฤ
ติก

รร
มข

อง
ผู้เ

รยี
น 

 1
.6 

กา
รก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค

์ขอ
ง

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีที่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
จุด

มุ่ง
หม

าย
กา

ร
สอ

นว
รร

ณค
ดี

แล
ะพ

ฤต
ิกร

รม
ผู้เ

รยี
น 

 1
.7 

กา
ร

เล
ือก

ใช้
ปร

ะเ
ด็น

ให
ม่ท่ี

ได
้จา

กก
าร

วิเค
รา

ะห
เ์น

ื้อห
า

ที่ส
อด

คล
้อง

กับ
จุด

ปร
ะส

งค
์แล

ะ
พฤ

ติก
รร

ม
ผู้เ

รยี
น 

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 (ต

่อ)
 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ข้า
กล

ุ่มย
่อย

เพ
ื่อ

นำ
ข้อ

มูล
จา

กบ
ันทึ

กท่ี
ทำ

ใน
แผ

นท
ี่ 5

.2 
มา

กำ
หน

ด
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รส
อน

 
จา

กน
ั้นน

ำเส
นอ

เพ
ื่อ

ตร
วจ

สอ
บค

วา
มส

มัพ
ันธ์

ผ่า
นก

าร
ใช้

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์จ
าก

สม
าชิ

กค
นอ่ื

น 
ๆ 

ใน
กล

ุ่ม 
 

2. 
ผู้เ

รีย
นท

ำบ
ันทึ

กก
าร

เรีย
นร

ู้ เพ
ื่อส

รุป
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รส
อน

 โด
ย

ผู้ส
อน

ปร
ะเ

มิน
ให

้ข้อ
มลู

ป้อ
นก

ลับ
 ผ

่าน
กา

รใ
ช้

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ 
เพ

ื่อใ
ห้

เก
ิดก

าร
ทบ

ทว
นต

รว
จส

อบ

วิธี
กา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ยีน
รู ้

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

3*
 

3*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

5.3
 ก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค

์
แล

ะเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 (ต

่อ)
 

             

อีก
คร

ั้งก
่อน

สร
ุปเ

ป็น
ข้อ

มลู
ขอ

งต
นเ

อง
 

3. 
ผู้เ

รีย
นใ

นแ
ตล่

ะก
ลุ่ม

ย่อ
ย

ระ
บุป

ระ
เด

็นใ
หม

่จา
ก

มุม
มอ

งให
ม่ท่ี

สมั
พัน

ธ์ก
ับ

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลือ
ก 

จา
กน้ั

น
ร่ว

มก
ันศ

ึกษ
าข

้อม
ูลเ

ชิง
ทฤ

ษฎ
ีวิจ

าร
ณ

์แล
ะบ

ริบ
ท

ทา
งส

ังค
มท

ี่จะ
สมั

พัน
ธ์ก

ับ
กา

รส
อน

 จ
าก

แห
ล่ง

เรีย
นร

ู้
ที่ก

ำห
นด

ให
้ แ

ละ
นำ

เส
นอ

เพ
ื่อต

รว
จส

อบ
คว

าม
สัม

พัน
ธ์ผ

่าน
กา

รใ
ช้

คำ
ถา

มเ
ชงิ

วิพ
าก

ษ์จ
าก

สม
าช

ิกค
นอ่ื

น 
ๆ 

ใน
กล

ุ่ม 
4. 

ผู้เ
รีย

นท
ำบ

ันทึ
กก

าร
เรีย

นร
ู้ ระ

บุป
ระ

เด
็นใ

หม
่ที่
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

5.3
 ก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค

์
แล

ะเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 (ต

่อ)
 

เล
ือก

นำ
มา

ใช้
 โด

ยผ
ูส้อ

น
ปร

ะเ
มิน

ให
้ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลบั

 
ผ่า

นก
าร

ใช้
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ 

เพ
ื่อใ

ห้เ
กิด

 
กา

รท
บท

วน
ตร

วจ
สอ

บ
คว

าม
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รส
อน

แล
ะ

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรีย
นอี

กค
รั้ง

ก่อ
นส

รุป
เป

็นข
อ้ม

ลูข
อง

ตน
เอ

ง 
5.4

 ก
าร

ออ
กแ

บบ
กิจ

กร
รม

 
แล

ะก
าร

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
  

 1
.8 

ระ
บุก

ิจก
รร

ม 
กา

รส
อน

ที่ส
มัพ

ันธ์
กับ

เน
ื้อห

าส
าร

ะ 
พฤ

ติก
รร

ม
ผู้เ

รยี
น 

ทฤ
ษฎ

ีกา
รส

อน
 

ทฤ
ษฎ

ีกา
รศ

ึกษ
า

วร
รณ

คด
ีแล

ะบ
ริบ

ทท
าง

สัง
คม

ได
 ้

1.ก
าร

ออ
กแ

บบ
กิจ

กร
รม

แล
ะส

ื่อ 
2.ก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
ร

ปร
ะเ

มิน
ผล

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

1.8
 ก

ิจก
รร

ม
กา

รส
อน

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

ับ
บร

ิบท
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

 1
.9 

สื่อ
กา

ร
สอ

น 
แล

ะแ
หล

่ง

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 (ต

่อ)
 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ข้า
กล

ุ่มย
่อย

ดำ
เน

ินกิ
จก

รร
มต

าม
บท

บา
ทข

อง
ตน

เอ
ง ค

ือ 
ผู้

ค้น
คว

้าท
าง

ทฤ
ษฎ

ี ผ
ู้

ค้น
คว

้าท
าง

ศีล
ธร

รม
 แ

ละ
ผู้

ค้น
คว

้าท
าง

สุน
ทร

ียะ
 เพ

ื่อ

วิธี
กา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ยีน
รู ้

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

4*
 

4*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

5.4
 ก

าร
ออ

กแ
บบ

กิจ
กร

รม
 

แล
ะก

าร
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

(ต
่อ)

 
           

 1
.9 

ระ
บุส

ื่อก
าร

สอ
นไ

ด้
สัม

พัน
ธ์ก

ับเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรีย
น 

ทฤ
ษฎ

ี
กา

รส
อน

 ท
ฤษ

ฎี
กา

รศ
ึกษ

าว
รร

ณค
ดีแ

ละ
บร

ิบท
ทา

งส
ังค

ม 
 

 1
.10

 ระ
บุก

าร
วัด

แล
ะ

ปร
ะเ

มิน
ผล

กา
รเร

ียน
รู้ไ

ด้
สมั

พัน
ธ์ก

ับจ
ุดป

ระ
สง

ค์ 
เน

ื้อห
าส

าร
ะ 

พฤ
ติก

รร
ม

ผู้เ
รยี

น 
แล

ะก
ิจก

รร
ม 

กา
รส

อน
 

เรีย
นร

ู้ทีส่
ัมพ

ันธ์
กับ

บร
ิบท

กา
ร

สอ
นว

รร
ณค

ด ี
 1

.10
 ก

าร
วัด

แล
ะป

ระ
เม

ินผ
ล

ที่ส
ัมพ

ันธ
์กับ

บร
ิบท

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี

ศึก
ษา

วิเค
รา

ะห
์เก

ี่ยว
กับ

ยุท
ธว

ิธีก
าร

สอ
น 

สื่อ
กา

ร
สอ

นแ
ละ

กา
รว

ัด
ปร

ะเ
มิน

ผล
ที่ส

ัมพ
ันธ

์กับ
หล

ักส
ตูร

 จ
าก

น้ัน
บัน

ทึก
ผล

กา
รท

ำก
ิจก

รร
มล

งใน
ใบ

งา
น 

2. 
ผู้เ

รีย
นใ

นแ
ตล่

ะก
ลุ่ม

นำ
ผล

มา
อภ

ิปร
าย

 โด
ยผ

ู้เรีย
น

คน
อ่ืน

 ๆ
 ใน

กล
ุ่มร

่วม
กัน

ตั้ง
คำ

ถา
มแ

บบ
ปล

าย
เป

ดิต
าม

บท
บา

ทข
อง

ตน
เอ

งเพ
ื่อ

ตร
วจ

สอ
บค

วา
มส

มัพ
ันธ์

ตา
มป

ระ
เด

็นท
ี่กำ

หน
ด 

จา
กน

ั้นร
่วม

กัน
ตอ

บค
ำถ

าม
 

ทบ
ทว

นผ
ลก

าร
สร

ุปข
้อม

ลู 
เพ

ื่อห
าฉั

นท
าม

ติท
ี่มรี

่วม
กัน
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หน
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ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
5 

ฝึก
กา

ร
ออ

กแ
บบ

 
กา

รเร
ยีน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 

5.4
 ก

าร
ออ

กแ
บบ

กิจ
กร

รม
 

แล
ะก

าร
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

(ต
่อ)

 

ก่อ
นจ

ะน
ำม

าส
รุป

เป
็นก

าร
ออ

กแ
บบ

กิจ
กร

รม
กา

รส
อน

 
สื่อ

กา
รส

อน
 แ

ละ
กา

รว
ัด

แล
ะป

ระ
เม

ินผ
ลข

อง
กล

ุม่ล
ง

ใน
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู ้

6. 
ฝึก

เข
ียน

แผ
นก

าร
จัด

กา
ร

เรีย
นร

ู้
วร

รณ
คด

 ี
    

6.1
 ก

าร
เข

ียน
แผ

นก
าร

จัด
กา

รเร
ียน

รู ้
       

1. 
เข

ียน
อง

ค์ป
ระ

กอ
บ

ขอ
งแ

ผน
กา

รจ
ัดก

าร
เรีย

นร
ูไ้ด

ส้ัม
พัน

ธ์ก
ัน 

2. 
เข

ียน
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

ร
เรีย

นร
ูไ้ด

ส้ัม
พัน

ธ์
จุด

ปร
ะส

งค
์กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี แ

ละ
ผล

กา
ร

วิเค
รา

ะห
์พฤ

ติก
รร

ม
ผู้เ

รยี
น 

กา
รอ

อก
แบ

บก
าร

เรีย
นก

าร
สอ

น
วร

รณ
คด

 ี
1.ก

าร
วิเค

รา
ะห

์
มา

ตร
ฐา

นแ
ละ

ตัว
ช้ีว

ัดใ
นห

ลัก
สตู

ร
สา

ระ
วิช

าภ
าษ

าไ
ทย

 
สา

ระ
ที่ 

5 
วร

รณ
คด

ี
แล

ะว
รร

ณ
กร

รม
 

แล
ะว

ิเค
รา

ะห
์

กา
รเข

ียน
แผ

นก
าร

จดั
 

กา
รเร

ยีน
รู้

วร
รณ

คด
 ี

1. 
อง

ค์ป
ระ

กอ
บ

ขอ
งแ

ผน
กา

ร
จัด

กา
รเร

ียน
รู ้

2. 
กา

รเข
ียน

จุด
ปร

ะส
งค

์กา
ร

เรีย
นร

ู ้

ขั้น
สะ

ท้อ
นผ

ลก
าร

คิด
 

1. 
ผู้ส

อน
ทบ

ทว
นเ

กี่ย
วก

ับ
กา

รอ
อก

แบ
บก

าร
เรีย

นก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
 

โด
ยย

กต
ัวอ

ย่า
งก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
กา

ร
สอ

นว
รร

ณค
ดีแ

ละ
กา

รใ
ช้

คำ
ถา

มป
ลา

ยเ
ปิด

 
2. 

ผู้เ
รีย

นแ
ต่ล

ะก
ลุ่ม

อภ
ิปร

าย
ร่ว

มก
ันใ

นช้ั
นเ

รีย
น 

วิธี
กา

ร 
ปร

ะเ
มิน

แผ
น 

กา
รจ

ัดก
าร

เรีย
นร

ู ้
เค

รื่อ
งม

ือ 
แบ

บป
ระ

เม
ิน

แผ
นก

าร
จดั

 
กา

รเร
ยีน

รู ้
 

4*
 

4*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
6. 

ฝึก
เข

ียน
แผ

นก
าร

จัด
กา

ร
เรีย

นร
ู้

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

6.1
 ก

าร
เข

ียน
แผ

นก
าร

จัด
กา

รเร
ียน

รู ้
(ต

่อ)
 

             

3. 
นำ

ปร
ะเ

ด็น
ให

ม่ท
ี่ได

้
จา

กก
าร

ศึก
ษา

วร
รณ

คด
ี

มา
ใช้

ระ
บุเ

นื้อ
หา

สา
ระ

ได
้

สอ
ดค

ล้อ
งก

ับจ
ดุม

ุ่งห
มา

ย
ขอ

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี
แล

ะพ
ฤต

ิกร
รม

ผู้เ
รยี

น 
4. 

เข
ียน

กิจ
กร

รม
กา

ร
เรีย

นร
ู้วร

รณ
คด

ี ได
้

สัม
พัน

ธ์ก
ับเ

นื้อ
หา

สา
ระ

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรีย
น 

ทฤ
ษฎ

ี
กา

รส
อน

ทฤ
ษฎ

ี
กา

รศ
ึกษ

าว
รร

ณค
ดีแ

ละ
บร

ิบท
ทา

งส
ังค

ม 
 

5. 
กำ

หน
ดส

ื่อก
าร

สอ
นไ

ด้
สัม

พัน
ธ์ก

ับเ
นื้อ

หา
สา

ระ
พฤ

ติก
รร

มผ
ู้เรีย

น 
ทฤ

ษฎ
ี

กา
รส

อน
 ท

ฤษ
ฎี

คุณ
ลัก

ษณ
ะข

อง
ผู้เ

รยี
น 

รว
มท

ั้งต
ัว

บท
วร

รณ
คด

ี แ
ละ

ภา
ระ

งา
นท่ี

สัม
พัน

ธ์ 
เป

้าห
มา

ยแ
ละ

ผู้เ
รยี

น 
2.ก

าร
กำ

หน
ด

จุด
ปร

ะส
งค

์แล
ะ

เน
ื้อห

าส
าร

ะท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับ

เป
้าห

มา
ยข

อง
หล

ักส
ตูร

 
จุด

มุ่ง
หม

าย
ขอ

งก
าร

สอ
น 

พฤ
ติก

รร
มข

อง
ผู้เ

รยี
น 

3.ก
าร

ออ
กแ

บบ
กิจ

กร
รม

แล
ะส

ื่อ 

3. 
กา

ร
ปร

ะย
ุกต

์ใช้
ปร

ะเ
ด็น

ให
ม่เ

พื่อ
ระ

บุเ
นื้อ

หา
กา

ร
สอ

น 
4. 

กา
รเข

ียน
กิจ

กร
รม

กา
ร

เรีย
นร

ู้วร
รณ

คด
ี

ได
้สมั

พัน
ธ์ก

ับ
เน

ื้อห
าส

าร
ะ

พฤ
ติก

รร
ม

ผู้เ
รยี

น 
ทฤ

ษฎ
ี

กา
รส

อน
 ท

ฤษ
ฎี

กา
รศ

ึกษ
า

วร
รณ

คด
ีแล

ะ
บร

ิบท
ทา

งส
ังค

ม 

โด
ยส

่งต
ัวแ

ทน
กล

ุ่มน
ำเส

นอ
ผล

กา
รศ

ึกษ
า โ

ดย
มีส

มา
ชิก

กล
ุ่มอ

ื่น 
ๆ 

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นเ
กีย่

วก
ับ

คว
าม

สัม
พัน

ธ์แ
ละ

ไม
่

สัม
พัน

ธ์ก
ันข

อง
ข้อ

มูล
ที่ไ

ด้
ฟัง

 
3. 

ผู้ส
อน

ให
้ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลับ

 เพ
ื่อต

รว
จส

อบ
แล

ะร
ะบ

ุปร
ะส

บก
าร

ณ
์ให

ม่
ที่ไ

ด้ร
ับ 

จา
กน

ั้นผ
ู้เรีย

นแ
ต่

ละ
กล

ุม่ป
รับ

กา
รอ

อก
แบ

บ
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
ตา

ม
ข้อ

มูล
ที่ไ

ดร้
ับ 

แล
ะผ

ูส้อ
นใ

ห้
คว

าม
รู้เร

ื่อง
กา

รเข
ียน

แผ
นก

าร
จดั

กา
รเร

ียน
รู้ โ

ดย
ใช้

สไ
ลด

์ปร
ะก

อบ
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อก
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บ 
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณ

คด
ี 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ใน เว
ลา

 
(ช

ม.
) 

นอ
ก

เว
ลา

(ช
ม.

) 
6. 

ฝึก
เข

ียน
แผ

นก
าร

จัด
กา

ร
เรีย

นร
ู้

วร
รณ

คด
 ี

(ต
่อ)

 
          

6.1
 ก

าร
เข

ียน
แผ

นก
าร

จัด
กา

รเร
ียน

รู ้
(ต

่อ)
 

    

กา
รศ

ึกษ
าว

รร
ณค

ดีแ
ละ

บร
ิบท

ทา
งส

ังค
ม 

 
6. 

เข
ยีน

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

ได
ต้า

มส
ภา

พ
จร

ิง ส
ัมพ
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   1.1.4 เขียนรายละเอียดของรูปแบบตามองค์ประกอบและโครงสร้างของรูปแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์  
  1.2 นำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ (ฉบับร่าง) เสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  
เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง และปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
  1.3 นำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เสนอต่อผู้เชี ่ยวชาญจำนวน 7 คน เพื่อตรวจสอบ
คุณภาพและให้ข้อเสนอแนะ ดังนี้ 

1.3.1 ผู ้ เช ี ่ยวชาญด้านการสอนวรรณคดี จำนวน 3 คน เป ็นผ ู ้ปฏ ิบ ัติ  
การสอน ในสถานศึกษาขั ้นอุดมศึกษาในรายวิชาที ่เก ี ่ยวข้องกับวรรณคดีวรรณก รรม และ 
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี หรือ เช่น การวิจารณ์ การวิเคราะห์ และการออกแบบ  
การสอนวรรณคดี อย่างต่อเนื ่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และ มีผลงานวิจัย หรือตำรา  
หรือหนังสือหรือบทความ อย่างน้อย 2 เรื่อง หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการวิจารณ์วรรณคดี และด้าน
การจัดการเรียนสอนวรรณคดี  
   1.3.2 ผู ้เช ี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ จำนวน 2 คน เป็นผู ้ปฏิบัต ิการสอน  
ในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษาในรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับ ทฤษฎีวิพากษ์ ของ Habermas อย่างต่อเนื่อง 
รวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และ มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความ อย่างน้อย  
2 เรื่อง หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการใช้ทฤษฎีวิพากษ์ 
   1.3.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จำนวน 2 คน เป็นผู้ที่มีความรู้
ความสามารถด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และมีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความ
ที่เก่ียวกับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ อย่างน้อย 2 เรื่อง 
  1.4 ปรับปรุงแก้ไขรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ บางประเด็นตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เชี่ยวชาญ 
 2. การสร้างคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  คู ่มือการใช้ร ูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ มีรายละเอียด 
ในการสร้างดังนี้ 
  2.1 ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้น และรายละเอียด
ของประมวลรายวิชาวรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ ตามหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต  
สาขาภาษาไทย พ.ศ. 2562 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
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  2.2 กำหนดโครงสร้างของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ ประกอบด้วยวัตถุประสงค์ คำชี้แจง กระบวนการจัดกิจกรรม โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม 
แผนการจัดกิจกรรม และเครื่องมือการวัดและประเมินผล จัดทำขึ้นเพื่อให้รายละเอียดเกี่ยวกับ 
การสอนทั้งหมด เพ่ือให้ผู้ใช้รูปแบบเข้าใจ และสามารถนำรูปแบบที่สร้างขึ้นไปใช้ได้  
  2..3 เข ียนค ู ่ม ือการใช ้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎ ีว ิพากษ์  
ตามโครงสร้างที่ระบุไว้ 
  2.4 นำคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เสนอต่อ
อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง และปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ 
  2.5 นำคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เสนอต่อ
ผู้เชี่ยวชาญจำนวน 7 คน เพื่อตรวจสอบคุณภาพและให้ข้อเสนอแนะ ดังนี้ 
   2.5.1 ผ ู ้ เช ี ่ ยวชาญด ้านการสอนวรรณคด ี  จำนวน 3 คน เป ็นผ ู ้ปฏ ิบ ัติ  
การสอนในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษาในรายวิชาที่เกี่ยวข้องกับวรรณคดีวรรณกรรม และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี หรือ เช่น การวิจารณ์ การวิเคราะห์ และการออกแบบการสอนวรรณคดี 
อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และ มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือหรือบทความ 
อย่างน้อย 2 เรื ่อง หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการวิจารณ์วรรณคดี และด้านการจัดการเรียนสอน
วรรณคดี  
   2.5.2 ผู ้เช ี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ จำนวน 2 คน เป็นผู ้ปฏิบัต ิการสอน  
ในสถานศึกษาข ั ้นอ ุดมศ ึกษาในรายว ิชาท ี ่ เก ี ่ยวข ้องก ับ ทฤษฎ ีว ิพากษ์ ของ Habermas  
อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี และ มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความ 
อย่างน้อย 2 เรื่อง หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการใช้ทฤษฎีวิพากษ์ 
   2.5.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จำนวน 2 คน เป็นผู้ที่มีความรู้
ความสามารถด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และมีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความ
ที่เก่ียวกับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ อย่างน้อย 2 เรื่อง 
  2.6 ปรับปรุงแก้ไขบางประเด็นตามข้อเสนอแนะของผู ้เชี ่ยวชาญและจัดพิมพ์คู ่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
 3. การดำเนินการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
   เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
ซึ่งมีการสร้าง ดังนี้ 
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1. ศึกษาวิธีการสร้างแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ ของ บุญชม ศรีสะอาด 
(2541) และกาญจนา คุณารักษ์ (2558) 

2. กำหนดจุดประสงค์ของการประเมิน ค ือ เพื ่อประเมินความเหมาะสมของ
องค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู ่มือการใช้รูปแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 

3. กำหนดลักษณะเครื่องมือเป็น แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ 
และคำถามแบบปลายเปิด (Open - ended) โดยใช้เกณฑ์ให้คะแนนดังนี้ 

5 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
4 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับมาก 
3 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับน้อย 
1 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

   4. กำหนดโครงสร้างของแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
แบ่งออกเป็น 4 ตอน คือ    
   ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
   ตอนที่ 2 การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
   ตอนที่ 3 การประเมินคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับผู้สอน 
   ตอนที่ 4 ข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ  
   สามารถสรุปได้ดังตาราง 31 
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ตาราง 31 แสดงโครงสร้างของแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ สำหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

ตอนที่ ประเด็น รายการ จำนวน (ข้อ) 
1 ข้อมูลทั่วไป 1.1 ชื่อ – นามสกุลผูป้ระเมิน 1 

1.2 สถานะของผู้ประเมิน 1 
2 
 

การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
1. หลักการ 1.1 มีหลักการที่ครบตามทฤษฎีและแนวคิด 

ที่นำมาใช้ในรูปแบบ 
1 

1.2 มีหลักการที่ถูกต้องในการนำไปใช้ในรูปแบบ 1 
1.3 การนำหลักการไปใชไ้ด้  1 

2. จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 2.1 วัตถุประสงค์ตรงกับประเดน็ปัญหา 
ในการพัฒนารูปแบบ 
2.2 วัตถุประสงค์ครอบคลุมประเด็นปัญหา 
ในการพัฒนารูปแบบ 

1 
 
1 

3. กระบวนการเรียนรู้ 3.1 การลำดับกระบวนการเรียนรู้มีความ
เหมาะสมกับผู้เรียน 

1 

3.2 กระบวนการเรียนรู้มีความต่อเนื่อง 1 
3.3 กระบวนการเรียนรู้สามารถนำไปแก้ปัญหา
ได้จริง 

1 

4. บทบาทผู้เรียนผูส้อน 4.1 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนตรงกับหลักการ
ของรูปแบบ 

1 

4.2 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนเหมาะสมกับ
กระบวนการจัดการเรียนรู ้

1 

5. ปัจจัยที่เอ้ือต่อ
ความสำเร็จ 

5.1 ปัจจัยภายในของผู้สอนสนบัสนนุ 
การแก้ปัญหาได้จริง 

1 

5.2 ปัจจัยภายในของผู้เรียนสนบัสนนุ 
การแก้ปัญหาได้จริง 

1 

5.3 ปัจจัยภายนอกสนบัสนุนการแก้ปัญหาได้จริง 1 
6. การวัดและประเมินผล 4.1 วิธีการวัดที่ตรงกับปัญหาทีจ่ะแก้ไข 1 

4.2 เครื่องมือเหมาะสมกับปัญหาที่จะวัด 1 
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ตอนที่ ประเด็น รายการ จำนวน (ข้อ) 
4.3 เกณฑก์ารประเมินสามารถนำไปใช้ได้จริง 1 

3 การประเมินคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
 1. วัตถุประสงค์ของคู่มือ 

การใช้รูปแบบ 
แสดงวัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ 
ที่ครอบคลุมการใช้ 

1 

 2. คำชี้แจงการใช้รูปแบบ มีคำชี้แจงของการใช้รูปแบบทีน่ำไปปฏิบัตไิด้จริง 1 
 3. กระบวนการจัดกิจกรรม กระบวนการจัดกิจกรรมทั้งสามระยะมีความ

ชัดเจนและครอบคลุมการนำไปใช้ 
1 

 4. โครงสร้างแผนการจัด
กิจกรรม 

โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรมครอบคลุมแผน 
การจัดการเรียนรู้ 

1 

 5. แผนการจัดกิจกรรม 5.1 กำหนดจุดประสงค์ช ัดเจน แสดงถึงส ิ ่งที่
มุ่งหวังให้เกิดการพัฒนานักศึกษาครูมหาวิทยาลัย
ราชภัฏ 

1 

5.2 กำหนดเนื ้อหาได้สอดคล้องกับจุดประสงค์  
และสามารถนำไปสู่การบรรลุจุดประสงค์ที่กำหนด
ไว้ 

1 

5.3 กำหนดการดำเนินการจัดกิจกรรมที่เป็นระบบ  
มีลำดับขั ้นตอนชัดเจน ที ่สามารถบรรลุตาม
เป้าหมาย 

1 

5.4 กำหนดรายการใช ้ส ื ่อและแหล่งเร ียนรู ้ที่
ชัดเจน นำไปสู่การจัดกิจกรรมได้ง่ายและสะดวก 

1 

5.5 กำหนดวิธีการวัดผล เครื ่องมือวัดผล และ
เกณฑ์การประเมินผลมีความครอบคลุม สอดคล้อง
กัน และเหมาะสมกับแต่ละกิจกรรม 

1 

5.6 เวลาที ่กำหนดไว้สำหรับการจัดกิจกรรม 
มีความเหมาะสม 

1 

 6. เครื่องมือการวัดและ
ประเมินผล 

6.1 มีความตรงกับสิ่งที่ต้องการจะวัด 1 
6.2 สามารถนำไปใช้ได้ 1 

4 ข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ 
(ปลายเปิด) 

ข้อเสนอแนะอ่ืน ๆ เพิ่มเติม 1 

    รวม 31 
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  5. นำแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่สร้างขึ้นให้อาจารย์ที่
ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาความครอบคลุมของประเด็นในการประเมิน และความเหมาะสมของ
ภาษาท่ีใช้ และให้ข้อเสนอแนะ แล้วปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 
  6. นำแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ไปให้ ผู้เชี่ยวชาญด้าน
หลักสูตรและการสอน จำนวน 2 คน ด้านเนื้อหา จำนวน 1 คน และด้านการวัดและประเมินผล 
จำนวน 1 คน รวม 5 คน พิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยคำนวณค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (Index of Congruence: IOC) ซึ่งได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง 1.00 ทุกข้อ และ
นำมาแก้ไขปรับปรุงตามคำแนะนำของผู้เชี่ยวชาญ คือ การปรับการขยายข้อความของข้อคำถามให้
ชัดเจน 
  7. จัดพิมพ์แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ฉบับสมบูรณ์  
เพ่ือเตรียมใช้ประเมินต่อไป 
  การเก็บรวมรวบข้อมูล 
  1. ผู้วิจัยนำร่างรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และคู่มือการใช้
ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ เสนอต่อผู ้ เช ี ่ยวชาญเพื ่อตรวจสอบ  
ความเหมาะสมของรูปแบบ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับผู้สอน ซึ่งผู้เชี่ยวชาญมี
คุณสมบัติ ที่กำหนดไว้ จำนวน 7 ท่าน ดังนี้ 
   1.1 ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญด้านการสอนวรรณคดี และทฤษฎ ีว ิพากษ์ จำนวน 3 คน  
โดยกำหนดเกณฑ์พิจารณาในการเลือก คือ 
    1.1.1 เป็นผู้ปฏิบัติการสอน ในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษาในรายวิชาที่เกี่ยวข้อง
กับวรรณคดีวรรณกรรม และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี หรือ  เช่น การวิจารณ์  
การวิเคราะห์ และการออกแบบการสอนทางภาษาไทย อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี  
    1.1.2 มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือหรือบทความ อย่างน้อย 2 เรื่อง 
หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการวิจารณ์วรรณคดี และด้านการจัดการเรียนสอนวรรณคดี  
   1.2 ผู ้เชี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ จำนวน 2 คน โดยกำหนดเกณฑ์พิจารณา 
ในการเลือก คือ 
    1.2.1 เป็นผู้ปฏิบัติการสอนในสถานศึกษาขั้นอุดมศึกษาในรายวิชาที่เกี่ยวข้อง
กับ ทฤษฎีวิพากษ์ ของ Habermas อย่างต่อเนื่องรวมระยะเวลาไม่น้อยกว่า 10 ปี  
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    1.2.2 มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความ อย่างน้อย 2 เรื่อง 
หรือผู้มีบทบาทสำคัญด้านการใช้ทฤษฎีวิพากษ์ 
   1.3 ผู้เชี่ยวชาญด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ จำนวน 2 คน โดยกำหนดเกณฑ์
พิจารณาในการเลือก คือ 
    1.3.1 เป็นผู้ที่มีความรู้ความสามารถด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
    1.3.2 มีผลงานวิจัย หรือตำรา หรือหนังสือ หรือบทความที่เกี ่ยวกับการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ อย่างน้อย 2 เรื่อง 
  2. ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 7 ท่านประเมินคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ด้วยการใช้ แบบ
ประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ โดยมีเกณฑ์ของ 
บุญชม ศรีสะอาด (2541, น. 150) ดังนี้  

5 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
4 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับมาก 
3 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับน้อย 
1 หมายถึง รายการนั้นมีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

  3. ผู้วิจัยนำคะแนนการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีว ิพากษ์และค ู ่ม ือการใช ้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์  
จากผู้เชี่ยวชาญ มาวิเคราะห์ความเหมาะสมของรูปแบบ โดยค่าเฉลี่ยคะแนนความเหมาะสมต้อง 
อยู่ในระดับมาก ตั้งแต่ 3.50 ขึ้นไป ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานน้อยกว่า 1.00 จึงจะถือว่ามีคุณภาพ 
ซึ่งรูปแบบที่พัฒนาขึ้น มีค่าเฉลี่ย 4.47 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.36 และคู่มือการใช้รูปแบบ  
มีค่าเฉลี่ย 4.42 ค่าส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.36 ทำให้รูปแบบและคู่มือการใช้รูปแบบมีคุณภาพ  
  4. ผู้วิจัยดำเนินการแก้ไขปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์
และคู ่มือการใช้ร ูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้เชี่ยวชาญให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น 
  การวิเคราะห์ข้อมูล  
  วิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดังนี้ 
  1. นำผลการประเมินในประเด็นเกี่ยวกับความเหมาะสมด้านหลักการวัตถุประสงค์ 
กระบวนการเรียนการ และการวัดและประเมินผลการเรียนการสอน กับทฤษฎีที่นำมาใช้ เนื้อหา 
การเรียนการสอนและการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ซึ่งลักษณะของข้อคำถามเป็นแบบมาตรประเมินค่า 
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5 ระดับ โดยประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และ
คู ่ม ือการใช ้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ มากที ่ส ุดถ ึงน ้อยท ี ่สุด 
ซ ึ ่ งในแต ่ละรายการประเม ิน ม ีคะแนนเต ็ม 5 คะแนน นำคะแนนที ่ ได ้มาว ิเคราะห์ข ้อมูล 
ด้วยเครื่องคอมพิวเตอร์โดยใช้โปรแกรมสำเร็จรูป วิเคราะห์ค่าเฉลี่ย  (Mean) และค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard Deviation) จากนั ้นนำผลมาเปร ียบเทียบกับเกณฑ์ 5 ระดับ ปร ับใช้  
ตามเกณฑ์ของบุญชม ศรีสะอาด (2556, น. 121) ดังนี้ 

ค่าเฉลี่ยระหว่าง 4.51 – 5.00 หมายถึงรูปแบบมีความเหมาะสมในระดับมากที่สุด 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 3.51 – 4.50 หมายถึงรูปแบบมีความเหมาะสมในระดับมาก 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 2.51 – 3.50 หมายถึงรูปแบบมีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.51 – 2.50 หมายถึงรูปแบบมีความเหมาะสมในระดับน้อย 
ค่าเฉลี่ยระหว่าง 1.00 – 1.50 หมายถึงรูปแบบมีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

  2. วิเคราะห์ข้อคำถามปลายเปิด ตอนที่ 4 นำมาจัดหมวดหมู่และลำดับของคำตอบ 
เพ่ือนำไปวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) และนำเสนอผลการวิเคราะห์ในลักษณะความเรียง 
 4. การทดลองใช้ (Try out) เพื่อหาค่า E1/E2 ของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ ์  
  ผู ้วิจัยได้ประยุกต์ใช้ขั ้นตอนการหาประสิทธิภาพของ กาญจนา คุณารักษ์ (2558 , 
น. 528-532) และชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 11-12) เนื่องจากรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์ที่พัฒนาขึ้นเป็นรูปแบบการเรียนการสอนที่มุ ่งส่งเสริมทักษะการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์ อันเป็นทักษะการคิดขั้นสูงที่ซับซ้อนภายในบุคคล โดยประยุกต์ใช้ 2 ขั้นตอน คือขั้นตอน  
การทดลองรายบุคคล เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษาและกระบวนการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียน
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ และขั้นตอนการทดลองภาคสนาม ด้วยการทดลองกับกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง โดยสังเกต
พฤติกรรมการเรียน ประเมินกระบวนการ และทดสอบหลังเรียน จากนั้นนำคะแนนที่ได้มาคำนวณ
ตามเกณฑ์ 75/75  
  กลุ่มเป้าหมาย 

1. การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  กับนักศึกษาครูชั ้นปีที ่ 3 กลุ ่มทดลองใช้ 
สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชาวรรณกรรมกับ  
การวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ จำนวน 3 คน เพื่อตรวจสอบการใช้ภาษา และกระบวนการจัดกิจกรรม 

2. การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  กับนักศึกษาครูชั ้นปีที ่ 3 กลุ ่มทดลองใช้ 
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สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชาวรรณกรรมกับ  
การวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ จำนวน 9 คน เพื่อหาค่า E1/E2 มีรายละเอียด ดังนี้ 
  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
  เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และ
คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ (ฉบับร่าง) แบบวัดความสามารถ  
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี 
  การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  1. ผู้วิจัยนำร่างรูปแบบและคู่มือการใช้รูปแบบไปทดลองใช้กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3  
กลุ่มทดลองใช้ โดยดำเนินการ คือ นำร่างรูปแบบและคู่มือที่ได้รับการปรับปรุงแก้ไขจากผู้เชี่ยวชาญมา
ทดลองใช้กับนักศึกษากลุ่มทดลองใช้ จำนวน 3 คน ทั้งนี้เนื่องจากสถานการณ์การแพร่ระบาดของเชื้อ
ไวรัสโคโรนา ทำให้ไม่สามารถดำเนินการทดลองในชั้นเรียนปกติได้ ผู้วิจัยจึงได้ประยุกต์ใช้การจัดการ
เรียนการสอนออนไลน์ ด้วยโปรแกรม google meet เพ่ือให้นักศึกษาดำเนินกิจกรรมการเรียนรู้ตามที่
กำหนดไว้ จากนั้นดำเนินการสอบถามนักศึกษาในประเด็นการใช้ภาษาและกระบวนการจัดกิจกรรม 
ตามประเด็นที่กำหนดเป็นรายบุคคล 
  2. ผู้วิจัยนำร่างรูปแบบและคู่มือการใช้รูปแบบที่ได้ปรับปรุงการใช้ภาษามาทดลองใช้
ภาคสนามกับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ จำนวน 9 คน ทั้งนี้เนื่องจากสถานการณ์การแพร่
ระบาดของเชื ้อไวรัสโคโรนา ทำให้ไม่สามารถดำเนินการทดลองในชั้นเรียนปกติได้ ผู ้ว ิจัยจึงได้
ประยุกต์ใช้การจัดการเรียนการสอนออนไลน์ ด้วยโปรแกรม google meet เพื่อให้นักศึกษาดำเนิน
กิจกรรมการเรียนรู ้ตามที ่กำหนดไว้ ดำเนินการเก็บคะแนนความสามารถในการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีระหว่างเรียน ด้วยแบบทดสอบ และเกณฑ์  
การตรวจภาระงานประจำแผนการจัดการเรียนรู้ในคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู 

3. วิจัยดำเนินการวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ด้วยแบบวัด
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และวัดความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ด้วยแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรี ยนการสอนวรรณคดีหลังเรียน 
กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้  
  4. ผู้วิจัยนำผลที่ได้จากการหาค่าประสิทธิภาพ และผลการสังเกตการทดลองใช้มา
ปรับปรุงร่างรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียน
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
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  การวิเคราะห์ข้อมูล 
1. วิเคราะห์ข้อมูลที ่ได้จากการสอบถาม โดยใช้การวิเคราะห์เนื ้อหา (Content 

Analysis)  
2. นำผลคะแนนที่ได้มาวิเคราะห์ค่าประสิทธิภาพ E1/E2 ดังนี้ 

   2.1 วิเคราะห์ค่าประสิทธิภาพ E1/E2 ตามเกณฑ์ร้อยละ 75/75 โดยนำคะแนน
ระหว่างเรียน มาวิเคราะห์หาค่า E1 ด้วยสูตร ของ ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2556, น. 10) ดังนี้ 
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      เมื่อ  E1 คือ ประสิทธิภาพของกระบวนการ 
        x  คือ คะแนนรวมของการงานที่ทำระหว่างเรียน 
       A คือ คะแนนเต็มของงานทุกชิ้นรวมกัน 
       N คือ จำนวนผู้เรียน 

 
   นำคะแนนหลังเรียน ที่ได้จากการทำแบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์และการประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี มาวิเคราะห์หา
ค่า E2 ดังนี้ 
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    เมื่อ E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

       F  คือ คะแนนรวมของผลลัพธ์ของการประเมินหลังเรียน 
       B คือ คะแนนเต็มของการประเมินสุดท้าย 

      N คือ จำนวนผู้เรียน 
 

   2.2 วิเคราะห์ข้อมูลที ่ได้จากการสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้  ที่เกิดขึ ้นจาก 
การทดลองใช้ระหว่างเรียน โดยใช้การวิเคราะห์เนื้อหา  
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ขั ้นตอนที ่  3 การศึกษาผลการใช้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์  
เพ ื ่อส ่งเสร ิมความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์และการออกแบบกา รเร ียน 
การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง 

1. ประชากร 
1.1 ประชากร คือ น ักศึกษาคร ู สาขาว ิชาภาษาไทย ช ั ้นป ีท ี ่  3 ที ่ศ ึกษาอยู ่ใน

มหาวิทยาลัยราชภัฏกลุ่มตะวันตก ประกอบด้วยมหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี มหาวิทยาลัยราชภัฏ
กาญจนบุรี มหาวิทยาลัยราชภัฏหมู่บ้านจอมบึง และมหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จำนวนทั้งสิ้น  
6 หมู่เรียน จำนวน 200 คน  

1.2  อาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน จำนวน 1 คน คืออาจารย์ผู้มีประสบการณ์สอน
ในรายวิชาวรรณคดี และรายวิชาการออกแบบการเรียนการสอน  

2. กลุ่มตัวอย่าง 
  กลุ่มตัวอย่าง คือ นักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 ที่ศึกษาอยู่ในสาขาวิชา
ภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม ซึ่งได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม (cluster 
sampling) ได้นักศึกษา รวม 60 คน จากนั้นนำมาแบ่งกลุ่ม จำนวน 4 กลุ่ม ที่มีสมาชิกแบบคละ
ความสามารถกลุ่มละ 15 คน และนำมาสุ่มแบบกลุ่ม ได้นักศึกษากลุ่มตัวอย่าง 1 กลุ่ม จำนวน 15 คน 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

1. เครื่องมือที่ใช้ในการทดลอง คือ 
1.1  รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
1.2  คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 

2. เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 
  2.1 แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  2.2 แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

 1. แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  1.1 ศึกษาเอกสาร ตำราเกี ่ยวกับการสร้างแบบวัดความสามารถด้านการคิด และ
แนวทางในการสร้างการเขียนข้อคำถาม 
  1.2 กำหนดวัตถุประสงค์ของเครื่องมือ เพื่อวัดความสามารถในการคิดระดับสูง คือ  
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
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  1.3 กำหนดล ักษณะแบบว ัดความสามารถในการค ิดไตร ่ตรองเช ิ งว ิพากษ์  
เป็นแบบทดสอบแบบเขียนตอบไม่จำกัดคำตอบ โดยใช้ข้อสอบเชิงสถานการณ์ จำนวน 2 สถานการณ์ 
ซึ่งครอบคลุมประเด็นตามองค์ประกอบของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่ต้องการวัด  
  1.4 กำหนดโครงสร้างของแบบวัด เพื่อใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลตามวัตถุประสงค์
ของการวิจัย ซึ่งมีโครงสร้างตาราง 32 ดังนี้ 
 

ตาราง 32 แสดงโครงสร้างของแบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 

องค์ประกอบ ประเด็น จำนวน (ข้อ) 

1 การระบุสมมติฐานสำคญัตาม
ความจริง 

บรรยายการกระทำของตนเองที่ตรงกับอิทธิพลหรือ
ประสบการณ์ที่สัมพันธ์กับวรรณคดี 

1 
 

2 การคิดได้ตามลำดับขั้นต่อเนื่อง ลำดับความคิดต่อเหตุการณ์ในวรรณคดตีามความเช่ือ 
ความรูส้ึก และการโต้แย้ง 

1 

3.การตีความหมายกระบวนทัศน์ อธิบายเหตุการณ์ หรือตัวละครโดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์
วรรณคด ี

1 

4.การเช่ือมโยงเหตุผลที่สมัพันธ์กับ
บริบททางวัฒนธรรม สังคมและ
การเมือง 

อธิบายอิทธิพลของบริบทสังคมที่สง่ผลต่อเหตุการณ์
หรือตัวละคร 

1 

5.การปรับเปลี่ยนมมุมอง อธิบายความเข้าใจใหม่ที่มตี่อเหตกุารณ์หรือ 
ตัวละคร 

1 
 

 รวม 5 
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ขอ้ค าถามประเด็นที่ 2 ล าดบัความคิดต่อเหตกุารณใ์นวรรณคดีตามความเชื่อ ความรูส้กึ และการโตแ้ยง้ 
 

 

 

 

  1.4 สร้างแบบวัดตามลักษณะและโครงสร้างที่ได้กำหนดขึ้น ดังตัวอย่างต่อไปนี้ 
 
 
  ตัวอย่างข้อคำถาม 
   ถ้าให้นักศึกษาเลือกเป็นตัวละคร 1 ตัวในตอนของวรรณคดีที่ได้อ่าน นักศึกษาจะเป็น
ตัวละครตัวใด เพราเหตุใดจึงอยากเป็นตัวละครตัวนั้น อธิบายพร้อมยกตัวบทจากเรื่องมาประกอบให้
ชัดเจน 
   แนวการตอบ 
  ระบุชื่อตัวละครที่ปรากฏในตอนที่อ่าน และบรรยายความเชื่อและความรู้สึกที่มีต่อการ
กระทำของตัวละครตามเนื้อเรื ่องที ่อ่าน โดยยกตัวอย่างบทประพันธ์จากเรื่องมาใช้อธิบาย และ
สามารถระบุถึงเนื้อหาที่ขัดแย้งกับความเชื่อและความรู้ที่มี จากนั้นนำมาตั้งเป็นคำถามเชิงวิพากษ์จาก
เหตุการณ์ในเรื่องได้  
  

  1.5 ตรวจทานให้ข้อคำถามท่ีตรงนิยามศัพท์เฉพาะครอบคลุมองค์ประกอบที่ต้องการวัด
และการใช้ภาษาให้ความเหมาะสม 
  1.6 สร้างเกณฑ์การให้คะแนนเป็นแบบเกณฑ์การประเมิน (Scoring criteria) โดย
กำหนดน้ำหนักคะแนนจากการประยุกต์ใช้การให้คะแนนการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ  Fisher 
(2003) ซึ่งกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนตามคุณลักษณะสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่
ประกอบด้วยการระบุคุณค่าและความเชื่อ การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับความรู้ การระบุสมมติฐาน
ทางส ังคมและว ัฒนธรรม และการระบ ุข ้อสมมต ิฐานเก ี ่ยวก ับการหล ุดพ ้นจากวาทกรรม  
โดยกำหนดการให้คะแนน คือ  

  1 คะแนน = การระบุอิทธิพลและประสบการณ์เดิม 
  1 คะแนน = การระบุคุณค่าและความเชื่อ 
  1 คะแนน = การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้น 
  1 คะแนน = การระบุถึงอคติท่ีเกิดข้ึน 
  1 คะแนน = การระบุมุมมองที่ผิดพลาด 
  2 คะแนน = การมองเห็นทางเลือก 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรม 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทางความรู้ 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความเป็นมนุษย์ 
  3 คะแนน = การระบุข้อขัดแย้ง 
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  3 คะแนน = การซักถามตนเอง 
  รวม 22  คะแนน 
  

  เมื ่อดำเนินการตรวจแบบทดสอบเสร็จสิ ้นแล้วนำคะแนนมาเทียบเกณฑ์การตัดสิน
คุณภาพ โดยประยุกต์ใช้ช่วงการประเมินของ Fisher (2003) คือ  

  

  14-22 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์ในระดับ 
การสร้างใหม่ 

  10-13 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการใช้
วิจารณญาณ 

   6-9  คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์ในระดับ 
การวิเคราะห์ 

  1-5  คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์ในระดับ 
การบรรยาย  

 

  1.7 นำร่างแบบวัดและร่างเกณฑ์การประเมินคะแนนเสนอต่ออาจารย์ที่ปรึกษาวิจัย  
เพ่ือตรวจสอบความถูกต้อง ด้านการใช้ภาษาและเนื้อหา จากนั้นนำผลมาปรับปรุงแก้ไขแบบทดสอบ 
  1.8 นำร่างแบบวัดและร่างเกณฑ์การประเมินคะแนนที่สร้างขึ้น เสนอต่อผู้เชี่ยวชาญ
จำนวน 5 ท่าน เพ่ือประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามและเกณฑ์กับจุดประสงค์ที่ต้องการวัด โดย
มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
   +1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ 
    0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่าข้อคำถามมีความสอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ 
    -1 หมายถึง แน่ใจว่าข้อคำถามไม่สอดคล้องกับนิยามศัพท์เฉพาะ  
  1.9 นำร่างแบบวัดและร่างเกณฑ์การประเมินคะแนนที่ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 5 ท่านประเมิน
แล้วมาวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามกับจุดประสงค์ที่ต้องการวัด (Index of 
Congruence: IOC) ได้ข้อคำถามท่ีมีค่าดัชนีความสอดคล้องตั้งแต่ 0.60 – 1.00 จำนวน 5 ข้อ 
  1.10 ปรับปรุงข้อคำถามบางข้อของแบบวัด และเกณฑ์การประเมินตามคำแนะนำของ
ผู้เชี่ยวชาญ คือ ปรับการใช้ภาษาท่ีใช้อธิบายให้เป็นรูปธรรมมากขึ้น  
  1.11 นำแบบวัดไปทดลองใช้ (Try out) กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 สาขาภาษาไทยของ
คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฎนครปฐม ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 9 คน 
ว ิเคราะห์ความเช ื ่อม ั ่น โดยการหาสัมประสิทธ ิ ์แอลฟาของครอนบาค ( Cronbach’s alpha 
coefficient) ค่าความเชื่อม่ัน 0.87  
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  1.12 จัดพิมพ์แบบวัดฉบับสมบูรณ์เพ่ือนำไปเก็บข้อมูลต่อไป 
 2. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี มีขั ้นตอน  
การดำเนินการสร้างดังนี้ 
  2.1 ศึกษาเอกสาร ทฤษฎี และงานวิจัยที ่เกี ่ยวข้องเกี ่ยวกับพฤติกรรมที่แสดงถึง
ความสามารถในการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  แนวทางในการสร้างแบบประเมิน
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี และการวัดภาคปฏิบัติ 
  2.2 กำหนดจุดประสงค์ของแบบประเมิน เพื ่อวัดความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดี 
  2.3 กำหนดลักษณะของแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 4 ระดับ ที ่มีข้อความอธิบายเกณฑ์ 
การให้คะแนน แบบรูบริค (Scoring Rubrics)  
  2.4 กำหนดโครงสร้างของแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเร ียน 
การสอนวรรณคด ีดังตาราง 33 
 
ตาราง 33 แสดงโครงสร้างของแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 

ด้าน รายการ จำนวน (ข้อ) 
1. การวิเคราะห ์ 1.1 หลักสูตร 1 

1.2 ผู้เรียน 1 
1.3 เนื้อหา 1 
1.4 ภาระงาน 1 

2. การออกแบบช้ันเรียน พื้นที่สาธารณะ 1 
3. การกำหนดจุดประสงค์
และเนื้อหาสาระ 

3.1 จุดประสงค์การเรียนรู ้ 1 
3.2 เนื้อหาสาระ 1 

4. การออกแบบกิจกรรม
และสื่อการสอน 

4.1 การกำหนดกิจกรรมการสอน 
4.2 การกำหนดสื่อการสอน 

1 
1 

5. การออกแบบ 
การประเมินผลการเรยีนรู้ 

วิธีการวัด เครื่องมือวัด และเกณฑก์ารประเมินผล 1 
 

รวม 10 
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  2.5 สร้างเกณฑ์แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ที่มีเกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค โดยเกณฑ์การประเมินในแต่ละองค์ประกอบจะมีลักษณะเป็น
เกณฑ์แบบแยกส่วน ประกอบด้วยคะแนน 4 ระดับ โดยมีเกณฑ์ตัดสินคุณภาพ ดังตาราง 34 
  
ตาราง 34 แสดงตัวอย่างเกณฑ์ในการประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากท่ีสุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

ด้านที่ 1 การวิเคราะห์  
 1.1 การวิเคราะห์หลักสูตร 
 

-ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหา
สาระ ทักษะ และเจต
คติได้สอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐาน 
ท่ี 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้าน
เนื้อหาสาระ และ
ทักษะได้สอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐานท่ี 
5 วรรณคดีวรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้าน
เนื้อหาสาระได้
สอดคล้องกับตัวชี้วัด
ในมาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระ
การเรียนรู้ได้
ครอบคลุมตัวชี้วัด
มาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดี
วรรณกรรม 

 

  2.5 นำแบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่สร้าง
ขึ ้นให้อาจารย์ที ่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาความครอบคลุมของประเด็นในการประเมินและ  
ความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ และให้ข้อเสนอแนะแล้วปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 
  2.6 นำประเมินความสามารถในการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี ไปให้
ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญจำนวน 5  ท่าน พ ิจารณาตรวจสอบความตรงเช ิงเน ื ้อหา (Content Validity)  
โดยวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Congruence: IOC) กำหนดเกณฑ์ดังต่อไปนี้  
   +1 หมายถึง แน่ใจว่ารายการประเมินนั้นวัดได้ตรงตามนิยามศัพท์เฉพาะ 
     0 หมายถึง ไม่แน่ใจว่ารายการประเมินนั้นวัดได้ตรงตามนิยามศัพท์เฉพาะ 
    -1 หมายถึง แน่ใจว่ารายการประเมินนั้นวัดได้ไม่ตรงตามนิยามศัพท์เฉพาะ 
  2.7 นำผลการตรวจให ้คะแนนตามความค ิดเห ็นของผ ู ้ เช ี ่ยวชาญทั ้ ง 5 ท่าน 
มาคำนวณหาค่าดัชนีความสอดคล้อง ได้ค่าดัชนีความสอดคล้อง 0.60 -1.00 จำนวน 10 ข้อ 
  2.8 นำประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี มาแก้ไข
ปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญให้มีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
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  2.9 นำประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีไปทดลองใช้ 
(Try out) กับนักศึกษาครูที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 9 คน เพื่อหาค่าความเชื่อมั่น โดยการหา 
ค่าสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค (Cronbach’s alpha coefficient) มีค่าความเชื่อมั่น 0.95  
  2.10 แล้วจัดพิมพ์ประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ฉบับสมบูรณ์ เพ่ือใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 การดำเนินการทดลอง 
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยได้ดำเนินการทดลอง ดังนี้ 
 1. แบบแผนการทดลอง 
  การทดลองครั้งนี้ใช้แบบแผนการทดลองแบบกลุ่มเดียว วัดผลก่อนและหลังการจัดการ
เรียนรู้ (One Group Pretest – Posttest Design) (มาเรียม นิลพันธุ์, 2547, น. 144) ดังตาราง 35 
ดังนี้ 
 

ตาราง 35 แสดงแบบแผนการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
 

สอบก่อน ทดลอง สอบหลัง 
T1  X T2 

    
  สัญลักษณ์ท่ีใช้ในแบบแผนการทดลอง 
  T1 = การวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ก่อนการสอน (Pretest) 
  X = การพัฒนาตามรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  T2 =  การวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดีหลังการสอน (Posttest) 
 2. การดำเนินการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  เนื่องจากสถานการณ์การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา ทำให้ไม่สามารถดำเนินการ
ทดลองในชั้นเรียนปกติได้ ผู้วิจัยจึงได้ประยุกต์ใช้การจัดการเรียนการสอนออนไลน์ ด้วยโปรแกรม 
google meet เพ่ือดำเนินการทดลอง โดยแบ่งออกเป็น 3 ระยะ คือ ระยะท่ี 1 การเตรียมความพร้อม 
ระยะที่ 2 การฝึกการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี โดยในระหว่างการดำเนินการทดลองในทุกระยะจะมีอาจารย์นิเทศการสอน เป็นผู้สังเกต
พฤติกรรมการสอนและการเรียน ดังตาราง 36 ดังนี้ 
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ตาราง 36 แสดงการดำเนินการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
 

วันที ่ การดำเนินการ เวลา 
29 ธ.ค. 64 1. วัดความสามารถในการคดิไตรต่รองเชิงวิพากษ์ก่อนการสอน (Pretest) 3 ชม. 
30 ธ.ค.64 - 
10 ม.ค.65 

2. ทดลองตามรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดำเนินการเป็น 
3 ระยะ ประกอบด้วย 9 ขั้นตอน ดังนี ้

53 ชม. 

 ระยะ ขั้นตอน  
30 ธ.ค. 64 1. การเตรยีมความพร้อม 1.เตรียมความพร้อม 

(ด้านการคิด) 
6 ชม. 

31 ธ.ค. 64 2.เตรียมความพร้อม 
(ด้านกระบวนการกลุ่ม) 

6 ชม. 

1 ม.ค. 65 3. เตรียมความพร้อม  
(ด้านความรู้พื้นฐาน) 

6 ชม. 

2 ม.ค. 65 2. การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 1. อ่านอย่างอิสระ 2 ชม. 
2 ม.ค. 65 2. ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 2 ชม. 

3 ม.ค. 65 3. อภิปรายกลุม่ย่อย 6 ชม. 
4 ม.ค. 65 4. สะท้อนผลการคิด 3 ชม. 

5 ม.ค. 65 3 .การฝึกการออกแบบ 
การเรยีนการสอนวรรณคด ี

1. ทบทวนประสบการณ ์ 2 ชม. 
6-7 ม.ค. 65 2. อภิปรายกลุม่ย่อย 10 ชม. 

8 ม.ค. 65 3.สะท้อนผลการคดิ 4 ชม. 
9 ม.ค. 65 4. สร้างช้ินงานใหม่ 4 ชม. 
10 ม.ค. 65 3. วัดความสามารถในการคดิไตรต่รองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ 

การเรยีนการสอนวรรณคดหีลังการสอน (Posttest) 
5 ชม. 

  
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิเคราะห์ข้อมูล 2 ส่วน คือ 

1. ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
  1.1 ตรวจให้คะแนนแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
จำนวน 5 ข้อ คะแนนเต็มทั้งหมด 22 คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน ของ Fisher (2003) ที่สร้างขึ้น 
ดังตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
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ข้อคำถามที ่ กำหนดการให้คะแนนของ  
Fisher (2003) 

รายละเอียดของการให้คะแนน รวม
คะแนน 

1 1 คะแนน = การระบุอิทธิพล 
และประสบการณ์เดมิ 
 

สามารถบรรยายหรือแสดงความคดิเห็น
เกี่ยวกับประสบการณ์เดิมของตนเองที่
สัมพันธ์กับวรรณคดีโดยยกตัวอย่าง
เหตุการณ์จากวรรณคดีที่อ่านประกอบได้ 

1 

2 1 คะแนน = การระบุคุณค่าและ
ความเชื่อ 
 
 
1 คะแนน = การระบุความ
แตกต่างท่ีเกิดขึ้น 

สามารถบรรยายหรือแสดงความคดิเห็น
เกี่ยวกับความเช่ือและความรู้สึกของตนเอง
ที่มีต่อเหตุการณ์ในวรรณคดีเรื่องที่อ่าน 
โดยนำเหตุการณ์ในเรื่องมาประกอบการ
อธิบายได้  

2 

ระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้นระหว่าง
ประสบการณ์เดมิกับความเชื่อและ
ความรูส้ึกของตนเอง โดยนำความแตกต่าง
นั้นมาเขียนเป็นประโยคคำถามเชิงวิพากษ์
จากเหตุการณ์ในเรื่องได ้

  
  1.2 วิเคราะห์ข้อมูลความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ โดยเปรียบเทียบ
คะแนนก่อนเรียนกับหลังเรียน โดยใช้สถิติทดสอบ t-test (dependent)  

2. ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
  2.1 ประเมินความสามารถตามเกณฑ์ที่กำหนดไว้ โดยกำหนดเกณฑ์ตามคุณภาพของ

การปฏิบัติ 
  2.2 นำผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้ มาแปลผล โดยเทียบเคียงกับแนวคิดของกมลวรรณ 
ตังธนกานนท์ (2559, น. 92) ดังนี้ 

ค่าเฉลี ่ยระหว่าง 3.51 – 4.00 หมายถึง นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ในระดับมากที่สุด 

ค่าเฉลี ่ยระหว่าง 2.51 – 3.50 หมายถึง นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ในระดับมาก 

ค่าเฉลี ่ยระหว่าง 1.51 – 2.50 หมายถึง นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ในระดับปานกลาง 

ค่าเฉลี ่ยระหว่าง 1.00 – 1.50 หมายถึง นักศึกษาครูมีความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ในระดับน้อย 
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ขั้นตอนที่ 4 การประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 การศึกษาความคิดเห็นของผู ้ที ่มีส่วนเกี ่ยวข้องกับการนำรูปแบบไปใช้ ประกอบด้วย 
นักศึกษาครู ชั้นปีที่ 3 ที่เรียนโดยรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น และอาจารย์ผู้ทำหน้าที่
น ิเทศการสอน เป็นการประเมินเชิงระบบโดยใช้การประชุมกลุ ่มสมมตินัย (Nominal Group 
Technique) ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 
 แหล่งข้อมูล 
 1. แหล่งข้อมูลในการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ คือ 
  1.1 อาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน จำนวน 1 คน  
  1.2 นักศึกษาครูชั ้นปีที่ 3 สาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม ที่เรียนโดยรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีต ามทฤษฎีวิพากษ์ 
จำนวน 15 คน แบ่งเป็นนักศึกษากลุ่มความสามารถมาก 5 คน กลุ่มความสามารถปานกลาง 5 คน 
และกลุ่มความสามารถน้อย 5 คน 
 2. แหล่งข้อมูลในการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ คือ 
ผลการประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื ่องมือการวิจัยที ่ใช้สำหรับการวิจัยครั้งนี ้ คือ แบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่ม  
สมมตินัย  
 

 การพัฒนาเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 แบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มสมมตินัยที่พัฒนาขึ้น มีข้ันตอนการดำเนินการสร้างดังนี้ 

1. ศึกษาเอกสาร ตำรา และงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการสร้างเครื่องมือแบบบันทึกประเด็น
การประชุมกลุ่มสมมตินัย  

2. กำหนดวัตถุประสงค์หรือประเด็นในการประเมิน คือในด้านจุดเด่น ข้อบกพร่อง และ
ความเป็นไปได้ หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
 3. กำหนดลักษณะของแบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มสมมตินัย ที่มีข้อคำถามเป็น
แบบปลายเปิด (Open - ended) 
 4. กำหนดโครงสร้างของแบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มสมมตินัย เพื่อใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูล โดยประกอบด้วยประเด็นการประชุมดังนี้ 
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  4.1 จุดเด่นและข้อบกพร่องของปัจจัยนำเข้า ได้แก่ คุณสมบัติของผู ้สอน ผู ้เรียน 
วัสดุอุปกรณ์ และแหล่งเรียนรู้ 
  4.2 จุดเด่น และปัญหาที่เกิดขึ้นในกระบวนการเรียนการสอน ได้แก่ กระบวนการสอน 
และการวัดประเมินผล 
  4.3 จุดเด ่นและปัญหาของความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์และ 
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีท่ีเกิดขึ้นกับผู้เรียน 
  4.4 ข้อเสนอแนะในการปรับปรุง 
 5. นำแบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ ่มสมมตินัย ที ่สร้างขึ ้นให้อาจารย์ที ่ปร ึกษา
วิทยานิพนธ์พิจารณาความครอบคลุมของประเด็นในการประเมินและความเหมาะสมของภาษาที่ใช้ 
และให้ข้อเสนอแนะแล้วปรับปรุงตามข้อเสนอแนะ 
 6. ปรับปรุงและแก้ไขแบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ ่มสมมตินัย จากนั้นจัดพิมพ์ 
แบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มฉบับสมบูรณ์ เพ่ือใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลต่อไป 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การเก็บรวบรวมข้อมูลจากการประชุมกลุ่มสมมตินัย หลังจากการใช้รูปแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ผู้วิจัยได้ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ตามลำดับขั้นดังนี้ 

 1. ผู้วิจัยนัดหมายวัน เวลา และสถานที่สำหรับการประชุม และชี้แจงประเด็นการประชุม 
แก่ผู้ที่เกี่ยวข้องกับการใช้รูปแบบที่พัฒนาขึ้น ประกอบด้วยอาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน และ
นักศึกษาชั้นปีที่ 4 สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  

 2. ผู้วิจัยดำเนินการประชุมกลุ่มตามที่กำหนด โดยมีผู้วิจัยเป็นผู้ดำเนินการนำอภิปราย  
การสนทนา และมีผู้ช่วยวิจัยในการบันทึกข้อมูลลงในแบบบันทึกการสนทนา บันทึกภาพและเสียง  
การสนทนา รวมทั้งมีผู ้ช่วยวิจัยในการให้การอำนวยความสะดวกตลอดการสนทนา โดยใช้เวลา 
ในการสนทนา 1 ชั่วโมง 30 นาที โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  2.1 ผู้วิจัยให้ผู ้เข้าร่วมประชุมทุกคนเขียนแสดงความคิดลงในกระดาษที่เตรียมให้  
โดยไม่มีการปรึกษา หรือพูดคุยกัน กำหนดเวลาสำหรับการแสดงความคิดเห็น 10-15 นาท ี
  2.2 ผู ้วิจัยให้ผู ้เข้าร่วมประชุมเสนอความคิดเห็นต่อกลุ ่ม โดยจะดำเนินไปรอบ ๆ  
โต๊ะที่ประชุม กำหนดให้พูดทีละ 1 คน คนละ 1 ความคิด ซึ่งผู้วิจัยจะเป็นผู้บันทึกความคิดลงบน
กระดาน 
  2.3 ผู้วิจัยให้ผู ้เข้าร่วมประชุมแสดงความคิดเห็นเพิ่มเติมเกี่ยวกับประเด็นที่อยู ่บน
กระดาน กำหนดเวลาสำหรับการแสดงความคิดเห็น 20-30 นาท ี
  2.4 ผู้วิจัยให้ผู้เข้าร่วมประชุมจัดลำดับความสำคัญของประเด็นต่าง ๆ ในขั้นที่ 2.3 โดย
ให้ผู้เข้าร่วมสมาชิกแต่ละคนเขียนคะแนนเพื่อจัดลำดับความสำคัญ ซึ่งกำหนดคะแนนเป็น 1-5 ลงใน
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กระดาษเป็นรายบุคคล จากนั้นผู้วิจัยอ่านประเด็นบนกระดานทีละ 1 ประเด็น แล้วให้ผู ้เข้าร่วม
ประชุมยกมือยืนยันข้อที ่ตนเลือก และบอกแก่ผู ้ว ิจัยว่าประเด็นดังกล่าวอยู ่ในอันดับที ่เท่าไร  
ตามเกณฑ์ดังนี้ ลำดับที่ 1 ให้ 5 คะแนน ลำดับที่ 2 ให้ 4 คะแนน ลำดับที่ 3 ให้ 3 คะแนน ลำดับที่ 
4ให้ 2 คะแนน และลำดับที่ 5 ให้ 1 คะแนน 
  2.5 ผู้วิจัยสรุปผลการจัดอันดับในแต่ละประเด็น 
  2.6 ผู้วิจัยนำผลการสรุปมาปรับปรุงรูปแบบในบางส่วน และนำเสนอรูปแบบใหม่อีกครั้ง 
 การวิเคราะห์ข้อมูล  
 1. การวิเคราะห์ข้อมูลประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ที่ได้
จากแบบบันทึกการประชุมกลุ่ม ดังนี้  
  1.1 นำข้อมูลที่ได้จากแบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่ม หาผลรวมในแต่ละประเด็น 
โดยข้อคิดเห็นใดได้คะแนนระดับความสำคัญสูงที ่ส ุด จะเป็นความคิดเห็นที ่ผ ู ้วิ จ ัยนำมาใช้ 
ในการปรับปรุงรูปแบบ  
  1.2 นำข้อมูลที่ได้จากบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มมาดำเนินการวิเคราะห์เนื้อหา 
(Content Analysis) และสร้างข้อสรุป  
 2. การวิเคราะห์ข้อมูลการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
มีดังนี ้
  2.1 นำผลที่ได้จากการวิเคราะห์การประเมินรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ มาปรับปรุงรูปแบบในบางส่วนเพื่อให้ได้รูปแบบที่สมบูรณ์ยิ่งข้ึน 
  2.2 นำเสนอร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ท ี ่ส ่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีใหม่  
อีกครั้ง 
 
สถิติที่ใช้ในการวิจัย 

1. สูตรที่ใช้ในการหาคุณภาพเครื่องมือ 
1.1  การหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Congruence: IOC)  

    IOC  = Σx 
      N 

   เมื่อ   IOC แทน ดัชนีความสอดคล้องของข้อสอบกับ 
      วัตถุประสงค์ ตัวแปรและสมมติฐานการวิจัย 

     Σx แทน ผลรวมของคะแนน 
     N แทน จำนวนผู้เชี่ยวชาญ 
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2. สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
2.1 ค่าเฉลี่ย (Mean) ใช้สูตร (บุญชม ศรีสะอาด, 2556, น. 124) 

     x̅ = 
∑ x

N
 

 เมื่อ  x̅ แทน ค่าเฉลี่ย 
    ∑ x แทน ผลรวมของคะแนนทั้งหมดในกลุ่ม 

    N แทน จำนวนคะแนนในกลุ่ม 
 

  2.2 ส่วนเบี ่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตร (บุญชม ศรีสะอาด , 
2556, น. 126)  

   S. D. = √
N ∑ x2−(∑ x)2

N(N−1)
 

    
   เมื่อ  S.D.  แทน ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน 

   X   แทน คะแนนแต่ละตัว 
   N   แทน จำนวนคะแนนในกลุ่ม 

   ∑  แทน ผลรวม 
 

  2.3 สถิติเพื่อทดสอบสมมติฐาน ใช้ t-test (dependent Samples) โดยมีสูตรดังนี้ 
(บุญชม ศรีสะอาด, 2553, น. 148)  
 

𝑡 =
∑ 𝐷

√𝑁 ∑ 𝐷2−(∑ 𝐷)2

𝑁−1

  

 

เมื่อ t  แทน  ค่าสถิติใช้ในการเปรียบเทียบค่าวิกฤตเพ่ือทราบความมีนัยสำคัญ 
  D แทน  ผลต่างระหว่างคู่คะแนน 
  N แทน  จำนวนกลุ่มตัวอย่างหรือจำนวนคู่คะแนน 

 



 
 

 

บทที่  4  
 

ผลการวิจัย 
 
 การวิจัยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ นำเสนอผลการวิจัยเป็น 4 ตอน ดังนี้  
 ตอนที่ 1 ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับ
มัธยมศึกษาและแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 

ตอนที่ 2 ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  
ตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื ่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิ พากษ์และการออกแบบ 
การจัดการเรียนรู้วรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

ตอนที่ 3 ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

ตอนที่ 4  ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ เพื ่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

 
ตอนที่ 1 ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษา, นักเรียน และแนวทาง  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี จากการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้สอนรายวิชา
วรรณคดีวรรณกรรมไทย ครูผู ้สอนวิชาภาษาไทย ผู ้เชี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์ และการสอน
วรรณคดี สรุปผลการศึกษาได้ 2 ประเด็น ดังนี้ 
 1.  ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา  
  ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดี แบ่งผลการศึกษาเป็น 2 ประเด็นย่อย
ตามระดับการศึกษา คือ ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับมัธยมศึกษา 
ดังนี้ 
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  1.1 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา พบประเด็นที่เป็นปัญหาต่อ
การเรียนการสอนวรรณคดี คือ   
   1.1.1 การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า ผู้สอนขาดการวิเคราะห์ทำ
ความเข้าใจตัวบทเชิงลึก ขาดการวิเคราะห์ความยากง่าย จึงทำให้สอนได้แค่เนื้อเรื ่อง ขาดความเข้าใจ
เกี่ยวกับธรรมชาติของวรรณคดี ขาดการวิเคราะห์ความรู้ความสามารถของผู้เรียน ตลอดจนขาด  
การเลือกใช้ยุทธวิธีการสอน หรือการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดีมาเป็นส่วนหนึ่งของ  
การตั้งประเด็นเพื่อเกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์ตัวบทวรรณคดีเรื่องนั้น 
   1.1.2 วิธีการสอนวรรณคดี พบว่า ยังคงเน้นที่การบรรยายเนื้อหาอย่างเดียว 
   1.1.3 หลักการสอนวรรณคดี พบว่า หลักการสอนโดยยึดครูเป็นศูนย์กลาง 
โดยมุ ่งเน ้นที ่การสอนแบบทางตรง ส ่วนการใช ้หล ักการสอนโดยยึดผ ู ้ เร ียนเป็นสำค ัญทำ  
โดยกระบวนการกลุ ่มที ่ไม่มีการกำหนดบทบาทของสมาชิกในกลุ ่ม และการให้ทำกิจกรรมกลุ่ม  
โดยผู้เรียนยังไม่เข้าใจตัวบทวรรณคดี 
   1.1.4 เทคน ิคการสอนวรรณคด ี  พบว ่า  เทคน ิคการใช ้คำถามไม ่ ได ้ ใช้  
เพื ่อกระตุ ้น เพราะคำถามยังคงเป็นแบบปลายปิดที ่มีคำตอบเพียง 1 -2 คำตอบ และการถาม 
โดยใช้ศัพท์เฉพาะทางวรรณคดีมากเกินไป  
   1.1.5 สื่อการสอนหรือแหล่งเรียนรู้วรรณคดี พบว่า สื่อตัวบทวรรณคดีที่นำมาให้
เรียนเป็นวรรณคดีโบราณที่ใช้ภาษายาก มีบริบทที่แตกต่างจากปัจจุบัน และบางครั้งร่องรอยที่สัมพันธ์
กับตัวบทวรรณคดีนั้นหาได้ยาก ตลอดจนสื่อความรู้ต่าง ๆ จากอินเทอร์เน็ต เช่น ใบความรู้ คลิปเล่า
เรื ่อง หรือภาพยนตร์ ละคร เพลง เป็นสิ ่งที ่คนสร้างตีความจากตัวบทวรรณคดีนั ้น ๆ มาแล้ว  
ไม่สามารถนำมาใช้สอนทดแทนตัวบทวรรณคดีได้  
   1.1.6 กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า กิจกรรมยังเป็นการบรรยาย
เนื้อหาในตัวบท ขาดการตั้งคำถามที่เชื่อมโยงไปยังประสบการณ์ร่วมที่มีต่อวรรณคดี การไม่ให้ตัวอย่าง
การวิเคราะห์ที่ร่วมสมัย การมุ่งเน้นเฉพาะเนื้อหาเชิงสังคมโดยละเลยเกี่ยวกับการสื่อสารทางภาษา 
ขาดการแสดงเหตุผลที่เชื่อมโยงกับการวิเคราะห์ ขาดการทบทวนทฤษฎีทางวรรณคดีหรือบริบทที่
จำเป็นต่อการวิเคราะห์วรรณคดี และกิจกรรมยังคงมุ่งเน้นแบบกลุ่มใหญ่ที่ไม่มีการมอบหมายภาระ
งานที่เหมาะสมให้แก่สมาชิกในกลุ่ม ตลอดจนงานที่ผู้เรียนทำเป็นรายบุคคล ขาดการกำหนดกรอบ
ประเด็นที่ชัดเจนและหลากหลายจึงทำให้ไม่เกิดการแลกเปลี่ยนความคิดร่วมกันระหว่างผู้เรียนกับ
ผู้เรียนและกับผู้สอน 
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   1.1.7 การประเมินผลการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า เครื ่องมือที ่ใช้เป็น 
แบบปรนัยที่มีความตอบ ถูก-ผิด ตายตัว และการประเมินผลเป็นกลุ่มเพียงอย่างเดียว 
   1.1.8 คุณลักษณะด้านการคิดของผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนขาดการคิดเบื้องต้นที่
จำเป็นต่อการวิเคราะห์ วิจารณ์วรรณคดี คือ การคิดที่หลากหลาย การคิดลึกซึ้ง การคิดทบทวน และ
การคิดอย่างมีเหตุผล ตลอดจนการไม่ชอบอ่านตัวบท โดยเฉพาะตัวบทที่ยาวมากเกินไป  
   1.1.9 บทบาทผู้สอน พบว่า ผู้สอนเป็นผู้ชี ้นำการคิด และไม่เป็นนักเล่าเรื ่องที่
สามารถเชื่อมโยงข้อมูลต่าง ๆ ที่นอกเหนือจากวรรณคดีที่เรียนได้ ตลอดจนให้เข้ากับประสบการณ์ที่
ใกล้ต ัวผ ู ้ เร ียน และผู ้สอนไม่มีภ ูม ิร ู ้  มโนทัศน์ หรือศรัทธาในวรรณคดี จ ึงทำให้ไม่สามารถ  
ให้คำแนะนำท่ีเหมาะสมกับผู้เรียนได้ 
   1.1.10 บรรยากาศในชั ้นเรียน พบว่า บรรยากาศในชั ้นเรียนมุ ่งการแข่งขัน 
เพื่อเอาชนะมากเกินไป การจำกัดคำตอบทำให้ขาดอิสระทางการคิด เนื่องจากการเสริมแรงทางลบ 
ทำให้เกิดความกดดันและหวาดกลัว ไม่กล้าตอบ 
  1.2 ปัญหาการเร ียนการสอนวรรณคดีในระดับมัธยมศึกษา พบประเด็นปัญหา 
ที่ส่งผลต่อการเรียนการสอนวรรณคดี คือ  
   1.2.1 การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า ผู้สอนขาดการวิเคราะห์
ความรู้พื้นฐานทางวรรณคดีที่สัมพันธ์กับตอนที่เรียนของผู้เรียน ขาดการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสอน 
หลักการสอน รูปแบบการเรียนการสอน และเทคนิคการสอนที ่ทำให้ผู ้เรียนเกิดการเชื ่อมโยง
ประสบการณ์เดิมที่มีกับตัวตัวบทวรรณคดีที่เรียนได้ การเรียนวรรณคดีจึงมุ่งเน้นที่การให้ผู้เรียนจดจำ
เนื ้อเรื ่องได้เป็นสำคัญ ขาดการวิเคราะห์เนื ้อหาวรรณคดี จึงทำให้การสอนยึดเพียงเนื ้อหา  
ตามคู ่มือเป็นสำคัญ และการประเมินผลเป็นแบบกลุ ่ม ที ่ไม่มีการกำหนดเกณฑ์การประเมิน  
ที่ครอบคลุมไปถึงระดับการวิเคราะห์วรรณคดี 
   1.2.2 วิธีการสอนวรรณคดี พบว่า ผู้สอนเน้นวิธีการบรรยาย และเน้นการสอน 
แบบกลุ่มให้ผู ้เรียนค้นคว้าหาข้อมูลด้วยตนเอง โดยไม่กำหนดประเด็นหรือภาระงานของสมาชิก  
ในกลุ ่มอย่างชัดเจน ส่งผลให้ผู ้เรียนไม่มีเป้าหมายการศึกษา และไม่สามารถประยุกต์ใช้ข้อมูล 
ที่ค้นหามาเพื่อวิเคราะห์วรรณคดีได้ การให้สืบค้นจึงเป็นเพียงการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับเนื้อหาของ  
ตัวบทวรรณคดีเท่านั้น 
   1.2.3 หลักการสอนวรรณคดี พบว่า หลักการสอนที ่นำมาใช้จะยึดคร ูเป็น
ศูนย์กลาง โดยใช้การสอนทางตรงเพียงอย่างเดียว และหลักการสอนโดยไม่มีครู ด้วยการใช้
คอมพิวเตอร์ช่วยสอน และบทเรียนออนไลน์ที ่มีสำเร็จรูปตามแหล่งต่าง ๆ ส่งผลให้การเร ียน  
การสอนวรรณคดีจึงขึ้นอยู่กับการเล่าเนื้อเรื ่อง และทรรศนะที่ครูมีต่อตัวบทวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ 
เท่านั้น ผู้เรียนจึงไม่ได้รับการฝึกให้วิเคราะห์วรรณคดีตามประเด็นที่ตนเองสนใจ 
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   1.2.4 เทคนิคการสอนวรรณคดี พบว่า ผู ้สอนการใช้คำถามแบบปลายปิดที่  
เน้นการถามข้อเท็จจริงตามเนื้อเรื่องในตัวบทวรรณคดี และการให้นักเรียนถอดความบทปประพันธ์ 
ทั้งจากที่ผู้สอนเป็นผู้ถอดความให้และแบ่งบทประพันธ์ให้ผู ้เรียนเป็นผู้ถอดความเอง ส่งผลให้การเรียน
วรรณคดีมุ่งที่การจดจำเนื้อเรื่อง มากกว่าการวิเคราะห์ วิจารณ์ตัวบทวรรณคดีด้วยประเด็นที่ตนเองสนใจ 
   1.2.5 สื่อการสอนหรือแหล่งเรียนรู้วรรณคดี พบว่า ผู้สอนใช้สื่อวิดีโอ ภาพยนตร์ 
หรือละครที่บอกเล่าเนื้อเรื่องในตอนที่เรียนมาให้ผู้เรียนดูเพียงอย่างเดียว ประกอบกับการใช้สื่อ 
ใบความรู้หรือแบบเรียนที่วิเคราะห์ตัวบทตอนที่เรียน ทำให้ผู้เรียนไม่ได้อ่านตัวบทวรรณคดีในเรื ่อง
และไม่ได้วิเคราะห์วรรณคดีเรื่องนั้นเอง 
   1.2.6 กิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า ผู้สอนใช้การบรรยายเนื้อหา 
โดยขาดการยกตัวบทประพันธ์มาประกอบ  มุ่งเน้นการถอดคำประพันธ์เพียงอย่างเดียว โดยผู้สอนเอง
ก็ไม่สะท้อนผลของการเรียนนั้นให้ผู ้เรียน ขาดการให้ผู้เรียนได้อ่านตัวบทวรรณคดี และขาดการให้ เกิด 
การแลกเปลี่ยนความคิดเห็นทั้งที่เป็นกลุ่มย่อยและกลุ่มใหญ่  
   1.2.7 การประเมินผลการสอนวรรณคดี พบว่า การประเมินเป็นเพียงแบบใดแบบ
หนึ่ง คือการประเมินกลุ่ม หรือการสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน โดยระดับของวัดมุ่งวัดเพียงระดับของ
ความจำและความเข้าใจเนื้อเรื่องของตัวบทวรรณคดี ส่วนระดับการวิเคราะห์นั้นยังไม่พบ เนื่องจาก 
ข้อคำถามหรือบทประพันธ์ที่พบในข้อสอบเป็นบทที่ผู้เรียนได้เรียนรู้จากผู้สอนไปแล้ว จึงทำให้เป็น  
การวัดในระดับความจำเท่านั้น 
   1.2.8 คุณลักษณะด้านการคิดของผู้เรียน พบว่า ผู้เรียนขาดการคิดที่หลากหลาย 
การคิดเชิงเหตุผล การคิดอย่างละเอียด และการคิดทบทวน ซึ ่งเป็นการคิดเบื ้องต้นที ่จะทำให้  
ผู ้เรียนสามารถวิเคราะห์ตัวบทวรรณคดีได้  ประกอบกับผู ้เรียนไม่ชอบอ่านวรรณคดีทำให้ขาด 
ความกระตือรือร้น ความสนใจใคร่รู้ในตัวบทวรรณคดีนั้น 
   1.2.9 บทบาทผู้สอน พบว่า ผู้สอนไม่แนะนำตัวอย่าง เนื้อหาอื่น ๆ ที่สัมพันธ์กับ 
ตัวบทวรรณคดีที่เรียน และผู้สอนยังคงยึดติดกับคำตอบตามในคู่มือครูจึงไม่เปิดใจรับคำตอบของผู้เรียน
อย่างจริงใจ ทั้งนี้เป็นเพราะผู้สอนเองก็ไม่ชอบวรรณคดี และขาดภูมิรู้ที่จำเป็นในตัวบทวรรณคดีเรื่องที่
สอน 
   1.2.10 บรรยากาศในชั ้นเรียน พบว่า ชั ้นเรียนมีบรรยากาศของการแข่งขัน 
มุ่งเอาชนะมากเกินไป และเป็นแบบบังคับ คาดค้ันเอาคำตอบตามที่ผู้สอนต้องการจากผู้เรียน  
 2. แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
  ผลการศึกษาแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
สามารถสรุปได้ ดังภาพ 5 ดังนี้ 
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ภาพ 5 แสดงแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
  จากภาพ 5 สรุปได้ว่าทฤษฎีวิพากษ์สามารถนำมาประยุกต์ใช้เป็นแนวทางในการเรียน 
การสอนวรรณคดี คือ การกำหนดจุดประสงค์การเรียนการสอน  กิจกรรมการเรียนการสอน สื่อการเรียน
การสอน การวัดและประเมินผล ตลอดจนปัจจัยสนับสนุน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

1.  จุดประสงค์การเรียนการสอน ควรเน้นให้ผู้เรียนหลุดจากการครอบงำของวรรณคดี 
กล่าวคือผู้เรียนสามารถสร้างชิ้นงานที่สะท้อนถึงการเปลี่ยนแปลงทางความคิดหรือความเชื่อเดิมที่มี
ต่อพฤติกรรมตัวละคร หรือแสดงทัศนะเชิงตอบโต้ต่อแก่นเรื่อง ข้อคิดเดิมของวรรณคดีได้อย่างมี
เหตุผล 

2. กิจกรรมการเรียนการสอน ควรดำเนินการตามหลักของการกระทำเชิงการสื่อสาร  
ที่เน้นให้เกิดการวิพากษ์ภาษาที่ปรากฏในวรรณคดีได้ทุกขั้นตอน และต้องเตรียมความพร้อมผู้เรียนให้
ม ีค ุณล ักษณะของการเป็นผ ู ้ฟ ัง โดยสามารถแบ่งก ิจกรรมออกเป็น การอ่าน การทบทวน  
การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ และการแลกเปลี่ยน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
   2.1 การอ่าน  คือ การให้ผู้เรียนได้อ่านตัวบทอย่างอิสระ ทั้งการเลือกเรื่องที่อ่าน 
และระยะเวลาที่ใช้อ่านต้องยืดหยุ่นตามความสามารถของผู้เรียน 
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   2.2 การทบทวน คือ การระบุ ตรวจสอบประสบการณ์ที ่ส ัมพันธ์กับประเด็น 
ในวรรณคดี และการวิพากษ์การใช้ภาษาซ้ำ ๆ ในทุกข้ันตอน 
   2.3 การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ คือ การใช้คำถามท่ีมีลักษณะเป็นคำถามท่ีมีคำตอบได้
หลายแง่มุม หรือคำถามท่ีทำให้เกิดการแสดงความคิดเห็นได้  
   2.4 การแลกเปลี่ยน คือ การให้ผู ้เรียนเข้ากลุ่มเล็ก ๆ ประมาณ 3-5 คน เพื่อตั้ง
ประเด็นร่วมกัน การสืบค้นคำตอบตามประเด็นที่ตั้งร่วมกัน การนำผลการสืบค้นคำตอบมาถกเถียงใน
ด้านเนื ้อหา ความรู ้ทางภาษา บริบททางสังคม ด้วยการเสวนาอย่างมีเหตุผลทั ้งที ่เป็นแบบ  
กลุ่มย่อย และร่วมกันทั้งชั้นเรียน เพื่อหาข้อสรุปที่มีร่วมกัน รวมทั้งการได้สะท้อนความคิดเกี่ยวกับ  
องค์รวมของข้อเท็จจริงที่เชื่อมโยงกับสถานการณ์ในตัวบทกับสถานการณ์ในปัจจุบันหรือข้อมูลอื่น ๆ 
และการสะท้อนความคิดจากตัวเอง เพ่ือน และครู 
  3. สื่อการเรียนการสอน ควรเน้นการใช้สื่อตัวบทวรรณคดีที่มีสถานการณ์ขัดแย้งกัน  
หรือสะท้อนความรู้สึกทางลบ ความไม่พอใจของตัวละครต่อสถานการณ์ที่เป็นอยู่ โดยในระยะแรก
ของการสอนสามารถใช้ตัวบทที่มีการปรึกษาหารือกันได้ 
  4. การวัดและประเมินผลการเรียนการสอน  ควรเน้นการสะท้อนการแสดงความคิด
ประกอบเหตุผลในสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง ฉะนั้นการตั้งคำถามเป็นไปตามกรอบแต่ต้องเปิด
กว้างสำหรับคำตอบอันหลากหลายของผู้เรียน 
  5. ปัจจัยสนับสนุน ที่จะทำให้การประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ประสบความสำเร็จ คือ 
คุณลักษณะของผู้เรียน บทบาทของผู้สอน และบรรยากาศในชั้นเรียน ดังนี้ 
   5.1 คุณลักษณะของผู ้เรียน คือ ผู ้เรียนใจกว้าง  เป็นผู ้ฟังที ่ดี และยอมรับฟัง  
ความคิดเห็นที่ผู้อื่นมีให้โดยปราศจากอคติของตนเอง  
   5.2 บทบาทของผู้สอน เป็นผู้ตั้งคำถามเพ่ือกระตุ้นให้เกิดการคิดเชิงวิพากษ์เกี่ยวกับ
บริบทสังคม เศรษฐกิจ การเมือง  เป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ แต่ต้องไม่ครอบงำความคิด
ของผู้เรียน เป็นผู้ช่วยยกตัวอย่างการวิเคราะห์และคอยประคับประคองผู้เรียนให้คิดอยู่ในขอบเขตที่ได้
ตั ้งไว้ร่วมกัน เป็นผู ้ติดตามความก้าวหน้าและตรวจสอบความเข้าใจของผู ้เรียนด้วยการแจ้งผล
ย้อนกลับเป็นระยะ ๆ  
   5.3 บรรยากาศในชั้นเรียน เป็นพื้นที่สาธารณะที่ทุกคนรู้สึกปลอดภัย ได้รับอิสระ
ทางความคิด มีความไว้วางใจซึ่งกันและกัน เพ่ือนำไปสู่การหาฉันทามติร่วมกัน 
   ดังนั้นจากการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีและแนวทางการประยุกต์ใช้
ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีข้างต้น สามารถนำมาใช้ ควรนำมาใช้สำหรับการพัฒนา
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และ  
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ตั้งแต่การกำหนดหลักการของรูปแบบที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้
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คิดว ิเคราะห์ และแสดงความคิดเห็นด ้วยตนเอง  และการออกแบบการเร ียนการสอน คือ  
การตั้งจุดประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนได้เสนอความคิดทั้งท่ียืนยันและตอบโต้ความคิดความเชื่อเดิมที่ปรากฏ 
ในวรรณคดีเรื ่องนั้น  การวิเคราะห์ผู ้เรียนที่ต้องคำนึงถึงการเตรียมความพร้อมทางคุณลักษณะ  
ที่สำคัญทั้งด้านความคิด การรับฟัง การเสนอความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล และความรู้ทางทฤษฎี 
การวิจารณ์การคัดเลือกตัวบทสำหรับใช้เพื่อการอ่านที่ต้องเป็นตัวบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้งของ  
ตัวละครในเรื่อง การเลือกใช้ทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดีเพ่ือนำมาช่วยให้เกิดการตั้งประเด็นการศึกษา 
กิจกรรมการเรียนการสอนควรมุ่งเน้นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นอย่างอิสระบนพื้นที่สาธารณะ  
โดยผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนการรู้  กิจกรรมการเรียนการสอนควรใช้กระบวนการ
วิพากษ์ ดังนี้  
  1. การอ่านอย่างอิสระ คือ ผู้เรียนได้อ่านเรื่องอย่างอิสระ   
  2. การทบทวน คือ ครูตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนโดยใช้คำถาม ซึ่งถ้าผู้เรียนตอบ
ไม่ได้ครูต้องให้การช่วยเหลือ จากนั้นครูยกตัวอย่างการวิเคราะห์ที่หลากหลายเชื่อมโยงกับตัวบท
วรรณคดี และตั ้งคำถามให้ผู ้เรียนแสดงความคิดเห็นร่วมกัน  เพื ่อให้ผู ้เรียนได้ระบุ ตรวจสอบ 
ประสบการณ์ท่ีสัมพันธ์กับประเด็นในวรรณคดี  
  3. การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ คือ การใช้คำถามที่มีลักษณะเป็นคำถามที่มีคำตอบได้
หลายแง่มุม หรือคำถามท่ีทำให้เกิดการแสดงความคิดเห็นได้  
  4. การแลกเปลี่ยน คือ ผู้เรียนเข้ากลุ่มย่อยที่มีสมาชิก 3 – 5 คน และกำหนดบทบาท 
ภาระงานของสมาชิกเพื่อเสวนาถกเถียงเกี่ยวกับตัวบทวรรณคดี ในด้านเนื้อหา ภาษา และบริททาง
สังคม ซึ่งควรมีกระบวนการแลกเปลี่ยน ดังนี้ 
   4.1 ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มย่อยร่วมกันตั้งประเด็น ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมที่
สัมพันธ์กับประเด็น  
   4.2 ผู้เรียนสืบค้นคำตอบตามประเด็นที ่ได้ร่วมกันตั ้ง ผู ้เรียนแลกเปลี่ยนข้อมูล
ภายในกลุ่มย่อยเพื่อหาข้อสรุปร่วมกัน  
   4.3 ผู้เรียนนำเสนอข้อมูลกับกลุ่มใหญ่ เพ่ือหาข้อสรุปร่วมกันทั้งชั้น  
   4.4 ผู้เรียนตรวจสอบประสบการณ์ที่ได้รับอีกครั้งเป็นรายบุคคล และสร้างชิ้นงานที่
ประยุกต์ใช้ข้อมูลจากที่เรียนมา ซึ่งสามารถประเมินผลการเรียนการสอนมุ่งวัดในระดับการวิเคราะห์
ขึ้นไปด้วยการให้แสดงความคิดเห็นในสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่งเป็นรายบุคคล 
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ตอนที่ 2 ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 1. ผลการสร้างรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์เพื ่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ  
  รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ (ฉบับร่าง) มี 6 องค์ประกอบ คือ 
หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและผู้สอน ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ และ 
การวัดและประเมินผล นำเสนอโดยสังเขปดังภาพ 6 (รายละเอียดแสดงดังในภาคผนวก ข) 
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ภาพ 6 แสดงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ (ฉบับร่าง) 
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  หลักการของรูปแบบ 
  1. เป็นการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ เน้นการตีความภาษาของตัวบทวรรณคดีที่มี
ความหลากหลาย โดยมีผู ้สอนอำนวยความรู ้ ประกอบด้วยการเรียนรู ้ที ่ย ึดผู ้เร ียนเป็นสำคัญ  
การตีความภาษาของตัวบทที่หลากหลาย และผู้สอนเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ 
  2. เป็นการเร ียนรู้จากการใช้คำถามเชิงว ิพากษ์สร้างความโต้แย้งทางความคิด   
การเชื่อมโยงประสบการณ์เดิม ความรู้ทางทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดี และบริบททางสังคมของผู้เรียน 
ประกอบด้วยการใช้คำถามเชิงวิพากษ์ การโต้แย้งทางความคิด การเชื ่อมโยงประสบการณ์เดิม  
ความรู้ทางทฤษฎีการวิจารณ์ของผู้เรียน และบริบททางสังคมของผู้เรียน 
  3. เป ็นการเร ียนร ู ้ผ ่านการอภิปรายถกเถ ียงเช ิงโต ้แย ้งความคิดทางวรรณคดี  
ผ่านกระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือที่กำหนดบทบาทของสมาชิกกลุ่มอย่างชัดเจน  มีลักษณะเปิดกวา้ง  
มีอิสระ ความเท่าเทียม และความไว้วางใจในการทำงานร่วมกัน ประกอบด้วยการอภิปรายถกเถียง
โต้แย้งความคิดทางวรรณคดี กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือ 
  4. เป็นการเรียนรู้ผ่านการให้เหตุผลตามความสนใจของมนุษย์ประกอบด้วยเหตุผลทาง
เทคนิคทางปฏิบัติเพื ่อให้เกิดการปรับเปลี่ยนมุมมองที่สะท้อนการหลุดพ้นจากการครอบงำของ
วรรณคดี ประกอบด้วย เหตุผลทางเทคนิค เหตุผลทางปฏิบัติ การหลุดพ้นจากการครอบงำของ
วรรณคดี 
  5. เป็นการเรียนรู้ผ่านการฝึกซ้ำ และการให้ข้อมูลป้อนกลับอย่างต่อเนื่อง ทั้งระหว่าง และ
หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยตนเอง และเพื่อน โดยผู้สอนเป็นผู้ชี้แนะนำไปสู่การปรับปรุง 
การคิดและการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที ่มีคุณภาพมากขึ ้น ประกอบด้วย การฝึกซ้ำ  
การให้ข้อมูลป้อนกลับ ผู้ชี้แนะ 
  จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 
  1. เพ่ือพัฒนาให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
  2. เพ่ือพัฒนาให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
  กระบวนการจัดกิจกรรม 
  กระบวนการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
แบ่งเป็น 3 ระยะ คือระยะการเตรียมความพร้อม การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี ดังนี้ 
  ระยะที ่  1 การเตร ียมความพร ้อม  (Preparation) ให ้แก ่ผ ู ้ เร ียนใน 3 ด ้าน คือ 
ด้านการคิด อันเป็นปัจจัยภายในของผู้เรียนที่เอื ้อต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิง วิพากษ์ 
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  ประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์  
การคิดไตร่ตรอง ด้านกระบวนการกลุ่ม ประกอบด้วย การฟังอย่างตั้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  
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ศิลปะการโต้แย้ง และด้านองค์ความรู ้พื ้นฐาน ประกอบด้วยทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรอง  
เชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี  
  ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Practice critical reflection) มี 4 ขั้นตอน 
ดังนี้ 
  1. ขั้นการอ่านอย่างอิสระ (Servey) ประกอบด้วย 
   1.1 ผู้สอนยกตัวอย่างตอนใดตอนหนึ่งของตัวบทวรรณคดีหรือบทเด่น ๆ ของตัวบท
วรรณคดีและใช้คำถามปลายเปิดเพื่อกระตุ้นการคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร ที่สามารถนำไป
สรุปเป็นสาระสำคัญท่ีผู้เขียนต้องการสื่อได้  
   1.2 ผู้เรียนเลือกอ่านตัวบทวรรณคดีคนละ 1 ตัวบทอย่างอิสระ ตามความสนใจของ
ตนเอง จากตัวบทที่มีลักษณะ คือ  มีสถานการณ์ขัดแย้ง สะท้อนความรู้ไม่พอใจสถานการณ์ที่เป็นอยู่ 
และตัวบทที่เชื่อมโยงสู่สถานการณ์ปัจจุบัน  
  2. ขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ (Critical question) เพื่อกระตุ้นให้เกิดการโต้แย้งทาง
ความคิดภายในตัวผู้เรียนที่เชื่อมโยงกับไปสู่การโต้แย้งประสบการณ์เดิม ประกอบด้วย 
   2.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมท่ีมีต่อตัวบทวรรณคดีท่ีเลือก  
   2.2 ผู้สอนยกตัวอย่างตัวบทวรรณคดีบางบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้ง และใช้คำถาม
เพื่อให้ผู้เรียนสังเกตสถานการณ์ที่เกิดขึ้น จากนั้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานการณ์ได้
อย่างเสรีโดยผู้สอนจะเป็นผู้สะท้อนผลการคิดและสรุปลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ 
   2.3 ผู้เรียนตั้งคำถามเชิงวิพากษ์จากตัวบทวรรณคดีที่เลือกอ่านตามความสนใจนั้ น
เป็นรายบุคคล  
  3. ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion) เป็นการใช้การถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผล
และเป็นไปตามบทบาทที่เลือก ประกอบด้วย 
   3.1 ผู ้เรียนเข้ากลุ ่มตามวรรณคดีที ่เลือก กำหนดสมาชิกกลุ ่ม 3 คนต่อ 1 กลุ่ม 
(ทั้งนี้จำนวนสมาชิกของกลุ่มยืดหยุ่นตามความสนใจของผู้เรียน กรณีมีผู้เลือกวรรณคดีเรื่องนั้นเพียง
คนเดียวผู้เรียนจะต้องทำทั้ง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และเลือกบทบาทอย่างอิสระตามความสนใจ 
โดยบทบาทในแต่ละบทบาทเป็นไปเพ่ือการทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาที่น่าจดจำหรือมี
ความสำคัญกับเรื่อง อันจะทำให้เกิดการย้อนกลับไปวิเคราะห์ ตีความ และสรุปเป็นสาระสำคัญของ
เรื่องหรือของการอภิปรายกลุ่มได้ครอบคลุมตามประเด็นสำคัญในตัวบท ประกอบด้วย 
    3.1.1 ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี  เป็นผู้เชื ่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับเหตุผล  
เชิงทฤษฎีโดยมุ่งเน้นที่การใช้ทฤษฎีวรรณคดี   
    3.1.2 ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม เป็นผู้เชื ่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับเหตุผล 
ทางศีลธรรม ได้แก่ การเมือง กฎหมาย ฯลฯ  
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    3.1.3 ผู้ค้นคว้าเชิงสุนทรียะ เป็นผู้เชื่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับความรู้สึก 
ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ การทำตามบทบาททั้ง 3 เป็นไป 
   3.2 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยร่วมกันทบทวนประเด็นคำถามเชิงวิพากษ์ของ
สมาชิก เพื่อนำมาสรุปเป็นประเด็นการวิเคราะห์ของกลุ่มตนเอง โดยผู้สอนจะทำหน้าที่สะท้อนผลให้
ผู้เรียนเป็นรายกลุ่มโดยการใช้เทคนิค scaffolding   
   3.3 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาตามบทบาทที่เลือกจากแหล่งที่ผู้สอน
กำหนดหรือแหล่งอื่น ๆ ที่ผู้เรียนสนใจ เพื่อนำมาสรุปและแลกเปลี่ยนภายในกลุ่มโดยเสรี และนำมา
ทำเป็นข้อสรุปตามฉันทามติร่วมกันของกลุ่ม โดยใช้เทคนิคการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง 
  4. ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) เป็นการถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลระหว่าง
กลุ่มในชั้นเรียนอย่างเสรี โดยผู้เรียนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนออกมานำเสนอผลสรุปของกลุ่มตนเอง  
โดยในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่มอื่น และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพื่อให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบ
ความรู้ของตนเองที่แตกต่างไปจากเดิม และสรุปเป็นชิ้นงานจากความเข้าใจใหม่ที่เกิดขึ้น โดยใช้
เทคนิคการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง 
  ระยะที ่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  (Practice instruction 
design)มี 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
  1. ขั้นทบทวนประสบการณ์ (Review) ประกอบด้วย 
   1.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์ใหม่ได้รับจากการศึกษาวรรณคดีเรื่องที่เลือกศึกษาใน
ระยะที่ 2 ผ่านการตั้งคำถามปลายเปิดให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น  
   1.2 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีเรื่องนั้น โดยให้ผู้เรียน
สร้างชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเรื่องนั้นตามความสนใจ  
  2. ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion)  ประกอบด้วยการจัดกลุ่มย่อย จำนวน 3 ครั้ง 
คือ ก่อนการอภิปรายกลุ ่มย่อย ระหว่างการอภิปรายกลุ ่มย่อย และหลังการอภิปรายกลุ ่มย่อย  
เพ่ือมุ่งเน้นการอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งแบบกลุ่ม ดังนี้ 
   2.1 กำหนดจำนวนสมาชิกกลุ่มละ 3 คน (ทั้งนี้สมาชิกกลุ่มยืดหยุ่นตามวรรณคดีที่
เลือก กรณีวรรณคดีนั้นมีผู้เลือกเพียง 1 คนต้องทำท้ัง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และบทบาทของสมาชิก
ในกลุ่มอย่างอิสระ เพื่อตั้งคำถามแบบปลายเปิดที่ทำให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์ โต้แย้ง เกี่ยวกับ
ยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดผลประเมินผลที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่าน นำไปสู่  
การค้นคว้าข้อมูล แล้วสรุปสาระสำคัญหรือรายละเอียดสำคัญของเนื้อหา หรือของการอภิปรายกลุ่มที่
ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบทวรรณคดีท่ีเลือกได้ ประกอบด้วย  
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    2.1.1 ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลทางการสอนวรรณคดีในทางทฤษฎีต่าง  ๆ  
    2.1.2 ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียน และบริบททาง
สังคมท่ีสัมพันธ์กับการสอนวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ 
    2.1.3 ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีทั้ง
ด้านอารมณ์และประสบการณ์หรือเหตุการณ์ ซึ่งเป็นได้ทั้งในปัจจุบันและอดีตของตนเอง 
   2.2 ก่อนการอภิปรายกลุ ่มย่อย สมาชิกร่วมกันวิเคราะห์สาระที ่ วรรณคดี
วรรณกรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่สัมพันธ์กับการสอน
วรรณคดีที่เลือก วิเคราะห์ผู้เรียน เนื้อหาสาระ และภาระงาน จากนั้นนำมาสรุปเป็นจุดประสงค์ของการเรยีน 
การสอน และเนื้อหาสาระ ที่สัมพันธ์กับตัวชี้วัดตามหลักสูตรที่ได้วิเคราะห์ ผ่านการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์  
   2.3 สมาชิกในกลุ่มย่อยดำเนินกิจกรรมตามบทบาทที่ได้รับ เพื่อศึกษาวิเคราะห์
เกี ่ยวกับ ยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผลที่สัมพันธ์กับหลักสูตร จุดประสงค์ 
ผู้เรียนและบริบททางสังคม จากนั้นนำผลการศึกษามาอภิปรายเพื่อหาฉันทามติแล้วนำมาออกแบบ
กิจกรรมการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล ของกลุ่มตนเอง  
  3. ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) มุ่งให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้อภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้ง
ร่วมกันในชั้นเรียน โดยให้แต่ละกลุ่มส่งตัวแทน มานำเสนอผลการศึกษาของกลุ่มตนเอง โดยในขั้นนี้
สมาชิกในกลุ่มอื่น และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพื่อให้ผู ้เรียนได้ตรวจสอบและระบุ
ประสบการณ์ใหม่ที่ตนได้รับ จากนั้นนำมาใช้เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มตนเอง 
  4. ขั้นสร้างชิ้นงานใหม่ (Recite) ผู้เรียนทบทวนชิ้นงานการออกแบบเดิมของตนเอง 
ในขั ้นทบทวนและปรับแก้ไขชิ ้นงานนั้นตามองค์ความรู ้ใหม่ที่ ได้รับ นำมาสร้างเป็นแผนการจัด 
การเรียนรู้วรรณคดีเรื่องที่สนใจ จากนั้นนำชิ้นงานมาแลกเปลี่ยนกันภายในกลุ่มเดิมเพื่อสะท้อนผล  
การเขียน และผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ือนำไปสู่การปรับปรุงชิ้นงานให้มีคุณภาพมากขึ้น 
  บทบาทของผู้สอนและผู้เรียน 

1. บทบาทของผู้สอน จะเป็นผู้อำนวยสะดวกในการเรียนรู้ ชี้แนะ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ สะท้อนผลการเรียนรู้ และสร้างบรรยากาศการอภิปรายบนพื้นที่สาธารณะ ตลอดจนเป็น  
ผู้ประเมินผลการเรียนรู้ผู้เรียน 

2. บทบาทผู ้เร ียน มีในการเป็นผู ้ดำเนินการอภิปรายด้วยการสื ่อสารทาง บวก  
ตามบทบาทที่เลือกเป็นผู้ปฏิบัติตนตามข้อตกลง เป็นผู้ใช้คำถามเชิงวิพากษ์ สะท้อนผลการศึกษา และ
สรุปผลการเรียนรู้ 
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  การวัดและประเมินผล 
  การวัดและประเมินผลของรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์ ใช้การประเมินผล
ตามสภาพจร ิงท ี ่หลากหลาย การประเม ินการค ิดข ั ้นส ูงตามแนวของน ักว ัดกล ุ ่มจ ิตม ิติ   
การประเมินผลภาคปฏิบัติจากการประเมินผลงาน โดยนำมาประยุกต์ใช้ประกอบเกณฑ์การประเมิน 
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ Fisher (2003) และหลักการออกแบบการเรียนการสอนที่ครอบคลุม
ตามลำดับขั ้นในการจัดกิจกรรม คือ ก่อนการเรียนการสอน ระหว่างการเรียนการสอน และ  
หลังการเรียนการสอน ซึ ่งประเมินนักศึกษาครู 2 ด้าน คือ ความสามารถในการคิดไตร่ตรอง 
เชิงวิพากษ์ และความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี โดยมีวิธีการวัดและ
ประเมินผลของรูปแบบ ดังนี้ 
 
ตาราง 37 แสดงวิธ ีการวัดและประเมินผลของรูปแบบความสามารถในการคิดไตร่ตรอง 

เชิงวิพากษ์ และความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 

ประเด็นการประเมิน วิธีการวัด เคร่ืองมือ เกณฑ์การประเมิน 
1. ความสามารถในการคิด

ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ 
การทดสอบ 1. แบบทดสอบประเมิน

ความสามารถในการคดิ
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ แบบ
อัตนัยโดยมีการกำหนดตัวบท
ที่สะท้อนสถานการณ์ที่มี
ความขัดแย้งหรือแสดง
ความรูส้ึกเชิงลบ ให้ผู้เรียน
แสดงความคดิเห็น  
ในประเด็น ดังนี ้

1.1 ระบุการกระทำของ
ตนเองที่สัมพันธ์กับวรรณคด ี

1.2 ลำดับเหตุการณ์ของ
เรื่อง 

1.3 อธิบายเหตุการณ์หรือ
ตัวละครโดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์
วรรณคด ี

1.4 อธิบายอิทธิพลของ
บริบทสังคมที่ส่งผลต่อเหตุการณ์
หรือตัวละคร 

  14 – 22  คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ระดับ
การสร้างใหม ่
  10 - 13  คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ระดับ
การใช้วิจารณญาณ 
  6 -  9   คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ระดับ
การวิเคราะห ์
   1- 5 คะแนน คือ  
มีความสามารถในการคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์การ
บรรยาย 
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ประเด็นการประเมิน วิธีการวัด เคร่ืองมือ เกณฑ์การประเมิน 

1.5 อธิบายความเข้าใจใหม่
ที่มีต่อเหตุการณห์รือตัวละคร 

2. ความสามารถ 
ในการออกแบบการเรยีน
การสอนวรรณคด ี

ประเมิน 
ผลงานจากการ
ปฏิบัต ิ

1. แบบประเมินความสามารถใน
การออกแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดี แบบมาตรา
ส่วนประมาณค่า 4  ระดับ 
ประเมินในประเด็นดังนี ้

1.1 การวิเคราะหห์ลักสูตร 
ผู้เรยีน เนื้อหา และภาระงาน 

1.2 การออกแบบ 
ช้ันเรียนแบบพ้ืนท่ีสาธารณะ 

1.3 การกำหนดจุดประสงค์
และเนื้อหาสาระ 

1.4 การออกแบบกิจกรรม
และสื่อการสอน 

1.5 การออกแบบ 
การประเมินผลการเรยีนรู้ 
       

3.50 – 4.00  คือ  
มีความสามารถ
ปฏิบัติการออกแบบ 
การเรยีนการสอน
วรรณคดีมากท่ีสุด 
2.50 - 3.49  คือ  
มีความสามารถ
ปฏิบัติการออกแบบ 
การเรยีนการสอน
วรรณคดีมาก 
1.50 - 2.49  คือ  
มีความสามารถ
ปฏิบัติการออกแบบ 
การเรยีนการสอน
วรรณคดีปานกลาง 
1.00 – 1.49  คือ  
มีความสามารถปฏิบัติการ
ออกแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีน้อย 

 
  ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความสำเร็จ 
  ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีด้วยทฤษฎีวิพากษ์
สามารถแบ่งออกเป็นปัจจัยภายในและปัจจัยภายนอก ดังนี้ 
  1.  ปัจจัยภายใน คือคุณลักษณะต่าง ๆ ที่อยู่ภายในตัวบุคคล แบ่งออกเป็น ผู้สอน 
ผู้เรียน คือ ผู้สอนเป็นผู้มีความเชื่อมั่นในตัวผู้เรียน ใจเปิดกว้าง มีทักษะการสื่อสารเชิงบวก มีมุมมอง 
เชิงบวก มีองค์ความรู้ทางวรรณคดีและการสอนวรรณคดี  ส่วนผู้เรียน ควรมีทักษะการคิดวิเคราะห์ 
วิพากษ์ไตร่ตรอง ความกล้าแสดงความคิดเห็น ยอมรับความคิดเห็น มีทักษะการฟังอย่างตั้งใจ มีศิลปะ 
การโต้แย้งมีทักษะการตั้งคำถาม และมีความรู้พ้ืนฐานทางวรรณคดีและการสอนวรรณคดี 
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  2.  ปัจจัยภายนอก คือ การสร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักศึกษาครู และปฏิสัมพันธ์
ของกลุ่มอภิปราย เพ่ือทำให้บรรยากาศการเรียนรู้ในทุกระยะดำเนินไปได้ตามการอภิปรายถกเถียงเชิง
โต้แย้ง โดยเฉพาะในระยะการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ประกอบด้วย การสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนเป็นพื้นที่สาธารณะ ที่อยู่บนความรู้สึกอิสระ เสรีภาพ 
เท่าเทียม ความมีเหตุผล และมีความไว้วางใจ 
 2. ผลการตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี  
  2.1 ผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ นำเสนอดังตาราง 38 
 
ตาราง 38 แสดงผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี

วิพากษ์ โดยผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 7 คน (n = 7) 
 

ข้อ รายการ 
n = 7 

ระดับความเหมาะสม 
x̅ S.D. 

1. หลักการ 
1.1 หลักการของรูปแบบมีความครอบคลุมตามทฤษฎีและ

แนวคิด 
4.71 0.49 มากที่สุด 

1.2 หลักการของรูปแบบมีความถูกต้องตามทฤษฎีและแนวคิด 4.71 0.49 มากที่สุด 
1.3  หลักการของรูปแบบสามารถนำมาใช้ได้ 4.14 0.69 มาก 

 รวม 4.52 0.42 มากที่สุด 
2.  จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 
2.1 วัตถุประสงค์ตรงกับประเด็นปัญหาในการพัฒนารูปแบบ 4.71 0.49 มากที่สุด 
2.2 วัตถุประสงค์ครอบคลุมประเด็นในการพัฒนารูปแบบ 4.29 0.49 มาก 

 รวม 4.50 0.41 มาก 
3. กระบวนการเรียนรู้ 
3.1 สอดคล้องกับหลักการที่กำหนดไว ้ 4.71 0.49 มากที่สุด 
3.2 มีวิธีการและขั้นตอนกิจกรรมเหมาะกับการส่งเสรมิการคดิ

ไตรต่รองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรยีนการสอน
วรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

4.29 0.76 มาก 

3.3 ดำเนินการตามกระบวนการตามทฤษฎีวิพากษ์ได้ถูกต้อง 4.57 0.53 มากที่สุด 
3.4 ดำเนินการตามแนวคดิวงวรรณกรรมได้ถูกต้อง 4.57 0.53 มากที่สุด 
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ข้อ รายการ 
n = 7 

ระดับความเหมาะสม 
x̅ S.D. 

3.5 ขั้นตอนกิจกรรมสามารถส่งเสรมิการคิดไตรต่รองเชิง
วิพากษ์และการออกแบบการเรยีนการสอนวรรณคดีได ้

4.29 0.49 มาก 

 รวม 4.49 0.45 มาก 
4.  บทบาทผู้เรียนผู้สอน    
4.1  บทบาทผู้เรียนและผู้สอนตรงกับหลักการของรูปแบบ 4.57 0.53 มากที่สุด 
4.2 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนเหมาะสมกับกระบวน 

การจัดการเรยีนรู ้
4.43 0.53 มาก 

 รวม 4.50 0.52 มาก 
5.       ปัจจัยท่ีเอ้ือต่อความสำเร็จ    
5.1      ปัจจัยภายในของผูส้อนสนับสนุนการแก้ปัญหาได้จริง 4.43 0.53 มาก 
5.2 ปัจจัยภายในของผูเ้รียนสนับสนุนการแก้ปัญหาได้จริง 4.57 0.53 มากที่สุด 
5.3 ปัจจัยภายนอกสนับสนุนการแก้ปญัหาได้จริง 4.43 0.53 มาก 
 รวม 4.48 0.51 มาก 

6.  การวัดและประเมินผล    
6.1 วิธีการวัดสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ 4.57 0.53 มากที่สุด 
6.2 เครื่องมือวัดสอดคล้องกับสิ่งท่ีจะวัด 4.43 0.53 มาก 
6.3 เกณฑ์การประเมินผลสามารถนำไปใช้ได้จริง 4.14 0.69 มาก 

 รวม 4.38 0.49 มาก 
     รวมท้ังหมด 4.47 0.36 มาก 

  
   จากตาราง 36 พบว่ารูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์มีความเหมาะสม

โดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 4.47, S.D. = 0.36) เมื่อพิจารณาในแต่ละด้านของรูปแบบ พบว่า  

ด้านที่มีระดับความเหมาะสม ในระดับมากที่สุด คือ หลักการ (x̅ = 4.52, S.D. = 0.42) สำหรับ 
ด้านที ่ม ีระดับความเหมาะสมอยู ่ ในระดับมาก มี 4 ด้าน คือ ด้านจุดมุ ่งหมายของรูปแบบ  
(x̅ = 4.50 , S.D. = 0.41) ด ้านบทบาทผู ้ เร ียนผ ู ้สอน ( x̅ = 4.50 , S.D. = 0.52) ด ้านกระบวน 
การเรียนรู้ (x̅ = 4.49, S.D. = 0.45) ด้านปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ (x̅ = 4.48, S.D. = 0.51) และ
ด้านการวัดและประเมินผล (x̅ = 4.38, S.D. = 0.49) ตามลำดับ 
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  2.2 ผลการประเมินความเหมาะสมของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์ นำเสนอดังตาราง 39 
 
ตาราง 39 แสดงผลการประเมินความเหมาะสมของคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี

ตามทฤษฎีวิพากษ์ โดยผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 7 คน (n = 7) 
 

ข้อ รายการ 
n = 7 

ระดับความเหมาะสม 
x̅ S.D. 

1. วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ 
1.1 วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบมีความชัดเจนและ

ครอบคลมุการใช้ 
4.57 0.53 มากที่สุด 

2.  คำชี้แจงการใช้รูปแบบ 
2.1 มีคำชี้แจงของการใช้รูปแบบที่นำไปปฏิบัตไิด้จริง 4.57 0.53 มากที่สุด 

3. กระบวนการจัดกจิกรรม 
   3.1 กระบวนการจดักิจกรรมทั้งสามระยะมีความชัดเจนและ

ครอบคลมุการนำไปใช้ 
4.48 0.51 มาก 

4. โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม 
4.1 โครงสร้างแผนการจัดการเรยีนรู้ครอบคลุม 

แผนการจดักิจกรรม 
4.71 0.49 มากที่สุด 

5.  แผนการจัดกิจกรรม    

5.1 กำหนดจุดประสงค์ชัดเจน แสดงถึงสิ่งที่มุ่งหวังให้เกิดการ
พัฒนานักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

4.43 0.79 มาก 

5.2 กำหนดเนื้อหาไดส้อดคล้องกับจุดประสงค์ และสามารถ
นำไปสู่การบรรลุจดุประสงค์ที่กำหนดไว ้

4.57 0.79 มากที่สุด 

5.3 กำหนดการดำเนินการจัดกิจกรรมที่เป็นระบบ มลีำดับ
ขั้นตอนชัดเจน ที่สามารถบรรลตุามเป้าหมาย 

4.14 0.38 มาก 

5.4 กำหนดรายการใช้สื่อและแหล่งเรยีนรู้ที่ชัดเจน นำไปสู่การ
จัดกิจกรรมได้ง่ายและสะดวก 

4.57 0.53 มากที่สุด 
 

5.5 กำหนดวิธีการวัดผล เครื่องมือวัดผล และเกณฑ์การ
ประเมินผลมีความครอบคลุม สอดคล้องกัน และเหมาะสม
กับแต่ละกิจกรรม 

4.14 0.69 มาก 
 

 
5.6 เวลาที่กำหนดไว้สำหรับการจัดกิจกรรมมคีวามเหมาะสม 4.29 0.76 มาก 

 รวม 4.36 0.40 มาก 
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ข้อ รายการ 
n = 7 

ระดับความเหมาะสม 
x̅ S.D. 

6. เคร่ืองมือการวัดและประเมินผล 
6.1 มีความตรงกับสิ่งท่ีต้องการจะวดั 4.57 0.53 มากที่สุด 
6.2 สามารถนำไปใช้ได ้ 4.00 0.58 มาก 

 รวม 4.29 0.49 มาก 
          รวมท้ังหมด 4.42 0.36 มาก 

    
   จากตาราง 38 พบว่าคู ่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์  
มีความเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 4.42, S.D. = 0.36) เมื่อพิจารณาในแต่ละด้านของ
รูปแบบ พบว่า ด้านที่มีระดับความเหมาะสม ในระดับมากที่สุด มี 3 ด้าน  คือ โครงสร้างแผนการจัด 
กิจกรรม  (x̅ = 4.71, S.D. = 0.49)  วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ (x̅ = 4.57, S.D. = 0.53)  
และคำชี้แจงการใช้รูปแบบ (x̅ = 4.57, S.D. = 0.53)  ตามลำดับ สำหรับด้านที่มีระดับความเหมาะสม
อยู ่ในระดับมาก มี 3 ด้าน คือ กระบวนการจัดกิจกรรม (x̅ = 4.48, S.D. = 0.51)  แผนการจัด
กิจกรรม (x̅ = 4.36, S.D. = 0.40) และเครื่องมือการวัดและประเมินผล (x̅ = 4.29, S.D. = 0.49) 
ตามลำดับ 
 3. ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู ่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
  3.1 ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ
การใช ้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎ ีว ิพากษ์ ก ับน ักศ ึกษาคร ูช ั ้นป ีที่  3  
กลุ ่มทดลองใช้ (Try out) สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม  
ที่เรียนรายวิชาวรรณกรรมกับการวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ จำนวน 3 คน เพื่อตรวจสอบเกี่ยวกับ  
การใช้ภาษาและกระบวนการจัดกิจกรรม พบว่า  
   3.1.1 การใช้ภาษาในใบงาน และบันทึกการเรียนรู้  คือ ผังก้างปลาที่นำมาใช้  
ในใบงานที่ 2 มีส่วนหัวปลาใหญ่เกินไป ส่วนอื่น ๆ เล็ก ทำให้ไม่สามารถเติมข้อมูลได้ครบ ควรปรับลด
ขนาดของส่วนหัวลง และตัวเลือกในแอปพลิเคชัน Kahoot ที ่ใช้ค่อนข้างยาว เมื ่อต้องดูจาก
โทรศัพท์มือถือทำให้มีขนาดเล็กมาก ควรปรับตัวเลือกให้มีขนาดสั้นลง และแบบทดสอบที่นำมาใช้
ประเมินหน่วยที่ 3 แผนที่ 3 ไม่มีการใส่ชื่อผู้ทำ มีข้อคำถาม 1 ข้อ ไม่มีเฉลย และบันทึกการเรียนรู้ที่
3,4 ผู้สอนใช้การอธิบายเกี่ยวกับหน้าที่ของแต่ละบทบาทเพียงอย่างเดียว ควรมีคำชี้แจงที่แต่ละ
บทบาทต้องทำกำกับไว้ในใบงานด้วย ตลอดจนการใช้ภาษาของผู้สอนเพ่ือตั้งคำถามเชื่อมโยงความคิด
ไปสู่การตอบคำถามในใบงานหรือบันทึกการเรียนรู้ยังไม่ชัดเจน ส่งผลให้นักศึกษาเกิดความสับสน  
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ควรปรับให้เป็นคำถามสั้น ๆ ประมาณ 4-5 คำถาม โดยถามทีละ 1 คำถาม  เพื่อให้นักศึกษาได้มี
ช่วงเวลาในการคิด และคิดได้อย่างต่อเนื่อง 
   3.1.2 กระบวนการจัดกิจกรรม ในระยะเตรียมความพร้อม คือการใช้ผังวงกลม
ซ้อนในกลุ่มย่อย ที่ทำผ่านแอปพลิเคชัน Coggle ส่งผลให้นักศึกษาไม่สามารถใช้งานได้ทุกคนเนื่องจาก
ข้อจำกัดของแอปพลิเคชัน จึงต้องปรับเปลี่ยนมาใช้เป็นการสรุปด้วยผังวงกลมซ้อนในแอปพลิเคชัน 
google slides  และการทำกิจกรรมเรื ่องเล่าเร้าพลัง ที่ไม่กำหนดระยะเวลาในการเล่าเรื ่องของ
นักศึกษาทำให้บางคนเล่าเรื ่องสั ้นหรือยาวเกินไป บางคนเรื ่องไม่สัมพันธ์กับหัวข้อทำให้ต้อง  
เล่าใหม่ ส่งผลให้ใช้เวลามากเกินไป จึงควรกำหนดระยะเวลาในการเล่าเรื ่องของแต่ละคน และ 
ผู ้สอนควรขึ ้นสไลด์ที ่แสดงคำสั ่งที ่ชัดเจนเอาไว้ให้นักศึกษาดูตลอดเวลาที ่จัดกิจกรรมในระยะ  
การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ขั ้นการอภิปรายกลุ ่มย่อยตามบทบาท คือ ผู ้ค้นคว้าทางทฤษฎี  
ยังไม่สามารถเชื ่อมโยงการใช้ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดีมาใช้สรุปข้อเท็จจริงตามองค์ ประกอบของ
วรรณคดีในด้านผู้แต่งได้ เพราะความเคยชินเกี่ยวกับการศึกษาประวัติผู้แต่งในลักษณะชีวประวัติ  
ได้แก่ เกิด ครอบครัว ผลงาน และเสียชีวิต ซึ ่งผู ้สอนควรนำประเด็นนี ้ไปเตรียมความพร้อมแก่
นักศึกษาก่อน  ในระยะการฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ขั้นการอภิปรายกลุ่มย่อย 
(ก่อนการอภิปรายกลุ่มย่อย) การวิเคราะห์ผู้เรียน ซึ่งผู้สอนควรต้องยกตัวอย่างหรือใช้สื่อการสอนที่
สัมพันธ์กับการประยุกต์ใช้จิตวิทยาการเรียนการสอนและบริบทของผู้เรียนที่หลากหลายมาสร้าง
ประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียนก่อนแล้วจึงให้ผู้เรียนวิเคราะห์  
  3.2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ 
สาขาวิชาภาษาไทย มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จังหวัดนครปฐม ที่เรียนรายวิชาวรรณกรรมกับ  
การวิจารณ์อย่างสร้างสรรค์ จำนวน 9 คน เพื่อหาค่า E1/E2 นำเสนอดังตาราง 40 
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ตาราง 40 แสดงผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู (n = 9) 

 
ประสิทธิภาพ 

ด้านกระบวนการ  (E1) ด้านผลลัพธ์  (E2) 

 หน่วยท่ี 
1 

หน่วยท่ี 
2 

หน่วยท่ี 
3 

หน่วยท่ี 
4 

หน่วยท่ี 
5 

คะแนนเต็ม คะแนนเต็ม 

20 10 25 10 25 90 62 

x̅ 16.78 7.56 19.78 7.78 18.78 70.67 48.00 
S.D. 1.27 0.72 1.56 1.09 2.33 6.39 4.79 

ร้อยละ 83.89 75.56 79.11 77.78 75.11 78.52 77.42 
ประสิทธิภาพของรูปแบบการจัดการเรียนรู้ (E1/E2) 78.52 / 77.42 

 
   จากตาราง 39 พบว่าประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู ด้านกระบวนการ (E1)  มีค่าเฉลี่ย 

(x̅)เท่ากับ 70.67 คิดเป็นร้อยละ 78.52 และด้านผลลัพธ์ (E2) มีค่าเฉลี่ย (x̅)เท่ากับ 48.00 คิดเป็น 
ร้อยละ 77.42 แสดงว่า รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบ
การเรียนการสอนสำหรับครู มีประสิทธิภาพเท่ากับ 78.52 / 77.42 ซึ่งเป็นไปตามเกณฑ์ 75/75  
ที่กำหนดไว้ 
  3.3 ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และคู่มือ
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู จากการทดลองใช้และสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
นักศึกษาครู  
   3.3.1 ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์และคู ่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี มีผล ดังตาราง 41 
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ตาราง 41 แสดงผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู (n = 9) 

 

นักศึกษา
คนที ่

คะแนนทดสอบ 
ความสามารถในการคิดไตร่ตรอง 

เชิงวิพากษ ์
ความสามารถในการออกแบบการเรียน 

การสอนวรรณคดี 
หลังเรียน 

(22 คะแนน) 
ระดับการคิด 

หลังเรียน 
( 40 คะแนน) �̅� S.D. 

ระดับ
ความสามารถ 

1 15 ระดับการสร้างใหม ่ 36 3.60 0.52 มากที่สุด 
2 16 ระดับการสร้างใหม ่ 38 3.80 0.42 มากที่สุด 
3 11 ระดับการใช้วิจารณญาณ 32 3.20 0.63 มาก 
4 13 ระดับการใช้วิจารณญาณ 37 3.70 0.48 มากที่สุด 

5 11 ระดับการใช้วิจารณญาณ 31 3.10 0.74 มาก 
6 12 ระดับการใช้วิจารณญาณ 33 3.30 0.48 มาก 

7 11 ระดับการใช้วิจารณญาณ 32 3.20 0.63 มาก 
8 13 ระดับการใช้วิจารณญาณ 37 3.70 0.48 มากที่สุด 
9 16 ระดับการสร้างใหม ่ 38 3.80 0.42 มากที่สุด 

รวมเฉลี่ย 13.11 ระดับการใช้วิจารณญาณ 34.88 3.49 0.28 มาก 

  
   ตาราง 40  พบว่า นักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ มีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ตามแนวทางการประเมินของ Fisher ในภาพรวมอยู่ในระดับการใช้วิจารณญาณ 
(คะแนน 10-13 คะแนน) มีผลคะแนนรวมเฉลี ่ย 13.11 คะแนน โดยมีนักศึกษา จำนวน 3 คน 
มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์อยู่ในระดับการสร้างใหม่ (คะแนน 14-22 คะแนน)  
มีผลคะแนน 15, 16 และ 16 คะแนน ตามลำดับ  
   ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครูใน

ภาพรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 3.49, S.D. = 0.28) เมื่อพิจารณาเป็นรายบุคคลพบว่า นักศึกษาครูมี
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู ่ในระดับมากที ่ส ุด จำนวน 5 คน 

คือนักศึกษาครูคนที่ 2 และ 9 (x̅ = 3.80, S.D. = 0.42) นักศึกษาครูคนที่ 4 และ 8 (x̅ = 3.70, 

S.D. = 0.48) และ นักศึกษาครูคนท่ี 1 (x̅ = 3.60, S.D. = 0.52) ตามลำดับ  
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   สรุปผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือการใช้
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ได้ว่าสามารถทำให้นักศึกษาครูมีความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ จึงสมควรนำไปใช้ สำหรับ
การทดลองกับกลุ่มตัวอย่างต่อไป 
   3.3.2 ผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และ
คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู เพ่ือปรับปรุง 
    การทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และคู่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู มีผลที่ได้จากการสังเกตพฤติกรรมนักศึกษาครูในขณะทำกิจกรรม
ตามกระบวนการจัดการเรียนการสอนทั้ง 3 ระยะ  ซึ่งมีประเด็นที่พบ ดังตาราง  42 
 
ตาราง 42 แสดงผลจากการสังเกตพฤติกรรมนักศึกษาครูและการทดลองใช้  
 

ที ่ ประเด็น 
ผลที่พบ 

แนวทางพัฒนา 
ความเหมาะสม ปัญหา 

1 หลักการของ
รูปแบบ 

หลักการของรูปแบบทั้ง 5 ข้อ 
สามารถนำไปใช้เพื่อออกแบบ
กิจกรรมการเรียนการสอน
วรรณคดีได้ตามทฤษฎีวิพากษ์
เพื่อให้นักศึกษาครูมี
ความสามารถในการคดิ
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์และ 
การออกแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีได้ 
โดยเฉพาะหลักการข้อท่ี 3 
เป็นการเรียนรูผ้่านการ
อภิปรายถกเถียงเชิงโต่แย้ง
ความคิดทางวรรณคดี ผ่าน
กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือ
ที่กำหนดบทบาทของสมาชิก
กลุ่มอย่างชัดเจน มลีักษณะ
เปิดกว้าง มีอิสระ เสรีภาพ 
ความเท่าเทียม และความ
ไว้วางใจในการทำงานร่วมกัน 

- - 
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ที ่ ประเด็น 
ผลที่พบ 

แนวทางพัฒนา 
ความเหมาะสม ปัญหา 

2 จุดมุ่งหมายของ
รูปแบบ 

1.  นักศึกษาครูมี
ความสามารถในการคดิ
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ 
โดยรวมในระดับการใช้
วิจารณญาณ 

2.  นักศึกษาครูมี
ความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดีอยู่ในระดับ
มาก 

1. นักศึกษาครูยังไม่
สามารถคิดไตรต่รอง 
เชิงวิพากษ์ได้ในระดับ
การสร้างใหม ่

2.  นักศึกษาครูยังม ี
การออกแบบเนื้อหา
ตามมมุมองใหม่และ 
การออกแบบสื่อการ
เรียนการสอนได้ไม่
หลากหลาย 

ผู้สอนให้ผลป้อนกลับ
ด้วยการใช้คำถามเชิง
วิพากษ์และการให้
คำแนะนำท่ี
หลากหลายเพิ่มเติม 

3 กระบวนการจดั
กิจกรรม 

1. ระยะที่ 1 การเตรียม 
ความพร้อม ในด้านการ
คิด ด้านกระบวนการกลุ่ม 
และด้านความรู้พื้นฐาน 
พบว่า กิจกรรมมีวิธีการที่
หลากหลาย และเป็นเรื่อง
ใกล้ตัวหรือเคยมี
ประสบการณ์ร่วมมาก่อน 
เช่น สื่อวิดีโอท่ีนำเสนอ
เรื่องราวเกี่ยวกับครู และ
ชีวิตครอบครัว อีกท้ัง 
การทำกิจกรรมกลุม่ม ี
การกำหนดบทบาทของ
สมาชิกที่ชัดเจน เช่น 
กิจกรรมเรื่องเลา่เร้าพลัง 
ทำให้สามารถจับประเด็น
สำคัญของการฟังได้มาก
ขึ้น และกิจกรรมเข้าคาเฟ่ 
ที่ช่วยสร้างความภมูิใจใน
ตัวเอง และไวเ้นื้อเช่ือใจ
เพื่อนที่อยู่ในกลุ่มเดียวกัน  

1.  ระยะเวลาของการทำ
กิจกรรมโดยเฉพาะ 
การสืบค้นและการ
สรุปความรู้ยังน้อย
เกินไป 

2.  สื่อประกอบการสอน 
เช่น บทความ มีขนาด
ยาวมากเกินไป และ
การให้อิสระในการ
เลือกแหล่งเพื่อการ
สืบค้นเอง ทำให้หา
ข้อมูลในระยะเวลาอัน
จำกัดได้ยาก 

3.  กิจกรรมการเข้ากลุ่ม
แบบออนไลน์ค่อนข้าง
มีปัญหาในช่วงแรก 
โดยเฉพาะการเขา้
กลุ่มที่มากกว่า 1 ครั้ง
ทำให้เกิดความสับสน 
และบางครั้งไม่
สามารถเข้ากลุม่ได้ 
เนื่องด้วยปัญหาทาง
สัญญาณอินเทอรเ์น็ต 

 1.  เพิ่มระยะเวลา
สำหรับ 
การสืบค้นและสรุป
ให้มากข้ึน 

 
2.  การปรับบทความที่

ใช้โดยตัดหรือย่อมา
เฉพาะส่วนท่ี
ต้องการให้ศึกษา 
และการกำหนด
ขอบเขตของ
แหล่งข้อมูลโดย
ผู้สอนรวมเป็นลิงก์ 
หรือทำเป็นใบ
ความรู้ประกอบ 

3.  การเข้ากลุม่ห้อง
ย่อยผู้สอนควรส่ง
ลิงก์สำหรับการเข้า
กลุ่มย่อยใน
กรุ๊ปไลน์ด้วยเพื่อ
ป้องกันลิงก์หาย
ขณะไปเข้ากลุม่
ย่อยอื่น ๆ  
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2.  ระยะที่ 2 การฝึกคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์  

    2.1 ขั้นการอ่านอย่างอิสระ  

นักศึกษาครูยังคงม ี
ความกังวลเกี่ยวกับกลุ่ม 
จึงทำให้เกิดการ
ปรับเปลีย่นกลุม่ เมื่อ
วรรณคดีที่เลือกมีเพียงแค่
ตนเองที่เลือก  

การใช้คำพูดเชิงบวกเพื่อ
เสริมแรงให้กำลังใจในสิ่ง
ที่เลือก  

    2.2 ขั้นตั้งคำถามเชิง
วิพากษ์ 

นักศึกษาครูจำนวน 3 คน
ยังมีความไม่เข้าใจเกี่ยวกับ
การเช่ือมโยงลักษณะข้อ
คำถามแบบปกตมิาเป็นข้อ
คำถามเชิงวิพากษ์ 

ผู้สอนให้การช่วยเหลือ
โดยการยกตัวอย่างการ
ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ให้
มากขึ้น 

     2.3 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 1.  บันทึกการเรียนรู้ที่ใช้
ประกอบบทบาทของ
ผู้เรยีนทั้ง 3 บทบาท 
ใช้คำช้ีแจงในแต่ละ
บทบาทไม่ชัดเจน
เพียงพอให้นักศึกษา
ครูสามารถสรุป
ความรูล้งใบบันทึก 
การเรยีนรู้ได ้

2.  นักศึกษาครูไม่ค่อย
กล้าถามคำถามเชิง
โต้แย้งเกี่ยวกับงาน
ของเพื่อน  
ส่วนใหญ่จะเป็น 
ความคิดเห็นใน
ทำนองเห็นด้วยและ
คล้อยตามกัน 

1. ปรับคำช้ีแจง และ
ลำดับการบันทึก 
การเรยีนรู้ให้เป็น
ระบบ 

 
 
 
 
 
2.  ผู้สอนกระตุ้นด้วย 

การตั้งคำถามช่วย
ให้เกิดการคดิเชิง
โต้แย้ง 

     2.4 ขั้นสะท้อนผลการคิด  1.  นักศึกษาครูกลุม่อื่น ๆ 
ไม่ค่อยกล้าให้ข้อมูล
ป้อนกลับลุ่มอื่น  
ส่วนใหญ่จะเป็นใน 

1. ผู้สอนแสดง
ตัวอย่างการให้
ข้อมูลป้อนกลับเชิง
โต้แย้ง และพดู
กระตุ้นให้เห็น
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ทิศทางการเสรมิ
ประเด็นที่เห็นด้วย 

2.  การสร้างช้ินงาน
บทความวิจารณ์ใช้
เวลานานและ
นักศึกษาครูบางคน
เขียนบทวิจารณ์มายัง
ไม่ตรงกับการ
เชื่อมโยงความรู้ใหม่ที่
เกิดจากการได้
ทบทวนไตร่ตรอง 

ความสำคญัของ 
การโต้แย้งอย่างมี
เหตุผล 

 
2.  ผู้สอนตั้งคำถาม

เกี่ยวกับประเด็น
ในช้ินงานและให้
ผู้เรยีนพูดทบทวน
ประเด็นใหม่ที่ได้
จากการทบทวน
ไตรต่รอง 

  ระยะที่ 3 การฝึกการ
ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี  
   3.1 ขั้นทบทวน

ประสบการณ ์

 
 
 
ระยะเวลาสำหรับการ
สร้างช้ินงานการออกแบบ 
การเรยีนการสอน
วรรณคดี ค่อนข้างน้อย  

 
 
 
เพิ่มระยะเวลาสำหรับ
การทำกิจกรรมนี้ใน
เวลา และลดเวลา
สำหรับกจิกรรมนอก
เวลาลง 

    3.2 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย นักศึกษาครูบางกลุ่ม  
ยังขาดการวิเคราะห์
ผู้เรยีน ภาระงาน จึงทำให้
การออกแบบกิจกรรม 
การเรยีนการสอนไม่
เหมาะสมกับระดับชั้นของ
ผู้เรยีน และขาด 
การกำหนดภาระงาน 

ผู้สอนตั้งคำถามเพื่อให้
ผู้เรยีนได้ทบทวน
เกี่ยวกับความสัมพันธ์
ของกิจกรรมการเรียน
การสอน กับผูเ้รียน 
และภาระงาน เพื่อทำ
ให้การเรียนการสอน
บรรลไุดต้ามจดุประสงค์
ที่ตั้งไว้มากข้ึน 

    3.3 ขั้นสะท้อนผลการคดิ นักศึกษาครูบางกลุ่มยึดตดิ
กับความคิดของตนเอง
มากเกินไป จึงทำให้ไม่
พยายามที่ทบทวนการ
ออกแบบการเรียนการ

ผู้สอนรวบรวมประเด็น
สำคัญที่แตล่ะกลุ่ม
ป้อนกลับให้กลุ่มนั้น ๆ 
มาแนะนำ เช่ือมโยงให้
เห็นถึงความสัมพันธ์ 
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สอนตามที่เพ่ือนกลุ่มอื่น
ให้ข้อมูลป้อนกลับ 

ข้อดีและข้อจำกัดของ
การออกแบบกิจกรรม
การเรยีนการสอนนั้น ๆ 

     3.4 ขั้นสร้างช้ินงานใหม่ นักศึกษาครูโดยส่วนใหญ่
เสนอแนะว่าในนี้ไม่ควรให้
นักศึกษาครูนำแผนมา
แลกเปลีย่นกับสมาชิกใน
กลุ่มเดิมแล้ว เพราะเป็น
กิจกรรมที่ซ้ำซ้อนกัน 
ก่อให้เกิดความเบื่อหน่าย 
และไม่สามารถตั้งประเด็น
เพื่อการแลกเปลี่ยนได ้

ปรับกิจกรรมในขั้นนี้มี
เฉพาะการสร้างแผน 
การจัดการเรยีนรู้
วรรณคดีเรื่องที่สนใจ 
โดยผู้สอนเป็นผู้ให้
ข้อมูลป้อนกลับเพื่อการ
ปรับปรุงช้ินงานให้มี
คุณภาพมากขึ้น 

4 บทบาทของ
ผู้เรยีนและ
ผู้สอน 

1.  นักศึกษาครูมีบทบาทเป็น
ผู้ดำเนินการตามบทบาท
ที่สนใจ ทำให้เกิด
แรงจูงใจภายในท่ีจะ
กระทำ ซึ่งส่งผลดตี่อการ
สะท้อนคิดอย่างมเีหตผุล 
และนำเสนอความคดิใหม่
ได ้

2.   ผู้สอนมีบทบาทเป็น 
ผู้อำนวยความรู้ ใช้คำถาม
กระตุ้นให้เกดิการคดิ และ
สะท้อนผลการคดิของ
ผู้เรยีนเป็นระยะ เพื่อ
ติดตามความก้าวหน้าของ 

1.  นักศึกษาครูบางคนยัง
ไม่เข้าใจบทบาทของ
ตนเองมากพอทำให้
การสรุปความรู้ยังไม่
ตรงตามคำถามเชิง
วิพากษ์ของกลุ่มที่ตั้ง
ไว ้

2.  ผู้สอนให้ผลป้อนกลับ
ที่ครอบงำความคิด
ของนักศึกษาใน
บางครั้ง  

1.  ผู้สอนใช้คำถามเพื่อ
กระตุ้นให้เกดิการ
ทบทวนงานสำคัญ
ตามบทบาทของ
ตนเอง และปรบัใบ
บันทึกความรู้ให้มี
คำช้ีแจงที่เข้าใจง่าย 

2.  ผู้สอนควรใหผ้ล
ป้อนกลับที่เป็น
เฉพาะข้อเท็จจริง
ตามที่นักศึกษา
เสนอมา และ
หลีกเลี่ยงการแสดง
ความคิดเห็นของ
ตนเอง 

5 ปัจจัยที่เอื้อต่อ
ความสำเร็จ 

1. ปัจจัยภายใน  
    1.1  ผู้สอนที่มี ใจเปดิกว้าง 

มีทักษะการสื่อสาร
และมมุมองเชิงบวก 
และมีองค์ความรู้ทาง
วรรณคดีและการสอน

 
1.1 ผู้สอนยังไม่เชื่อมั่นใน

ข้อมูลที่นักศึกษาหา
มา ทำให้นักศึกษาครู
ขาดความมั่นใจใน
ข้อมูลนั่น ๆ  

 
1.1 ผู้สอนสร้างความ

ชัดเจนเกี่ยวกับ
ข้อมูลที่ควร
นำมาใช้แก่
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วรรณคดี ทำให้
สามารถให้ผล
ป้อนกลับและ
คำแนะนำแก่
นักศึกษาได ้

     1.2 นักศึกษาครูมีทักษะ
การคิดวิเคราะห์ 
วิพากษ์ ไตร่ตรอง 
กล้าที่จะแสดงความ
คิดเห็น ยอมรับความ
คิดเห็น  ใช้ทักษะการ
ฟังอย่างตั้งใจ  และใช้
ศิลปะในการโต้แย้ง 
ทำให้การดำเนิน
กิจกรรมกลุ่มอภิปราย
ตามบทบาทสามารถ
ดำเนินไปได้อยา่งลื่น
ไหล 

2. ปัจจัยภายนอก ด้วยการ
สร้างบรรยากาศในช้ันเรียน
ให้เป็นพ้ืนท่ีสาธารณะที่
นักศึกษาครูทุกคนได้รับ
อิสระมีเสรีภาพ มีความเท่า
เทียม มีเหตุผล และความ
ไว้วางใจซึ่งกันและกัน ส่งผล
ให้นักศึกษาครูกระตือรือร้น
ที่จะอ่านตัวบทวรรณคดี 
และกลา้ที่จะพูดความ
คิดเห็นของตนเองมากขึ้น  

 
 
 
 
 
1.2 นักศึกษาครูยังไม่

สามารถใช้ทักษะการ
ตั้งคำถามได้อย่าง
ชัดเจน ทำให้เกิด
ความล่าช้าในการคดิ
และการสรุปประเด็น 

นักศึกษาก่อน
ล่วงหน้า 

 
 
 
1.2 ผู้สอนควรเตรียม 

ความพร้อมใน
ประเด็นการตั้ง
คำถามให้มากข้ึน 

2 การวัดและ
ประเมินผล 

การวัดและประเมินผลมีความ
เหมาะสม ใช้การประเมินตาม
สภาพจริงท่ีหลากหลาย และ
ครอบคลมุเนื้อหา กิจกรรม

ข้อคำถามในแบบทดสอบ
วัดความสามารถในการคิด
ไตรต่รองเชิงวิพากษ์ 

ปรับข้อคำถาม จำนวน 
3 ข้อ ให้ชัดเจนมากขึ้น  
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การเรยีนการเรียนท้ัง ระหว่าง
การพัฒนาและหลังการพัฒนา 
ด้วยแบบทดสอบเชิง
สถานการณ์ และแบบประเมิน
ความสามารถในการออกแบบ
การเรยีนการสอนวรรณคด ี

จำนวน 3 ข้อ มีข้อคำถาม
ที่อ่านแล้วไม่ชัดเจน  

 

  สรุปผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และคู ่มือ 
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู สามารถสรุปได้ดังนี้ 

1. ผลการทดลองใช้รูปแบบ คือ หลักการเป็นไปตามทฤษฎีวิพากษ์ จุดมุ่งหมายของรูปแบบ
มีความเหมาะสม กระบวนการจัดกิจกรรม ระยะที่ 1 มีวิธีการที่หลากหลาย  ใช้สื่อที่เป็นเรื่องใกล้ตัวหรือ
เคยมีประสบการณ์มาก่อน และการกำหนดบทบาทของการทำกิจกรรมกลุ่มมีความชัดเจน ระยะที่ 2 และ
ระยะที่ 3 มีขั้นตอนที่เหมาะสมทั้ง 4 ขั้น บทบาทของผู้เรียนช่วยให้เกิดแรงจูงใจภายในที่จะกระทำตาม
บทบาท บทบาทของผู้สอนเป็นผู้อำนวยความรู้ ใช้คำถามกระตุ้น และสะท้อนผลการคิดเป็นระยะ และ
ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ ปัจจัยภายใน ผู้สอนมีใจเปิดกว้าง มีทักษะการสื่อสาร มุมมองเชิงบวกและ 
องค์ความรู้ทางวรรณคดี นักศึกษาครูมีทักษะการคิดเบื้องต้น กล้าแสดงความคิด ยอมรับความคิดเห็น 
ใช้ทักษะการฟังอย่างตั้งใจและใช้ศิลปะการโต้แย้งได้ดี จึงส่งผลให้นักศึกษาครูสามารถดำเนินกิจกรรมตาม
กระบวนการของรูปแบบได้อย่างมีประสิทธิภาพ ส่งผลให้มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
โดยรวมในระดับการใช้วิจารณญาณ และมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ใน
ระดับมาก 

2. ปัญหาและแนวทางพัฒนา 
2.1   กระบวนการจัดกิจกรรม คือ ในระยะที่ 1 ยังคงมีปัญหาด้านระยะเวลาของการทำ

กิจกรรม สื่อประกอบการสอน กิจกรรมการเข้ากลุ่มย่อยแบบออนไลน์ และปัญหาสัญญาณอินเทอร์เน็ต 
จึงควรเพ่ิมเวลาสำหรับการสืบค้น สรุป รวมทั้งปรับสื่อที่นำมาใช้ คือบทความให้มีขนาดสั้นลง โดยอาจตัด
เฉพาะบางส่วนที่ต้องการให้ศึกษา ควรมีการกำหนดขอบเขตแหล่งข้อมูลที่ใช้ในการค้นคว้า หรือทำเป็นใบ
ความรู ้ และควรส่งลิงก์ในกรุ ๊ปไลน์เพื ่อป้องกันลิงก์หายระหว่างการเข้ากลุ ่มย่อย ในระยะที ่ 2  
มีป ัญหาความกังวลเกี ่ยวกับกลุ ่ม น ักศึกษาบางส ่วนยังไม ่เข ้าใจเก ี ่ยวกับคำถามเช ิงวิ พากษ์ 
บันทึกการเรียนรู้ในแต่ละบทบาทยังขาดความชัดเจน และความไม่กล้าที่จะโต้แย้งหรือให้ข้อมูลป้อนกลับ 
รวมทั้งการสร้างชิ้นงานของนักศึกษาใช้เวลานาน จึงควรเสริมแรงด้วยคำพูดเชิงบวก ปรับคำชี้แจง และ
ลำดับบันทึกการเรียนรู้ให้เป็นระบบ และผู้สอนควรมีการแสดงตัวอย่างอย่างสม่ำเสมอ รวมทั้งให้ข้อมูล
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ป้อนกลับด้วยการใช้คำถามเชิงวิพากษ์ ในระยะที่ 3 มีปัญหาเรื่องระยะเวลาในชั้นเรียน และกิจกรรม
ซ้ำซ้อนในขั้นสร้างชิ้นงานใหม่ จึงควรเพิ่มระยะเวลาสำหรับการเรียนในชั้นเรียน ลดเวลาสำหรับเรียนรู้ 
นอกเวลาลงและควรตัดกิจกรรมการสะท้อนการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนการสอนจากสมาชิก 
ในกลุ่มย่อยออกให้มีเฉพาะผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ือการปรับปรุงชิ้นงาน  

2.2  บทบาทของผู้เรียนและผู้สอน คือ นักศึกษาครูบางคนยังไม่เข้าใจบทบาทของตนเอง
มากพอและในบางครั้งผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับที่ครอบงำความคิดของนักศึกษา ดังนั้นผู้สอนควรมุ่งการใช้
คำถามเพื่อกระตุ้นให้เกิดการทบทวนงานสำคัญตามบทบาท และการให้ข้อมูลป้อนกลับควรหลีกเลี่ยง 
การแสดงความคิดเห็นของตนเอง 

2.3  ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จมีปัญหาที่ปัจจัยภายใน คือนักศึกษาขาดความมั่นใจ 
เนื่องจากผู้สอนไม่เชื่อมั่นในข้อมูลที่นักศึกษาหามา และนักศึกษาครูยังไม่สามารถใช้ทักษะการตั้งคำถามได้
อย่างชัดเจน  ดังนั้นผู้สอนควรมีความชัดเจนเกี่ยวกับข้อมูลที่นำมาใช้ก่อนล่วงหน้า และควรเตรียม 
ความพร้อมในประเด็นการตั้งคำถามให้มากขึ้น 

3. การวัดและประเมินผล คือ ข้อคำถามในแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ยังไม่ชัดเจน จึงควรปรับข้อคำถาม ข้อ 2-4 ให้ชัดเจนมากขึ้น 
 
ตอนที ่ 3  ผลการใช้ร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื ่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 การนำเสนอผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ผู้วิจัยนำเสนอ
ผลข้อมูลเชิงปริมาณ ใน 2 ประเด็น คือ ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ก่อนและหลัง
การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ และความสามารถในการออกแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดี หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดังนี้ 
 1. ผลการส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัย
ราชภัฏ ก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ นำเสนอดัง  
ตาราง 43 และ ตาราง 44 ดังนี้ 
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ตาราง 43 แสดงผลการเปรียบเทียบความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ ก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ 

 
การทดสอบ n �̅� S.D. `d S.D.d t p 

ก่อนเรียน 15 4.20 1.42 
7.00 2.14 12.68* 0.0000 

หลังเรียน 15 11.20 3.08 
 

* p <.05 
 
  ตาราง 43 พบว่า ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์หลังเรียนของนักศึกษาครู

(x̅ = 11.20, S.D. = 3.08) สูงกว่าก่อนเรียน (x̅ = 4.20, S.D. = 1.42) อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่
ระดับ .05  
 
ตาราง 44 แสดงผลการศึกษาระดับความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครู

มหาวิทยาลัยราชภัฏก่อนและหลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ 

 

นักศึกษา
คนที ่

คะแนนทดสอบ 

ก่อนเรียน 
( 22 คะแนน) 

ระดับความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรอง

เชิงวิพากษ ์

หลังเรียน 
(22 คะแนน) 

ระดับความสามารถ 
ในการคิดไตร่ตรอง 

เชิงวิพากษ ์

1 4 การบรรยาย 9 การวิเคราะห ์
2 3 การบรรยาย 12 การใช้วิจารณญาณ 
3 4 การบรรยาย 10 การใช้วิจารณญาณ 

4 3 การบรรยาย 8 การวิเคราะห ์
5 4 การบรรยาย 11 การใช้วิจารณญาณ 

6 6 การวิเคราะห ์ 15 การสร้างใหม ่
7 8 การวิเคราะห ์ 17 การสร้างใหม ่

8 3 การบรรยาย 6 การวิเคราะห ์
9 4 การบรรยาย 11 การใช้วิจารณญาณ 

10 4 การบรรยาย 12 การใช้วิจารณญาณ 
11 3 การบรรยาย 12 การใช้วิจารณญาณ 
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นักศึกษา
คนที ่

คะแนนทดสอบ 

ก่อนเรียน 
( 22 คะแนน) 

ระดับความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรอง

เชิงวิพากษ ์

หลังเรียน 
(22 คะแนน) 

ระดับความสามารถ 
ในการคิดไตร่ตรอง 

เชิงวิพากษ ์
12 4 การบรรยาย 13 การใช้วิจารณญาณ 
13 6 การวิเคราะห ์ 14 การสร้างใหม ่
14 3 การบรรยาย 6 การวิเคราะห ์
15 4 การบรรยาย 12 การใช้วิจารณญาณ 

รวมเฉลี่ย 4.20 การบรรยาย 11.20 การใช้วิจารณญาณ 

  
  ตาราง 44 พบว่า นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ตาม 
แนวทางการประเมินการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ Fisher จากระดับการบรรยาย (คะแนน 1- 5 
คะแนน) เป็นระดับการวิเคราะห์ (คะแนน 6-9 คะแนน) จำนวน 4 คน จากระดับการบรรยาย 
(คะแนน 1-5 คะแนน) เป็นระดับการใช้ว ิจารณญาณ (คะแนน 10-13 คะแนน) จำนวน 8 คน 
จากระดับการวิเคราะห์ (คะแนน 6-9 คะแนน) เป็นระดับการสร้างใหม่ (คะแนน 14-22 คะแนน) 
จำนวน 3 คน โดยไม่มีนักศึกษาครูที ่มีการเปลี่ยนแปลงระดับความสามารถในการคิดไตร่ตรอง 
เชิงวิพากษ์จากระดับการบรรยาย ไปเป็นระดับการสร้างใหม่ จากระดับการวิเคราะห์ไปเป็นระดับ  
การใช้วิจารณญาณ และจากระดับการใช้วิจารณญาณไปเป็นระดับการสร้างใหม่  
  จากตารางจะเห็นว่าก่อนเรียน นักศึกษามีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
ในระดับบรรยาย คือ สามารถระบุสมมติฐานสำคัญตามความจริง และคิดได้ตามลำดับขั้นต่อเนื่อง 
กล่าวคือ บรรยายหรือแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับประสบการณ์เดิม ความเชื่อ และความรู้สึกของ
ตนเองที่มีต่อเหตุการณ์ในวรรณคดีเรื่องที่อ่าน โดยยกตัวอย่างเหตุการณ์จากวรรณคดีที่อ่านประกอบ
ได้ จากนั้นนำมาระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้นจากเหตุการณ์ในวรรณคดีมาเขียนเป็นประโยคคำถาม  
เชิงวิพากษ์ได้ และหลังเรียน นักศึกษาสามารถพัฒนาระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ถึงระดับ 
การใช้ว ิจารณญาณ คือ สามารถเชื ่อมโยงเหตุผลที ่ส ัมพันธ์ก ับบริบททางวัฒนธรรม สังคม  
และการเมือง กล่าวคือ อธิบายสาเหตุหลักของเหตุการณ์หรือการกระทำของตัวละครที่เป็นผลมาจาก
อิทธิพลทางสังคมและวัฒนธรรม ศีลธรรม จริยธรรม ในยุคสมัยที่สัมพันธ์กับวรรณคดีเรื ่องนั้น ๆ 
โดยยกตัวอย่างตัวบทจากวรรณคดีมาประกอบการอธิบายได้อย่างน้อย 2 ประเด็น   
 2. ผลการศึกษาระดับความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
นำเสนอดังตาราง 45 และตาราง 46 ดังนี้ 
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ตาราง 45 แสดงผลการส่งเสริมความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์โดยรวมและรายด้าน 

 

รายการ �̅� S.D. 
ระดับ 

ความสามารถ 
  ด้านที่ 1 การวิเคราะห์ 
1.1  การวิเคราะห์หลักสตูร 4.00 0.00 มากที่สุด 
1.2  การวิเคราะหผ์ู้เรียน 3.93 0.26 มากที่สุด 
1.3  การวิเคราะหเ์นื้อหา 3.00 0.76 มาก 

1.4  การวิเคราะหภ์าระงาน 2.67 1.05 มาก 
รวม 3.40 0.45 มาก 

ด้านที่ 2 การออกแบบชั้นเรียนแบบพ้ืนที่สาธารณะ 2.73 0.96 มาก 
  ด้านที่ 3 การกำหนดจุดประสงค์และเนื้อหาสาระ 
3.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อการไตรต่รองเชิงวิพากษ์ทางวรรณคดี 2.53 0.74 มาก 
3.2 เนื้อหาสาระจากมุมมองที่แปลกใหม่และสอดคล้องกับตัวช้ีวัดในมาตรฐานท่ี 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

2.67 0.90 มาก 

รวม 2.60 0.81 มาก 
  ด้านที่ 4  การออกแบบกิจกรรมและสือ่การสอน 
 4.1 การกำหนดกิจกรรมการสอนส่งเสริมให้บรรลุจดุประสงค์การเรยีนรู้ที่กำหนดไว ้ 2.67 0.90 มาก 
 4.2 การกำหนดสื่อการสอนมีความสัมพันธ์และส่งเสรมิการเรียนรู้เกีย่วกับตัวบท

วรรณคด ี
2.20 0.86 ปานกลาง 

รวม 2.43 0.84 ปานกลาง 
ด้านที่ 5 การออกแบบการประเมินผลการเรียนรู้ 
วิธีการ เครื่องมือ และเกณฑ์การวดัผล เพื่อปรับปรุงผลการเรยีนการสอนและผล
โดยรวมเพื่อตัดสินการผ่านเกณฑข์องจุดประสงค์ที่กำหนดไว ้

2.00 0.76 ปานกลาง 

รวมท้ังหมด 2.84 0.66 มาก 

 
  ตาราง 45 พบว่า ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษา
ครูโดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 2.84, S.D. = 0.66) เมื่อพิจารณาเป็นรายด้านพบว่า ในด้านที่ 1 
นักศึกษามีการวิเคราะห์อยู ่ในระดับมาก (x̅ = 3.40, S.D. = 0.45) ด้านที ่ 2 การออกแบบพื้นที่
สาธารณะ อยู่ในระดับมาก (x̅ =2.73, S.D. = 0.96)  ด้านที่ 3 การกำหนดจุดประสงค์และเนื ้อหา
สาระ อยู่ในระดับมาก (x̅ = 2.60, S.D. = 0.81)  ด้านที่ 4 การออกแบบกิจกรรมและสื่อการสอนอยู่
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ในระดับปานกลาง (x̅ = 2.43, S.D. = 0.84) และด้านที่ 5 การออกแบบการประเมินผลการเรียนรู้ 
อยู่ในระดับปานกลาง (x̅ = 2.00, S.D. = 0.76)  ตามลำดับ 
  เม ื ่อพิจารณาแต่ละรายการในแต่ละด้าน พบว ่า น ักศึกษาคร ูม ีความสามารถ  
ในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ด้านการวิเคราะห์หลักสูตรอยู ่ในระดับมากที ่สุด  
(x̅ = 4.00, S.D. = 0.00) และวิเคราะห์ผ ู ้ เร ียนอยู ่ในระดับมากที ่ส ุด  (x̅ = 3.93, S.D. = 0.26) 
ตามลำดับ สำหรับรายการที่นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบอยู่ในระดับมาก มี 5 รายการ 
โดยรายการที ่ได้ค่าเฉลี่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ การวิเคราะห์เนื้อหา (x̅ = 3.00, S.D. = 0.76)   
การวิเคราะห์ภาระงาน (x̅ = 2.67, S.D. = 1.05)  การกำหนดเนื้อหาสาระจากมุมมองที่แปลกใหม่ 
และการกำหนดกิจกรรมการสอนที่เน้นกระบวนการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (x̅ = 2.67, S.D. = 0.90) 
และการกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู ้เพื ่อการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ทางวรรณคดี (x̅ = 2.53,  
S.D. = 0.74)  ตามลำดับ ส่วนรายการที่นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
อยู่ในระดับปานกลาง คือ การกำหนดสื่อการสอน (x̅ = 2.20, S.D. = 0.86)   
  จากตารางจะเห็นได้ว่านักศึกษามีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ด้านการวิเคราะห์หลักสูตร และผู้เรียนในระดับมากที่สุด คือ สามารถวิเคราะห์สาระ 
การเรียนรู้ได้ครอบคลุมตัวชี้วัด ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหาสาระ ทักษะ และเจตคติได้สอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม และด้านการวิเคราะห์ผู้เรียนในระดับมากที่สุด คือ 
สามารถกำหนดเนื้อหา กิจกรรมและสื่อการสอนวรรณคดี ได้สอดคล้องกับธรรมชาติ ความต้องการ 
ความรู้ความสามารถ ความสนใจและทักษะของนักเรียนในระดับชั้นนั้น ๆ ด้านการวิเคราะห์เนื้อหา
และภาระงานในระดับมาก คือ สามารถคัดเลือกเร ื ่องที ่จะนำมาใช้สอนโดยตรวจสอบจาก
ความสัมพันธ์ของเนื ้อหากับตัวชี ้ว ัดมาตรฐานที ่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม มีความยากง่ายและ 
ความน่าสนใจตรงกับระดับชั้นและพฤติกรรมของนักเรียน สามารถกำหนดภาระงานได้สัมพันธ์กับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม จุดประสงค์การสอน ประเด็นใหม่ของเนื้อหา ทฤษฎี  
การวิจารณ์และบริบททางสังคม ด้านการออกแบบชั้นเรียนแบบพื้นที่สาธารณะในระดั บมาก คือ 
สามารถสร้างบรรยากาศการเรียนที ่ส่งเสริมให้นักเรียนได้แลกเปลี ่ยน แสดงความคิด อารมณ์
ความรู้สึกร่วมกันได้อย่างอิสระ ด้านการกำหนดจุดประสงค์และเนื้อหาสาระในระดับมาก คือ สามารถ
กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้มุ่งเน้นให้นักเรียนวิเคราะห์ วิจารณ์ วิพากษ์วรรณคดี โดยประยุกต์ใช้
ทฤษฎีวิจารณ์และบริบททางสังคม ที่นำไปสู่ความเข้าใจในประเด็นการศึกษาใหม่ตามเนื้อหาวรรณคดี
นั้น ๆ และกำหนดประเด็นเนื้อหาการสอนวรรณคดีโดยมีประเด็นการศึกษาที่แปลกใหม่ ส่งผลให้
นักเรียนเกิดมุมมองใหม่และสอดคล้องกับทฤษฎีวิจารณ์ บริบทสังคม 
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ตาราง 46 แสดงผลการศึกษาระดับความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ 

 

นักศึกษา 
คนที ่

คะแนนเต็ม 
(40 คะแนน) �̅� S.D. ระดับความสามารถ 

1 21 2.10 0.99 ปานกลาง 

2 22 2.20 0.78 ปานกลาง 
3 30 3.00 0.66 มาก 

4 17 1.70 0.82 ปานกลาง 
5 17 1.70 0.82 ปานกลาง 

6 31 3.10 0.56 มาก 
7 36 3.60 0.51 มากที่สุด 

8 31 3.10 0.56 มาก 
9 34 3.40 0.69 มาก 
10 37 3.70 0.48 มากที่สุด 

11 30 3.00 0.66 มาก 
12 31 3.10 0.56 มาก 

13 31 3.10 0.56 มาก 
14 24 2.40 0.69 ปานกลาง 
15 34 3.40 0.51 มาก 
รวม 28.40 2.84 0.66 มาก 

  

  ตาราง 45 พบว่า นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีในภาพรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 2.84, S.D. = 0.66)  เมื่อพิจารณาเป็นรายบุคคลพบว่า 
นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีอยู่ในระดับมากที่สุด จำนวน  
2 คน คือนักศึกษาครูคนที ่ 10 (x̅ = 3.70, S.D. = 0.48)  และนักศึกษาครูคนที ่ 7 (x̅ = 3.60, 
S.D. = 0.51) สำหรับนักศึกษาครูที่มีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีใน
ระดับมาก จำนวน 8 คน โดยมีค่าเฉลี ่ยสูงสุด 3 อันดับแรก คือ นักศึกษาคนที ่  9 (x̅ = 3.40, 
S.D. = 0.69) คนที ่  15 (x̅ = 3.40 , S.D. = 0.51) และ น ักศึกษาคนที ่  6,8,12,13 (x̅ = 3.10 , 
S.D. = 0.56) ตามลำดับ ส่วนคนอื่น ๆ จำนวน 5 คน  มีความสามารถในการออกแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีอยู่ในระดับปานกลาง 
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ตอนที่ 4 ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
โดยศึกษาความคิดเห็นของผู้ที ่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการนำรูปแบบไปใช้ ประกอบด้วย นักศึกษาครู  
ชั้นปีที่ 3 ที่เรียนโดยรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น และอาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน 
เป็นการประเมินเชิงระบบโดยใช้การประชุมกลุ่มสมมตินัย (Nominal Group Technique) แสดง 
ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบ ดังนี้ 
 1. ปัจจัยนำเข้า ได้แก่ คุณสมบัติของผู้สอน ผู้เรียน วัสดุอุปกรณ์ และแหล่งเรียนรู้ 
  1.1 จุดเด่นของปัจจัยนำเข้า ประกอบด้วย 
   1.1.1 คุณสมบัติของผู้สอน ที่ให้อิสระ ไม่ตัดสินความถูกผิด การเป็นที่ปรึกษา  
คอยช่วยเหลือผู้เรียน และการใช้วิธีการส่งเสริมความคิดที่หลากหลาย  
   1.1.2 คุณสมบัติของผู้เรียน ที่มีความกล้าที่จะนำเสนอความคิดเห็นของตนเอง 
   1.1.3 วัสดุอุปกรณ์ ใช้แอปพลิเคชันหลากหลาย ส่งเสริมให้เกิดการแลกเปลี่ยนกัน
ได ้ เช ่น google meet, google slide, padlet อีกทั ้งเป ็นแอปพลิเคช ันที ่ ใช ้ง ่าย น ักศึกษามี
ความคุ้นเคยอยู่แล้วจึงทำให้ไม่เสียเวลาในการเรียนรู้การใช้งาน 
  1.2 ข้อบกพร่องของปัจจัยนำเข้า ประกอบด้วย 
   1.2.1 คุณสมบัติของผู้สอน เกี่ยวกับความชัดเจนของการอธิบายการทำกิจกรรม
ตามบทบาทที่กำหนด  
   1.2.2 คุณสมบัติของผู้เรียน ในด้านความรับผิดชอบที่จะกระทำตามบทบาทที่ตน
ได้รับ ทำให้บางครั้งสมาชิกคนอื่นต้องมารับบทบาทนั้นแทนด้วย จึงทำให้เกิดความสับสนต่อการทำ
กิจกรรมตามบทบาทท่ีได้รับ 
   1.2.3 แหล่งเรียนรู้  ควรมีความหลากหลายทั้งจากเว็ปไซต์ และใบความรู้ที่ครูจัด
กระทำข้ึนมา  
 2. กระบวนการเรียนการสอน ได้แก่ กระบวนการสอน และการวัดประเมินผล 
  2.1 จุดเด่นที่เกิดข้ึนในกระบวนการเรียนการสอน และการวัดประเมินผล ประกอบด้วย 
   2.1.1 กระบวนการสอนส่งเสริมการคิดทบทวนและการตั้งคำถามสะท้อนกลับทำ
ให้ได้รับมุมมองที่หลากหลายมากขึ้น 
   2.1.2 กระบวนการเน้นให้นักศึกษาครูได้แลกเปลี่ยนมุมมองของตนเองอย่างอิสระ 
   2.1.3 กระบวนการสอนเป็นไปตามลำดับขั ้นตอน มีระบบที ่ส ่งเสริมการคิด  
แบบย้ำคิด ย้ำไตร่ตรอง อย่างต่อเนื่อง 
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   2.1.4 เกณฑ์การประเมินมีความชัดเจน น่าเชื่อถือ  
  2.2 ปัญหาที ่เก ิดขึ ้นในกระบวนการเรียนการสอน และการวัดและประเมินผล 
ประกอบด้วย 
   2.2.1 การตั้งประเด็นสำหรับการคิด มีความยากในบางประเด็น และเป็นประเด็น
ที่ต้องใช้ระยะเวลาเพื่อตกตะกอนความคิด ฉะนั้นจึงไม่ควรกำหนดเวลาไว้ตายตัว แต่ต้องให้นักศึกษา
เป็นผู้กำหนดเวลาเอง 
   2.2.2 กระบวนการแลกเปลี่ยนตามบทบาทในแต่ละบทบาท มีภาระงานที่ใกล้เคียง
กัน ฉะนั้นถ้าผู้สอนอธิบายบทบาทไม่ดีพอ จะทำให้เกิดความสับสนได้ 
   2.2.3 ขั้นการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ควรเพ่ิมระยะเวลา และเน้นย้ำในขั้นนี้ให้มาก 
   2.2.4 การอ่านอย่างอิสระ บางครั้งแล้วนักศึกษาลืมอ่านมา ฉะนั้นผู้สอนควรต้องมี
กิจกรรมสำหรับร่วมกันทบทวนเนื้อหาที่ได้อ่านร่วมกันไปก่อนที่จะให้ตั้งคำถาม 
   2.2.5 การวัดและประเมินผลระหว่างเรียนด้วยใบงานและบันทึกความรู้มีจำนวน
มากเกินไป  
  2.3 ข้อเสนอแนะเพ่ือการปรับปรุง 
   2.3.1 การปรับขั้นตอนในระยะที่ 2 ให้มีขั้นการทบทวนเนื้อเรื่อง ก่อนที่จะไปเป็น
ขั้นตอนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 
   2.3.2 การปรับขั้นตอนในระยะที่ 2 ขั้นการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ควรมีกิจกรรมที่
เน้นย้ำประเด็นการวิพากษ์มากขึ้น 
   2.3.3 การปรับขั้นตอนในระยะที่ 2 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อยเกี่ยวกับการทำกิจกรรม
ตามบทบาท ทั้ง 3 บทบาท  โดยปรับบทบาทของผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ คือ 
    1) ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี มีบทบาทคือ ค้นคว้าข้อมูล เกี่ยวกับองค์ประกอบ
ของเรื่อง ได้แก่ ประวัติผู ้แต่ง ลักษณะคำประพันธ์  ลักษณะของตัวละคร กลวิธีการดำเนินเรื ่อง  
เพ่ือนำไปสู่การทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญกับเรื่อง 
เช่น เนื้อหาที่สะท้อนความคิดหลัก เนื้อหาที่แสดงถึงความขัดแย้งของสถานการณ์มาเป็นประเด็น  
การอภิปราย เพ่ือทำให้เกิดการย้อนกลับไปยังการวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อมูลที่เชื่อมโยงตัวบทกับ
เหตุผลทางทฤษฎี จากนั้นไปสรุปสาระสำคัญของเรื่องหรือของการอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็น
สำคัญของตัวบท 
    2) ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ  มีบทบาทคือ ค้นคว้าข้อมูล เกี่ยวกับวรรณศิลป์ที่
ปรากฏในตัวบท วิเคราะห์วรรณศิลป์เพื่อสรุปเนื้อเรื ่อง และทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหา 
ในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญกับเรื ่อง เช่น เนื ้อหาที ่สะท้อนความคิดหลัก เนื ้อหาที ่แสดงถึง 
ความขัดแย้งของสถานการณ์ของสถานการณ์มาเป็นประเด็นการอภิปราย เพื่อทำให้เกิดการย้อนกลับไปยัง
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การวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อสนับสนุนที่เชื่อมโยงตัวบทกับตัวตนของตนเองทั้งด้านอารมณ์และ
ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ ซึ่งเป็นได้ทั้งในปัจจุบันและอดีต  ตัวอย่างการเชื่อมโยง เช่น ตัวบทนี้
สัมพันธ์กับความรู้สึก หรือประสบการณ์ของฉันอย่างไร จากนั้นไปสรุปสาระสำคัญของเรื ่องหรือของ 
การอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบท 
   2.3.4 การปรับกิจกรรมตามขั้นตอน การสร้างชิ้นงานใหม่ ในระยะที่ 3 ควรลด  
การแลกเปลี่ยนแผนการจัดการเรียนรู้ภายในกลุ่มย่อยลงเพราะซ้ำซ้อนกันมากเกินไป  
   2.3.5 การปรับปริมาณใบงาน และบันทึกความรู้ให้มีจำนวนน้อยลง และปรับ 
หัวเรื่องในบางบันทึกการเรียนรู้ให้ชัดเจนขึ้น เช่น บันทึกการเรียนรู้ในแต่ละบทบาท 
 3. ผลผลิต ได้แก่ ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเช ิงว ิพากษ์และการออกแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดีที่เกิดขึ้นกับผู้เรียน 
  3.1 จุดเด่นของความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ประกอบด้วย 
   3.1.1 ทำให้คิดโดยใช้เหตุผลมากขึ้น  
   3.1.2 ทำให้เกิดมุมมองใหม่ต่อเนื้อหาในวรรณคดี 
   3.1.3 ทำให้คิดได้อย่างรอบคอบ รอบด้าน ไม่ด่วนสรุปมากข้ึน 
   3.1.4 ทำให้การคิดมีระบบ และเป็นการคิดแบบประยุกต์ใช้สำหรับการอ่าน
วรรณคดีเรื่องอ่ืน ๆ ได้มากข้ึน 
  3.2 ปัญหาของความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ประกอบด้วย 
   3.2.1 ขาดความหลากหลายของการเชื่อมโยงประสบการณ์เดิมจากวรรณคดี 
   3.2.2 ขาดความหลากหลายประเด็นการวิพากษ์   
  3.3 จุดเด่นของความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ประกอบด้วย 
   3.3.1 ทำให้เกิดการทบทวน ตรวจสอบการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีมากขึ้น 
   3.3.2 ทำให้สามารถบูรณาการรูปแบบการสอนและเทคนิคการสอนใหม่ ๆ มาใช้
เพ่ือการออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
   3.3.3 ทำให้การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีมีประเด็นการนำเสนอเนื้อหา
ที่แปลกใหม่ และมีความน่าสนใจมากขึ้น 
  3.4 ปัญหาของความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ประกอบด้วย 
   3.4.1 การออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนของนักศึกษาครูบางคนยังคงเป็น
กิจกรรมที ่ เป ็นไปตามกระบวนการเด ิมที ่ ไม ่ม ุ ่งเน ้นให ้เก ิดการตั ้งคำถามเช ิงว ิพากษ์ และ  
การแลกเปลี่ยนมุมมอง 



245 
 

 
  

   3.4.2 การออกแบบสื่อการเรียนการสอน ยังคงเป็นลักษณะของการเลือกเพียง 
ตัวบทวรรณคดี โดยไม่ได้ตรวจสอบคุณลักษณะของตัวบทว่าสามารถนำมาใช้เพ่ือให้ผู้เรียนแลกเปลี่ยน
ความคิดได้ และขาดความหลากหลายของการใช้สื่อการสอน 
   ผลการประเมินรูปแบบดังกล่าวข้างต้นสามารถนำมาปรับปรุงรูปแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดังตาราง 47  
 
ตาราง 47 แสดงผลการปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์ 
  
ที ่ ประเด็น ปัญหา แนวทางพัฒนา 
1 หลักการของ

รูปแบบ 
ไม่ม ี ไม่ม ี

2 จุดมุ่งหมายของ
รูปแบบ 

1. ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ของนักศึกษายังขาดความ
หลากหลายของการเช่ือมโยงประสบการณ์
เดิมจากวรรณคดีและประเด็นการวิพากษ์ 

2. ความสามารถในการออกแบบการเรยีนการ
สอนวรรณคดีของนักศึกษาครูในเรื่องการ
ออกแบบกิจกรรมยังไม่มุ่งให้เกดิการตั้ง
คำถามเชิงวิพากษ์ การแลกเปลี่ยนมุมมอง 
และขาดความหลากหลายของการใช้สื่อ
การสอน 

ปรับปรุงระยะเวลาการจัดกิจกรรมในข้ัน
การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ และการ
อภิปรายกลุ่ม ให้มากขึ้น  

3 กระบวนการเรียนรู ้
 3.1 กระบวน 

การจัดกิจกรรม 
ระยะที่ 2 

1. ความเข้าใจเนื้อเรื่อง แบบใจความสำคญั
เป็นความจำเป็นที่ต้องให้ผู้เรียนเขา้ใจให้ได้
ก่อน จึงจะสามารถนำไปสู่การตั้งคำถาม
เชิงวิพากษ์ และระยะเวลาที่ใช้สำหรับการ
ทำความเข้าใจเนื้อหาควรต้องมีระยะเวลา
ที่มากข้ึน  

2. การอ่านอย่างอิสระ บางครั้งแลว้นักศึกษา
ลืมอ่านมา ฉะนั้นผูส้อนควรต้องมกีิจกรรม
สำหรับร่วมกันทบทวนเนื้อหาท่ีไดอ้่าน
ร่วมกันไปก่อนท่ีจะใหต้ั้งคำถาม 

 ขั้นตอนในระยะที่ 2 ให้มีขั้น 
การทบทวนเนื้อเรื่อง ก่อนที่จะไปเป็น
ขั้นตอนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 
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ที ่ ประเด็น ปัญหา แนวทางพัฒนา 
3 กระบวนการเรียนรู้ (ต่อ) 
 3.2 กระบวน 

การจัดกิจกรรม 
ระยะที่ 2 ขั้น
อภิปรายกลุ่ม
ย่อย 

 กระบวนการแลกเปลีย่นตามบทบาทในแต่ละ
บทบาท มีภาระงานท่ีใกลเ้คียงกัน ฉะนั้นถ้า
ผู้สอนอธิบายบทบาทไม่ดีพอ จะทำให้เกิด
ความสับสนได ้

ปรับขั้นอภิปรายกลุ่มย่อยเกี่ยวกับการ
ทำกิจกรรมตามบทบาท ท้ัง 3 บทบาท 
โดยปรบัผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี เป็นเป็น
การค้นคว้าเกี่ยวกับองค์ประกอบของ
เรื่อง และ ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ เป็น
การสืบค้น และบอกถึงวรรณศลิปท์ี่
ปรากฏในเรื่อง   

 
 
 
 

3.3 
กระบวนการจดั
กิจกรรม 
ระยะที่ 3 

กิจกรรมตามกระบวนการซ้ำซ้อนกันมาก โดน
เฉพาะการให้นำเสนอแผนการจดั 
การเรยีนรู้ในกลุม่ย่อย 

ขั้นตอน การสรา้งช้ินงานใหม่ ในระยะที่ 
3 ควรลดการแลกเปลี่ยนแผน 
การจัดการเรยีนรู้ภายในกลุ่มย่อยลง 

4 บทบาทผู้เรียน
และผูส้อน 

ผู้สอน คือ ขาดความชดัเจนในการอธิบายการ
ทำบันทึกความรู ้

ผู้สอนควรปรับการใช้ภาษา 
ในการอธิบายให้ง่ายขึ้น 

5 ปัจจัยที่เอื้อต่อ
ความสำเร็จ 

ปัจจัยภายใน 
1. นักศึกษาครู คือการขาดความรบัผิดชอบ 
 
 
ปัจจัยภายนอก 
2. ขาดความหลากหลายของแหลง่เรียนรู้  

ทั้งจากเว็บไซต์ และใบความรู ้

 
1. เพิ่มเรื่องความรับผิดชอบในปัจจัย
ภายในของผู้เรยีนและในระยะ 
การเตรียมความพร้อมควรมีเรื่อง 
ความรับผิดชอบด้วย 
2. ผู้สอนรวบรวมแหล่งเรียนรู้ที่สมัพันธ์
เตรียมไว้ให้แก่นักศึกษา โดยอาจสง่ไว้ใน 
google classroom 

6 การวัดและ
ประเมินผล 

การวัดและประเมินผลระหว่างเรียนด้วยใบ
งานและบันทึกความรู้มีจำนวนมากเกินไป  

ลดปรมิาณของบันทึกความรู้ลง 

 

 
   ทั้งนี้ ผู้วิจัยจะนำผลที่ได้จากการประเมินรูปแบบ มาดำเนินการปรับปรุงให้เป็น
รูปแบบที่สมบูรณ์ยิ่งขึ้น และมีการนำเสนอรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์เพ่ือ
ส่งเสริมความสามารถในการคิดคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ (ฉบับปรับปรุงหลังการใช้) อีกครั้ง ดังภาพ 7 โดยรายละเอียด
แสดงผลดังในภาคผนวก ข 
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ภาพ 7 แสดงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถใน

การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ (ฉบับปรับปรุงหลังการใช้) 

 



 
 

 

บทที่  5 
 

บทสรุป 
 
 การวิจัยการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ มีจุดมุ่งหมายของการศึกษาเพื่อพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่ส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรอง 
เชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 
ดำเนินการวิจัย 4 ขั้นตอน คือ 1) การศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและ
มัธยมศึกษาและแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี 2) การสร้างและ
ตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบ 3) ศึกษาผลการใช้รูปแบบ และ 4) การประเมินและปรับปรุงรูปแบบ 
กลุ่มตัวอย่าง คือนักศึกษาครู สาขาวิชาภาษาไทย ชั้นปีที่ 3 มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม จำนวน  
15 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสัมภาษณ์เก่ียวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับ
มัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู ้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู ้สอนภาษาไทย  
แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีสำหรับ
ผู ้เชี ่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  และแบบบันทึกประเด็น  
การประชุมกลุ่มสมมตินัย สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ค่าร้อยละ ค่าเฉลี่ย  ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน ค่า t-test และการวิเคราะห์เนื ้อหา ซึ ่งได้สร ุปผลการวิจ ัย อภิปรายผลการว ิจัย  
และให้ข้อเสนอแนะไว้ดังต่อไปนี้ 
 
สรุปผลการวิจัย 
 1. ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา และระดับ
มัธยมศึกษาและแนวทางการประยุกต ์ใช ้ทฤษฎีว ิพากษ์ในการเร ียนการสอนวรรณคดี   
สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
  1.1 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา พบว่า มีปัญหาทั้งจาก 
การออกแบบการเร ียนการสอน ว ิธ ีการสอน หลักการสอน เทคนิคการสอน ส ื ่อการสอน  
หรือแหล่งเรียนรู ้ กิจกรรมการเรียนการสอน การประเมินผลวรรณคดี  ตลอดจนคุณลักษณะ 
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ด้านการคิด ทัศนคติต่อวรรณคดีของผู้เรียน บทบาทของผู้สอนที่เป็นผู้ชี้นำ และบรรยากาศในชั้นเรียน
ที่ขาดการให้อิสระทางความคิด 
  1.2 ปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับมัธยมศึกษา พบว่า มีปัญหาทั้งจาก  
การออกแบบการเรียนการสอน วิธีการสอน หลักการสอน เทคนิคการสอนที่มุ่งเน้นเพียงการถอด  
คำประพันธ์ สื่อการสอนที่ไม่ใช้ตัวบทวรรณคดี  กิจกรรมการเรียนการสอน การประเมินผลวรรณคดี  
ตลอดจนคุณลักษณะด้านการคิด บทบาทของผู้สอนที่ยึดติดแต่เนื้อหาตามคู่มือ ขาดภูมิรู้เกี่ยวกับ
วรรณคดี และบรรยากาศในชั้นเรียนที่มุ่งการแข่งขัน 
  1.3 แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี พบว่า 
มีแนวทางประกอบด้วยการตั ้งจุดประสงค์การสอน เพื ่อหลุดพ้นจากการครอบงำของวรรณคดี 
กิจกรรมการเรียนการสอน ควรมีขั้นตอนให้ผู้เรียนอ่านเรื่องอย่างอิสระ การทบทวนระบุประสบการณ์
เดิม และวิพากษ์การใช้ภาษาซ้ำ ๆ ในทุกขั้นตอน การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ การแลกเปลี่ยนกลุ่มย่อย
และกลุ่มใหญ่ เพื่อให้เกิดการถกเถียงและสะท้อนความคิดจากทั้งตัวเอง เพื่อน และครู สื่อการสอน 
เป็นสื่อตัวบทวรรณคดีที่มีสถานการณ์ขัดแย้งกัน การวัดและประเมินผล ให้มุ่งเน้นที่การแสดงความ
คิดเห็นประกอบเหตุผลในสถานการณ์ใดสถานการณ์หนึ่ง โดยมีปัจจัยสนับสนุน คือ คุณลักษณะของ
ผู ้เร ียนที ่ต ้องใจกว้าง ยอมรับฟังความคิดเห็น ผู ้สอนควรมีบทบาทเป็นผู ้อำนวยความสะดวก  
ในการเรียนรู้ ยกตัวอย่างการวิเคราะห์ ตั้งคำถาม ติดตามความก้าวหน้าและสะท้อนความคิดเห็นกลับ
ไปสู่ผู้เรียน บรรยากาศในชั้นเรียนเป็นพื้นที่สาธารณะ ที่มีอิสระทางความคิดและมีความไว้วางใจ  
ซึ่งกันและกัน 
 2. ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ สรุปผลวิจัยได้ดังนี้ 
  2.1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  มี 6 องค์ประกอบ คือ 
หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและผู้สอน ปัจจัยที่เอื ้อต่อความสำเร็จ 
และการวัดและประเมินผล โดยการจัดกิจกรรมดำเนินการเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียม
ความพร้อม ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 อ่านอย่างอิสระ  
ขั้นที่ 2 ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ขั ้นที่ 3 อภิปรายกลุ่มย่อย ผ่านบทบาท 3 บทบาท คือ ผู้ค้นคว้า 
ทางทฤษฎี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ ขั้นที่ 4 ขั้นสะท้อนความคิด และระยะที่ 
3 การฝึกออกแบบการเรียนการสอน มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ทบทวนประสบการณ์ ขั้นที่ 2 อภิปราย
กลุ่มย่อย ผ่านบทบาทท้ัง 3 ขั้นที่ 3 ขั้นสะท้อนความคิด และข้ันที่ 4 ขั้นการสร้างใหม่ 
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  2.2 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ มีความเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดับมาก 
  2.3 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ มีค่าประสิทธิภาพ 78.52/77.42 
 3. ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื ่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
  3.1 ผลการส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์สูงกว่าก่อน  
การใช้รูปแบบอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  
  3.2 นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์โดยรวมอยู่ในระดับ 
การใช้วิจารณญาณ (10-13 คะแนน) คะแนนรวมเฉลี่ย 11.20 คะแนน  
  3.3 นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีโดยรวมอยู่

ในระดับมาก (x̅ = 2.84, S.D. = 0.66) 
 4. ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ สรุปผลการวิจัยได้ดังนี้ 
  4.1 ผลการประเม ินร ูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคด ีตามทฤษฎ ีว ิพากษ์   
จากการศึกษาความคิดเห็นของผู้เกี่ยวข้อง ในด้านปัจจัยนำเข้า กระบวนการ และผลผลิต พบว่า 
   ด้านปัจจัยนำเข้า 
   1. คุณสมบัติของผู ้สอน ที ่ให้อิสระ ไม่ตัดสินความถูกผิด การเป็นที ่ปรึกษา  
คอยช่วยเหลือผู้เรียน และการใช้วิธีการส่งเสริมความคิดที่หลากหลาย  แต่ควรมีความชัดเจนของ 
การอธิบายกิจกรรมตามบทบาทที่กำหนด 
   2. คุณสมบัติของผู ้เรียน ที ่มีความกล้าที ่จะนำเสนอความคิดเห็นของตนเอง   
แต่ผู้เรียนบางคนควรต้องเพ่ิมความรับผิดชอบต่อบทบาทหน้าที่ของตนเอง 
   3. วัสดุอุปกรณ์ ใช้แอปพลิเคชันหลากหลาย ใช้ง่าย นักศึกษามีความคุ ้นเคย 
สามารถส่งเสริมให้เกิดการแลกเปลี่ยนกันได้ แต่ยังขาดความหลากหลายของแหล่งเรียนรู้ทั ้งจาก
เว็บไซต์และใบความรู้ที่สร้างข้ึน 
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   ด้านกระบวนการ 
   1. กระบวนการสอนส่งเสริมการคิดทบทวน การตั้งคำถามสะท้อนกลับ เน้นการให้
แลกเปลี่ยนมุมมองของตนเองอย่างอิสระ ทำให้ได้รับมุมมองที่หลากหลายมากขึ้น  แต่ควรให้เวลา
สำหรับขั้นการขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์มากข้ึน 
   2. กระบวนการสอนเป็นไปตามลำดับขั้นตอน มีระบบที่ส่งเสริมการคิด แบบย้ำคิด 
ย้ำไตร่ตรอง อย่างต่อเนื่อง  แต่ไม่ควรมีภาระงานที่ใกล้เคียงกันในแต่ละบทบาท 
   3. เกณฑ์การประเมินมีความชัดเจน น่าเชื่อถือ แต่จำนวนของใบงานหรือบันทึก
การเรียนรู้ควรต้องลดลง 
   4. การตั้งประเด็นสำหรับการคิด มีความยากในบางประเด็น และเป็นประเด็นที่
ต้องใช้ระยะเวลาเพื่อตกตะกอนความคิด  
   ด้านผลผลิต 
   1. นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์มากขึ้น ส่งผลให้มี
ระบบการคิด คิดได้อย่างมีเหตุผล คิดอย่างรอบคอบ  และเกิดมุมมองใหม่ต่อวรรณคดีเรื่องที่อ่าน 
ตลอดจนสามารถประยุกต์ใช้กับวรรณคดีเรื่องอ่ืน ๆ ได้ 
   2. นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ส่งผล
ให้เกิดการทบทวน ตรวจสอบ บูรณาการรูปแบบการสอน เทคนิคการสอน ตลอดจนมีประเด็น  
การนำเสนอเนื้อหาที่แปลกใหม่และน่าสนใจมากขึ้น 
  4.2 ผลการปร ับปร ุงรูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคด ีตามทฤษฎ ีว ิพากษ์   
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ สรุปได้ดังนี้  
   4.2.1 การปรับขั้นตอนในระยะที่ 2 ให้มีขั้นการทบทวนเนื้อเรื่อง ก่อนที่จะไปเป็น
ขั ้นตอนการตั ้งคำถามเชิงว ิพากษ์, เพิ ่มกิจกรรมสำหรับขั ้นการตั ้งคำถามเชิงว ิพากษ์ และ  
ขั้นการอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาท ปรับภาระของบทบาทผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ เป็นการสืบค้น 
และบอกถึงวรรณศิลป์ที่ปรากฏในเรื่อง   
   4.2.2 การปรับกิจกรรมในระยะที่ 3 ขั้นตอนการสร้างชิ้นงานใหม่ เป็นการให้
ปรับแก้ไขแผนตามข้อมูลป้อนกลับของผู้สอน  
   4.2.3 การปรับปริมาณใบงาน และบันทึกความรู้ให้มีจำนวนน้อยลง และปรับ  
หัวเรื่องในบางบันทึกการเรียนรู้ให้ชัดเจนขึ้น เช่น บันทึกการเรียนรู้ในแต่ละบทบาท 
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อภิปรายผล 
 ผลการพัฒนารูปแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ เพื ่อส ่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
ของนักศึกษามหาวิทยาลัยราชภัฏ นำมาอภิปรายผลตามจุดมุ่งหมายของการวิจัย ดังนี้ 

1. ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษา 
และแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้ 
  1.1 ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาพบว่ามีปัญหาทั้ง
จากการออกแบบการเรียนการสอน วิธีการสอน หลักการสอน เทคนิคการสอน สื่อการสอน กิจกรรม
การเรียนการสอน การประเมินผลวรรณคดี ตลอดจนคุณลักษณะด้านการคิด บทบาทของผู้สอน 
ทัศนคติต่อวรรณคดีของผู้เรียน และบรรยากาศในชั้นเรียนที่ขาดการให้อิสระทางความคิด ผลการวิจัย
ด ังกล ่าวน ่าจะเน ื ่องมาจากวรรณคดีท ี ่นำมาให ้ เร ียนโดยส ่วนใหญ ่เป ็นวรรณคดีโบราณ  
ที่ใช้ภาษา และมีบริบททางสังคมวัฒนธรรมที่แตกต่างจากในปัจจุบัน จึงทำให้การเรียนการสอน
วรรณคดีมุ ่งเน้นไปที่การบรรยายศัพท์ และเนื ้อเรื ่อง อันเป็นเหตุผลสำคัญที ่ทำให้เกิดปัญหา  
การเรียนการสอนวรรณคดีในทุกองค์ประกอบของการเรียนการสอน สอดคล้องกับ Noyes (2003,  
p. 1) ได้สะท้อนปัญหาการสอนวรรณคดีในมหาวิทยาลัยว่า ผู้สอนมักจะจดจ่ออยู่กับการพิสูจน์หา
ข้อเท็จจริงจากวรรณคดี ซึ่งในความเป็นจริงแล้วควรต้องใส่ใจต่อการคิดวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล
เกี่ยวกับเนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ  และสอดคล้องกับงานวิจัยเกี่ยวกับความท้าทายของการสอนวรรณคดี
อังกฤษของมหาวิทยาลัย Hail ในมุมมองของผู้สอน โดยการใช้แบบสอบถาม ของ Hussein (2016,  
p. 136) ที่พบว่า ผู้สอนมองว่าการสอนวรรณคดีมีปัญหาที่ความยากด้านภาษาและสำนวนโวหาร 
ตลอดจนความคุ้นชินของบริบททางวัฒนธรรมที่ทำให้ผู้เรียนไม่สามารถเชื่อมโยงลักษณะของงาน
วรรณคดีเข้ากับประสบการณ์ส่วนตัวของตนเองได้ จึงทำให้การเรียนวรรณคดีขาดการไตร่ตรองและ
การวิพากษ์เนื้อหาทางวรรณคดี  
  1.2 ผลการศึกษาปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับมัธยมศึกษาพบว่ามีปัญหา
ทั้งจากการออกแบบการเรียนการสอน วิธีการสอน หลักการสอน ที่มุ ่งเน้นครูเป็นสำคัญเทคนิค  
การสอนที่มุ่งเพียงการถอดคำประพันธ์ สื่อการสอนที่ไม่ใช้ตัวบทวรรณคดี กิจกรรมการเรียนการสอน 
การประเมินผลวรรณคดี ตลอดจนคุณลักษณะด้านการคิดเบื้องต้นของผู้เรียน บทบาทของผู้สอนที่ยึด
ติดเฉพาะจากคู่มือครู การขาดภูมิรู้เกี่ยวกับวรรณคดี และบรรยากาศในชั้นเรียนที่มุ่งการแข่งขันและ
เป็นแบบบังคับคำตอบที่ตรงกับผู้สอนเท่านั้น ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก  ความเคยชินของ
ผู้สอนวรรณคดีโดยส่วนใหญ่มุ่งสอนวรรณคดีเพื่อตอบสนองต่อการสอบทั้งในระดับโรงเรียนและ
ระดับชาติ โดยข้อสอบที่ใช้โดยมากจะเป็นข้อสอบแบบปรนัยที่มีคำตอบที่ถูกต้องเพียง 1 คำตอบ 
ผู้สอนจึงจัดกิจกรรมการเรียนการสอนที่มุ่งเน้นเพียงการอธิบายคำศัพท์ เนื้อหาตามข้อเท็จจริงของ  
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เนื้อเรื่อง และส่วนของการวิเคราะห์ที่เป็นการวิเคราะห์จากแบบเรียนหรือคู่มือครู ให้ผู้เรียนท่องจำไป
ใช้เท่านั้น สอดคล้องกับการสรุปปัญหาของ สร้อยสน  สกลรักษ์ (2540, น. 40-42) ว่า “ผู้สอนมัก
สอนให้นักเรียนท่องศัพท์ยากที่พวกเขาไม่เคยพานพบและใช้ในชีวิตประจำวัน ตั้งคำถามเกี่ยวกับ
ข้อเท็จจริงมากกว่าที่จะทำให้พวกเขาแสดงวามคิดเห็นและความรู้สึก”  และดวงมน  จิตร์จำนงค์ 
(2536, น. 54) ว่าผู้เรียนวรรณคดีบางคนมีความเข้าใจคลาดเคลื่อนว่าถ้าอยากเรียนวรรณคดีไทยให้ได้
คะแนนดี จะต้องท่องจำศัพท์ยาก ๆ ให้ขึ้นใจ ท่องจำให้ได้ว่าในเรื่องมีประเพณีอะไรบ้าง หรือท่องจำ
คำประพันธ์ที่ไพเราะไว้สำหรับยกตัวอย่างในการสอบ แต่ระบุไม่ได้ว่าคำประพันธ์นั ้นมีประโยชน์
อย่างไร 
  1.3 ผลการศึกษาแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี
พบว่า จุดประสงค์การสอนวรรณคดีเป็นไปเพื่อหลุดพ้นจากการครอบงำของวรรณคดีด้วยการจัด
กิจกรรมการเรียนการสอนที่มีขั้นตอนการอ่านเรื่องอย่างอิสระ การทบทวนประสบการณ์เดิม และ  
การวิพากษ์การใช้ภาษาซ้ำ ๆ ในทุกขั้นตอน การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ การแลกเปลี่ยนกลุ่มย่อยและ
กลุ ่มใหญ่ สื ่อตัวบทวรรณคดีที ่มีสถานการณ์ขัดแย้ง การประเมินผลจากการแสดงความคิดเห็น
ประกอบเหตุผล โดยมีปัจจัยสนับสนุน คือ คุณลักษณะของผู ้เร ียนที ่ต ้องใจกว้าง ยอมรับฟัง  
ความคิดเห็น ผู้สอนที่เป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ยกตัวอย่างการวิเคราะห์ ตั้งคำถาม 
ติดตามความก้าวหน้า และสะท้อนข้อมูลป้อนกลับ ผ่านการสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้เป็นพื้นที่
สาธารณะ ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก หลักการของทฤษฎีวิพากษ์ นั้นมีจุดเน้นสำคัญ 
ที ่การว ิพากษ์ภาษาและสำนึกทางศีลธรรม ผ ่านกระบวนการตีความภาษาในลักษณะของ 
การแลกเปลี่ยนความคิดโดยอิสระ เสรี เพื่อนำไปสู่การปลดปล่อยตนเองจากอำนาจของวาทกรรมที่
เกิดขึ้นจากการสื่อสาร ซึ่งหลักการนี้สอดคล้องกับจุดมุ่งหมายในการสอนวรรณคดี ดังที่ Rui (2016, 
p. 33) ได้สรุปจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีไว้ว่าเป็นการส่งเสริมความเป็นอิสระในการอ่านและ
คิดส่วนบุคคล ด้วยการใช้การตอบสนองของวรรณคดีที่มีต่อชีวิตของผู้เรียน  และชลดา เรืองรักษ์ลิขิต 
(2556, น. 40) ว่าเป็นการเรียนรู้ศิลปะการแต่งเพ่ือนำเสนอสาระสำคัญของเรื่องและให้ประจักษ์ถึงผล
ของการเลือกใช้ถ้อยคำอย่างประณีต เพื่อประสิทธิภาพในการสื่อความคิด สื่อภาพ และสื่ออารมณ์   
รวมทั้งยังสอดคล้องกับแนวทางการสอนวรรณคดี ดังที ่ ตรีศิลป์  บุญขจร (2543, น. 136,359)  
ได้เสนอแนะแนวทาง คือ ควรเป็นแบบสหวิทยาการ ที่นำองค์ความรู้ต่าง ๆ จากนักวิชาการต่างสาขา
มาใช้ศึกษามากกว่าการศึกษาจากเฉพาะตัวบทวรรณคดีเท่านั้น ทั้งนี้เพราะจะทำให้เกิดการกระตุ้นให้
ผู ้อ่านฉุกคิด และอาจตั ้งคำถามใหม่อันจะนำไปสู ่การหลุดพ้นจากความเคยชินของประเพณี  
การอ่าน และเกิดความเข้าใจวรรณคดีในมุมมองใหม่มากขึ ้น  และสอดคล้องกับ Wiland (2016, 
p. 11)  ว่าควรมุ่งเน้นให้เกิดการไตร่ตรองถึงตัวบทวรรณคดี  การวิพากษ์วิธีการเข้าถึงวรรณคดีใน
ห้องเรียน และวิพากษ์เหตุผลของการที่แนวคิดใดแนวคิดหนึ่งเข้ามามีอิทธิพลต่อการนำมาประยุกต์ใช้
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เพื่อการเรียนรู้วรรณคดีในชั้นเรียน รวมทั้งสอดคล้องกับงานวิจัยของ Finsrud (2017, pp. 43-45)  
ที่ได้ทำวิจัยเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีที่ดี ด้วยวิธีการสำรวจความคิดเห็นจากครูผู้สอนและผู้เรียน  
โดยใช้แบบสอบถาม พบว่า การสอนวรรณคดีที่ดี คือ การให้ผู้เรียนได้อ่านตัวบทวรรณคดีด้วยตนเอง
อย่างอิสระ และส่งเสริมให้ผู ้เรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเองผ่านการอภิปรายกลุ่ มเล็ก ๆ 
ที่นำเสนอมุมมองที่แตกต่างกัน จากนั้นมุ่งส่งเสริมให้เกิดผู้เรียนได้อภิปรายแบบมีส่วนร่วมกับนักเรียน
ทั้งชั้นเรียน และผลการวิจัยของ Lee (2015) ที่ได้นำแนวคิดการรับรู้เชิงวิพากษ์ของ Habermas 
มาใช้พัฒนาหลักเกณฑ์สำหรับวิเคราะห์ข้อความเชิงวิพากษ์และการค้นหาความหมาย พบว่าสามารถ
ใช้พัฒนาการอ่านในระดับวิพากษ์ได้ เพราะหลักเกณฑ์สามารถประยุกต์ใช้ได้กับตัวบท สถานการณ์
การพูด ในการสื่อสารที่หลากหลาย และสามารถทำให้เกิดการเชื่อมโยงตัวบทกับอุดมการณ์ทางสังคม
และวัฒนธรรมได้ 

2. ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้ 

 2.1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ มี 6 องค์ประกอบ คือ 
หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและผู้สอน ปัจจัยที่เอื ้อต่อความสำเร็จ  
และการวัดและประเมินผล โดยการจัดกิจกรรมดำเนินการเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียม
ความพร้อม ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 อ่านอย่างอิสระ 
ขั้นที่ 2 ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ขั้นที่ 3 อภิปรายกลุ่มย่อย ผ่านบทบาท 3 บทบาท คือ ผู้ค้นคว้าทาง
ทฤษฎี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ ขั้นที่ 4 ขั้นสะท้อนความคิด และระยะที่ 3 
การฝึกออกแบบการเรียนการสอน มี 4 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ทบทวนประสบการณ์ ขั้นที่ 2 อภิปราย
กลุ่มย่อย ผ่านบทบาททั้ง 3 ขั้นที่ 3 ขั้นสะท้อนความคิด และขั้นที่ 4 ขั้นการสร้างใหม่ ผลการวิจัย
ดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก องค์ประกอบทั้ง 6 องค์ประกอบของรูปแบบเกิดจากการสังเคราะห์เอกสาร
ที่เก่ียวข้องและสำรวจปัญหาจากการสัมภาษณ์อาจารย์ผู้เชี่ยวชาญด้านการสอนภาษาไทย ผู้เชี่ยวชาญ
ด้านทฤษฎีว ิพากษ์ของ Habermas จำนวนด้านละ 5 คน ซึ ่งเป็นจำนวนที ่เหมาะสมสำหรับ 
การรวบรวมข้อมูล ซึ่งมีผลในทำนองเดียวกับการวิจัยพัฒนารูปแบบของทิศนา แขมมณี และคณะ 
(2549) พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนที่เสริมสร้างทักษะการคิดขั้นสูง ของนิสิตนักศึกษาหลักสูตร
ครุศาสตร์มีองค์ประกอบ คือ หลักการ วัตถุประสงค์ การจัดการเรียนการสอน กระบวนการสอน 
(ผู้สอน) กระบวนการเรียนรู้ (ผู้เรียน) การวัดและประเมินผล รวมทั้งได้เสนอแนวทางการพัฒนาทักษะ
การคิดขั้นสูง ในเรื่องการจัดปัจจัยและสภาพแวดล้อมที่เอื้อต่อการคิด และปิยาภรณ์ พุ่มแก้ว (2562) 
พบว่ารูปแบบการจัดการเรียนรู้เพ่ือเสริมสร้างความสามารถในการสะท้อนคิดของนักศึกษาครู ได้ผ่าน
การสัมภาษณ์เชิงลึกจากผู้ทรงคุณวุฒิและการวิเคราะห์เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ทำให้รูปแบบ
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มีองค์ประกอบ คือ ที ่มาและความสำคัญ วัตถุประสงค์ หลักการ ขั ้นตอนการจัดการเร ียนรู้  
ประกอบด้วย เรียนรู้ตนเอง ร่วมมือเรียนรู้ ร่วมแลกเปลี่ยนเรียนรู้ ร่วมสรุปองค์ความรู้ ร่วมกัน
ประเมินผลการเรียนรู้ และบันทึกผลการเรียนรู้และสะท้อน สื่อหรือแหล่งการเรียนรู้ การวัดและ
ประเมินผล โดยมีข้อเสนอแนะในการเรียนรู้เกี่ยวกับการปฏิบัติกิจกรรมว่าควรเปิดโอกาสให้นักศึกษา
ร่วมกันสะท้อนคิดอย่างเต็มที่ โดยผู้สอนทำหน้าที่สนับสนุนการเรียนรู้  และกฤติยา อริยา, วารีรัตน์  
แก้วอุไร, และเพ็ญพิศุทธิ์ ใจสนิท (2559) พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิดการจัดการ
เรียนการสอนที่เน้นความแตกต่างระหว่างบุคคล มาใช้เพื่อส่งเสริมความสามารถในการออกแบบ  
การจัดการเรียนรู้ในศตวรรษที่ 21 ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ มีองค์ประกอบ คือ หลักการ 
วัตถุประสงค์ กระบวนการเรียนการสอน การวัดและประเมินผลการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียน บทบาท
ผู้สอน สิ่งสนับสนุนการสอน  

 2.2 รูปแบบและคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์มี
ความเหมาะสมโดยรวมอยู่ในระดับมาก ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก องค์ประกอบต่าง ๆ 
ของรูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนั้นเป็นระบบตามขั้นตอนการพัฒนารูปแบบการเรียน  
การสอนที่เริ่มจากการศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้องกับการเรียนการสอนวรรณคดีทั้งด้านของปัญหาและ
แนวทางการสอน ตลอดจนทฤษฎีวิพากษ์ ทั ้งจากของนักวิชาการในประเทศและต่างประเทศ 
สอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ของ Joyce, & Weil (2009, p. 20) 
ว่าขั้นตอนแรกของการพัฒนารูปแบบ คือ การศึกษาแนวคิดเพ่ือนำมาวิเคราะห์ประเด็นสำคัญนำมาใช้
กำหนดองค์ประกอบของรูปแบบ  ซึ ่งนอกจากการศึกษาแนวคิดแล้วผู ้ว ิจ ัยยังได้ศึกษาปัญหา 
การเรียนการสอนและแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์จากการสัมภาษณ์ผู้เชี่ยวชาญโดยตรง  
จึงทำให้ได้ข้อมูลที ่ชัดเจน ครอบคลุม สามารถนำมาใช้เพื ่อกำหนดองค์ประกอบของรูปแบบทั้ง
หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนการสอน และการวัดประเมินผลได้เหมาะสมกับการเรียน  
การสอนวรรณคดี สอดคล้องกับแนวคิดการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนของ ทิศนา แขมมณี 
(2557, น. 201-204) ว่าการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน ควรต้องศึกษาสภาพการณ์และปัญหาที่
เกี่ยวข้อง เพ่ือให้ค้นพบองค์ประกอบสำคัญที่ช่วยให้การนำรูปแบบการเรียนการสอนไปมีประสิทธิภาพ 
และป้องกันปัญหาที่จะทำให้รูปแบบการเรียนการสอนขาดประสิทธิภาพได้ และองค์ประกอบของ
รูปแบบที่พัฒนาขึ้นทั้งหมดสัมพันธ์กับทฤษฎีวิพากษ์ซึ่งเป็นทฤษฎีหนึ่งที่นำมาใช้เพื่อการวิจารณ์ใน
วรรณคดี จึงส่งผลให้ผู ้เรียนสามารถใช้ทฤษฎีเพื่อการอ่านวรรณคดีแล้วนำมาวิเคราะห์ ตีความ 
ทบทวนเกี่ยวกบัพฤติกรรมตัวละครได้ ซึ่งผลการวิจัยดังกล่าวมีผลในทำนองเดียวกับผลการวิจัยพัฒนา
รูปแบบของ ภัทราภรณ์ ข้อยหิรัญ บุษบา บัวสมบูรณ์ , และกมล โพธิเย็น (2564, น. 35) พบว่า 
รูปแบบการเรียนรู้ที่พัฒนาโดยใช้ทฤษฎีรื้อสร้าง ซึ่งเป็นทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดีในกลุ่มการวิพากษ์ 
มาใช้เพื่อพัฒนาความสามารถการอ่านตีความของนักศึกษาระดับปริญญาบัณฑิต มีความเหมาะสมอยู่
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ในระดับมากท่ีสุด และมีกระบวนการเรียนรู้ บทบาทของผู้เรียนและผู้สอนที่สอดคล้องกับหลักการของ
วงวรรณกรรม ซึ่ง Morales, & Carroll (2015, p. 194) ได้ระบุว่าสามารถช่วยพัฒนาทักษะการคิด
เชิงวิพากษ์ การอ่านและการเขียน เป็นการให้ผู ้อ่านได้อภิปรายและไตร่ตรองบนตัวบทที ่มี  
ความหลากหลาย ดังนั้นรูปแบบที่พัฒนาขึ้นจึงมีความเหมาะสมและมีความเป็นไปได้ที่จะนำไปใช้
ส่งเสริมให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน  
การสอนวรรณคด ี

 2.3 รูปแบบมีค่าประสิทธิภาพ 78.52/77.42 ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก
รูปแบบการเร ียนการสอนและคู ่ม ือการเร ียนการสอนได้พัฒนาขึ ้นอย่างเป็นระบบและผ่าน  
การตรวจสอบคุณภาพจากผู้เชี่ยวชาญทั้งด้านการสอนวรรณคดี  และทฤษฎีวิพากษ์ จำนวน 7 ท่าน  
ทำให้ได้รับคำแนะนำเพื่อการปรับปรุงองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอนและคู่มือการเรียน
การสอนให้มีค ุณภาพมากขึ ้นได้ สอดคล้องกับขั ้นตอนการพัฒนารูปแบบการเร ียนการสอน  
ของ Joyce, & Weil (2009, p. 20) ว่า ขั้นตอนการตรวจสอบประสิทธิภาพของรูปแบบการเรียน 
การสอน เป็นการหาข้อมูลเชิงประจักษ์สำหรับใช้ยืนยันได้ว่ารูปแบบการเรียนการสอนที่พัฒนาขึ้นนั้น
มีองค์ประกอบที่มีประสิทธิภาพ สามารถนำไปใช้ให้เกิดผลต่อผู้เรียนได้ตรงตามจุดมุ่งหมายที่กำหนด
ไว้ นอกจากนี้ในการทดลองใช้เครื่องมือกับกลุ่มที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง (Try out) จำนวน 9 คน ทำให้
ทราบถึงปัญหาของการปรับเปลี่ยนวิธีการใช้งานรูปแบบการเรียนการสอน จากเรียนในชั้นเรียนมาเป็น
การเรียนการสอนแบบออนไลน์ผ่าน แอปพลิเคชัน google meet  อันเนื ่องมาจากสถานการณ์ 
การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา แก่นักศึกษากลุ่มทดลองใช้ จึงทำให้ในระยะแรกของการใช้พบว่า
ม ีข ้อบกพร ่องในเร ื ่องของส ัญญาณ โดยเฉพาะเม ื ่อต ้องแบ ่งกล ุ ่มผู้ เร ียนเพ ื ่อทำก ิจกรรม 
การเร ียนการสอนออกเป็น 4 ถึง 5 กลุ ่ม สลับไปมา จึงทำให้การเข้ากลุ ่มต้องใช้เวลามาก  
การอภิปรายในกลุ ่มจึงมีเวลาน้อยลงส่งผลให้การประเมินผลระหว่างเร ียนในระยะแรกของ  
การทดลองใช้ได้ผลที่ไม่ผ่านเกณฑ์ที่ตั้งไว้จำนวนหนึ่ง ผู้วิจัยจึงสามารถนำปัญหาที่ พบมาปรับปรุง
รายละเอียดในองค์ประกอบของรูปแบบการจัดการเรียนการสอนและคู่มือการเรียนการสอนในด้าน
กระบวนการเรียนรู้ได้อย่างรวดเร็ว ด้วยการส่งลิงค์เข้าห้องกลุ่มย่อยให้แก่นักศึกษาในช่องทางอื่น ๆ 
ประกอบและการปรับปรุงตัวส่งสัญญาณของผู้สอน จึงส่งผลให้กระบวนการเข้ากลุ่มในระยะต่อมาทำ
ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากขึ้น อีกทั้งผู ้สอนยังพยายามที่จะต่อตามกระบวนการทำงานกลุ่มและ  
มีการป้อนข้อมูลกลับในชั้นงานที่ทำอยู่เป็นระยะ จึงทำให้ค่าประสิทธิภาพของรูปแบบระหว่างเรียน 
เท่ากับ 78.52 ซึ่งมีผลในทำนองเดียวกับผลการวิจัยของ อลิศรา เพชระ (2560) ที่พัฒนารูปแบบ 
การจัดการเรียนรู้เชิงวิพากษ์จากเพลงกล่อมเด็กภาคใต้ เพ่ือเสริมสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์ สำหรับ
นักเร ียนชั ้นมัธยมศึกษา พบว่า ร ูปแบบการจัดการเร ียนรู ้ม ีค ่าประสิทธิภาพ 81.53/82.22 
และปิยาภรณ์ พุ่มแก้ว (2562) ที่ได้พัฒนารูปแบบการจัดการรู้ ตามแนวคิดที่ส่งเสริมการเรียนรู้ที่เน้น
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ผู้เรียนเป็นสำคัญ อาทิ แนวคิดการเรียนรู้เชิงประสบการณ์ ที่เน้นให้ลงมือปฏิบัติ ฝึกสะท้อนคิด  
ฝึกสรุปหลักการหรือเหตุผล จนเกิดเป็นความรู้ใหม่ของตนเอง และฝึกการนำความรู้ใหม่ไปใช้ แนวคิด
การร่วมมือกันในการเรียนรู ้ และแนวคิดการโค้ชเพื ่อการรู ้คิด มาใช้เสริมสร้างความสามารถ 
ในการสะท้อนคิด ของนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 พบว่านักศึกษามีความสามารถในการสะท้อนคิดหลังเรียน
สูงกว่าก่อนเรียน  ดังนั้นรูปแบบที่พัฒนาขึ้นจึงมีประสิทธิภาพที่จะนำไปใช้ส่งเสริมให้นักศึกษาครูมี
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 3. ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่พบว่า 

 3.1 นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์หลังการใช้รูปแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์สูงกว่าก่อนการใช้รูปแบบอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ  
ที่ระดับ .05 และในภาพรวมอยู่ในระดับการใช้วิจารณญาณ คะแนนเฉลี่ยรวม 11.20 ผลการวิจัย
ดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก 

  3.1.1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ได้ผ่านขั้นตอนการหา
คุณภาพทั้งจากผู้เชี่ยวชาญจำนวน 7 คน ก่อนนำไปปรับใช้กับกลุ่มทดลองใช้ และได้ปรับปรุงตาม  
การทดลองใช้ จึงทำให้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีมีประสิทธิภาพ สามารถนำไปใช้ได้  
ในสถานการณ์จริง 
   3.1.2 กระบวนการจ ัดกิจกรรมมีระยะเตร ียมความพร้อม ใน 3 ด ้าน คือ 
ด้านการคิด ด้านกระบวนการกลุ ่ม และด้านองค์ความรู ้พื ้นฐาน ซึ ่งเป็นปัจจัยภายในที่เอื ้อต่อ
ความสำเร็จของการใช้รูปแบบในระยะต่อไป โดยเป็นกิจกรรมที่หลากหลาย  คือ 
    1) กิจกรรมที่มุ ่งเน้นให้ผู ้เรียนได้ฝึกด้านการคิดพื ้นที ่ฐานที ่จำเป็นต่อ  
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ด้วยกิจกรรมที่ออกแบบเป็นเกม แบบทั้งออฟไลน์และออนไลน์ คือ
กิจกรรมจับคำใส่กระดาน เกม Vondergo เกม wordwall และการใช้ผังกราฟิก เพ่ือช่วยเปรียบเทียบ 
สรุปข้อมูลที่ได้จากการชมสื่อและการแลกเปลี่ยนภายในกลุ่ม   

   2) กิจกรรมที่ส่งเสริมให้เกิดกระบวนการกลุ่มที่ใช้เหตุผลในการสื่อสาร 
ทั้งกิจกรรมเรื่องเล่าเร้าพลัง โดยกำหนดประเด็นการสนทนาและแบ่งบทบาทของสมาชิกกลุ่ม คือ  
ผู้เล่า ผู้ทวนเหตุการณ์ ผู้จับประเด็น และผู้สะท้อน ทั้งนี้สมาชิกกลุ่มจะต้องเวียนกันสนทนาตาม
บทบาทจนกระทั ้ง สมาชิก 1 คน ได้กระทำบทบาทครบทั้ง 4 บทบาท และกิจกรรมเข้าคาเฟ่  
โดยให้นักศึกษาแบ่งกลุ่ม เพื่อกำหนดประเด็นการศึกษาของกลุ่ม ที่แต่ละกลุ่มจะได้รับแตกต่างกัน 
จากนั้นให้สมาชิกกลุ่มส่งตัวแทน 1 คน ประจำอยู่ในกลุ่มของตนเอง ส่วนสมาชิกคนอื่น ๆ จะต้อง
ออกไปศึกษาข้อมูลจากกลุ่มอื ่น ๆ ตามความสนใจของตนเอง เมื่อครบกำหนดเวลาแล้วจึงกลับ  
เข้ากลุ่มเดิมเพ่ือนำข้อมูลมาแลกเปลี่ยนร่วมกัน เมื่อเสร็จกิจกรรมให้นักศึกษาครูทุกคนสะท้อนผล  
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   3) กิจกรรมที่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความรู้ความเข้าใจในความรู้พื้นฐาน ได้แก่ 
ทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และหลักการสอนวรรณคดี ด้วยการใช้กิจกรรมเกมเธอ
คือ ใคร โดยแบ่งผู ้ เล ่นออกเป็น 2 ฝ่าย เพื ่อใบ้คำศัพท์ที ่ เก ี ่ยวข้องกับตัวละครในวรรณคดี  
ที่กำหนดให้ ซึ่งอีกฝ่ายหนึ่งจะต้องตอบชื่อตัวละคร เพื่อทบทวนไปยังการวิเคราะห์องค์ประกอบของ
วรรณคดี อันเป็นความรู้ที่สัมพันธ์กับทฤษฎีวรรณคดี  
    จากกิจกรรมในระยะเตรียมความพร้อมที่ได้ดำเนินการทั้งหมดนี้ส่งผลให้ 
ชั้นเรียนเป็นพื้นที่สาธารณะที่ทุกคนสามารถสะดวกใจแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกันได้  
อย่างตรงไปตรงมา สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Donnell (1999) ที่ได้นำทฤษฎีของ Habermas  
มาพัฒนาการเรียนรู้แบบนำตนเอง พบว่า การใช้เหตุผลในการกระทำทางการสื่อสารตามทฤษฎีของ 
Habermas ช่วยให้ผ ู ้ เร ียนในแต่ละบุคคล เก ิดการเร ียนร ู ้ ได ้จากเหตุผลที ่ใช ้ในการส ื ่อสาร  
ส่งผลให้ผู้เรียนความเข้าใจและยอมรับซึ่งกันและกัน เกิดการเปลี่ยนมุมมอง และเกิดเป็นกระบวนการ
เรียนรู้จากการได้วิพากษ์วิจารณ์โดยใช้องค์ความรู้ที่สัมพันธ์ได้อย่างเปิดกว้าง มีอิสระ ซึ่งเป็นแกนกลาง
สำหรับของการเรียนรู้ทั้งภาคทฤษฎีและปฏิบัติ 
   3.1.3 กระบวนการจัดกิจกรรมในระยะที่ 2 เป็นกิจกรรมที่ตั้งอยู่บนองค์ประกอบ
ของทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas คือความมีเหตุผล และการกระทำทางการสื่อสาร ที่ส่งเสริมให้
นักศึกษาครูพัฒนาการคิดไปสู่การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ได้จากกิจกรรมคือ 
    1) การตั้งคำถามที่สะท้อนการโต้แย้งมุมมองความเชื่อเดิม เพื่อนำไปสู่การ
สรุปอย่างมีเหตุผลผ่านขั้นตอนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ โดยในกิจกรรมขั้นนี้ผู้สอนสามารถยกตัวอย่าง
คำถามเชิงวิพากษ์ได้น่าสนใจ จึงทำให้สามารถกระตุ้นให้นักศึกษาครูสนใจที่จะศึกษาประเด็นที่
กำหนดให้ในวรรณคดีเรื ่องที่อ่านร่วมกันทั้งชั ้นเรียน สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  Bates et al. 
(2009) ได้ศึกษาวิจัยเรื่องการเชื่อมโยงระหว่างการกำกับดูแลในมหาวิทยาลัยกับการไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ พบว่า การเป็นพี ่เลี ้ยงและต้นแบบของผู ้สอน ในด้านการให้คำแนะนำ ตัวอย่าง และ  
การสื่อสารที่ชัดเจนเป็นส่วนสำคัญที่ช่วยให้นักศึกษาเข้าใจและพัฒนาการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ และ
สอดคล้องกับแนวคิดการส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของ อภิภา ปรัชญพฤทธิ ์ (2547) 
แนวทางหนึ่งว่า บทบาทของผู ้สอนควรเป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู ้ โดยการแนะนำ  
และตั้งคำถามท่ีท้าทายการคิดแบบเดิม ๆ  
    2) การเชื่อมโยงข้อมูลทั้งจากทฤษฎี บริบททางสังคม และอารมณ์ความรู้สึก
ของตนเอง ผ่านกิจกรรมในขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย ที่มีการกำหนดบทบาทของนักศึกษาครูในแต่กลุ่ม
ออกเป็น 3 บทบาท คือ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี ที่ทำหน้าที่เชื่อมโยงการพิจารณาประเด็นสำคัญตาม
ทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดี  ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม ที่ทำหน้าที่เชื่อมโยงประเด็นสำคัญจากข้อมูลทาง
การเมือง ค่านิยม ความเชื่อ ประเพณีที่สังคมในวรรณคดีเรื่องนั้นให้การยอมรับ และผู้ค้นคว้าทาง
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สุนทรียะ ที ่ทำหน้าที ่สรุปประเด็นสำคัญของจากทั ้งสองบทบาท และสะท้อนตัวบทที ่ตรงกับ
ประสบการณ์ อารมณ์ความรู้สึก จากนั้นนำข้อมูลการสรุปของกลุ่มมาสู่ขั้นการสะท้อนผลการคิดที่เป็น
การเสนอข้อมูลของกลุ่มแก่ชั ้นเรียน โดยนักศึกษาครูกลุ่มอื่น ๆ สามารถตั้งคำถามเพื่อทำให้เกิด  
การทบทวนข้อมูล ของตนเอง จะเห็นได้ว่ากิจกรรมทั้งหมดนี้ทำให้นักศึกษาครูได้ทบทวนข้อมูล  
นั้นอย่างซ้ำ ๆ ผ่านหลายมุมมอง จึงส่งผลให้ผู้เรียนสามารถนำข้อมูลมาสรุปได้อย่างมีเหตุผล และ
แปลกใหม่จากความเชื ่อเดิมของวรรณคดีในเรื ่องนั ้น ๆ ได้  สอดคล้องกับแนวทางการพัฒนา 
พัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของ Mezirow J. (1990) ที่ได้เสนอให้ใช้กระบวนการสนทนา
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ และรับฟังเรื ่องราว การตีความ วิเคราะห์  การอธิบายโดยใช้เหตุผลร่วมกัน 
สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Lee (2015) เกี่ยวกับหลักเกณฑ์สำหรับการรับรู้เชิงวิพากษ์ตามแนวคิด 
Habermas ว่าการกระทำทางการสื่อสาร คือการให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยน ทบทวนข้อมูลผ่านการใช้
ภาษาด้วยการสนทนา อภิปรายหลังการอ่านทั้งก่อนและหลังจากการที่ดำเนินการวิเคราะห์ตัวบท 
สามารถทำให้เกิดการเชื่อมโยงตัวบทกับอุดมการณ์ทางสังคม วัฒนธรรม ที่ช่วยให้เกิดการรับรู้  
เชิงวิพากษ์จากตัวบทได้  
    จากเหตุผลที่กล่าวมาข้างต้นทำให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์หลังการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์สูงกว่าก่อน  
การใช้รูปแบบ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Panida Monyanont (2016) ที ่ได้นำกระบวนการ 
วงวรรณกรรมมาใช้พัฒนาความสามารถในการเขียนสะท้อนคิด ให้แก่นักศึกษาวิชาเอกภาษาอังกฤษ 
ชั้นปีที่ 2 ที่ลงเรียนรายวิชาวรรณกรรม พบว่า ผู้เรียนสามารถเขียนสะท้อนคิดในระดับบรรยาย  
ระดับการวิเคราะห์ ระดับการวิจารณญาณ และระดับการวิพากษ์ได้  
  3.2 นักศ ึกษาคร ูม ีความสามารถในการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
โดยรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 2.84, S.D. = 0.66)   ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก 
   3.2.1 กระบวนการเรียนรู ้ของรูปแบบได้ มีการฝึกการตั้งคำถามเชิงวิเคราะห์   
การให้ข้อมูล และการแสดงความคิดเห็น ซ้ำ ๆ อย่างต่อเนื่องในแต่ละขั้นตอน ผ่านการอภิปรายทั้ง
กล ุ ่มย ่อยและชั ้นเร ียน จ ึงทำให้น ักศ ึกษาคร ูสามารถออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
โดยนำเสนอมุมมองใหม่ และมุ่งเน้นกิจกรรมการเรียนการสอนที่ทำให้ผู้เรียนเกิดการแลกเปลี ่ยน
ความคิดต่อวรรณคดีเรื่องที่กำลังศึกษาได้  
   3.2.2 กระบวนการเรียนรู้ได้มุ่งให้นักศึกษาครูนำประสบการณ์และมุมมองที่แปลก
ใหม่จากระยะที ่ 2 และ 3 มาใช้เพื ่อออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี มี 4 ขั ้นตอน คือ   
1) ขั้นทบทวนประสบการณ์ โดยนักศึกษาครูระบุมุมมองใหม่ที่ได้จากวรรณคดีที่ศึกษาในระยะที่ 2 
รวมทั้งให้ทบทวนประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับการสอนวรรณคดี โดยให้ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีในเรื ่องที ่สนใจอย่างอิสระ 2) ขั ้นอภิปรายกลุ ่มย่อย เพื ่อตั ้งคำถาม วิเคราะห์ วิจารณ์  
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เชิงโต้แย้ง ค้นคว้า และสรุปเกี่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล ที่สัมพันธ์กับ
วรรณคดีที ่ เล ือกอ่าน ตามบทบาท 3 บทบาท คือ ผู ้ค ้นคว้าทางทฤษฎี มีบทบาทที ่ส ัมพันธ์  
ตามทฤษฎีการเรียนรู้ และทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม มีบทบาทที่สัมพันธ์ ตาม
คุณลักษณะของผู้เรียนและบริบททางสังคม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ มีบทบาทที่สัมพันธ์ตาม
อารมณ์ความรู้สึกและประสบการณ์เดิมของผู้สอน  3) ขั้นสะท้อนผลการคิด โดยให้นักศึกษาครูแต่ละ
กลุ่มนำเสนอผลการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีต่อชั้นเรียน  ซึ่งนักศึกษาครูในกลุ่มอ่ื นและ
ผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับเพื่อให้เกิดการตรวจสอบ ทบทวนการออกแบบการเรียนการสอนอีกครั้ง 
4) ขั้นสร้างชิ้นงานใหม่ โดยให้นักศึกษาครูนำผลที่ได้จากการทบทวนมาออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี มาสร้างเป็นแผนการจัดการเรียนรู้รายบุคคล จากนั้นนำเสนอแผนการจัดการเรียนรู้ต่อกลุ่ม
อีกครั้งเพื่อแลกเปลี่ยนความคิดเห็นแก่กันและกัน อันจะนำไปสู่การปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ให้
สมบูรณ์มากขึ้น ซึ่งในแต่ละขั้นตอนของกระบวนการเรียนรู้ อยู่บนองค์ประกอบของทฤษฎีวิพากษ์ของ 
Habermas  คือ พ้ืนที่สาธารณะ  การกระทำทางการสื่อสาร และความมีเหตุผล จึงมีส่วนช่วยส่งเสริม
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครูได้ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ  Li (1993) 
ที ่ได้นำ แนวคิดลัทธิเซนและทฤษฎีวิพากษ์ ของHabermas มาใช้เพื ่อพัฒนาทักษะออกแบบ 
การเร ียนรู ้ ผลการศึกษาพบว่า การใช้ความสนใจพื ้นฐานทั ้งสามของ  Habermas มาใช้เพ่ือ 
การวิเคราะห์การออกแบบการเรียนการสอน สามารถทำให้เกิดการพิจารณามิติทางสังคมที่สัมพันธ์กับ
การออกแบบการเรียนการสอน และสามารถเปิดเผยอำนาจที่ฝังอยู่ในกระบวนการการออกแบบ  
จึงสามารถทำให้เกิดการหลุดพ้นจากการถูกครอบงำทางความคิด ที่สามารถช่วยให้ผู้สอนในโรงเรยีน
หรือนักออกแบบการเรียนการสอนมีมุมมองเชิงลึกสำหรับการออกแบบการเรียนการสอน ที่สามารถ
นำไปใช้กับผู้เรียนที่หลากหลายและบริบทที่แตกต่างกันได้ และมีผลทำนองเดียวกับผลการวิจัยของ 
สุภาวดี วิสุวรรณ, อดิศร เนาวนนท์, และสิริลักษณ์ โปร่งสันเทียะ (2562) ที่ได้พัฒนารูปแบบการเรียน
การสอน โดยใช้ทฤษฎีการเรียนรู ้ส ู ่การเปลี ่ยนแปลง ซึ ่งได้ร ับอิทธิพลมาจากทฤษฎีวิพากษ์ 
ประกอบด้วยขั ้นตอน 5 ขั ้น คือ ขั ้นให้ประสบการณ์ ขั ้นการใคร่ครวญด้วยคำถามสะท้อนคิด  
ขั้นแลกเปลี่ยนมุมมอง ขั้นสมรรถนะสร้างใหม่ และข้ันสะท้อนความคิดต่อการปรับเปลี่ยน มาส่งเสริม
ให้นักศึกษาครูการศึกษาพิเศษ-ภาษาไทย ชั้นปีที่ 2 มีสมรรถนะนักศึกษาครูพิเศษ พบว่านักศึกษาครูมี
สมรรถนะด้านความรู้และทักษะ ในระดับชำนาญ และด้านเจตคติและคุณลักษณะ ในระดับเชี่ยวชาญ 
ทั้งนี้มีผลการเรียนรู้ในหน่วยออกแบบการเรียนรู้ให้สนุก อยู่ในระดับมาก  
   3.2.3 กระบวนการเรียนรู้มุ ่งให้ประยุกต์ใช้ผลการศึกษาวรรณคดีในระยะที่ 2  
ซึ่งเป็นระยะการพัฒนาความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ที่มีความสำคัญสำหรับนักศึกษา
ครู ตามที่ ราชบัณฑิตยสภา (2558, น. 423-424) ระบุไว้ว่าจะทำให้เกิดความเข้าใจ ในความคิด 
ความรู้สึกของตน เกี่ยวกับการปฏิบัติงานของตน ในด้านการออกแบบการสอน ปฏิสัมพันธ์กับผู้เรียน 
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การเลือกใช้สื ่อและเทคโนโลยี การวัดและประเมินผล ตลอดจนการดูแลและการปัญหาผู ้เรียน  
ซึ่งจะนำไปสู่ การพัฒนา และปรับปรุง การสอนของตนเองให้มีประสิทธิภาพมากขึ้นได้ ซึ่งในระยะท่ี 2 
นักศึกษาครูได้ผ่านการพัฒนาให้เป็นผู้มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์มาแล้ว จึงทำให้
สามารถนำความสามารถนั้นมาใช้ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ สอดคล้องกับผลการวิจัย
ของ รสริน  เจิมไธสง (2554) ที ่ได้ศึกษา เรื ่องการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนตามแนวคิด 
การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนของนักศึกษาครู
ชั้นปีที่ 4 พบว่า รูปแบบการสอนผ่านการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่พัฒนาขึ้นสามารถส่งเสริมให้นักศึกษา
ครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนได้สูงกว่าก่อนใช้รูปแบบการเรียนการสอน 
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
 4. ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ สามารถอภิปรายผลได้ดังนี้  
  4.1 ความคิดเห็นของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องต่อการนำรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์มาใช้ พบว่า รูปแบบการเรียนการสอนช่วยพัฒนาความสามารถในการคิดไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ส่งผลให้นักศึกษาเกิดมุมมองใหม่ต่อวรรณคดี และความสามารถในการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคดี ส่งผลให้นักศึกษาครูบูรณาการรูปแบบการสอนและเทคนิคการสอน การตั้งประเด็น
แปลกใหม่ เพื่อนำมาใช้ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีได้น่าสนใจมากขึ้น ผลการวิจัย
ดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก 
   4.1.1 การใช้วัสดุอุปกรณ์อย่างหลากหลาย ทั ้งเกม และแอปพลิเคชัน ที ่ช่วย
ส่งเสริมให้เกิดการแลกเปลี่ยนเป็นกลุ่มได้จริง และการให้ข้อมูลป้อนกลับไปอย่างทันทีของผู้สอน  
ในบริบทของการเรียนออนไลน์ ทั้ง google meet, google slide และ padlet ที่นักศึกษาครูคุ้นเคย
รู้วิธีการใช้งานอยู่แล้ว อีกทั้งสื่อวิดีโอ เพลง ที่นำมาใช้มีเนื้อหาที่สัมพันธ์กับชีวิตของนักศึกษาครูและ
เนื้อเรื่องวรรณคดี อยู่ในความสนใจของสังคมในปัจจุบัน จึงทำให้นักศึกษาครูสามารถทำกิจกรรมจาก
สื่อได้ ตลอดจนการเลือกตัวบทวรรณคดีที่กำหนดเป็นขอบเขตตรงกับความสนใจของนักศึกษาครู 
เพราะเป็นวรรณคดีท่ีต้องใช้สำหรับนำไปออกแบบการเรียนการสอนในช่วงฝึกประสบการณ์วิชาชีพครู
ในชั ้นปีที ่ 4 จึงทำให้นักศึกษาให้ความสนใจและความสำคัญเป็นพิเศษ สอดคล้องกับแนวทาง  
การส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของ Jarvis (2006, pp. 69-77) ที่เสนอให้ใช้นิยายเป็นสื่อ
สำหรับการฝึกคิดไตร่ตรอง โดยอาศัยการตีความผ่านประสบการณ์ชีวิต และ Gray (2007, pp. 499-
504) ที่ได้เสนอเครื่องมือสำหรับการฝึกคิดไตร่ตรองไว้เครื่องมือหนึ่ง คือการใช้เรื่องเล่า (Storytelling) 
ซึ่งเรื่องเล่านี้อาจจะเป็นเรื่องเล่าที่มาจากประสบการณ์จริงหรือมาจากประสบการณ์ทางอ้อม เช่น  
การอ่าน หรือการฟัง  และสอดคล้องกับการสัมภาษณ์ผู้เรียน คือ  
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  ...ผู้สอนใช้แอปพลิเคชันที่หลากหลาย เป็นตัวกระตุ้นผู้เรียนได้อย่างดี เช่น การใช้
เกม vonder go ซึ่งทำให้อยากมีส่วนร่วม มีความรู้สึกผ่อนคลาย การใช้ google slide  
ที่ทำให้สามารถแลกเปลี่ยนทัศนะต่าง ๆ ได้ชัดเจนมากขึ้น ถึงแม้ว่าจะเป็นการเรียนออนไลน์ 
และผู้สอนเข้ามาให้ข้อมูลป้อนกลับเพิ่มเติมทันที จึงทำให้รู้สึกว่าความคิดเห็นของตนมี
คุณค่า 

 (นักศึกษาครู 6, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565) 
 

  ...แอปพลิเคชันใช้งานค่อนข้างง่าย สะดวกเพราะเป็นสิ่งที่ใช้อยู่เป็นประจำในการ
เรียนการสอน และสื่อวิดีโอ มีขนาดสั้น เข้าใจได้ง่าย ชอบการนำเพลงที่กำลังอยู่ในกระแส
มาใช้ ทำให้เห็นว่าการสอนวรรณคดีสามารถเชื่อมโยงกับสื่อปัจจุบันได้ 

(นักศึกษาครู 7, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565)  
 

   4.1.2 กระบวนการเรียนอยู่บนหลักการของทฤษฎีวิพากษ์ในเรื่องพื้นที่สาธารณะ 
ที่เป็นพ้ืนที่ปลอดภัยสำหรับนักศึกษาครู และหลักการของวงวรรณกรรมนักศึกษาครูจึงรู้สึกได้รับอิสระ
ตั้งแต่การเลือกวรรณคดีที่ตนสนใจ การเลือกบทบาทของตนเอง ประกอบกับการรวมกลุ่มกันของ
นักศึกษาเกิดจากความสนใจที่มีรวมกัน ตามหลักการเรียนรู้แบบวงวรรณกรรม จึงทำการแลกเปลี่ยน
พูดคุยเป็นการแลกเปลี่ยนในเรื่องที่มีความสนใจร่วมกัน จึงทำให้เกิดความกระตือรือร้นที่จะอ่านและ
ค้นหาข้อมูลที่เกี่ยวข้อง อีกทั้งการได้รับเสรีภาพ  ความเท่าเทียมในการแสดงความคิด โดยที่สมาชิก
คนอื่น ๆ และผู้สอนให้ความไว้วางใจในความคิดเห็นนั้น ตลอดจนการฝึกเรื ่องของการใช้ภาษา  
เพื่อแสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผลในระยะการเตรียมความพร้อม จึงทำให้ผู้เรียนกล้าที่จะเสนอ
ความคิดของตนเองมากขึ้นกว่าเดิม ความคิดเห็นที่ได้จึงมีค่อนข้างหลากหลาย ซึ่งเป็นประโยชน์ต่อ
การสร้างประเด็นเพื่ออภิปราย และต่อการทบทวนประเด็นที่มีร่วมกันเพื่อนำไปใช้สรุปได้  สอดคล้อง
กับแนวทางการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของ Mezirow J (1990) ว่า กระบวนการควร
มุ่งเน้นให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ผ่านการเล่าและรับฟังเรื่องราวซึ่งกันและกัน และได้ตีความ
วิเคราะห์ อธิบายโดยใช้เหตุผล และสอดคล้องกับแนวทางการสอนวรรณคดี ของ Chamber, & 
Gregory (2006, pp. 135-136) ว่า กิจกรรมที่ใช้ต้องสามารถช่วยให้ผู้เรียนมุ่งความสนใจไปที่หัวข้อที่
ได้รับ และควรส่งเสริมให้เกิดการอภิปรายความคิดของผู้เรียนกับผู้เรียนคนอื่น ๆ ทั้งที่เป็นแบบกลุ่ม
ย่อย และรูปแบบการสัมมนา และสอดคล้องกับผลการวิจัยของ ของ Panida Monyanont (2016, 
p. 144) ว่า การให้อิสระในการเลือกประเด็นทำให้ผู ้เร ียนสามารถเขียนสะท้อนคิดได้ รวมทั้ง
สอดคล้องกับการสัมภาษณ์ผู้เรียน คือ 
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  …ชอบการให้เลือกเรื่องอะไรก็ได้โดยที่ผู้สอนไม่บังคับ ทำให้รู้สึกอยากอ่านวรรณคดี
เรื ่องนั้นมากขึ้น และการให้แต่ละกลุ่มนำเสนอความคิดเห็น แบบที่ผู ้สอนไม่ขัดจังหวะ 
ไม่บอกว่าผิด รู้สึกว่ามีอิสระในการคิด และได้เห็นมุมมองทางความคิดท่ีหลากหลายมากขึ้น 

(นักศึกษาครู 10, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565) 
 
  4.2 ความคิดเห็นของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องต่อปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์ พบว่า ควรปรับขั้นตอนในระยะที่ 2 ให้มีขั้นการทบทวนเนื้อเรื่อง ก่อนที่จะไปเป็น
ขั้นตอนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์  ควรเพิ่มกิจกรรมและเวลาสำหรับขั้นการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ และ
ขัน้การอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาทโดยปรับภาระของบทบาทผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ เป็นการสืบค้น 
และบอกถึงวรรณศิลป์ที่ปรากฏในเรื่อง  และการปรับกิจกรรมในระยะที่ 3 ขั้นตอนการสร้างชิ้นงาน
ใหม่ เป็นการให้ปรับแก้ไขแผนตามข้อมูลป้อนกลับของผู้สอน ตลอดจนการปรับจำนวนใบงาน และ
บันทึกความรู้ให้มีจำนวนน้อยลง และปรับหัวเรื่องในบางบันทึกการเรียนรู้ให้ชัดเจนขึ้น เช่น บันทึก
การเรียนรู้ในแต่ละบทบาท  ผลการวิจัยดังกล่าวน่าจะเนื่องมาจาก ตัวบทวรรณคดีเป็นตัวบทที่อาจจะ
ยังไม่คุ้นชินในเรื่องของภาษาที่ใช้ และการเรียนการสอนวรรณคดีควรคำนึงถึงด้านของความงามของ
ภาษาที่นำมาใช้สะท้อนความคิดของผู้แต่งด้วย ตลอดจนบริบททางการเรียนที่เป็นการเรียนแบบ
ออนไลน์ จึงทำให้ไม่สะดวกบันทึกใบงานหรือบันทึกความรู้ และการสังเกตการเรียนรู้ของผู้เรียน
เป็นไปอย่างไม่ทั ่วถึงเท่าที ่ควร จึงต้องติดตามและสะท้อนกลับในทุกขั ้นตอน สอดคล้อ งกับ 
ผลการสัมภาษณ์นักศึกษา ดังนี้ 
 

  ...เมื่ออ่านเรื่อง สรุปเรื่องด้วยตนเองแล้ว ก็ให้นำมาตั้งคำถามเลย ทำให้บางยัง  
ไม่ม่ันใจว่าเรื่องที่ตนเองเข้าใจนั้นถูกหรือไม่ 

(นักศึกษาครู 4, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565)  
 
  ...เนื่องจากเป็นการเรียนแบบออนไลน์ และภาระงานที่กำหนดให้ทำ ได้ส่งให้เป็น
ไฟล์ใน google classroom ทำให้บางครั้งโหลดมาทำในช่วงเวลานั้นลำบาก เพราะบางทีก็
เข้าเรียนโดยใช้โทรศัพท์มือถือแค่เครื่องเดียว 

(นักศึกษาครู 2, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565) 
 

  ...บทบาท 3 บทบาท คิดว่าบทบาทที่ 3 เข้าใจภาระงานได้ยาก ต้องใช้เวลาสำหรับ
ทำความเข้าใจ จึงจะเขียนบันทึกลงไปได้ และบันทึกตามบทบาทคิดว่ามีความซ้ำซ้อนกัน 

(นักศึกษาครู 15, ผู้ให้สัมภาษณ์, 12 มกราคม 2565)  
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ข้อเสนอแนะ 
1. ข้อเสนอแนะในการนำผลการวิจัยไปใช้ 

  1.1 การเตรียมความพร้อม เป็นขั ้นตอนสำคัญที ่จะส่งเสริมให้ผู ้เรียนสามารถใช้
กระบวนการในระยะที่ 2 และ 3 ได้ ฉะนั้นจึงควรให้เวลากับการเตรียมความพร้อมในแต่ละเรื่อง  
โดยเมื่อประเมินระหว่างเรียนแล้วว่าผู้เรียนยังไม่มีความพร้อมในด้านใด ผู้สอนควรสอนซ้ำเพื่อให้
ผู้เรียนเกิดความพร้อมในด้านนั้นเสียก่อน 
  1.2 การใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีในครั้งนี้ปรับใช้การสอนแบบออนไลน์ 
ฉะนั้นผู้สอนจะต้องติดตามผลการทำงานของผู้เรียนอย่างใกล้ชิด และควรสะท้อนผลการทำงานให้
ผู้เรียนทราบโดยทันที และควรพิจารณาการเลือกใช้แอปพลิเคชันสำหรับการเรียน ไม่ควรใช้มากกว่า 
2 แอปพลิเคชันต่อการสอน 1 ขั้นตอน  
  1.3 การพัฒนาให้ผ ู ้ เร ียนมีความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์และ  
การออกแบบการเรียนการสอน จำเป็นต้องใช้ระยะเวลาประมาณหนึ่ง ฉะนั้นควรหยืดหยุ่นเรื่องเวลา
การคิดและการสร้างชิ้นงาน 
  1.4 จากผลการวิจัย พบว่า ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์หลังเรียนของ
นักศึกษาจำนวน 4 คน ยังอยู่ในระดับการวิเคราะห์ ซึ่งยังเป็นระดับที่ไม่น่าพึงพอใจ ทั้งนี้เนื่องจาก
ผู้เรียนยังสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับบริบททางสังคมที่เป็นองค์ประกอบหนึ่งของการสร้างวรรณคดีได้  
ไม่สอดคล้องกับวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ผู้สอนจึงควรเพิ่มแหล่งเรียนรู้ และให้คำแนะนำในกระบวนการ
อภิปรายกลุ ่มย่อยตามบทบาท เพื ่อให้เกิดการถกเถียงเชิงวิพากษ์ ที ่จะส่งเสริมให้นักศึกษามี
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับวิจารณญาณได้ต่อไป 
  1.5 จากผลการว ิจ ัย พบว ่า ความสามารถในการออกแบบการเร ียนการสอน  
ในด้านการออกแบบกิจกรรมและสื่อการสอน โดยการกำหนดสื่อการสอนของนักศึกษาครูอยู่ในระดับ
ปานกลาง เนื่องจากนักศึกษามุ่งใช้เพียงสื่อการสอนแบบสำเร็จรูป ขาดการพัฒนาสื่อการสอนด้วย
ตนเอง ผู้สอนจึงควรยกตัวอย่างสื่อการสอนวรรณคดีให้หลากหลายมากขึ้น และกระตุ้นนักศึกษาด้วย
การใช้คำถามเชิงวิพากษ์เกี่ยวกับข้อดีและข้อบกพร่องของการใช้สื่อการสอนวรรณคดี  ในขั้นของ 
การอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาท และข้ันสะท้อนผลการคิด ก็น่าจะช่วยส่งเสริมความสามารถในนี้ให้
อยู่ในระดับมากได ้
  1.6 จากผลการวิจัย พบว่า ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนในด้าน 
การประเมินผลการเรียนรู้ของนักศึกษาครูอยู่ในระดับปานกลาง ผู้สอนจึงควรแนะนำและตรวจสอบให้
นักศึกษาใช้การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ในขั ้นอภิปรายกลุ่มตามบทบาทและการสะท้อนผลการคิด  
ให้มากขึ้น ก็น่าจะช่วยส่งเสริมความสามารถในด้านนี้ให้อยู่ในระดับมากได้ 
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2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยครั้งต่อไป 
  2.1 จากการนำกระบวนการวงจรวรรณกรรมมาใช้ในการวิจ ัย ซ ึ ่งม ีขั้ นตอนที่
ประกอบด้วยการเตรียม การอ่านเป็นรายบุคคล  การอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาท 1-2 ครั้ง และ
การแลกเปลี่ยนประเด็นร่วมกันในชั้นเรียน  ควรต้องพิจารณาเลือกใช้เทคนิคการอภิปรายกลุ่มและ
การแลกเปลี่ยนให้เหมาะสมบริบททางการเรียนการสอนจึงจะทำให้เกิดการแลกเปลี่ยนภายในกลุ่ม
และชั้นเรียนได้อย่างเท่าเทียมกัน ไม่มีการครอบงำความคิดจากของคนใดคนหนึ่ง จึงควรมี การวิจัย
เพิ่มเติมเกี่ยวกับการนำเทคนิคการอภิปรายและการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ต่าง ๆ มาประยุกต์ใช้กับ
กระบวนการวงจรวรรณกรรม  
  2.2 จากขั้นตอนการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ ในการวิจัย เป็นขั้นตอนหนึ่งที่มีความสำคัญ
ต่อการกำหนดประเด็นที่แปลกใหม่ทางความคิดได้ ถ้ามีการขยายการจัดการเรียนรู้ในบริบทของ 
การออนไลน์ผสมผสานกับการเรียนการสอนในห้องเรียนเพื่อส่งเสริมการคิดในลักษณะอื่น ๆ หรือ
ทักษะการตั้งคำถาม น่าจะเป็นอีกรูปแบบหนึ่งที่ควรมีการนำไปวิจัยพัฒนาต่อไป 
  2.3 จากขั้นตอนการวิจัย พบว่าการสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้เป็นพื้นที่สาธารณะ  
เป็นปัจจัยสำคัญสำหรับให้ผู ้เรียนแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน อันจะส่งเสริมให้ผู ้เรียนสามารถคิด  
ในระดับที่สูงขึ ้นได้ จึงควรการวิจัยเพิ่มเติมเกี ่ยวกับการออกแบบชั้นเรียนที่ส่งเสริมให้เกิดพื ้นที่
สาธารณะทั้งในระดับประถมศึกษาและมัธยมศึกษาต่อไป 
  2.4 จากสถานการณ์การเกิดภาวะโรคระบาดจากเชื้อไวรัสโคโรนา ที่ส่งผลต่อการจัด 
การเรียนการสอนในปัจจุบัน ดังนั้นจึงควรมีการวิจัยเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีแบบผสมผสานรูปแบบใหม่ (Hybrid Learning) ที่สามารถปรับเปลี่ยนและยืดหยุ่นได้ตาม
สถานการณ์ของชีวิตหรือสังคมที่มีการเปลี ่ยนแปลงไปได้อย่างทันท่วงที ด้วยการใช้เครือข่าย
อินเทอร์เน็ตทั้งการ  live-streaming, video conference เพื่อเรียนรู้เนื้อหาร่วมกัน ร่วมกับการนำ
บทเรียนออนไลน์ (e-learning) มาใช้เพื่อทบทวนบทเรียนเป็นรายบุคคลตามความสนใจ จากนั้นนำ
ข้อมูลที่ได้เรียนรู้ร่วมกันมาอภิปรายแลกเปลี่ยนร่วมกันในชั้นเรียนต่อไป 
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ภาคผนวก  ก  รายนามผู้เชี่ยวชาญ 
 

1. รายนามผู้เชี่ยวชาญในการให้สัมภาษณ์ 
1.1 ผู้เชี่ยวชาญที่ให้ข้อมูลเกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษา 

1.1.1 ศาสตราจารย์ ดร. ดวงมน จิตร์จำนงค์  คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  วิทยาเขตปัตตานี 

1.1.2 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. บุษบา   บัวสมบูรณ์  อาจารย์ประจำภาควิชา
หลักสูตรและวิธีสอน สาขาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 

1.1.3 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ไพบูลย์วรรณ  จิตพัฒ  อาจารย์ประจำสาขาวิชา
ภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏหมู่บ้านจอมบึง 

1.1.4 ผู ้ช ่วยศาสตราจารย์ ปรัชญา  ปานเกตุ อาจารย์ประจำสาขาวิชา
ภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์  มหาวิทยาลัยราชภัฏเพชรบุรี 

1.1.5 ผู ้ช ่วยศาสตราจารย์ ศศิร ัศมิ ์  สินธุวณิก อาจารย์ประจำสาขาวิชา
ภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์    มหาวิทยาลัยราชภัฏกาญจนบุรี 

1.2 ผู ้เช ี ่ยวชาญที ่ให้ข ้อมูลเกี ่ยวกับปัญหาการเร ียนการสอนวรรณคดีในระดับ
มัธยมศึกษา   

 1.2.1 ผู้ช่วยศาสตราจารย์พรอุมา  พิชยะสุนทร  โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์ 
วิทยาเขตกำแพงแสน ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษา 

 1.2.2 อาจารย์มาลินี   ทับทิมชัย  ตำแหน่งครูชำนาญการพิเศษ โรงเรียนศรีวิชัยวิทยา 
 1.2.3 อาจารย์ฉัตรชนกานต์  เปรมพัฒนพันธ์  ตำแหน่งครูชำนาญการพิเศษ 

โรงเรียนพระปฐมวิทยาลัย 2 หลวงพ่อเงินอุปถัมภ์ 
 1.2.4 อาจารย์สาวิตรี  สุริยาวงษ์   ตำแหน่งครูชำนาญการ โรงเรียนราชินีบูรณะ 
 1.2.5 อ า จ า ร ย ์ ถ น ิ ม ร ั ก ษ ์   ช ู ช ั ย ม ง ค ล  ต ำ แ ห น ่ ง ค ร ู ช ำ น า ญ ก า ร  

โรงเรียนรัตนโกสินทร์สมโภชบวรนิเวศบางขุนเทียน 
1.3 ผ ู ้ เช ี ่ยวชาญที ่ ให ้ข ้อม ูลเก ี ่ยวก ับแนวทางการประย ุกต ์ใช ้ทฤษฎ ีว ิพากษ์  

ในการเรียนการสอนวรรณคดี 
 1.3.1 ศาสตราจารย์ ดร. ดวงมน จิตร์จำนงค์  คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยสงขลานครินทร์  วิทยาเขตปัตตานี 
 1.3.2 รองศาสตราจารย์ ดร.กาญจนา  วิชญาปกรณ์  อาจารย์ประจำภาควิชา

ภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
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 1.3.3 ผู ้ช ่วยศาสตราจารย์ ดร.ช ิดชงค์ ส.นันทนาเนตร คณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยศิลปากร 

 1.3.4 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ สุรัช  คมพจน์ อาจารย์ประจำหลักสูตรรัฐศาสตร์  
สำนักวิชารัฐศาสตร์และนิติศาสตร์ มหาวิทยาลัยวลัยลักษณ์ 

 1.3.5 อาจารย์ ดร. ช ัชพันธุ ์ ย ิ ้มอ่อน  อาจารย์ประจำสาขาวิชารัฐศาสตร์  
คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรมราชูปถัมภ์ 
 2. รายนามผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบเครื่องมือ 
  ผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ และเครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
  2.1 รองศาสตราจารย์ ดร.กาญจนา  วิชญาปกรณ์  อาจารย์ประจำภาควิชาภาษาไทย 
คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร จังหวัดพิษณุโลก 
  2.2 รองศาสตราจารย์ ดร. วารีรัตน์  แก้วอุไร  อาจารย์ประจำภาควิชาการศึกษา 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร จังหวัดพิษณุโลก 
  2.3 รองศาสตราจารย์ ดร. วัชรพล  วิบูลยศริน  อาจารย์ประจำสถาบันวิจัยภาษาและ
ว ัฒนธรรมเอเช ีย หล ักส ูตรภาษาและการส ื ่อสารระหว ่างว ัฒนธรรม มหาว ิทยาล ัยมห ิดล  
จังหวัดนครปฐม 
  2.4 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชิดชงค์ ส.นันทนาเนตร คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัย
ศิลปากร 
  2.5 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร. รสริน  เจิมไธสง  อาจารย์ประจำภาควิชาการศึกษา สาขา
หลักสูตรและการสอน คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม มหาวิทยาลัยเทคโนโลยีราชมงคลธัญบุรี จังหวัด
ปทุมธานี 
  2.6 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ สุรัช  คมพจน์ อาจารย์ประจำหลักสูตรรัฐศาสตร์ สำนักวิชา
รัฐศาสตร์และนิติศาสตร์ มหาวิทยาลัยวลัยลักษณ์ 
  2.7 อาจารย์ ดร. กิ่งกาญจน์  บูรณสินวัฒนกูล อาจารย์ประจำภาควิชาหลักสูตรและวิธี
สอน สาขาการสอนภาษาไทย คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยศิลปากร 



 
 

 

ภาคผนวก  ข  เอกสารประกอบการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์และ
คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 

 
 ประกอบด้วย  

1. รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื ่อส่งเสริมความสามารถ  
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

2. คู่มือการใช้รูปแบบรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
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คำนำ 
 
 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราช
ภัฏ มีวัตถุประสงค์เพื่อพัฒนาความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครูที ่เข้ารับการเรียนการสอนตามรูปแบบ 
ประกอบด้วย ความเป็นมาของรูปแบบ หลักการ จุดมุ่งหมาย กระบวนการเรียนรู้ บทบาทผู้เรียนและ
ผู้สอน  การวัดและประเมินผล และปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ 
 ทั้งนี้ การพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ที่มีประสิทธิภาพได้
นั้น จะต้องสามารถนำไปประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ต่อนักศึกษาครูและนักเรียน โดยจะต้องพิจารณา
ถึงองค์ประกอบของรูปแบบการเรียนการสอน การศึกษากระบวนการเรียนการสอนให้เข้าใจ และ
ประยุกต์ใช้ให้สอดคล้อง เหมาะสมกับบริบทของสถานศึกษา เพ่ือประโยชน์ต่อการศึกษาสูงสุดต่อไป 
 

เตือนใจ คดดี 
ผู้วิจัย 
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หน้า 1 
 

รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
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หน้าที่ 2 
 

ความเป็นมาของรูปแบบ 
 การศึกษาปัญหาการสอนวรรณคดีทั้งของต่างประเทศและประเทศไทย พบว่า การสอน
วรรณคดีในระดับอุดมศึกษาเป็นเพียงการมุ่งทำความเข้าใจความหมายของคำศัพท์เพ่ือถอดความ หรือ
เพียงเพื่อรับรู้เนื้อหาที่เกิดขึ้น โดยปราศจากการใช้ความคิดเพื่อไตร่ตรอง ตีความความหมายของ
คำศัพท์หรือเนื้อหานั้น จึงไม่อาจทราบได้ถึงความหมายของการเรียนวรรณคดีอย่างแท้จริง ส่งผลให้
ผู้เรียนเกิดความเบื่อหน่ายในการเรียนวรรณคดี ดังที่ Huang, & Embi (2007, p. 2) และ Wilson 
(2014, pp. 68-9) ได้กล่าวไว้อย่างสอดคล้องกันว่า ผู้สอนมักจะใช้วิธีการบรรยายเฉพาะเนื ้อหา 
โดยเริ่มจากการให้อ่านออกเสียงตัวบทวรรณคดีพร้อมกันทั้งชั้น จากนั้นครูเป็นผู้อธิบายคำศัพท์ยากท่ี
ไม่คุ้นเคย รายละเอียดต่าง ๆ ในตัวบทวรรณคดีแล้วเมื่อใกล้หมดเวลาจึงให้ผู้เรียนตอบคำถามหรือทำ
แบบฝึกหัดที่มีคำตอบตายตัวจากผู้สอนอยู่แล้ว โดยละเลยการให้ผู้เรียนวิเคราะห์ ตีความ เพื่อให้เกิด
กระบวนการไตร่ตรองเนื้อหาที่จะนำไปสู่การอภิปรายวรรณคดีเรื่องนั้นอย่างแท้จริง และสอดคล้องกับ
สร้อยสน  สกลรักษ์ (2540, น. 40-42) ได้กล่าวว่า “ครูส่วนใหญ่มักทำให้ผู้เรียนรู้สึกเครียดและคิดว่า
การอ่านวรรณคดีเป็นงานยาก โดยไม่รู้ตัว เพราะครูมักสอนให้ผู้เรียนท่องศัพท์ยากที่พวกเขาไม่เคย
พานพบและใช้ในชีวิตประจำวัน ตั้งคำถามเกี่ยวกับข้อเท็จจริงมากกว่าที่จะทำให้พวกเขาแสดงความ
คิดเห็นและความรู้สึก” ฉะนั้นจากปัญหาของการเรียนการสอนวรรณคดีดังกล่าวมา จึงส่งผลให้การ
เรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาโดยเฉพาะในสถาบันการผลิตครูยังไม่บรรลุวัตถุประสงค์
ของการเรียนวรรณคดีที่มุ่งให้เกิดการใช้ปัญญาเพ่ือคิดไตร่ตรองเนื้อหา  
 การส่งเสริมให้น ักศึกษาครูเกิดความคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Critical Reflection) 
ซึ ่งหมายถึง การคิดทบทวนความเข้าใจในระดับบุคคลที่มีต่อความเชื ่อ สมมติฐาน หรือตีความ
ประสบการณ์เดิมอย่างรอบคอบและรอบด้าน โดยมุ่งเน้นการเชื่อมโยง เพื่ออธิบาย ตีความความเชื่อ 
สมมติฐาน หรือประสบการณ์เดิม ในประเด็นคุณธรรม จริยธรรม รวมทั้งการเมือง เพื่อให้ผู้ศึกษาเกิด
การตระหนักรู้ และการเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์หรือกระบวนทัศน์เดิม จึงมีความสำคัญต่อการเรียน
วรรณคดีของนักศึกษาเอง เพราะจะทำให้ผู้อ่านเนื้อหาเปิดใจกว้างยอมรับมุมมองที่หลากหลาย ที่จะ
ทำให้เห็นช่องว่างของการศึกษาวรรณคดีในเรื่องนั้น ๆ ตามความสนใจ  ซึ่งเป็นการกระตุ้นให้ผู้อ่าน
เกิดการศึกษาอภิปรายวรรณคดีอย่างมีหลักคิดตามทฤษฎี มีความคิดเชื่อมโยงความรู้ใหม่เข้ากับ
ความรู้เดิมของตนโดยมีหลักการและเหตุผล อันส่งผลให้ผู้อ่านไม่เพียงแต่เข้าใจเนื้อความที่วรรณคดี 
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หน้า 3 
 
ต้องการจะสื่อสาร แต่ยังเกิดการปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ด้วย  นอกจา กนี้ยัง
สามารถช่วยให้นักศึกษามีมุมมองสำหรับการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับชั้น
มัธยมศึกษาได้สอดคล้องกับมาตรฐานของสาระที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน พุทธศักราช 2551 ที ่มุ ่งเน้นให้เกิด 
การวิจารณ์วรรณคดีได้อย่างเห็นคุณค่า (กระทรวงศึกษาธิการ , น. 3) สอดคล้องกับความคิดของ 
อภิกา ปรัชญพฤทธิ์ (2547) ว่าการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์จะช่วยให้เกิดความตระหนักถึงการใช้
หลักการที่เกี่ยวข้องเพ่ือชี้นำการปฏิบัติงาน ช่วยให้เกิดการปรับเปลี่ยนความคิด และพฤติกรรมในการ
ปฏิบัติ ทำให้การปฏิบัติงานนั้นมีความชัดเจน และยังส่งเสริมให้บรรยากาศการเรียนการสอนเป็น
ประชาธิปไตย และเป็นต้นแบบของนักประชาธิปไตย ที ่ยอมรับความหลากหลายทางความคิด 
ความเชื่อของผู้เรียนมีความโปร่งใส และพร้อมจะยอมรับฟังข้อมูลย้อนกลับและคำวิพากษ์ วิจารณ์ 
 แนวทางการพัฒนาการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
นั้นต้องมุ่งเน้นกระบวนการที่ช่วยให้เกิดการตีความ การอธิบายเหตุการณ์ผ่านประสบการณ์ของบุคคล   
โดยทฤษฎีทางการศึกษาด้านมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ ทฤษฎีหนึ่งที่มุ่งเน้นให้เกิดการตั้งคำถาม 
ตีความ อย่างเป็นเหตุเป็นผล คือ ทฤษฎีวิพากษ์ (Critical Theory) ซึ ่งเป็นทฤษฎีทางปรัชญามี
เป้าหมายเพื่อส่งเสริมให้บุคคลเกิดการคิดไตร่ตรอง ในประเด็นทางสังคม การเมือง มุ่งเน้นไปที่ความ
ขัดแย้งของเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น ณ ขณะนั้นของสังคมและการเมือง โดยทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas 
(1981; 2004) เป็นทฤษฎีที่ให้ความสำคัญกับความหมายในภาษาและอุดมการณ์ทางสังคม  โดยผ่าน
หลักการสำคัญ คือ การแลกเปลี่ยนความคิดโดยเสรี เปิดกว้าง เปิดโอกาสให้เกิดการตีความเชื่อมโยง
การสื่อสารนั้นเข้ากับโลกสังคม ความสนใจของมนุษย์เป็นความสนใจเชิงปัญญา คือ ความสนใจเชิง
เทคนิค เชิงปฏิบัติ และเชิงการปลดปล่อย (Marshall, 1998, pp. 131-132; Lechte, 1994, p. 187) 
ซึ่งมีองค์ประกอบสำคัญ 3 องค์ประกอบ คือ พื้นที่สาธารณะการกระทำทางการสื่อสาร และความมี
เหตุผล กระบวนการวิพากษ์ตามทฤษฎีการวิพากษ์จึงต้องประกอบด้วยขั ้นตอนของการอ่าน  
การทบทวน การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ และการแลกเปลี่ยนผ่านมุมมองตามข้อเท็จจริง เชิงทฤษฎีเชิง
ศีลธรรม  เชิงสุนทรียะภายใต้สภาวะของพ้ืนที่สาธารณะ เพ่ือนำไปสู่การสร้างเหตุผลเชิงปลดปล่อย  
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หน้า 4 
 
 การศึกษาทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดีข้างต้น พบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้
หนึ่งที่มีความสัมพันธ์กับหลักการและเงื่อนไขของทฤษฎีวิพากษ์ คือ กระบวนการจัดการเรียนรู้แบบวง
วรรณกรรม (Literature circles) ซึ่งมี Deniels (2006, p. 2) ได้ให้ความหมายว่า เป็นการรวบกลุ่ม
ของผู้เรียนเป็นกลุ่มเล็กประมาณ 5 - 6 คน ซึ่งมีความสนใจในการอ่านวรรณคดี ในเรื ่องเดียวกัน 
มาร่วมอภิปรายกลุ่มย่อยในตัวบทวรรณคดีนั้น ซึ่งหลักการสำคัญของวงวรรณกรรม สามารถสรุปได้
จากการอธิบายของ Daniele (2002, p. 18), Chung (2006, p. 4) และ Bonnie (2007, p. 2) คือ 
ยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง ผู้เรียนมีอิสระที่จะเลือกตัวบทวรรณคดี กำหนดประเด็น
การอภิปราย รวมทั้งเลือกบทบาทของตนเอง การเข้ากลุ่มเป็นกลุ่มเล็กแบบชั่วคราวที่เกิดจากความ
สนใจที่มีร่วมกัน การอภิปรายเป็นแบบเปิดกว้าง มีความยืดหยุ่นและลื่นไหล โดยผู้สอนเป็นเพียงผู้
อำนวยความสะดวกไม่ใช่สมาชิกของกลุ่ม และประเมินผลจากการสังเกตของผู้สอนและประเมิน
ตนเองของผู้เรียน จากข้อมูลที่กล่าวมาข้างต้นนั้นพบว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบวงวรรณกรรม
สามารถนำมาใช้เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดการคิดไตร่ตรองได้  
 ผู้วิจัยจึงนำทฤษฎีวิพากษ์ แนวคิดวงวรรณกรรม การไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มาประยุกต์ใช้
สำหรับการพัฒนารูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนมีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
หลักการ 
 1. เป็นการเรียนรู ้ที ่ย ึดผู ้เร ียนเป็นสำคัญ เน้นการตีความภาษาของตัวบทที ่มีความ
หลากหลาย โดยมีผู้สอนอำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ ประกอบด้วยการเรียนรู้ที่ยึดผู้เรียนเป็น
สำคัญ การตีความภาษาของตัวบทที่หลากหลาย และผู้สอนเป็นผู้อำนวยความรู้ ดังนี้ 
  1.1 หลักการเรียนรู้แบบผู้เรียนเป็นสำคัญท่ีสอดคล้องกับหลักการสอนวรรณคดี คือการ
มุ่งให้เกิดการคิดวิเคราะห์ การตีความโดยใช้บริบทางสังคม วัฒนธรรม รวมทั้งองค์ความรู้อ่ืน ๆ การตั้ง
คำถามเก่ียวกับเนื้อหา แนวคิดสำคัญในตัวบทวรรณคดี เพ่ือกระตุ้น ตรวจสอบความคิด ความเชื่อหรือ
ประสบการณ์เดิม ผ่านกิจกรรมการอภิปรายกลุ่ม กล่าวคือการที่ผู้เรียนได้เลือกและแสดงบทบาท  
ในกระบวนการกลุ่มที่มุ่งเน้นให้เกิดการพ่ึงพา การแลกเปลี่ยนข้อมูลจากสมาชิกคนอ่ืน ๆ ในกลุ่ม และ
ระหว่างกลุ่ม  
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  1.2 การตีความการสื่อสารทางภาษาของตัวบทที่มีความหลากหลาย คือการให้ผู้เรียน
ได้พิจารณาภาษา และสำนึกทางศีลธรรมที่เชื่อมโยงกับการอธิบายพฤติกรรมของตัวละครในด้าน  
ต่าง ๆ จากตัวบทวรรณคดีท่ีมีสถานการณ์การขัดแย้งอย่างหลากหลาย โดยใช้เหตุผลเชิงทฤษฎี บริบท
สังคม และสุนทรียะ ได้อย่างอิสระ เสรี สามารถโต้แย้งกันได้  
  1.3 ผู้สอนเป็นผู ้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู ้ค ือ ก่อนการจัดกิจกรรมเป็น  
ผู้วางแผนออกแบบการเรียนการสอน จัดเตรียมความพร้อมด้านสื่อประกอบการสอน เช่น ตัวบท
วรรณคดีที่หลากหลาย บทความที่เกี่ยวข้อง ตลอดจนการเตรียมห้องเรียน วัสดุอุปกรณ์สำหรับทำ
กิจกรรมต่าง ๆ ในระหว่างการจัดกิจกรรมช่วยให้ผู้เรียนสามารถดำเนินกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่าง
ราบรื่นด้วยการให้ข้อมูลป้อนกลับ ชี้แนะเกี่ยวกับการทำชิ้นงานตามบทบาทที่ผู้เรียนเลือก หรือตาม
การร้องขอของผู้เรียน และการใช้คำถามปลายเปิดให้ผู ้เรียนได้คิดวิเคราะห์หรือการยกตัวอย่าง
ประกอบอื่น ๆ เพิ่มเติมเพื่อให้ผู้เรียนได้เลือกนำไปพิจารณาประกอบกับการค้นคว้าของตนเองเพ่ือ
สรุปเป็นมุมมองใหม่ที่มีต่อตัวบทวรรณคดีที่อ่านและสามารถนำมาใช้ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีได้ทั้งในระดับกลุ่มและบุคคล และเป็นผู้ประเมินผลการเรียนรู้หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 2. เป็นการเรียนรู้จากการใช้คำถามเชิงวิพากษ์สร้างความโต้แย้งทางความคิดการเชื่อมโยง
ประสบการณ์เดิม ความรู ้ทางทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดี และบริบททางสังคมของผู ้ เร ียน 
ประกอบด้วยการใช้คำถามเชิงวิพากษ์ การโต้แย้งทางความคิด การเชื่อมโยงประสบการณ์เดิม ความรู้
ทางทฤษฎีการวิจารณ์ของผู้เรียน และบริบททางสังคมของผู้เรียน ดังนี้  
  2.1 การใช้คำถามเชิงวิพากษ์สร้างความโต้แย้งทางความคิด คือ คำถามที่ปฏิเสธ
ความคิดตามประสบการณ์เดิม เพื่อจะนำไปสู่การค้นคว้าหาประสบการณ์ ความรู้ทางทฤษฎี และ
บริบททางสังคมใหม่ต่อไป 
  2.2 การโต้แย้งทางความคิด เป็นกระบวนการของการเร ียนรู ้ เหตุผลผ่านภาษา 
ความหมายของที่วรรณคดีสื่อสารออกมาภายใต้สถานการณ์การสื่อสารที่เปิดกว้าง และสามารถทำให้
เกิดการทบทวนประสบการณ์ต่าง ๆ ได้ ฉะนั้นจึงต้องให้ผู้เรียนได้อ่านตัวบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้ง 
แสดงความรู้สึกไม่พอใจของตัวละคร หรือมีสถานการณ์ที่เชื่อมโยงกับสถานการณ์ความขัดแย้งใน
ปัจจุบัน เพื่อนำไปสู่การระบุประสบการณ์ ความรู้ทางทฤษฎี และบริบททางสังคมเดิมของผู้เรียนที่มี
ต่อตัวบทวรรณคดีนั้น อันจะทำให้ผู้เรียนได้ทบทวนประสบการณ์ร่วมของตนเองในด้านต่าง ๆ ที่มีต่อ 
 



290 
 

 
  

หน้า 6 
 
วรรณคดีเรื ่องนั ้น ๆ ซึ ่งเป็นการส่งเสริมให้ผู ้เรียนสามารถระบุสมมติฐานสำคัญที่อยู ่เบื ้องหลัง  
การกระทำได้ตามความจริง 
  2.3 การเชื่อมโยงประสบการณ์เดิม เป็นการระบุความรู้หรือความคิดเดิมที่ผู้เรียนมีต่อ 
ตัวบทวรรณคดี ทั้งด้านความเข้าใจเกี ่ยวกับเนื้อเรื ่อง และการวิเคราะห์องค์ประกอบของตัวบท 
ด้านองค์ความรู้เกี่ยวกับทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดีต่าง ๆ ตลอดจนบริบททางสังคมของผู้เรียนที่
สัมพันธ์กับตัวบทวรรณคดีท่ีสนใจศึกษา 
  2.4 ความรู้ทางทฤษฎีการวิจารณ์ของผู้เรียน คือ การใช้แนวคิดการวิพากษ์เพื่อศึกษา
และแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับการใช้ภาษาเพื่อสร้างความรู้ ความคิด ความเชื่อหนึ่ง ๆ ในตัวบท
วรรณคดี ที่ส่งผลต่อความคิดและความเชื่อกระแสหลักของสังคม  
  2.5 บริบททางสังคมของผู้เรียน คือ สภาพหรือสถานการณ์แวดล้อมที่สะท้อนความคิด 
ด้านศีลธรรม ได้แก่ การเมือง กฎหมาย วัฒนธรรม และปรัชญาของผู้เรียนแต่ละบุคคล 
 3. เป็นการเร ียนรู ้ผ ่านการอภิปรายถกเถียงเช ิงโต้แย้งความคิดทางวรรณคดีผ ่าน
กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือที่กำหนดบทบาทของสมาชิกกลุ่มอย่างชัดเจน  มีลักษณะเปิดกว้าง  
มีอิสระ ความเท่าเทียม และความไว้วางใจในการทำงานร่วมกัน ประกอบด้วยการอภิปรายถกเถียง
โต้แย้งความคิดทางวรรณคดี กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือ ดังนี้  
  3.1 การอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งความคิดทางวรรณคดี คือ การแลกเปลี่ยนมุมมอง
และข้อคิดเห็นหรือข้อโต้แย้งที่มีต่อตัวบทวรรณคดี โดยใช้คำถามเชิงวิพากษ์ เพ่ือนำมาสรุปด้านความรู้
ทางทฤษฎี ทางศีลธรรม ทางสุนทรียะ  
  3.2 กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือ ซึ ่งสอดคล้องกับหลักการสอนวรรณคดี ทฤษฎี
วิพากษ์ วงวรรณกรรม และการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ท่ีระบุว่า การเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้เมื่อผู้สอนเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้แลกเปลี่ยนความคิดเห็นร่วมกันทั้งในระดับกลุ่มย่อยและทั้งชั้นเรียน ฉะนั้นการเปิด
โอกาสให้ผู้เรียนได้แสดงความคิดเห็นของตนเองและแลกเปลี่ยนความคิดเห็นเกี่ยวกับการศึกษาตัวบท
วรรณคดีกับผู้เรียนคนอ่ืน ในลักษณะของการใช้เหตุผลเชิงโต้แย้งที่สัมพันธ์กับบทบาทที่ผู้เรียนได้เลือก 
ได้แก่ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ ทั้งแบบกลุ่มย่อยและทั้งชั้น
เรียน โดยการแลกเปลี่ยนมุมมองและข้อคิดเห็นหรือข้อโต้แย้งที่เปิดกว้างจะเป็นเครื่องมือที่สำคัญ  
ในกระบวนการเรียนรู้ได้นั้น ต้องมีลักษณะของพ้ืนที่สาธารณะ ดังนี้ 
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   3.2.1 มีความอิสระ กล่าวคือ ทุกคนสามารถเข้าร่วมกลุ่ม การเลือกตัวบทวรรณคดี  
การแสดงความคิดเห็น รวมทั้งการตั้งข้อสงสัยเป็นไปตามความสมัครใจ  
   3.2.2 มีเสรีภาพ กล่าวคือ บุคคลในกลุ่มสามารถจะเลือกใช้ข้อมูลใด ๆ มาเป็น
เหตุผลเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงยืนยัน โต้แย้ง หรือเสนอแนะได้ตามที่ต้องการ โดยปราศจากการถูก
บังคับ ขู่เข็ญ ควบคุม ขอร้อง หรือชักนำด้วยอำนาจของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง  
   3.2.3 มีความเท่าเทียม กล่าวคือ ทุกคนในกลุ ่มต้องได้รับโอกาสในการแสดง
คิดเห็น โดยไม่มีผู้ใดผู้หนึ่งที่ต้องการแสดงความคิดเห็นแต่ไม่ได้รับโอกาสนั้น  
   3.2.4 มีความไว้วางใจ กล่าวคือ บรรยากาศในการแสดงความคิดเห็นต้องเป็น
บรรยากาศที ่ผ ู ้ร ่วมแสดงความคิดเห็น แสดงถึงความกระตือรือร้นในการรับฟัง ความจริงใจ  
ในการแลกเปลี่ยนข้อมูล การไม่ขัดแย้งกับตนเองและผู้อื่น 
 4. เป็นการเรียนรู้ผ่านการให้เหตุผลตามความสนใจของมนุษย์ประกอบด้วยเหตุผลทาง
เทคนิค  ทางปฏิบัติเพื่อให้เกิดการปรับเปลี่ยนมุมมองที่สะท้อนการหลุดพ้นจากการครอบงำของ
วรรณคดี ประกอบด้วย เหตุผลทางเทคนิค เหตุผลทางปฏิบัติ การหลุดพ้นจากการครอบงำของ
วรรณคดี ดังนี้ 
  4.1 การให้เหตุผลตามความสนใจของมนุษย์ ที่เป็นเครื่องมือสำคัญในกระบวนการ
เรียนรู้ประกอบด้วยเหตุผลทางเทคนิค คือ การใช้ความรู้ตีความภาษาในวรรณคดีด้วยทฤษฎีวรรณคดี
ที่เป็นเครื่องมือสำคัญสำหรับการนำมาใช้เพื่อทำให้เกิดการวิเคราะห์ตัวบทวรรณคดีในหลายมุมมอง  
  4.2 เหตุผลทางปฏิบัติคือ การใช้ความรู้ตีความภาษาในวรรณคดีด้วยข้อมูลทางศีลธรรม 
ได้แก่ การเมือง กฎหมาย วัฒนธรรม และปรัชญา ที ่เป็นการวิเคราะห์ สังเคราะห์ความหมาย
ของสัญญะต่าง ๆ ที่ปรากฏในตัวบทวรรณคดี  
  4.3 การหลุดพ้นจากการครอบงำของวรรณคดี คือ  การใช้เหตุผลทางการปลดปล่อยที่
เกิดจากการทบทวนไตร่ตรองด้วยตนเองและนำไปสู่การปรับเปลี่ยนมุมมองของผู้เรียนที่แตกต่างไป
จากประสบการณ์เดิมของตนเองทั้งต่อตัวบทวรรณคดีและการสอนวรรณคดี  
 5. เป็นการเรียนรู้ผ่านการฝึกซ้ำ และการให้ข้อมูลป้อนกลับอย่างต่อเนื่อง ทั้งระหว่าง และ
หลังจากจัดกิจกรรมการเรียนการสอนโดยตนเอง และเพ่ือน โดยผู้สอนเป็นผู้ชี้แนะนำไปสู่การปรับปรุง  
การคิดและการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่มีคุณภาพมากขึ้น ประกอบด้วย การฝึกซ้ำ การ
ให้ข้อมูลป้อนกลับ ผู้ชี้แนะ ดังนี้ 
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  5.1 การฝึกซ้ำ คือ  การเปิดโอกาสให้ผู ้เรียนได้ฝึกฝน เกี ่ยวกับการตั ้งคำถามเชิง
วิเคราะห์แบบปลายเปิด การให้ข้อมูล หรือการแสดงความคิดเห็นด้วยตนเองทั้งก่อนการอภิปรายกลุ่ม 
ในระหว่างการอภิปรายกลุ่มส่งเสริมให้มีการแลกเปลี่ยนข้อมูลทั้งในระดับกลุ่มย่อยและทั้งชั้นเรียน 
รวมทั้งหลังการอภิปรายกลุ่มผู้เรียนได้ทบทวนความคิดสำหรับปรับแก้ชิ้นงาน เพื่อทำให้เกิดความรู้
ความเข้าใจที่ชัดเจนมากยิ่งขึ้นและมีความชำนาญในการปฏิบัติด้านการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และ
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
  5.2 การให้ข้อมูลป้อนกลับ ด้วยการตั้งคำถามเชิงวิเคราะห์แบบปลายเปิด การให้ข้อมูล 
หรือการแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับตัวบทวรรณคดี ซึ่งกระทำอย่างต่อเนื่อง ทั้งระหว่าง และหลังจาก  
จัดกิจกรรมการเรียนการสอน โดยบุคคลที่หลากหลายทั้งตนเอง เพ่ือน และผู้สอน  
  5.3 ผู้ชี้แนะ หมายถึง ผู้สอนจะต้องแนะนำหรือให้ข้อมูลเพิ่มเติมจากข้อเท็จจริงของ
ข้อมูล โดยไม่ใส่ความคิดเห็นของตัวผู้สอน เพ่ือนำไปสู่การปรับปรุงการคิดและการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคดีท่ีมีคุณภาพมากข้ึน 
 
จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 
 1. เพ่ือพัฒนาให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  
 2. เพ่ือพัฒนาให้นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์ 
ประกอบด้วย หลักการหรือแนวคิดการจัดกิจกรรม วิธีการสอนและเทคนิคการสอนของกิจกรรม 
กระบวนการจัดกิจกรรม และโครงสร้างกิจกรรม ดังนี้ 
 1. หลักการหรือแนวคิดการจัดกิจกรรม 
  การจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เป็นการบูร
ณาการหลักการจัดการเรียนรู้แบบยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ ประกอบกับการสอนวรรณคดี หลักการของ
ทฤษฎีวิพากษ์ และวงวรรณกรรม ดังนี้ 
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  หลักการเร ียนรู ้แบบยึดผ ู ้ เ ร ียนเป็นสำคัญด้วยการจัดกิจกรรมการเร ียนร ู ้แบบ
กระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือตามหลักการของการจัดเรียนรู้แบบร่วมมือ  5 ประการคือ 1) การพ่ึงพา
อาศัยบนความเท่าเทียมกันของสมาชิกในกลุ่ม  2) การมีปฏิสัมพันธ์ด้วยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น
หรือข้อมูลร่วมกัน 3) การมีทักษะการทำงานร่วมกัน  4) การวิเคราะห์กระบวนการกลุ่มที่ใช้ และ 
5) มีผลงานทั้งท่ีเป็นรายบุคคลและรายกลุ่ม 
  การสอนวรรณคดี จะต้องเป็นกิจกรรมท่ีเปิดโอกาสให้ผู้เรียนได้อ่านเรื่องอย่างอิสระ และ
ได้อ่านทั้งเรื่องโดยใช้เวลาที่เหมาะสม เพ่ือความเข้าใจวรรณคดี มุ่งเน้นการวิจักษ์วรรณคดี คือ การคิด
วิเคราะห์เกี่ยวกับข้อดี ข้อบกพร่อง หรือความสัมพันธ์ของวรรณคดี  มุ่งเน้นการวิจารณ์ คือการตีความ  
การวิพากษ์ วินิจฉัยสารที่เป็นแนวคิดสำคัญ การเข้าถึงวรรณคดี และอิทธิพลของแนวคิด โดยใช้บริบท
ทางสังคม วัฒนธรรม หรือองค์ความรู้อื ่น ๆ เพื่อการศึกษาวรรณคดี มุ่งเน้นให้เกิดการตั้งคำถาม
เกี่ยวกับเนื้อหา แนวคิดสำคัญในตัวบทวรรณคดี เพื่อกระตุ้น ตรวจสอบความคิด ความเชื่อ หรือ
ประสบการณ์เดิม มุ่งการไตร่ตรองตัวบทวรรณคดี และมุ่งให้เกิดการนำเสนอความคิดเห็น ผ่านการ
อภิปรายกลุ่มย่อย และการอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน 
  หลักการทฤษฎีว ิพากษ์ ค ือความร ู ้จะเก ิดข ึ ้นเม ื ่อม ีการกระทำเชิงการสื ่อสาร 
(communicative action)  บน lifeworld ทั้งในระดับปัจเจกและสังคม ที่ประกอบด้วยภาษา และ
สำนึกทางศีลธรรม ผ่านกระบวนการตีความ(hermeneutic) ภาษาในลักษณะการแลกเปลี ่ยน
ความคิดบนพื้นที่สาธารณะโดยอิสระ เสรี สามารถโต้แย้งกันได้ ด้วยการใช้คำถามเชิงวิพากษ์เพ่ือ
กระตุ้นให้เกิดการเรียนรู้เหตุผลตามความสนใจของมนุษย์ 3 ประเภท คือ ความสนใจเชิงเทคนิค 
(technical interest) เป็นการใช้เหตุผลทางพุทธิปัญญาได้แก่ความสนใจเชิงทฤษฎี  ความสนใจเชิง
ปฏิบัติ (practical interest) เป็นการใช้เหตุผลทางศีลธรรม บรรทัดฐานทางสังคม กฎหมาย ได้แก่ 
การตีความภาษา  และความสนใจเชิงการปลดปล่อย (emancipatory interest) เป็นการใช้เหตุผล
ที่มาจากมุมมองที่สัมพันธ์กับความรู้สึกภายในของผู้พูด หรือความคิดเห็นส่วนตัวที่สัมพันธ์กับผู้อ่ืน 
อาจทั้งในฐานะผู้รับสาร และฐานะตัวแทนตัวตนของผู้ส่งสาร ที่ไม่ได้รับอิทธิพลจากทั้งเหตุผลเชิงพุทธิ
ปัญญาและศีลธรรม 
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  หลักการของวงวรรณกรรม คือยึดการตอบสนองของผู้อ่านเป็นศูนย์กลาง ผู้เรียนมีอิสระ  
ที่จะเลือกตัวบทวรรณกรรม กำหนดประเด็นการอภิปรายหรือสนทนา รวมทั้งเลือกบทบาทของตนเอง  
การเข้ากลุ่มเป็นกลุ่มเล็กแบบชั่วคราวที่เกิดจากความสนใจตัวบทวรรณคดีร่วมกัน การจัดอภิปราย
กลุ่มร่วมกันทั้งชั้นเรียนแบบเปิดกว้าง  ที่มีความยืดหยุ่นและลื่นไหล ผู้เรียนมีความรับผิดชอบในวง
อภิปรายและเป็นเจ้าของผลงานของตนเอง ครูเป็นผู้อำนวยความสะดวก ไม่ใช่สมาชิกของกลุ่ม
ประเมินผลจากการสังเกตของครูและประเมินตนเอง 
 2. วิธีการสอนและเทคนิคการสอนของการจัดกิจกรรม 
  การจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ใช้วิธีการสอน ดังนี้ 
  2.1 วิธีการสอนแบบอภิปรายกลุ่มย่อย โดยใช้การถกเถียง 3 ประเภท คือ กระบวนการ
ที ่แบ่งผู ้เรียนเป็นกลุ่มเล็ก มีสมาชิกกลุ ่มประมาณ 3-6 คน และสร้างโอกาสให้ผู ้เรียนได้พูดคุย
แลกเปลี่ยนข้อมูล ความคิดเห็นร่วมกัน ตามบทบาทด้วยการถกเถียง 3 ประเภท คือ การถกเถียงเชิง
ทฤษฎี เชิงศีลธรรม และเชิงสุนทรียะ จากนั้นนำผลการแลกเปลี่ยนมาสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่มได้ต่อไป 
โดยใช้เป็นการจัดกลุ่มอภิปรายแบบกันเองตามความสนใจของตนเอง การจัดกลุ่มแบบเวียนรอบวง 
และแบบกลุ่มซ้อน 
  2.2 วิธีการสอนโดยใช้เกม คือ กระบวนการที่ผู้เรียนได้เล่นเกมตามกติกาที่ระบุ และ
สามารถนำเนื้อหา วิธีการ พฤติกรรมของการเล่น และผลของการเล่นมาใช้เพื่ออภิปรายสรุปเป็นการ
เรียนรู้ของตนเองได้ 
  2.3 วิธ ีการสุนทรียสนทนา คือกระบวนการแลกเปลี ่ยนความคิดเห็นร่วมกันโดย
ปราศจากอคติ มีใจเป็นกลางและสามารถหาข้อสรุปร่วมกันได้  
  2.4 การจัดการเรียนรู้โดยใช้สัญญาการเรียน เป็นการทำข้อตกลงทางการเรียนด้วยตัว
ผู้เรียนเองและเสนอต่อผู้สอนอย่างเป็นลายลักษณ์อักษร เพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนควบคุมตนเองทั้งด้าน
ระยะเวลา และกิจกรรม  
  2.5 เทคนิคการใช้คำถามเชิงวิพากษ์ โดยมุ ่งเน้นไปที่การใช้คำถามปลายเปิดเพ่ือ
พัฒนาการคิดเชิงนามธรรม ซึ่งลักษณะของคำถามปลายเปิดต้องเป็นคำถามเกี่ยวกับสถานการณ์ที่ทำ
ให้ผู้เรียนสามารถแสดงความคิดเห็นได้อย่างหลากหลาย ไม่มีคำตอบเฉพาะตายตัว 
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  2.6 เทคนิคการใช้แผนที่ความคิด ที ่มีลักษณะเป็นภาพประกอบข้อความ ง่ายต่อ  
การแยกแยะข้อมูลเพื่อทำให้เห็นองค์ประกอบหลักที่เชื่อมโยงกันอยู่ เพื่อเชื่อมโยงข้อมูลจากการ
อภิปรายกลุ่มย่อยไปสู่การอภิปรายทั้งชั้นเรียน 
  2.7 เทคนิค world café  เป็นกระบวนการแลกเปลี่ยนเรียนรู้รูปแบบหนึ่ง ที่ส่งเสริมให้
สมาชิกทุกคนมีส่วนร่วม มีความอิสระ มีความทัดเทียม และไว้วางใจซึ่งกันและกัน โดยให้ในแต่ละโต๊ะ
สนทนา มีเจ้าบ้าน 1 คน มีสมาชิกเข้าร่วมเป็นกลุ่มเล็กตามความเหมาะสม มีการกำหนดประเด็น  
การสนทนา ระยะเวลา และเปิดโอกาสให้สมาชิกได้หมุนเวียนในโต๊ะสนทนาต่าง ๆ เพื่อจดความคิด
สำคัญลงในกระดาษ โดยก่อนออกจากโต๊ะสนทนานั้นอาจเขียนคำชื่นชม ให้กำลังใจ หรือข้อมูล
เพ่ิมเติมอ่ืนลงในกระดาษ Post-it ให้แก่เจ้าบ้าน เพ่ือนำไปสรุปต่อไป 
  2.8 เทคนิค scaffolding  คือการที่ผู้สอนคอยให้การช่วยเหลือผู้เรียนสร้างการเรียนรู้
เป็นรายบุคคลในระยะเริ่มแรกของการเรียนรู้ จากนั้นลดความช่วยเหลือลง จนกระท่ังผู้เรียนเกิดความ
ชำนาญโดยไม่ต้องมีความช่วยเหลือจากครู  โดยการช่วยเหลือนั้นอาจกระทำได้โดยการแนะนำ
โดยตรง การให้ข้อมูลบางส่วน และการยกตัวอย่าง  
  2.9 เทคนิคการฟังอย่างตั้งใจ เป็นการส่งเสริมให้ผู ้เรียนสนใจฟัง โดยไม่แทรกแซง  
ไม่ขัดจังหวะการพูดของผู้พูด จดจำรายละเอียดเกี่ยวกับสิ่งได้ฟัง จากนั้นนำมาพยายามทำความเข้าใจ
อย่างไม่มีอคติ ไม่ยึดติดกับความคิดเดิม ไม่วิพากษ์ตัดสินว่าถูกหรือผิด ยอมรับในความคิดเห็นที่
แตกต่าง แล้วนำมาบันทึกรวมทั้งระบุสิ่งที่สงสัยในกระดาษและขยายความคิดไปสู่การตั้งคำถามโดยให้
ภาษาเชิงบวก  
  2.10 เทคนิคการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง เป็นเครื่องมือหนึ่งที่จะทำให้ผู้เรียนเกิด  
การสะท้อนคิดด้วยตนเองผ่านการเขียนบันทึกตามประเด็นที่ เกี่ยวข้อง โดยรูปแบบของบันทึกนี้อาจ
เป็นตาราง หรือไม่ก็ได้ ซึ่งสามารถนำไปแลกเปลี่ยนกับผู้เรียนคนอื่น ๆ และผู้สอนเพื่อให้คำแนะนำ
ต่อไปได ้
  2.11 เทคนิคการสรุปการเรียนรู้ด้วยคำถาม 4 ข้อ เพื่อส่งเสริมให้เกิดการทบทวน
ภาพรวมของการเรียนรู้ทั้งด้านความรู้ ความรู้สึก มุมมองที่มี และข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม โดยกระทำเม่ือ
สิ้นสุดกระบวนการอภิปรายร่วมกันทั้งชั้น   
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3. กระบวนการจัดกิจกรรม 
  กระบวนการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
แบ่งเป็น 3 ระยะ คือระยะการเตรียมความพร้อม การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี ดังนี้ 
  ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) 
  การเตรียมความพร้อมเป็นการเตรียมความพร้อมให้แก่ผู้เรียนใน 3 ด้าน คือ ด้านการคิด  
อันเป็นปัจจัยภายในของผู้เรียนที่เอื้อต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดี  ประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดไตร่ตรอง  
ด้านกระบวนการกลุ่ม ประกอบด้วย การฟังอย่างตั้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  ศิลปะการโต้แย้ง
และด้านองค์ความรู้พื้นฐาน ประกอบด้วยทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอน
วรรณคดี โดยสามารถแบ่งการเตรียมความพร้อมออกเป็น 3 กิจกรรม ดังนี้ 
  กิจกรรมที่ 1: เป็นกิจกรรมที่มุ ่งให้ผู ้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดที ่จำเป็น คือ การคิด
วิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์ และการคิดไตร่ตรอง อันเป็นทักษะการคิดที่จะพัฒนาไปสู่ความกล้าที่จะ
คิด การคิดได้ตรงตามเนื้อเรื่องด้วยการจัดกิจกรรมทั้งแบบรายบุคคลและแบบกลุ่ม ผ่านการวิธีการ
สอนโดยใช้เกม การอภิปรายถกเถียง เทคนิคการตั้งคำถามและการใช้ผังความคิด 
  กิจกรรมที่ 2: เป็นกิจกรรมที่มุ่งให้ผู้เรียนได้ฝึกกระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือที่มุ่งเน้นให้
เกิดการแสดงความคิดเห็นอย่างอิสระ เสรี มีความเท่าเทียม มีเหตุผล มีความไว้วางใจ ได้แก่ การฟัง  
อย่างตั้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  และศิลปะการโต้แย้งเพื่อกระตุ้นให้ผู ้เรียนกล้าที่จะแสดง  
ความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่นมากขึ้น ผ่านกิจกรรมสุนทรียสนทนา เทคนิคการฟัง  
อย่างตั้งใจ และเทคนิค world café   
  กิจกรรมที่ 3: เป็นกิจกรรมที่มุ่งเน้นการทบทวนหรือให้ความรู้พื้นฐานด้านทฤษฎีและ
ความรู้ที่จำเป็น ได้แก่ ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี โดย
ใช้วิธีการสอนแบบบรรยายประกอบตัวอย่าง การใช้เกมและการอภิปรายในรูปแบบต่าง ๆ หลังจาก
สืบค้นและศึกษาบทความตัวอย่างท่ีเกี่ยวข้อง    
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  ระยะท่ี 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Practice critical reflection) 
  2.1 ขั้นการอ่านอย่างอิสระ (Survey) ประกอบด้วย 
   2.1.1 ผู้สอนยกตัวอย่างตอนใดตอนหนึ่งของตัวบทวรรณคดีหรือบทเด่น ๆ ของตัว
บทวรรณคดีและใช้คำถามปลายเปิดเพื่อกระตุ้นการคิดเกี่ยวกับพฤติกรรมของตั วละคร ที่สามารถ
นำไปสรุปเป็นสาระสำคัญที่ผู้เขียนต้องการสื่อได้  
   2.1.2 ผู้เรียนเลือกอ่านตัวบทวรรณคดีคนละ 1 ตัวบทอย่างอิสระ ตามความสนใจ
ของตนเอง จากตัวบทที่มีลักษณะ คือ  มีสถานการณ์ขัดแย้ง สะท้อนความรู้ไม่พอใจสถานการณ์ที่
เป็นอยู่ และตัวบทที่เชื่อมโยงสู่สถานการณ์ปัจจุบัน  
  2.2 ขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ (Critical question) เพื่อกระตุ้นให้เกิดการโต้แย้งทาง
ความคิดภายในตัวผู้เรียนที่เชื่อมโยงกับไปสู่การโต้แย้งประสบการณ์เดิม ประกอบด้วย 
   2.2.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมท่ีมีต่อตัวบทวรรณคดีท่ีเลือก  
   2.2.2 ผู้สอนยกตัวอย่างตัวบทวรรณคดีบางบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้ง และใช้
คำถามเพื ่อให้ผู ้เรียนสังเกตสถานการณ์ที่เกิดขึ ้น จากนั ้นให้ผู ้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี ่ยวกับ
สถานการณ์ได้อย่างเสรีโดยผู้สอนจะเป็นผู้สะท้อนผลการคิดและสรุปลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ 
   2.2.3 ผู้เรียนตั้งคำถามเชิงวิพากษ์จากตัวบทวรรณคดีที่เลือกอ่านตามความสนใจ
นั้นเป็นรายบุคคล  
  2.3 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion) เป็นการใช้การถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผล
และเป็นไปตามบทบาทที่เลือก ประกอบด้วย 
   2.3.1 ผู้เรียนเข้ากลุ่มตามวรรณคดีที่เลือก กำหนดสมาชิกกลุ่ม 3 คนต่อ 1 กลุ่ม 
(ทั้งนี้จำนวนสมาชิกของกลุ่มยืดหยุ่นตามความสนใจของผู้เรียน กรณีมีผู้เลือกวรรณคดีเรื่องนั้นเพียง
คนเดียวผู้เรียนจะต้องทำทั้ง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และเลือกบทบาทอย่างอิสระตามความสนใจ โดย
บทบาทในแต่ละบทบาทเป็นไปเพื่อการทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาที่น่าจดจำหรือมี
ความสำคัญกับเรื่อง อันจะทำให้เกิดการย้อนกลับไปวิเคราะห์ ตีความ และสรุปเป็นสาระสำคัญของ
เรื่องหรือของการอภิปรายกลุ่มได้ครอบคลุมตามประเด็นสำคัญในตัวบท ประกอบด้วย 
    1) ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี  เป็นผู้เชื่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับเหตุผลเชิง
ทฤษฎีโดยมุ่งเน้นที่การวิเคราะห์องค์ประกอบของวรรณคดี ได้แก่ ผู้แต่ง จุดประสงค์การแต่ง ลักษณะ
คำประพันธ์ ตัวละคร กลวิธีดำเนินเรื่อง หรือเป็นข้อมูลที่ปรากฏตามตัวบทวรรณคดี  
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    2) ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม เป็นผู้เชื่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับเหตุผลทาง
ศีลธรรม ได้แก่ การเมือง กฎหมาย ฯลฯ  
    3) ผู้ค้นคว้าเชิงสุนทรียะ เป็นผู้เชื่อมโยงข้อมูลระหว่างตัวบทกับความรู้สึก 
ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ จากการวิเคราะห์วรรณศิลป์ที่ปรากฏในตัวบท 
   2.3.2 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยร่วมกันทบทวนประเด็นคำถามเชิงวิพากษ์ของ
สมาชิก เพื่อนำมาสรุปเป็นประเด็นการวิเคราะห์ของกลุ่มตนเอง โดยผู้สอนจะทำหน้าที่สะท้อนผลให้
ผู้เรียนเป็นรายกลุ่มโดยการใช้เทคนิค scaffolding   
   2.3.3 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาตามบทบาทที่เลือกจากแหล่งที่
ผู้สอนกำหนดหรือแหล่งอื่น ๆ ที่ผู้เรียนสนใจ เพื่อนำมาสรุปและแลกเปลี่ยนภายในกลุ่มโดยเสรี และ
นำมาทำเป็นข้อสรุปตามฉันทามติร่วมกันของกลุ่ม โดยใช้เทคนิคการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง 
  2.4 ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) เป็นการถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลระหว่าง
กลุ่มในชั้นเรียนอย่างเสรี โดยผู้เรียนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนออกมานำเสนอผลสรุปของกลุ่มตนเอง โดย
ในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่มอื่น และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพื่อให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบความรู้
ของตนเองที่แตกต่างไปจากเดิม และสรุปเป็นชิ้นงานจากความเข้าใจใหม่ที่เกิดขึ้น โดยใช้เทคนิคการ
เขียนบันทึกการไตร่ตรอง 
  ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี (Practice instruction 
design) 
  3.1 ขั้นทบทวนประสบการณ์ (Review) ประกอบด้วย 
   3.1.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์ใหม่ได้รับจากการศึกษาวรรณคดีเรื่องที่เลือกศึกษา
ในระยะที่ 2 ผ่านการตั้งคำถามปลายเปิดให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น  
   3.1.2 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีเรื ่องนั้น โดยให้
ผู้เรียนสร้างชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเรื่องนั้นตามความสนใจ  
  3.2 ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion)  ประกอบด้วยการจัดกลุ่มย่อย จำนวน 3 ครั้ง 
คือ ก่อนการอภิปรายกลุ่มย่อย ระหว่างการอภิปรายกลุ่มย่อย และหลังการอภิปรายกลุ่มย่อย เพ่ือ
มุ่งเน้นการอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งแบบกลุ่ม ดังนี้ 
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   3.2.1 กำหนดจำนวนสมาชิกกลุ่มละ 3 คน (ท้ังนี้สมาชิกกลุ่มยืดหยุ่นตามวรรณคดี
ที่เลือก กรณีวรรณคดีนั้นมีผู ้เลือกเพียง 1 คนต้องทำทั้ง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และบทบาทของ
สมาชิกในกลุ่มอย่างอิสระ เพื่อตั้งคำถามแบบปลายเปิดที่ทำให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์ โต้แย้ง 
เกี่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดผลประเมินผลที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่าน 
นำไปสู่การค้นคว้าข้อมูล แล้วสรุปสาระสำคัญหรือรายละเอียดสำคัญของเนื้อหา  หรือของการ
อภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบทวรรณคดีท่ีเลือกได้ ประกอบด้วย  
    1) ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลทางการสอนวรรณคดีในทาง
ทฤษฎีต่าง ๆ   
    2) ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับผู้เรียน และบริบททาง
สังคมท่ีสัมพันธ์กับการสอนวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ 
    3) ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ เป็นผู้ค้นคว้าข้อมูลเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีทั้ง
ด้านอารมณ์และประสบการณ์หรือเหตุการณ์ ซึ่งเป็นได้ทั้งในปัจจุบันและอดีตของตนเอง 
   3.2.2 ก่อนการอภิปรายกลุ ่มย่อย สมาชิกร่วมกันวิเคราะห์สาระที ่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยวิเคราะห์ตัวชี้วัดที่สัมพันธ์กับการสอน
วรรณคดีที่เลือก วิเคราะห์ผู้เรียน เนื้อหาสาระ และภาระงาน จากนั้นนำมาสรุปเป็นจุดประสงค์ของการ
เรียนการสอน และเนื้อหาสาระ ที่สัมพันธ์กับตัวชี้วัดตามหลักสูตรที่ได้วิเคราะห์ ผ่านการตั้งคำถามเชิง
วิพากษ์  
   2.3.3 สมาชิกในกลุ่มย่อยดำเนินกิจกรรมตามบทบาทที่ได้รับ เพื่อศึกษาวิเคราะห์
เกี่ยวกับ ยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล  ที่สัมพันธ์กับหลักสูตร จุดประสงค์ 
ผู้เรียนและบริบททางสังคม จากนั้นนำผลการศึกษามาอภิปรายเพื่อหาฉันทามติแล้วนำมาออกแบบ
กิจกรรมการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล ของกลุ่มตนเอง  
  3.3 ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) มุ่งให้ผู ้เรียนแต่ละกลุ่มได้อภิปรายถกเถียงเชิง
โต้แย้งร่วมกันในชั ้นเรียน โดยให้แต่ละกลุ ่มส่งตัวแทน มานำเสนอผลการศึกษาของกลุ่มตนเอง  
โดยในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่มอ่ืน และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพ่ือให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบและ
ระบุประสบการณ์ใหม่ที่ตนได้รับ จากนั้นนำมาใช้เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มตนเอง 
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  3.4 ขั้นสร้างชิ้นงานใหม่ (Recite) ผู้เรียนทบทวนชิ้นงานการออกแบบเดิมของตนเอง 
ในขั้นทบทวนและปรับแก้ไขชิ้นงานนั้นตามองค์ความรู้ใหม่ที่ได้รับ นำมาสร้างเป็นแผนการจัดการเรียนรู้
วรรณคดีเรื่องที่สนใจ และผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ือนำไปสู่การปรับปรุงชิ้นงานให้มีคุณภาพมากขึ้น 
 4. โครงสร้างกิจกรรม 
  โครงสร้างการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
ดำเนินการเป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) ระยะที่ 2 การฝึกคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Practice critical reflection) และระยะท่ี 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการ
สอนวรรณคดี (Practice instruction design) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
  ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) 
  เป็นการเตรียมความพร้อมให้แก่ผู้เรียนใน 3 ด้าน คือ 1) ด้านการคิด อันเป็นปัจจัยภายใน
ของผู้เรียนทีเอ้ือต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  
ประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดไตร่ตรอง 2) ด้านกระบวนการกลุ่ม ประกอบด้วย 
การฟังอย่างตั ้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  ศิลปะการโต้แย้ง และ 3) ด้านองค์ความรู ้พื ้นฐาน 
ประกอบด้วยทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี ดังนี้  
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ู้สะ

ทอ้
น เ

พื่อ
เรยี

นร
ู้เกีย่

วก
ับก

าร
ตั้ง

คำ
ถา

มเช
ิงบ

วก
 แล

ะผ
ู้เรีย

นร
ว่ม

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นใ
นป

ระ
เด็น

ที่ก
ำห

นด
 เพ

ื่อฝ
ึกก

ารพ
ูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นเช
ิงบ

วก
 ผู้ส

อน
ช่ว

ยบ
ันท

ึก
สร

ุป 3. 
ผู้เร

ียน
พูด

แส
ดง

คว
าม

เห
็นใ

นป
ระ

เด็น
ที่

กำ
หน

ด 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น
เชิ

งบ
วก

 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ิน

กา
รท

ำก
จิก

รร
ม 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน

กา
รพ

ูดแ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
 

2 
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หน
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ที่/
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หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
 

2.2
 กา

รใช
้คำ

ถา
ม

เชิง
วิพ

าก
ษ ์

1. 
อธ

ิบา
ยล

ักษ
ณะ

ขอ
ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ไ
ด้ถ

ูกต
้อง

 
2. 

ยก
ตัว

อย
่าง

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม

เชิ
งว

ิพา
กษ

์ได้
 

3. 
ใช

้คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ต
่อ

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด ้

ทัก
ษะ

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
 

ลัก
ษณ

ะค
ำถ

าม
เช

ิงว
ิพา

กษ
 ์

1. 
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

เช
ิง

วิพ
าก

ษ ์

2. 
กา

รใ
ช้ค

ำถ
าม

เช
ิง

วิพ
าก

ษ ์

1.ผ
ู้เรีย

นท
ำก

ิจก
รร

มท
บท

วน
คว

าม
รู้สึ

ก

แล
ะก

าร
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
2. 

ผู้เ
รีย

นท
ำก

ิจก
รร

มก
ลุ่ม

ตา
มเ

ทค
นิค

 

wo
rld

 ca
fé

 เพ
ื่อเ

รีย
นร

ู้เก
ี่ยว

กับ

ลัก
ษณ

ะข
อง

ข้อ
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ 

 แ
ละ

ยก
ตัว

อย
่าง

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
เช

ิงว
ิพา

กษ
์ 

3. 
ผู้เ

รีย
นท

ำใ
บง

าน
เป

็นร
าย

บุค
คล

 เพ
ื่อ

ใช
้คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ต

่อเ
หต

ุกา
รณ์

ที่
กำ

หน
ด 

4. 
ผู้เ

รีย
นพ

ิจา
รณ

าข
้อค

วา
มท

ี่กำ
หน

ด 

จา
กน

ั้นน
ำม

าต
ั้งเป

็นค
ำถ

าม
เช

ิงว
ิพา

กษ
์ 

แล
ะแ

สด
งค

วา
มคิ

ดเ
ห้น

ต่อ
ลัก

ษณ
ะข

อง
ข้อ

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ ์

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 

ใน
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน

กา
รท

ำก
จิก

รร
ม 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ินใ

บ

งา
น  

2 
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ที่/
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หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
 

2.3
 ศิ

ลป
ะก

าร

โต
้แย

้ง 

1. 
อธ

ิบา
ยล

ักษ
ณะ

สำ
คัญ

ขอ
ง

กา
รใ

ช้ภ
าษ

าเพ
ื่อแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็นเ
ชิง

โต
้แย

้งได
้ 

2. 
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นไ

ด้

อย
่าง

มีศิ
ลป

ะก
าร

โต
้แย

้ง 

ศิล
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

,ก
าร

กล
้าแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็น 

ศิล
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

 
1.ล

ักษ
ณะ

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร

ใช
้ภา

ษา
เพ

ือ่แ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้งอ

ย่า
งม

ี
ศิล

ปะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

2. 
กา

รแ
สด

งค
วา

มคิ
ดเ

ห็น

อย
่าง

มีศิ
ลป

ะก
าร

โต
้แย

้ง 

1. 
ผู้เร

ียน
แส

ดง
คว

าม
เห

็นแ
ละ

สร
ุปส

าระ
สำ

คัญ

จา
กจ

าก
ฟัง

เพ
ลง

ที่ก
ำห

นด
 

2. 
ผู้ส

อน
อธ

ิบา
ยศิ

ลป
ะก

ารแ
สด

งค
วา

มคิ
ดเห

็น 

โดย
ใช

้สื่อ
สไล

ด์ป
ระ

กอ
บ ร

ะห
วา่

งอ
ธิบ

าย
สุ่ม

ถา
มผ

ู้เรีย
นแ

สด
งต

ัวอ
ยา่

ง 
3. 

ผู้เร
ียน

แบ
่งก

ลุ่ม
ย่อ

ยเพ
ื่อท

ำก
ิจก

รรม
ตา

ม

เทค
นิค

กา
รฟ

ังอ
ย่า

งต
ั้งใจ

ผ่า
นก

ารก
ระ

ทำ
ตา

ม
บท

บา
ท 

คือ
 ผ

ู้เล่า
 ผ

ู้ทว
นเห

ตกุ
ารณ

์ ผ
ู้จับ

ปร
ะเด

็น แ
ละ

ผู้ส
ะท

้อน
 แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเช

ิง
โต

้แย
้ง  

จา
กน

ั้นน
ำเส

นอ
ผล

กา
รศึ

กษ
าต

่อช
ั้น

เรีย
น  

ร่ว
มก

ันส
รุป

กก
ิจก

รรม
 แล

ะต
อบ

คำ
ถา

ม
เกี่ย

วก
บัล

ักษ
ณะ

สำ
คัญ

ขอ
งก

ารใ
ช้ภ

าษ
าเพ

ือ่
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเช

ิงโต
้แย

้ง 
4. 

ผู้เร
ียน

ฟัง
เหต

ุกา
รณ

์จา
กว

รรณ
คด

ีเรื่อ
งท

ี่

กำ
หน

ด แ
ล้ว

ให
้พูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นโ
ต้แ

ย้ง
เป

็นร
าย

บุค
คล

 ผ
ู้สอ

นใ
ห้ข

้อม
ูลป

อ้น
กล

ับ แ
ละ

ร่ว
มก

ันส
รุป

ข้อ
ระ

วัง
เกี่ย

วก
ับก

ารใ
ช้ภ

าษ
าเพ

ื่อ
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็น 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

ร

ตอ
บค

ำถ
าม

จา
ก

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น
เชิ

งโต
้แย

้ง 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ิน

กา
รต

อบ
คำ

ถา
ม

จา
กก

จิก
รร

ม 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ิน

กา
รพ

ูดแ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้ง 
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หน
่วย
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แผ

นท
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ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เสร
ิมใส

่องค์
คว

าม
รู้ 

3.1
 ท

ฤษ
ฎีว

ิจา
รณ

์

วร
รณ

คด
ี 

1. 
อธ

ิบา
ยแ

นว
คิด

ขอ
งท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ์ว
รร

ณค
ดีต

าม
ทฤ

ษฎ
ี

วิพ
าก

ษ์ไ
ด้ 

2. 
ระ

บุอ
งค์

ปร
ะก

อบ
สำ

คัญ

ขอ
งก

าร
วิจ

าร
ณ์ต

าม
ทฤ

ษฎ
ี

วิพ
าก

ษ์ไ
ด้ 

3. 
เขีย

นว
ิจา

รณ
์วร

รณ
คด

ีที่

กำ
หน

ดใ
ห้ต

าม
ทฤ

ษฎ
กีา

ร
วิพ

าก
ษ์ไ

ด ้

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

ง
วร

รณ
คด

ี 
ทฤ

ษฎ
ีวจิ

าร
ณ์ว

รร
ณค

ดี 
1.แ

นว
คิด

ขอ
งท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ ์

2. อ
งค์

ปร
ะก

อบ
สำคั

ญข
อง 

การ
วจิ

ารณ
์ตาม

ทฤ
ษฎ

วีพิ
ากษ

 ์
3.ก

าร
เข

ียน
วิจ

าร
ณ์

วร
รณ

คด
ีตา

มท
ฤษ

ฎี
วิพ

าก
ษ ์

1. ผ
ู้เรีย

นท
ำก

ิจก
รรม

ทบ
ทว

นก
ลว

ิธีก
ารแ

ต่ง

วรร
ณค

ดี แ
ละ

ลัก
ษณ

ะส
ำคั

ญข
อง

ทฤ
ษฎ

ีกา
ร

วิจ
ารณ

 ์
2. ผ

ู้เรีย
นเล

ือก
อ่า

นแ
ละ

ตั้ง
คำ

ถา
มจ

าก
บท

คว
าม

ที่ก
ำห

นด
ให

้ จา
กน

ั้นส
ืบค้

นข
้อม

ูลเพ
ื่อม

า
อธ

ิบา
ยต

าม
ปร

ะเด
็นค

ำถ
าม

ที่ต
ั้งไว

้ โด
ยผ

ู้สอ
น

อธ
ิบา

ยค
วาม

รู้ป
ระก

อบ
เพ

ิ่มเต
ิมจ

าก
คำ

ตอ
บข

อง
ผู้เร

ียน
 

3. ผ
ู้เรีย

นร
่วม

กัน
สร

ุปแ
ละ

ทำ
แบ

บท
ดส

อบ
 

เกี่ย
วก

ับแ
นว

คิด
แล

ะอ
งค์

ปร
ะก

อบ
สำ

คัญ
ขอ

ง
ทฤ

ษฎ
ีวิจ

ารณ
์วรร

ณค
ดีต

าม
ทฤ

ษฎ
ีวิพ

าก
ษ์ 

4. ผ
ู้เรีย

นพ
ิจา

รณ
าต

ัวอ
ย่า

งกา
รว

ิจา
รณ

์ที่

กำ
หน

ด แ
ละ

ตอ
บค

ำถ
าม

ร่ว
มก

ัน จ
าก

นั้น
ทำ

ใบ
งาน

เขีย
นว

ิจา
รณ

์วรร
ณค

ดีท
ี่กำ

หน
ดเป

็น
ราย

บุค
คล

 
5. ผ

ู้เรีย
นท

ำก
ิจก

รรม
ทบ

ทว
นค

วาม
รู้ 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ตร
วจ

แบ
บท

ดส
อบ

 
2. 

ปร
ะเ

มิน
คำ

ตอ
บ 

ใน
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บท
ดส

อบ
  

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน 

ใบ
งา

น 

2 
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ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เสร
ิมใส

่องค์
คว

าม
รู้ 

(ต่อ
)       

      
 

3.2
 กา

รคิ
ด

ไตร
่ตร

อง
เชิง

วิพ
าก

ษ ์

1.อ
ธบิ

าย
คว

าม
หม

าย
ขอ

งก
าร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิงว

พิา
กษ

์ได
้ 

2. 
สร

ุปค
วา

มส
ำคั

ญข
อง

กา
รคิ

ด

ไตร
่ตร

อง
เชิง

วิพ
าก

ษ์ท
ี่สัม

พัน
ธ ์

กับ
กา

รศึ
กษ

าว
รรณ

คด
ีแล

ะก
าร

ออ
กแ

บบ
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีได
้ 

3. 
อธ

ิบา
ยก

าร
ปร

ะย
กุต

์ใช
้

กา
รคิ

ดไ
ตร

่ตร
อง

เชิ
งว

ิพา
กษ

์
ใน

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี

ได
้ 

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
กา

รคิ
ดไ

ตร
่ตร

อง
เชิ

ง
วิพ

าก
ษ ์

1. 
คว

าม
หม

าย
ขอ

งก
าร

คิด

ไต
ร่ต

รอ
งเชิ

งว
ิพา

กษ
 ์

2. 
คว

าม
สำ

คัญ
ขอ

งก
าร

คิด

ไต
ร่ต

รอ
งเชิ

งว
ิพา

กษ
 ์

3. 
กา

รป
ระ

ยกุ
ต์ใ

ช้ก
าร

คิด

ไต
ร่ต

รอ
งเชิ

งว
ิพา

กษ
 ์

ใน
กา

รส
อน

 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ล่น
เก

มเ
พื่อ

ทบ
ทว

น

ปร
ะส

บก
าร

ณ์เ
ดิม

ทา
งว

รร
ณค

ดี 
2. 

 ผ
ู้เรีย

นเล
อืก

สืบ
ค้น

ข้อ
มูล

ตา
มป

ระ
เด

็นท
ี่

กำ
หน

ด จ
าก

นั้น
แบ

่งก
ลุ่ม

เพ
ือ่อ

ภิป
รา

ย
ร่ว

มก
ัน 

แล
ว้น

ำม
าส

รุป
เพ

ื่อน
ำเส

นอ
ใน

ชั้น
เรีย

น 
โด

ยก
ลุ่ม

อื่น
ทำ

หน
้าท

ี่ถา
ม ผ

ู้สอ
นใ

ห้
ข้อ

มูล
เพ

ิ่มเต
ิมโ

ดย
ใช

้สไล
ด์ป

ระ
กอ

บก
าร

สอ
น  

3. 
ผู้เ

รีย
นส

รุป
คว

าม
หม

าย
แล

ะ

คว
าม

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร
คิด

ไต
่ตร

อง
เช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

 จ
าก

นั้น
ร่ว

มก
ันต

ั้งค
ำถ

าม
เก

ี่ยว
กบั

กา
รป

ระ
ยุก

ต์ใ
ชก้

าร
คิด

ไต
ร่ต

รอ
ง

เชิ
งว

ิพา
กษ

์ใน
กา

รส
อน

 ผ
ู้สอ

นใ
ห้ข

อ้ม
ูล

ป้อ
นก

ลับ
แล

ะอ
ธิบ

าย
เพ

ิ่มเ
ติม

 โด
ยใ

ช้ส่ื
อ

สไ
ลด

์ปร
ะก

อบ
 จ

าก
นั้น

ผู้เ
รีย

นท
ำใ

บง
าน

 
4. 

ผู้เ
รีย

นเ
ล่น

เก
มเ

พื่อ
ทบ

ทว
นค

วา
มร

ู ้

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ตร
วจ

ผล
กา

ร

สร
ุป 

2. 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ

ใน
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บต
รว

จผ
ล 

กา
รส

รุป
 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน 

ใบ
งา

น 

2 
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
์ 

ปัจ
จัย

ภา
ยใ

น
ผู้เ

รีย
น 

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รวั
ดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เสร
ิมใส

่องค์
คว

าม
รู้ 

(ต่อ
) 

3.3
 กา

รส
อน

วรร
ณค

ดี 

1. 
อธ

ิบา
ยจ

ุดม
ุ่งห

มา
ยส

ำคั
ญ

ขอ
งก

าร
สอ

นว
รร

ณค
ดีไ

ด้ 
2. 

สร
ุปห

ลัก
กา

รข
อง

กา
รส

อน

วร
รณ

คด
ีได

้ 
3. 

นำ
กร

ะบ
วน

กา
รจ

ัดก
าร

เรีย
นก

าร
สอ

นม
าป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้

สอ
นว

รร
ณค

ดีไ
ด้ 

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี 

1. 
จุด

มุ่ง
หม

าย
สำ

คัญ
ขอ

ง

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ี 
2. 

หล
ักก

าร
สอ

นว
รร

ณค
ดี 

3. 
กา

รน
ำก

ระ
บว

นก
าร

จัด
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีมา
ปร

ะย
ุกต

์ใช
้

สอ
นว

รร
ณค

ด ี

1. 
ผู้เ

รีย
นร

ะบ
ุข้อ

เท็
จร

ิง 
แล

ะค
วา

มร
ู้จา

ก

สถ
าน

กา
รณ

์กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีที่น
ำม

า
เป

็นต
ัวอ

ย่า
ง 

2. 
ผู้เ

รีย
นแ

บ่ง
กล

ุ่มย
่อย

เพ
ื่อร

่วม
กัน

สืบ
ค้น

ข้อ
มูล

ทา
งก

าร
สอ

นว
รร

ณ
คด

ี 
จา

กน
ั้น

นำ
ข้อ

มูล
ที

่ได
้มา

สร
ุป

 เพ
ื่อ

อภ
ิป

รา
ยร

่วม
กัน

ใน
ชั้

นเ
รีย

น 
แล

้ว
พิจ

าร
ณ

าค
ัดเ

ลือ
กข

้อม
ูลท

ี่สัม
พัน

ธ์ 
โด

ย
ผู้ส

อน
ให

้คำ
แน

ะน
ำแ

ละ
อธ

ิบา
ยเ

กี่ย
วก

ับ
จุด

มุ่ง
หม

าย
 ห

ลัก
กา

รส
อน

 แ
ละ

กา
รน

ำ
กร

ะบ
วน

กา
รเ

รีย
นก

าร
สอ

นว
รร

ณ
คด

ีมา
ปร

ะย
ุกต

์ใช
้สอ

นว
รร

ณ
คด

ี โ
ดย

ใช
้สื่อ

สไ
ลด

์ปร
ะก

อบ
 จ

าก
นั้

นผ
ู้เร

ียน
สร

้าง

ข้อ
สร

ุปใ
นร

ูปแ
บบ

 in
fo

gra
ph

ic 
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำแ

บบ
ทด

สอ
บ 

 
4. 

ผู้เ
รีย

นร
ว่ม

กัน
ตอ

บค
ำถ

าม
ที่ก

ำห
นด

 

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
แบ

บท
ดส

อบ
  

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บท

ดส
อบ

 

2 

รว
ม 

18
 ช

ั่วโ
มง
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คิด
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งเช
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พา

กษ
์ (P

ra
cti

ce
 cr

itic
al 

re
fle

cti
on
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เป
็นก

าร
ฝึก

ผู้เ
รีย

นใ
ห้เ

กิด
กา

รค
ิดไ

ตร
่ตร

อง
เช

ิงว
ิพา

กษ
์ ด

ังน
ี้ 

 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รค

ดิไต
รต่

รอ
งเช

ิงว
พิา

กษ
 ์

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รว
ัดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ในเ
วล

า 
(ชม

.) 
นอ

กเว
ลา

(ชม
.) 

4. 
ฝึก

คิด
ไต

ร่ต
รอ

ง
เชิง

วิพ
าก

ษ ์
          

4.1
 ก

าร
ระ

บุ
สม

มต
ิฐา

นส
ำคั

ญ
ตา

มค
วา

มจ
ริง

 

1. 
ระ

บุก
าร

กร
ะท

ำข
อง

ตน
เอง

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

ับส
มม

ติฐ
าน

ใน
เห

ตุก
าร

ณ์
ตา

มว
รร

ณค
ดีท

ี่เล
ือก

ได
้ 

2. 
ยก

ตัว
อย

่าง
บท

ปร
ะพ

ันธ
์ 

ที่ส
ัมพ

ันธ
์กับ

สม
มต

ิฐา
นใ

น
เห

ตุก
าร

ณ์
ตา

มว
รร

ณค
ดีท

ี่เล
ือก

ได
้ 

กา
รร

ะบ
ุสม

มต
ิฐา

นส
ำคั

ญ
ที่อ

ยู่เบ
ื้อง

หล
ังก

าร
กร

ะท
ำ

ได
้ตา

มค
วา

มจ
ริง

 

กา
รร

ะบ
ุสม

มต
ิฐา

น
สำ

คัญ
ขอ

งเห
ตุก

าร
ณ์ใ

น
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ี 
1. 

กา
รก

ระ
ทำ

ขอ
ง

ตน
เอ

งท
ี่สัม

พัน
ธ์ก

ับ
สม

มต
ิฐาน

 
2. บ

ทป
ระพ

นัธ
์ที่ส

มัพ
ันธ

์
กับ

สม
มต

ิฐาน
ในเ

หต
กุา

รณ
์

ตา
มว

รรณ
คด

 ี

ขั้น
กา

รอ
่าน

อย
่าง

อิส
ระ

 
1. 

ผู้ส
อน

ยก
ตัว

อย
า่ง

ตอ
นใ

ด
ตอ

นห
นึ่ง

ขอ
งต

ัวบ
ทว

รร
ณค

ดี 
แล

ะใ
ช้ค

ำถ
าม

ปล
าย

เป
ิดก

ระ
ตุ้น

ให
้ผู้เ

รีย
นส

รุป
สา

ระ
สำ

คัญ
 

2.
 ผ

ู้เร
ียน

เล
ือก

อ่า
นต

ัวบ
ท

วร
รณ

คด
ีคน

ละ
 1

 ต
ัวบ

ทต
าม

คว
าม

สน
ใจ

  
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู้

เพ
ื่อบ

ันท
ึกต

ัวบ
ทเ

ด่น
ที่ม

ีคว
าม

ขัด
แย

้งห
รือ

คว
าม

รู้ไ
ม่พ

อใ
จข

อง
ตัว

ละ
คร

 แ
ละ

บร
รย

าย
ปร

ะส
บก

าร
ณ์ข

อง
ตน

ที่
เช่ื

อม
โย

งก
ับเ

หต
ุกา

รณ์
ที่ย

กม
า

พร
้อม

ยก
ตวั

อย
า่ง

ตัว
บท

 

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แ
บ

บ
ต

รว
จ

บ
ัน

ท
ึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

2*
 

- 
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4.2

 ก
าร

คิด
ได

้
ตา

มล
ำด

ับ
ขั้น

ตอ
นต

่อเ
นื่อ

ง 

1. 
บร

รย
าย

คว
าม

เช
ือ่แ

ละ
คว

าม
รู้ส

ึกข
อง

ตน
เอง

ต่อ
เห

ตุก
าร

ณ์ต
าม

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลอื
ก

ได
 ้

2. 
ระ

บุค
วา

มแ
ตก

ตา่
งระ

หว
า่งข

้อ
สม

มต
ิฐา

นก
บัค

วา
มเช

ื่อแ
ละ

คว
าม

รู้ส
กึข

อง
ตน

เอง
ต่อ

เห
ตุก

าร
ณ์ต

าม
วร

รณ
คด

ีได
 ้

กา
รคิ

ดไ
ด้ต

าม
ลำ

ดับ
ขั้น

แล
ะต

่อเ
นื่อ

ง 
การ

คิด
ตาม

ลำด
ับข

ัน้ต
อน

 
1. ค

วาม
เชือ่

แล
ะค

วาม
รู้ส

ึก
ขอ

งตน
เอง

ตอ่
เหต

กุาร
ณ์ต

าม
วรร

ณค
ดีท

ี่เลอื
ก 

2. ค
วาม

แต
กต

่างร
ะห

วา่
งข

้อ
สม

มต
ิฐาน

กบั
คว

าม
เชื่อ

แล
ะ

คว
าม

รู้ส
ึกข

องต
นเอ

งต
่อ

เหต
ุการ

ณ์ต
าม

วรร
ณค

ด ี

ขั้น
ตั้ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ ์
1. 

ผู้เร
ียน

ระ
บุป

ระ
สบ

กา
รณ

์เด
ิมท

ี่
มีต

่อต
ัวบ

ทว
รร

ณค
ดีท

ี่เลือ
ก 

2. 
ผู้ส

อน
ยก

ตัว
อย

า่ง
ตัว

บท
ที่ม

ี
สถ

าน
กา

รณ์
ขัด

แย
้ง แ

ละ
ใช

้
คำ

ถา
มเ

พื่อ
ให

้ผู้เ
รีย

นส
ังเก

ต
สถ

าน
กา

รณ์
ที่เ

กิด
ขึ้น

ตา
มค

วา
ม

เช่ื
อ 

คว
าม

รู้สึ
กเ

ดิม
ขอ

งต
นเ

อง
 

จา
กน

ั้นใ
ห้ผ

ู้เรีย
นเ

ขีย
นบ

รร
ยา

ย
อย

่าง
เส

ร ีล
งใน

บัน
ทึก

 
กา

รเร
ียน

รู ้
3. 

ผู้เร
ียน

พจิ
าร

ณา
คว

าม
แต

กต
่าง

ระ
หว

า่งข
้อส

มม
ติฐ

าน
จา

กข
ั้นต

อน
กา

รอ
า่น

อิส
ระ

กบั
คว

าม
เชื่อ

คว
าม

รู้ส
กึข

อง
ตน

เอง
 แล

ว้น
ำม

าต
ั้ง

เป
็นข

้อค
ำถ

าม
เชิง

วิพ
าก

ษจ์
าก

ตวั
บท

เป
็นร

าย
บุค

คล
 ลง

ใน
บัน

ทึก
กา

ร
เรีย

นร
ู ้

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

2*
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4.3

 ก
าร

ตีค
วา

มห
มา

ย
กร

ะบ
วน

ทัศ
น ์

    

1. 
ระ

บุข
อ้ข

ัดแ
ย้ง

จา
กก

าร
ศึก

ษา
บท

คว
าม

วจิ
าร

ณ์ท
ี่นำ

ทฤ
ษฎ

ี
วิจ

าร
ณ์ม

าใช
้ศึก

ษา
 

ตัว
บท

ได
 ้

2. 
อธ

บิา
ยเห

ตกุ
าร

ณห์
รือ

ตวั
ละ

คร
โด

ยใ
ช้ท

ฤษ
ฎีว

จิา
รณ

์
วร

รณ
คด

ีได
 ้

3. 
ยก

ตัว
อย

า่งบ
ทป

ระ
พัน

ธ์ท
ี่

สัม
พัน

ธก์
ับท

ฤษ
ฎีท

ี่ใช
้ได

 ้

กา
รต

ีคว
าม

หม
าย

ขอ
ง

กร
ะบ

วน
ทัศ

น ์
กา

รต
ีคว

าม
หม

าย
ขอ

ง
เห

ตุก
าร

ณ์ใ
นตั

วบ
ท

วร
รณ

คด
ี 

1. ข
้อข

ัดแ
ย้ง

จาก
การ

ศึก
ษา

บท
ควา

มว
จิาร

ณ์ท
ี่นำท

ฤษ
ฎี

วิจ
ารณ

์มาใ
ช้ศึ

กษ
าต

วับ
ท 

2. 
กา

รอ
ธบิ

าย
เห

ตุก
าร

ณ์ห
รือ

ตัว
ละ

คร
โด

ยใ
ช้ท

ฤษ
ฎวี

ิจา
รณ์

วร
รณ

คด
ี 

3. 
บท

ปร
ะพ

ันธ
์ที่

สัม
พัน

ธ์ก
ับท

ฤษ
ฎี

วิจ
าร

ณ์ว
รร

ณค
ดีท

ี่ใช
้ 

ขั้น
อภ

ปิร
าย

กล
ุม่ย

่อย
 

1. 
ผู้เร

ียน
เขา้

กล
ุ่มต

าม
วร

รณ
คด

ีที่
เลือ

ก ก
ำห

นด
สม

าช
กิ 3

 คน
ต่อ

 1 
กล

ุ่ม แ
ละ

เลือ
กบ

ทบ
าท

คน
ละ

 1 
บท

บา
ทจ

าก
 3 

บท
บา

ท 
คือ

 ผ
ู้

ค้น
คว

้าท
างท

ฤษ
ฎี 

ผู้ค้
นค

วา้
ทา

ง
ศีล

ธร
รม

 แล
ะผ

ู้ค้น
คว

า้ท
าง

สุน
ทร

ียะ
 อย

่างอ
ิสร

ะต
าม

คว
าม

สน
ใจ 

 
2. 

สม
าช

กิแ
ต่ล

ะก
ลุ่ม

ทบ
ทว

น
ปร

ะเด
็นค

ำถ
าม

เชิง
วพิ

าก
ษข์

อง
สม

าช
ิกก

ลุ่ม
 น

ำม
าส

รุป
เป

็น
ปร

ะเด
็นก

าร
วิเค

รา
ะห

ข์อ
งก

ลุ่ม
 

ผู้ส
อน

สะ
ทอ้

นผ
ลโด

ยใช
้เท

คน
ิค

sca
ffo

ldi
ng

   

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จ

บัน
ทึก

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

3*
 

3*
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ตุผ
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ตุผ
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ือง
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ธ์ก
ับต

วับ
ทไ

ด้ 
2. 

อธ
ิบา

ยอ
ิทธ

ิพล
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กต

ัวอ
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งบ
ทป
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พัน

ธ์ท
ี่

สัม
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ธ์ก
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ื่อม
โย

งเห
ตุผ

ลท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับบ

ริบ
ทท

าง
วัฒ
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กา
รเช
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ิบท
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ตุก
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:คุณ

ธรร
ม 

จร
ิยธ

รรม
 กา

รเม
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รณ

คด
ีที่ส

นใ
จไ

ด ้
3. 

ยก
ตัว

อย
า่งบ

ทป
ระ

พัน
ธ์ท
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กุต

์ใช้ม
ุมม

อง
ใหม

่เพ
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รณ์
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บทบาทของผู้สอน 
 บทบาทของผู้สอน จะเป็นผู้อำนวยความรู้ ชี้แนะ กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ สะท้อน
ผลการเรียนรู้ และสร้างบรรยากาศการอภิปรายบนพื้นที่สาธารณะ ตลอดจนเป็นผู้ประเมินผล 
การเรียนรู้ผู้เรียน จากบทบาทดังกล่าวสามารถแบ่งออกเป็น 3 ช่วง ได้แก่ ก่อนการเรียนการสอน
ระหว่างการเรียนการสอน และหลังการเรียนการสอน ดังนี้ 
 1. ก่อนการเรียนการสอน  
  ก่อนการเรียนการสอนในระยะการเตรียมความพร้อม ผู้สอนจะมีบทบาทเป็นผู้อำนวย
ความรู้ ด้วยการเป็นผู้จัดเตรียมสิ่งจำเป็นสำหรับการเรียนการสอน คือ 

1.1 วางแผนการออกแบบการเรียนการสอน โดยคำนึงถึงผู้เรียนเป็นสำคัญ 
1.2 ตัวบทเนื้อเรื่องวรรณคดีให้มีจำนวนเพียงพอต่อนักเรียนทุกคน  
1.3 สื่อประกอบการสอนทั้งที่เป็นตัวอย่างบทประพันธ์จากวรรณคดี ที่ต้องคัดเลือกให้มี

ลักษณะเฉพาะ อันได้แก่ มีสถานการณ์แสดงความขัดแย้งที ่ชัดเจน และสามารถเชื ่อมโยงไปสู่
ประสบการณ์ร่วมของนักศึกษา มีขนาดไม่ยาวเกินไป รวมทั้งใช้ภาษาง่ายสามารถสื่อความได้ชัดเจน   

1.4 จัดหาส ิ ่งสน ับสนุนการเร ียนการสอนอื ่น ๆ เช ่น  ตำรา หนังส ือ เอกสาร
ประกอบการเรียน นิตยสาร วารสาร และบทความที่เก่ียวข้อง  

1.5 เตรียมความพร้อมเกี่ยวกับห้องเรียน ทั้งด้านของสถานที่ และวัสดุอุปกรณ์ที ่ใช้
ประกอบกิจกรรมการเรียนการสอน 

1.6 เตรียมร่างกายและจิตใจของตนเอง คือ การมีทัศนคติและการสื่อสารเชิงบวกเพ่ือ
เป็นผู้ช่วยเหลือให้ผู้เรียนสามารถบรรลุการเรียนรู้ได้ตามจุดประสงค์  
 2. ระหว่างการเรียนการสอน 
  2.1 เป็นผู้อำนวยความสะดวกในการเรียนรู้  แต่ไม่ครอบงำ คือ การอธิบายความรู้ที่
จำเป็นแก่ผู้เรียน เช่น องค์ประกอบของบันเทิงคดีประเภทนิยาย  ลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ 
องค์ประกอบของการออกแบบการเรียนรู้วรรณคดี การให้ข้อมูลทั้งสองส่วนนี้จะต้องไม่ใช้ข้อคิดเห็น
ของผู้สอน แต่จะให้เฉพาะหลักการตามทฤษฎี โดยกระทำผ่านการตั้งคำถามแบบปลายเปิด หรือการ
อธิบายโดยตรงก็ได้ 
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  2.2 ผู้ชี้แนะ คือ  การให้คำแนะนำ หรือข้อมูลป้อนกลับเกี่ยวกับการทำชิ้นงานตาม
บทบาทที่ผู้เรียนเลือก หรือตามการร้องขอของผู้เรียนในกลุ่มย่อย ด้วยการใช้คำถามปลายเปิดให้
ผู้เรียนได้คิดวิเคราะห์หรือการยกตัวอย่างประกอบอ่ืน ๆ เพ่ิมเติมเพ่ือให้ผู้เรียนได้เลือกนำไปพิจารณา
ประกอบกับการค้นคว้าและการแสดงความคิดเห็นของตนเอง 
  2.3 เป็นผู้กระตุ้นการคิด โดยใช้คำถามเชิงวิพากษ์ กล่าวคือผู้สอนต้องไม่แสดงความ
คิดเห็นในประเด็นที่ผู้เรียนคิด แต่จะใช้วิธีการตั้งคำถามแบบปลายเปิดที่โต้แย้งกับความคิดของผู้เรียน 
เพ่ือทำให้ผู้เรียนเกิดความขัดแย้งทางความคิดท่ีจะนำไปสู่การค้นคว้าหาคำตอบเพิ่มเติมได้ต่อไป  
  2.4 เป็นผู้สะท้อนผลการคิดของผู้เรียนเป็นระยะ เพื่อติดตามความก้าวหน้า กล่าวคือ 
ผู้สอนให้ข้อมูลจากการตรวจสอบชิ้นงานทั้งในระหว่างการอภิปรายกลุ่มย่อยตามบทบาทที่เลือกรับ 
และชิ้นงานในระหว่างการอภิปรายร่วมกันทั้งชั้น และชิ้นงานเดียวที่เกิดจากการได้แลกเปลี่ยนข้อมูล
กับเพ่ือนทั้งชั้นแล้ว รวมทั้งการให้คำแนะนำเพื่อนำไปปรับแก้ไขชิ้นงานให้มีคุณภาพมากข้ึน 
  2.5 เป็นผู้สร้างบรรยากาศและรักษาบรรยากาศที่เอื้ออำนวยต่อการอภิปรายให้เป็นไป
อย่างมีอิสระ มีความเท่าเทียม มีความไว้วางใจและมีเหตุผล โดยผู้สอนต้องคอยสังเกตพฤติกรรมของ
ผู้เรียนอย่างสม่ำเสมอ และต้องแก้ไขสถานการณ์เฉพาะหน้าที่เกิดข้ึนได้ทันที 
 3. หลังการเรียนการสอน 

3.1 เป็นส่วนหนึ่งของผู้ประเมินผลการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน 
3.2 เป็นผู้กระตุ้นให้ผู้เรียนสรุปผลการเรียนรู้ของตนเอง 

 
บทบาทผู้เรียน 
 บทบาทผู้เรียน มีในการเป็นผู้ดำเนินการอภิปรายด้วยการสื่อสารทางบวก ตามบทบาทที่
เลือกเป็นผู้ปฏิบัติตนตามข้อตกลง เป็นผู้ใช้คำถามเชิงวิพากษ์ สะท้อนผลการศึกษา และสรุปผล การ
เรียนรู้โดยบทบาทดังกล่าวสามารถแบ่งออกเป็น 3 ช่วง ได้แก่ ก่อนการเรียนการสอน ระหว่าง การ
เรียนการสอนและหลังการเรียนการสอน ดังนี้ 
 1. ก่อนการเรียนการสอน 
  1.1 เตรียมใจให้เปิดกว้าง ปราศจากอคติ เพื่อที่จะสามารถแสดงความคิดและยอมรับ
ฟังความคิดเห็นของผู้อื่นได้ 
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  1.2 ทบทวนความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับทฤษฎีการวิจารณ์และการสอนวรรณคดี เพ่ือทำให้
สามารถเข้าสู่การอภิปรายได้อย่างมีคุณภาพ 
  1.3 เตรียมการสื่อสารเชิงบวก เพื่อทำให้การสื่อสารภายในกลุ่มมีบรรยากาศที่ส่งเสริม 
ให้เกิดการเรียนรู้ร่วมกัน 
  1.4 เป็นผู้ร่างสัญญาการเรียนรู้ที่จะใช้สำหรับการเรียนการสอนในครั้งนี้ เสนอให้ผู้สอน
รับทราบ 
 2.  ระหว่างการเรียนการสอน 
  2.1 เป็นผู้ดำเนินการตามบทบาทที่สนใจ ได้แก่ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี  ทางศีลธรรม  และ
ทางสุนทรียะ โดยผู้เรียนเลือกบทบาทอย่างอิสระตามความสนใจ 1 บทบาท และต้องปฏิบัติตาม
บทบาทที่ระบุไว้ในกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยความกระตือรือร้น คำนึงถึงความเท่าเทียม และความ
ไว้วางใจระหว่างสมาชิกกลุ่มเดียวกัน 
  2.2 เป็นผู้ใช้คำถามเชิงวิพากษ์เพื่อทบทวนความรู้เดิมและค้นหาความรู้ใหม่ที่ได้จาก 
แหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และการอภิปรายแลกเปลี่ยนระหว่างกัน  
  2.3 เป็นผู้สะท้อนผลการคิดอย่างมีเหตุผลเป็นระยะ กล่าวคือผู้เรียนเป็นผู้แสดงความ
คิดเห็นต่อชิ้นงานของผู้เรียนคนอื่นที่อยู่กลุ่มเดียวกันอย่างมีเหตุผลจากข้อมูลการค้นคว้าตามบทบาท
ของตนเองในระหว่างการอภิปรายกลุ่มย่อย และในระหว่างการอภิปรายรวมกันทั้งชั้น ผู้เรียนจะต้อง
ร่วมแลกเปลี่ยนและประเมินผลชิ้นงานของกลุ่มตนเองกับกลุ่มอื่น ๆ เพื่อนำข้อมูลไปประกอบการ
ตัดสินใจสร้างชิ้นงานรายบุคคลต่อไป 
  2.4 เป็นผู้สรุปความรู้และนำเสนอความคิดใหม่ กล่าวคือผู้เรียนเป็นผู้นำข้อมูลทั้งหมดที่
ได้รับในระหว่างการอภิปรายกลุ่มย่อยและอภิปรายร่วมกันทั้งชั้นเรียน มาพิจารณาประกอบกันเพ่ือ
เขียนเป็นสรุปความรู้ที่ได้รับและนำความรู้นั้นไปสร้างเป็นชิ้นงานที่สะท้อนให้เห็นถึงมุมมองใหม่ที่มีต่อ
วรรณคดีเรื่องที่อ่าน และนำไปพัฒนาการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้อย่างคุณภาพมาก
ยิ่งขึ้น 
  2.5 เป็นผู ้รักษากฎเกณฑ์ต่าง ๆ ตามที่ระบุไว้ในสัญญาการเรียนรู ้อย่างเคร่งครัด  
ซึ่งสัญญาการเรียนนั้นสามารถยืดหยุ่นได้ตามสภาพการณ์ของผู้เรียน 
 3. หลังการเรียนการสอน 
  ผู้เรียนจะมีบทบาทเป็นผู้สรุปความรู้ของตนเอง เพ่ือนำไปปรับปรุงการเรียนต่อไป 
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การวัดและประเมินผล 
 หลักการวัดและประเมินผล 
 การวัดและประเมินผลรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ใช้หลักการดังนี้ 
ประเมินผลตามสภาพจริงที่หลากหลาย เป็นการประเมินที่ใช้เครื่องมือวัดผลที่สะท้อนพฤติกรรม 
ความสามารถ หรือทักษะการคิดที่ซับซ้อนจากการปฏิบัติในสถานการณ์จริงที่สอดคล้องกับการดำเนิน
ชีวิตในปัจจุบัน ดังที่ ชัยวัฒน์ สุทธิรัตน์ (2559, น. 512) ได้กล่าวถึงแนวคิดพื้นฐานหนึ่งของการ
ประเมินตามสภาพจริง คือ เป็นวิธีการประเมินที่ต้องกระทำอย่างต่อเนื่อง เน้นที่ผู้เรียนแสดงออกใน
ภาคปฏิบัติ เน้นการสังเกตกระบวนการเรียนรู้ที ่ผู้เรียนเลือกนำมาประยุกต์ใช้ในการทำงาน เน้น
คุณภาพของผลผลิตที่สอดคล้องกับศักยภาพของผู้เรียน และประเมินจากแฟ้มรวบรวมผลงานที่
สะท้อนผลสัมฤทธิ์และความก้าวหน้าของผู้เรียนเป็นรายบุคคลได้ 
 หลักการประเมินการคิดขั้นสูงตามแนวของนักวัดกลุ่มจิตมิติ  เป็นการประเมินที่มุ ่งวัด
คุณลักษณะการคิดที ่ซับซ้อนภายในสมองของคนที่ได้เกิดจากการได้รับสิ ่งกระตุ้น เช่น ทดสอบ  
สถานการณ์ ฯลฯ  ซึ ่งประกอบด้วยการใช้แบบทดสอบแบบมาตรฐาน และแบบทดสอบที่ใช้วัด
คุณลักษณะทางการคิดโดยเฉพาะด้วยการนำลักษณะทางการคิดที่ต้องการวัดมากำหนดเป็นข้อคำถาม 
หรือสร้างเป็นสถานการณ์ และให้ผู้เรียนเขียนตอบ 
 การประเมินผลภาคปฏิบัติจากการประเมินผลงาน  เป็นการประเมินความสามารถของ
ผู้เรียนที่ได้จากการปฏิบัติในสถานการณ์จริงและจำลองที่กำหนดให้ โดยพิจารณาได้จากคุณภาพของ
ผลงานที่เกิดจากการปฏิบัติในสถานการณ์ โดยใช้เกณฑ์ที่สร้างขึ้นจากมิติความสำคัญของคุณลักษณะ
ด้านต่าง ๆ ของกระบวนการหรือผลงานที่ต้องการวัด  
 โดยหลักการวัดและประเมินผลทั้งสามหลักการนำมาประยุกต์ใช้ประกอบ หลักการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ เกณฑ์การประเมินการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ Fisher (2003)  หลักการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ที่ครอบคลุมตามลำดับขั้นในการจัดกิจกรรม คือ ก่อนการเรียน
การสอน ระหว่างการเรียนการสอน และหลังการการเรียนการสอน ซึ่งประเมินนักศึกษาครู 2 ด้าน 
คือ การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี   
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 วิธีการวัดและประเมินผล 
 วิธีการวัดผลและประเมินผลรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ซึ ่งเป็นการ
ประเมินผลทักษะการคิดขั้นสูง และกระบวนการทางความคิดที่ต้องวัดจากการปฏิบัติ ที่สามารถ
พิจารณาได้จากกระบวนการทำงานหรือคุณภาพของผลงานทั้งในสถานการณ์จริงและสถานการณ์
จำลอง ฉะนั้นจึงสามารถกำหนดวิธีการประเมินได้ 2 วิธี คือ การทดสอบด้วยแบบทดสอบ และ 
การประเมินภาคปฏิบัติ โดยใช้มาตราส่วนประมาณค่า ดังนี้ 

1. การทดสอบด้วยแบบทดสอบ คือ การสร้างชุดคำถามเพื่อใช้สำหรับการนำมาทดสอบ
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของผู้เรียน และนำผลที่ได้จากการทดสอบมาพิจารณา  
ค่าความสัมพันธ์ของตัวเลขกับเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ 

2. การประเมินภาคปฏิบัติ คือ การรวบรวมข้อมูลจากการแสดงออกด้านการปฏิบัติของ
ผู้เรียนที่ครอบคลุมถึงการสร้างสรรค์ผลงานที่เป็นผลมาจากความสามารถทางการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ต่อการออกแบบการจัดการเรียนรู้วรรณคดีทั้งในสถานการณ์จริงและสถานการณ์จำลอง โดยมี
องค์ประกอบของการประเมิน 2 องค์ประกอบ คือ งานเพื่อการปฏิบัติ คือ การออกแบบการจัดการ
เรียนรู้วรรณคดี และเกณฑ์การประเมิน ที่สร้างขึ้นจากมิติความสำคัญของคุณลักษณะด้านต่าง ๆ ของ
ผลงานที่ต้องการประเมิน  
 เครื่องมือประเมินผล 
 เครื ่องมือประเมินผลตามรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ แบ่งวิธีการวัด
ออกเป็น แบบทดสอบและแบบประเมิน  ดังนี้ 
 1. แบบทดสอบประเมินความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ กำหนดลักษณะของ
แบบทดสอบเป็นแบบอัตนัย โดยกำหนดตัวบทที่สะท้อนสถานการณ์ที ่มีความขัดแย้งหรือแสด ง
ความรู้สึกเชิงลบ ให้ผู้เรียนเขียนแสดงความคิดเห็น ตามประเด็นที่สอดคล้องตามระดับของการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ซึ่งแบบทดสอบนี้นำมาใช้ประเมินก่อนการเรียน จากนั้นนำแบบทดสอบฉบับ
เดียวกันมาปรับการใช้ภาษาของข้อคำถามเพื่อนำไปใช้ประเมินหลังเรียน ทั้งนี้กำหนดให้ผู้สอนตรวจ
แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ทั้งก่อนและหลังการเรียนด้วยเกณฑ์การ
ให้คะแนนแบบประเมินตามเกณฑ์ (Scoring criteria)  
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 2. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี  กำหนดลักษณะ
ของแบบประเมินเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 4  ระดับ  ซึ่งเป็นการประเมินผลผลิตที่เกิดจากการ
ปฏิบัติ การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี คือแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี ทั้งนี้กำหนดให้
ผู้สอนประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีก่อนและหลังการเรียนด้วย
เกณฑ์การประเมิน (Scoring rubrics) โดยเกณฑ์การประเมินในแต่ละองค์ประกอบจะลักษณะเป็น
เกณฑ์แบบแยกส่วน  
 เกณฑ์การประเมินผล 
 รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ใช้เกณฑ์การประเมินผลตามสภาพจริงที่
ประเมินได้จากการทำแบบทดสอบประเมินความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และแบบ
ประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู ซึ่งกำหนดเกณฑ์
การประเมินดังนี ้

1.  เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ เป็นแบบเกณฑ์ 
การประเมิน (Scoring criteria) โดยกำหนดน้ำหนักคะแนนจากการประยุกต์ใช้การให้คะแนนการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ Fisher (2003) ซึ่งกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนตามคุณลักษณะสำคัญของ
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่ประกอบด้วยการระบุคุณค่าและความเชื่อ การระบุข้อสมมติฐาน
เกี่ยวกับความรู้ การระบุสมมติฐานทางสังคมและวัฒนธรรม และการระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับ 
  การหลุดพ้นจากวาทกรรม โดยกำหนดการให้คะแนน คือ  
  1 คะแนน = การระบุอิทธิพลและประสบการณ์เดิม 
  1 คะแนน = การระบุคุณค่าและความเชื่อ 
  1 คะแนน = การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้น 
  1 คะแนน = การระบุถึงอคติท่ีเกิดข้ึน 
  1 คะแนน = การระบุมุมมองที่ผิดพลาด 
  2 คะแนน = การมองเห็นทางเลือก 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรม 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทางความรู้ 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความเป็นมนุษย์ 
  3 คะแนน = การระบุข้อขัดแย้ง 
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  3 คะแนน = การซักถามตนเอง 
     รวม   22  คะแนน 
  เมื ่อดำเนินการตรวจแบบทดสอบเสร็จสิ ้นแล้วนำคะแนนมาเทียบเกณฑ์การตัดสิน
คุณภาพ โดยประยุกต์ใช้ช่วงการประเมินของ Fisher (2003)  คือ   
  14-22 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการสร้างใหม่ 
  10-13 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการใช้
วิจารณญาณ 
  6-9 คะแนน  คือ  มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการวิเคราะห์ 
  1-5 คะแนน คือ  มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการบรรยาย 
 2. เกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี เป็นแบบ
รูบริค (Scoring Rubrics) ที่สร้างขึ้นจากมิติความสำคัญของคุณลักษณะด้านต่าง ๆ ของชิ้นงาน คือ
แผนการจัดการเรียนรู้ที่ต้องการวัด โดยกำหนดเกณฑ์การประเมินในแต่ละองค์ประกอบจะลักษณะ
เป็นเกณฑ์แบบแยกส่วน เมื่อดำเนินการประเมินในแต่ละรายการเสร็จสิ้นแล้วนำคะแนนมาเทียบ
เกณฑ์การตัดสินคุณภาพ โดยประยุกต์ใช้ช่วงการประเมินของ กมลวรรณ ตังธนกานนท์ (2559,  
น. 92) คือ 
  ค่าเฉลี่ย 3.51 – 4.00 หมายถึง   นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบ 
         การเรียนการสอนวรรณคดีมากท่ีสุด 
  ค่าเฉลี่ย  2.51 – 3.50 หมายถึง    นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบ 
          การเรียนการสอนวรรณคดีมาก 
  ค่าเฉลี่ย  1.51 – 2.50 หมายถึง    นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบ 
          การเรียนการสอนวรรณคดีปานกลาง 
  ค่าเฉลี่ย   1.00 -1.50  หมายถึง    นักศึกษาครูมีความสามารถในการออกแบบ 
          การเรียนการสอนวรรณคดีน้อย 
  จากข้อมูลการวัดและประเมินผลดังกล่าวข้างต้นสามารถนำมาสรุปเป็นตารางการวัด
และประเมินผลรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ได้ดังนี้ 
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ประเด็นการประเมิน วิธีการวัด เครื่องมือ เกณฑ์การประเมิน 

1. ความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ 

การทดสอบ 2. แบบทดสอบประเมินความสามารถใน
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ แบบอัตนัยโดย
มีการกำหนดตัวบทท่ีสะท้อนสถานการณ์ท่ี
มีความขัดแย้งหรือแสดงความรู้สึกเชิงลบ 
ให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น ในประเด็น 
ดังน้ี 

2.1 ระบุการกระทำของตนเองท่ี
สัมพันธ์กับวรรณคดี 

2.2 ลำดับเหตุการณ์ของเรื่อง 
2.3 อธิบายเหตุการณ์หรือตัวละคร

โดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี 
2.4 อธิบายอิทธิพลของบริบทสังคม

ท่ีส่งผลต่อเหตุการณ์หรือ 
ตัวละคร 

2.5 อธิบายความเข้าใจใหม่ท่ีมีต่อ
เหตุการณ์หรือตัวละคร 

  14 – 22  คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ระดับ 
การสร้างใหม่ 
  10 - 13  คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ระดับการใช้
วิจารณญาณ 
  6 -  9   คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ระดับ 
การวิเคราะห์ 
   1- 5 คะแนน คือ 
มีความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์การบรรยาย 

2. ความสามารถใน
การออกแบบการ
เรียนการสอน
วรรณคดี 

ประเมินผล
งานจากการ
ปฏิบัติ 

2. แบบประเมินความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี แบบ
มาตราส่วนประมาณค่า 4  ระดับ ประเมิน
ในประเด็นดังน้ี 
     1.1 การวิเคราะห์หลักสูตร ผู้เรียน 
เนื้อหา และภาระงาน 
     1.2 การออกแบบชั้นเรียนแบบพ้ืนท่ี
สาธารณะ 
   1.3 การกำหนดจุดประสงค์และเน้ือหา
สาระ 
   1.4 การออกแบบกิจกรรมและสื่อการ
สอน 
   1.5 การออกแบบการประเมินผลการ
เรียนรู้ 
       

3.51 – 4.00   คือ 
มีความสามารถปฏิบัติการ
ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีมากท่ีสุด 
2.51 - 3.50   คือ มี
ความสามารถปฏิบัติการ
ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีมาก 
1.51 - 2.50   คือ 
มีความสามารถปฏิบัติการ
ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีปานกลาง 
1.00 – 1.50   คือ  
มีความสามารถปฏิบัติการ
ออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีน้อย 
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ปัจจัยท่ีเอื้อต่อความสำเร็จ 
 ปัจจัยที ่เอื ้อต่อความสำเร็จของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีด้วยทฤษฎีวิพากษ์
สามารถแบ่งออกเป็นปัจจัยภายในและปัจจัยภายนอก ดังนี้ 
 1.  ปัจจัยภายใน  
  ปัจจัยภายใน คือคุณลักษณะต่าง ๆ ที่อยู่ภายในตัวบุคคล แบ่งออกเป็น ผู้สอน ผู้เรียนได้
ดังนี้ 
  1.1 ผู้สอน  คือคุณลักษณะของผู้สอน ซึ่งส่งผลต่อกระบวนการเรียนรู้และความสำเร็จ
ตามวัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนรู้วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ท่ีมุ่งเน้นวิธีการสอนแบบอภิปราย
ถกเถียงเชิงโต้แย้ง และเทคนิคการใช้คำถามอันเป็นวิธีการสำคัญของรูปแบบ ประกอบด้วย  
   1.1.1 ความเชื่อมั่น คือ ผู้สอนต้องมีความคิดอย่างมั่นคงว่าผู้เรียนมีความสามารถ
ค้นพบวิธีการเรียนรู้ด้วยตนเองได้ ให้ความเคารพความคิดของผู้เรียนอย่างทัดเทียมกัน 
   1.1.2 ใจเปิดกว้าง คือ ไม่ยึดตืดกับความคิดของตนเอง และรับฟังความคิดเห็นของ
ผู้เรียนอย่างเท่าเทียมกัน 
   1.1.3 มีทักษะการสื่อสารเชิงบวก คือ ทำให้ผู้เรียนประสงค์จะปรับปรุงผลงานของ
ตนเองโดยปราศจากการถูกบังคับและเพื่อทำให้การสะท้อนผลการเรียนมีบรรยากาศที่ส่งเสริมให้เกิด
การเรียนรู้ร่วมกันด้วยความสมัครใจ 
   1.1.4 มีมุมมองเชิงบวก คือ การก้าวข้ามปัญหาอุปสรรคท่ีจะเกิดขึ้นในชั้นเรียนโดย
ต้องเชื่อว่าทุกการสอนสามารถเกิดขึ้นได้ในทุกพ้ืนที่แห่งการเรียนรู้  
   1.1.5 มีองค์ความรู้ทางวรรณคดีและการสอนวรรณคดี คือ สามารถให้คำแนะนำ  
เชิงข้อเท็จจริงแก่ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม 
  1.2 ผู ้เรียน คือคุณลักษณะของนักศึกษาครู ซึ ่งส่งผลต่อกระบวนการเรียนรู ้และ
ความสำเร็จตามวัตถุประสงค์ของรูปแบบการเรียนรู้วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ที่มุ่งเน้นวิธีการสอน
แบบอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้ง และเทคนิคการใช้คำถามอันเป็นวิธ ีการสำคัญของรูปแบบ 
ประกอบด้วย  
   1.2.1 การคิด คือ การคิดวิเคราะห์ คิดเชิงวิพากษ์และการคิดไตร่ตรอง ซึ่งเป็น
ทักษะการคิดเบื้องต้นที่จะช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนกล้าที่จะคิด และช่วยให้ผู้เรียนมีข้อมูลมากพอสำหรับ
ใช้ไตร่ตรองด้วยตนเองได้ เพ่ือนำไปสู่การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ในที่สุด 
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   1.2.2 ความกล้าแสดงความคิดเห ็นต ่อกล ุ ่ม ค ือ การไม่กล ัวที ่จะนำเสนอ 
ความคิดเห็นของตนเองให้แก่ผู้อื่น โดยความกล้าแสดงความคิดเห็นจะทำให้สามารถทำให้กิจกรรม
การเรียนด้วยการอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งสามารถดำเนินการได้อย่างลื่นไหล และมีข้อมูลต่าง ๆ 
มากพอที่ผู้เรียนจะสามารถนำไปใช้สรุปเป็นมุมมองใหม่ของตนเองได้ 
   1.2.3 การยอมรับความคิดเห็น คือ การแสดงถึงความเคารพในความคิดเห็นของ
ผู้อื่น โดยไม่แสดงอารมณ์เพื่อล้มล้างความคิดเห็นของผู้อื่นที่ไม่ตรงกับความคิดของตนเอง หรือกิริยา
อาการท่ีแสดงให้เห็นถึงความไม่พอใจผู้อ่ืน เมื่อผู้อื่นแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง แต่จะเป็นการแสดง
ถึงการนำข้อสรุปบางประการที่ได้รับจากความคิดเห็นนั้นมาเป็นข้อมูลหนึ่งสำหรับการพัฒนาชิ้นงาน
ของตนเองได้  
   ทั ้งนี ้การยอมรับความคิดเห็นจะสามารถส่งเสริมให้กิจกรรมการเรียนด้วย  
การอภิปรายถกเถียงเช ิงโต ้แย ้งสามารถดำเนินการได้อย ่างล ื ่นไหล มีความเท่าเท ียม และ  
มีความไว้วางใจกัน 
  1.2.4  ม ีท ักษะในการฟังอย ่างต ั ้ งใจ ค ือ สามารถฟังข ้อม ูลของคนอื ่นได ้จบ  
โดยที่ไม่พูดแทรก หรือขัดจังหวะ รวมทั้งสามารถสรุปสาระสำคัญที่ได้จากการฟัง โดยการฟังอย่าง
ต้ังใจถือเป็นปัจจัยสำคัญปัจจัยหนึ ่งที่จะทำให้กิจกรรมการเรียนด้วยการกระบวนการกลุ่มแบบ
อภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งสามารถบรรลุผลการเรียนรู้ร่วมกันได้ 
  1.2.5  มีศิลปะการโต้แย้ง คือ สามารถใช้ภาษาสำหรับการโต้แย้งข้อมูลที่เห็นต่างจาก
ของตนเองได้อย่างมีประสิทธิภาพ รวมทั้งสามารถใช้การสื่อสารเชิงบวกเพื่อสะท้อนผลการเรียนรู้  
หรือให้ข้อมูลป้อนกลับไปยังบุคคลอ่ืนได้  
  1.2.6  มีทักษะการตั้งคำถาม คือ คำถามเชิงวิพากษ์ที่เป็นคำถามปลายเปิดที่มุ่งเน้นให้
เกิดการทบทวนด้วยตนเอง   
  1.2.7  ความรู้พื้นฐานทางวรรณคดีและการสอนวรรณคดี คือ ความรู้เกี่ยวกับทฤษฎี
วรรณคดี ได้แก่องค์ประกอบของวรรณคดี และทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี ความรู ้เกี ่ยวกับการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ซึ่งเป็นความรู้พื้นฐานที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนมีทักษะการคิดได้ถึงในระดับไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ และความรู้เกี่ยวกับหลักการสอนวรรณคดี โดยความรู้พื้นฐานเหล่านี้จำเป็นต้องได้รับการ
ตรวจสอบหรือส่งเสริมให้เกิดขึ้นกับผู้เรียนก่อน เพราะสามารถส่งเสริมให้ผู้เรียนปฏิบัติกิจกรรมการ
เรียนรู้ได้อย่างลื่นไหลมากยิ่งขึ้น 
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 2. ปัจจัยภายนอก  
  การสร้างปฏิสัมพันธ์ระหว่างครูกับนักศึกษาครู และปฏิสัมพันธ์ของกลุ ่มอภิปราย 
เพ่ือทำให้บรรยากาศการเรียนรู้ในทุกระยะดำเนินไปได้ตามการอภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้ง โดยเฉพาะ
ในระยะการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ประกอบด้วย  
  2.1 การสร้างบรรยากาศในชั้นเรียนให้เป็นพื้นที่สาธารณะ คือห้องเรียนต้องมีลักษณะ
ดังนี้ 
   2.1.1 มีความอิสระ กล่าวคือ ทุกคนสามารถเข้าร่วมกลุ่ม การเลือกตัวบทวรรณคดี  
การแสดงความคิดเห็น รวมทั้งการตั้งข้อสงสัยเป็นไปตามความสมัครใจ  
   2.1.2 มีเสรีภาพ กล่าวคือ บุคคลในกลุ่มสามารถจะเลือกใช้ข้อมูลใด ๆ มาเป็น
เหตุผลเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงยืนยัน โต้แย้ง หรือเสนอแนะได้ตามที่ต้องการ โดยปราศจากการถูก
บังคับ ขู่เข็ญ ควบคุม ขอร้อง หรือชักนำด้วยอำนาจของบุคคลใดบุคคลหนึ่ง  
   2.1.3 มีความเท่าเทียม กล่าวคือ ทุกคนในกลุ ่มต้องได้รับโอกาสในการแสดง
คิดเห็น โดยไม่มีผู้ใดผู้หนึ่งที่ต้องการแสดงความคิดเห็นแต่ไม่ได้รับโอกาสนั้น  
   2.1.4 มีความไว้วางใจ กล่าวคือ บรรยากาศในการแสดงความคิดเห็นต้องเป็น
บรรยากาศที ่ผ ู ้ร ่วมแสดงความคิดเห็น แสดงถึงความกระตือรือร้นในการรับฟัง ความจริงใจ  
ในการแลกเปลี่ยนข้อมูล การไม่ขัดแย้งกับตนเองและผู้อื่น 
   2.1.5 การมีเหตุผล กล่าวคือ ทุกคนแสดงได้ถึงเหตุของผลจากพฤติกรรมตัวละคร
ในเรื่องวรรณคดีที ่อ่านได้ โดยการแสดงเหตุนี้เชื ่อมโยงกับความรู้ทางทฤษฎี ทางศีลธรรม และ
สุนทรียะ 
  2.2 การมีแหล่งเรียนรู้ที่เพียงพอในชั้นเรียน เช่น การมีมุมค้นคว้าด้วยเอกสาร ทั้งตำรา 
หนังสือ เอกสารประกอบการสอน วารสาร นิตยสาร และบทความ 
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คำนำ 
 
 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถ
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู
มหาวิทยาลัยราชภัฏ มีวัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้ใช้รูปแบบมีความเข้าใจเกี่ยวกับรายละเอียดของรูปแบบที่
พัฒนาขึ้น นำไปสู่การพัฒนาความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และความสามารถในการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามขั้นตอนของรูปแบบได้อย่างถูกต้อง และเกิดประสิทธิภาพได้ตาม
จุดมุ่งหมายของรูปแบบ โดยคู่มือการใช้รูปแบบฉบับนี้ ประกอบด้วย วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้
รูปแบบ คำชี้แจงของคู่มือการใช้รูปแบบ กระบวนการจัดกิจกรรม โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม 
แผนการจัดกิจกรรม และเครื่องมือการวัดและประเมินผล 
 ผู้วิจัยหวังว่าคู่มือการใช้รูปแบบฉบับนี้จะเป็นแนวทางการนำไปประยุกต์ใช้เพื่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ อันจะเป็นประโยชน์ต่อการพัฒนาคุณภาพการศึกษาต่อไป 
 

เตือนใจ   คดดี 
ผู้วิจัย 
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หน้า 1  
 

คู่มือการใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถ 
ในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

 
 คู่มือการใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี จัดทำขึ ้นเพื ่อให้รายละเอียด
เกี่ยวกับรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ประกอบด้วย  
 1. วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ         
 2. คำชี้แจงของคู่มือการใช้รูปแบบ  
 3. กระบวนการจัดกิจกรรม 
 4. โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม  
 5. แผนการจัดกิจกรรม  
 6. เครื่องมือการวัดและประเมินผล   
 โดยแต่ละรายการมีรายละเอียด ดังนี้ 
 
วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ 
 คู่มือการใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพ่ือส่งเสริมความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี จัดทำข้ึนโดยมีวัตถุประสงค์ดังนี้ 

1. สำหรับผู้สอน 
  1.1 เพื่อให้ผู้สอนมีความเข้าใจเกี่ยวกับรายละเอียดของรูปแบบการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ ที่พัฒนาขึ้นอย่างถูกต้อง 
  1.2 เพื่อให้ผู้สอนสามารถใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ที่พัฒนาขึ้น
อย่างถูกต้อง 
  1.3 เพ่ือเป็นแนวทางให้ผู้สอนสามารถดำเนินการวัดและประเมินผลได้อย่างถูกต้อง 
 2.  สำหรับผู้ที่นำรูปแบบไปใช้ 
  2.1 เพื่อเป็นแนวทางการใช้รูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ที่พัฒนาขึ้น
อย่างถูกต้อง 
  2.2 เพื่อเป็นแนวทางสำหรับการวัดและประเมินผลตามรูปแบบการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ ที่พัฒนาขึ้นอย่างถูกต้อง 
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คำชี้แจงของคู่มือการใช้รูปแบบ 
 คู่มือการใช้รูปแบบฉบับนี้ เป็นไปเพื่อให้รายละเอียดเกี่ยวกับรูปแบบการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ โดยแบ่งแนวทางการจัดกิจกรรมเป็น 3 ระยะ คือ ก่อนการจัดกิจกรรม  ระหว่างการจัด
กิจกรรม และหลังการจัดกิจกรรม ดังนี้ 
 1. ก่อนการจัดกิจกรรม 
  ก่อนการจัดกิจกรรมมุ่งเน้นให้ผู้สอนเกิดการศึกษาและเตรียมความพร้อมของรูปแบบ 
กระบวนการจัดกิจกรรม โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม แผนการจัดกิจกรรม และเครื่องมือการวัด
และประเมินผล ดังนี้ 
  1.1 ศึกษารูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์โดยละเอียด เพื่อให้ทราบถึง
รายละเอียดตามองค์ประกอบของรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ทั ้งความเป็นมา 
หลักการ กระบวนการเรียนรู ้ การวัดและประเมินผล บทบาทผู้เรียนและผู ้สอน รวมทั้งปัจจัย  
ที่เอ้ือต่อความสำเร็จ ซึ่งจะทำให้เห็นถึงความสัมพันธ์ของแต่ละองค์ประกอบภายในรูปแบบมากข้ึน 
  1.2 ศึกษาคู ่มือการใช้ร ูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื ่อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดไตร ่ตรองเชิงว ิพากษ์และการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดี  
อย่างละเอียด ทั้งด้านกระบวนการจัดกิจกรรม โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรมเพ่ือเป็นแนวทางสำหรับ
การจัดกิจกรรม และศึกษาแผนการจัดกิจกรรมเพื่อทำให้เข้าใจเกี่ยวกับแนวปฏิบัติ ในการจัดกิจกรรม
ตามกระบวนการสอนของรูปแบบ รวมทั้งเกิดความเข้าใจที่ถูกต้องเกี่ยวกับการวัดและประเมินผลตาม
รูปแบบด้วย 
  1.3 จัดเตรียมความพร้อมของห้องเรียน ในด้านสภาพห้องเรียนที่ต้องมีอากาศถ่ายเทมี
อุณหภูมิและแสงสว่างที่เหมาะสมกับผู้เรียน ตลอดจนบรรยากาศการสื่อสารก่อนการเริ่มกิจกรรมต้อง
เป็นการสื่อสารเชิงบวก  
  1.4 จัดเตรียมความพร้อมของสื่อและแหล่งการเรียนรู้ เช่น คำถามเชิงวิพากษ์  ตัวอย่าง
ตัวบทวรรณคดี บทความ  หนังสือ  และอินเทอร์เน็ต 
  1.5 จัดเตรียมเครื่องมือสำหรับการวัดและประเมินผล ประกอบด้วย 
   1.5.1 แบบทดสอบความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
   1.5.2 แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
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 2. ระหว่างการจัดกิจกรรม 
  เมื่อศึกษาและเตรียมสิ่งจำเป็นต่าง ๆ แล้ว จึงดำเนินการจัดกิจกรรมตามขั้นตอน ดังนี้ 
  2.1 ทดสอบก่อนการเรียนด้วย แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
จากนั้นตรวจและบันทึกคะแนนไว้ 
  2.2 ดำเนินกิจกรรมตามแผนการจัดกิจกรรมที่กำหนดไว้จนครบ 
  2.3 การดำเนินการตามรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์นี ้มุ ่งเน้นการสร้าง
บรรยากาศในชั้นเรียนให้เป็นไปอย่างอิสระ มีความเท่าเทียม มีความไว้วางใจ และมีเหตุผล เพื่อทำให้  
เกิดการวิพากษ์ วิจารณ์ตัวบทวรรณคดีที่ครอบคลุมประเด็นต่าง ๆ และนำไปสู่การเกิดความรู้ความเข้าใจใหม่
เกี่ยวกับวรรณคดี และการสอนวรรณคดีในเรื่องนั้น ๆ  
  2.4 ผู้สอนจะมีบทบาทเป็นผู้อำนวยความรู้ ชี้แนะ กระตุ้นให้ผู้เรียนใช้ความคิด รวมทั้ง
สะท้อนผลการเรียนรู้ให้แก่นักศึกษาครู โดยไม่ครอบงำ 
 3. หลังการจัดกิจกรรม 
  3.1 ทดสอบหลังการเรียนด้วยแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
ซึ่งเป็นฉบับเดียวกับการทดสอบก่อนเรียน และบันทึกคะแนนไว้สำหรับนำมาเปรียบเทียบกันภายหลัง 
  3.2 ประเมินการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ด้วยแบบประเมินความสามารถใน
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 
กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ แบ่งเป็น 
3 ระยะ คือระยะการเตรียมความพร้อม การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคดี ดังนี้ 
 ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) 
           การเตรียมความพร้อมเป็นการเตรียมความพร้อมให้แก่ผู ้เรียนใน 3 ด้าน คือ ด้านการคิด  
อันเป็นปัจจัยภายในของผู้เรียนทีเอื้อต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี  ประกอบด้วย การคิดวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์ การคิดไตร่ตรอง  
ด้านกระบวนการกลุ่ม ประกอบด้วย การฟังอย่างตั้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  ศิลปะการโต้แย้ง และ
ด้านองค์ความรู้พื้นฐาน ประกอบด้วยทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี 
โดยสามารถแบ่งการเตรียมความพร้อมออกเป็น 3 กิจกรรม ดังนี้ 
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 กิจกรรมที่ 1: พัฒนาการคิด เป็นกิจกรรมที่มุ่งให้ผู้เรียนได้ฝึกทักษะการคิดที่จำเป็น คือ การ
คิดวิเคราะห์ การคิดเชิงวิพากษ์ และการคิดไตร่ตรอง อันเป็นทักษะการคิดที ่จะพัฒนาไปสู่  
ความกล้าที่จะคิด การคิดได้ตรงตามเนื้อเรื่องด้วยการจัดกิจกรรมทั้งแบบรายบุคคลและแบบกลุ่มผ่าน
การวิธีการสอนโดยใช้เกม การอภิปรายถกเถียง เทคนิคการตั้งคำถามและการใช้ผังความคิด 
 กิจกรรมที่ 2: มิตรภาพเปิดใจ เป็นกิจกรรมที่มุ่งให้ผู้เรียนได้ฝึกกระบวนการกลุ่มแบบร่วมมือที่
มุ่งเน้นให้เกิดการแสดงความคิดเห็นอย่างอิสรเสรี มีความเท่าเทียม มีเหตุผล มีความไว้วางใจ ได้แก่ 
การฟังอย่างตั ้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  และศิลปะการโต้แย้งเพื ่อกระตุ ้นให้ผู ้เร ียนกล้า  
ที่จะแสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของผู้อ่ืนมากขึ้น ผ่านกิจกรรมสุนทรียสนทนา เทคนิค
การฟังอย่างตั้งใจ และเทคนิค world café   
 กิจกรรมที่ 3: เสริมในองค์ความรู้ เพ่ือปูพื้นฐานด้านทฤษฎีและความรู้ที่จำเป็น ได้แก่ ทฤษฎี
วิจารณ์วรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี โดยใช้วิธีการสอนแบบบรรยาย
ประกอบตัวอย่าง การใช้เกมและการอภิปรายในรูปแบบต่าง ๆ หลังจากสืบค้นและศึกษาบทความ
ตัวอย่างที่เก่ียวข้อง    
 ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ (Practice critical reflection) 
 1. ขั้นการอ่านอย่างอิสระ (Servey) ประกอบด้วย 
  1.1 ผู้สอนยกตัวอย่างตอนใดตอนหนึ่งของตัวบทวรรณคดีหรือบทเด่น ๆ ของตัวบท
วรรณคดีที่แสดงถึงเหตุการณ์ความขัดแย้งระหว่างตัวละคร และใช้คำถามปลายเปิดเพื่อกระตุ้นการคิด
เกี ่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร ที ่สามารถนำไปสรุปเป็นสาระสำคัญที ่ผู ้เขียนต้องการสื ่อได้ 
ตัวอย่างเช่น 
   พฤติกรรมของนางวันทอง ในเรื่องขุนช้างขุนแผนตอนขุนช้างถวายฎีกา  

  “จะว่ารักขุนช้างกะไรได้   ที่จริงใจมิได้รักแต่สักหนิด 
  รักพ่อลูกห่วงดังดวงชีวิต   แม้นทูลผิดจะพิโรธไม่โปรดปราน 
  อย่าเลยจะทูลเป็นกลางไว้   ตามพระทัยท้าวจะแยกให้แตกฉาน 
  คิดแล้วเท่านั้นมิทันนาน   นางก้มกรานแล้วก็ทูลไปฉับพลัน 
  ความรักขุนแผนก็แสนรัก   ด้วยร่วมยากมานักไม่เดียดฉันท์ 
  สู้ลำบากบุกป่ามาด้วยกัน   สารพันอดออมถนอมใจ 
  ขุนช้างแต่อยู่ด้วยกันมา   คำหนักหาได้ว่าให้เคืองไม่ 
  เงินทองกองไว้มิให้ใคร   ข้าไทใช้สอยเหมือนของตัว 
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  จมื่นไวยเล่าก็เลือดที่ในอก   ก็หยิบยกรักเท่ากันกับผัว 
  ทูลพลางตัวนางระเริ่มรัว   ความกลัวพระอาญาเป็นพ้นไป ฯ” 
   จากบทข้างต้น นางวันทองเป็นผู้หญิงเช่นไร 
  1.2 ผู้เรียนเลือกอ่านตัวบทวรรณคดีคนละ 1 ตัวบทอย่างอิสระตามความสนใจของ
ตนเอง จากตัวบทที่มีลักษณะ คือ  มีสถานการณ์ขัดแย้ง สะท้อนความรู้ไม่พอใจสถานการณ์ที่เปน็อยู่ 
และตัวบทที่เชื่อมโยงสู่สถานการณ์ปัจจุบัน ตัวอย่างเช่น 
   1.2.1 บทละครเรื่องรามเกียรติ์ตอนนารายณ์ปราบนนทก  
   1.2.2 ราชาธิราชตอนสมิงพระรามอาสา  
   1.2.3 นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณตีอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ   
   1.2.4 บทละครเรื่องอิเหนาตอนศึกกะหมังกุหนิง  
   1.2.5 สามก๊กตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ  
   1.2.6 ร่ายยาวมหาเวสสันดรชาดกกัณฑ์มัทรี  
  1.3 ผู้เรียนระบุบทเด่นที่สะท้อนเหตุการณ์ขัดแย้งหรือแสดงความไม่รู้ไม่พอใจของตัว
ละครจากเรื่องที่อ่าน เพ่ือนำมากำหนดเป็นข้อสมมติฐานใช้เชื่อมโยงกับการกระทำของตนเอง 
 2. ขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ (Critical question) เพ่ือกระตุ้นให้เกิดการโต้แย้งทางความคิด
ภายในตัวผู้เรียนที่เชื่อมโยงกับไปสู่การโต้แย้งประสบการณ์เดิม ประกอบด้วย 
  2.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมท่ีมีต่อตัวบทวรรณคดีท่ีเลือก  
  2.2 ผู้สอนยกตัวอย่างตัวบทวรรณคดีบางบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้ง และใช้คำถาม
เพ่ือให้ผู้เรียนสังเกตสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้น จากนั้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานการณ์โดย
ผู้สอนจะเป็นผู้สะท้อนผลการคิดและสรุปลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ 
  2.3 ผู้เรียนตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ซึ่งเป็นคำถามที่ปฏิเสธความรู้เดิมจากตัวบทวรรณคดีที่
เลือกอ่านตามความสนใจนั้นเป็นรายบุคคล  ตัวอย่างคำถามเชิงวิพากษ์เช่น   
   “หากนางวันทองไม่ใช่ผู ้หญิงสองใจอย่างที ่โดนประณาม แล้วนางวันทองเป็น
อย่างไร” 
 3. ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion) เป็นการใช้การถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลและ
เป็นไปตามบทบาทที่เลือก ประกอบด้วย 
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  3.1 ผู้เรียนเข้ากลุ่มตามวรรณคดีที่เลือก กำหนดสมาชิกกลุ่ม 3 คนต่อ 1 กลุ่ม (ทั้งนี้
จำนวนสมาชิกของกลุ่มยืดหยุ่นตามความสนใจของผู้เรียน กรณีมีผู้เลือกวรรณคดีเรื่องนั้นเพียงคน
เดียวผู้เรียนจะต้องทำทั้ง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และเลือกบทบาทอย่างอิสระตามความสนใจ โดยมี
บทบาท ดังนี้  
   3.1.1 ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี มีบทบาทคือ ค้นคว้าข้อมูลทางข้อเท็จจริงของเรื่องตาม
องค์ประกอบของวรรณคดี ได้แก่ ผู้แต่ง จุดประสงค์การแต่ง ลักษณะคำประพันธ์ กลวิธีดำเนินเรื่อง 
เพ่ือนำไปสู่การทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญกับเรื่อง 
เช่น เนื้อหาที่สะท้อนความคิดหลัก เนื้อหาที่แสดงถึงความขัดแย้งของสถานการณ์ของสถานการณ์มา
เป็นประเด็นการอภิปราย เพื่อทำให้เกิดการย้อนกลับไปยังการวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อมูลที่
เชื่อมโยงตัวบทกับเหตุผลทางทฤษฎี จากนั้นไปสรุปสาระสำคัญของเรื่องหรือของการอภิปรายกลุ่มที่
ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบท 
   3.1.2 ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม มีบทบาทคือ ค้นคว้าข้อมูลทางการเมือง กฎหมาย  
วัฒนธรรม ปรัชญาที่สัมพันธ์กับตัวบทที่อ่านจากแหล่งอ่ืน ๆ เช่น บทความ งานวิจัย ฯลฯ เพ่ือนำไปสู่
การทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญกับเรื ่อง เช่น 
เนื้อหาที่สะท้อนความคิดหลัก เนื้อหาที่แสดงถึงความขัดแย้งของสถานการณ์ของสถานการณ์มาเป็น
ประเด็นการอภิปราย เพื่อทำให้เกิดการย้อนกลับไปยังการวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อมูลที่เชื่อมโยง
ตัวบทกับเหตุผลทางศีลธรรมจากนั ้นไปสรุปสาระสำคัญของเรื ่องหรือของการอภิปรายกลุ ่มที่
ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบท 
   3.1.3 ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ  มีบทบาทคือ วิเคราะห์วรรณศิลป์เพื่อสรุปเนื้อเรื่อง 
และทบทวนตัดสินใจเลือกบางส่วนของเนื้อหาในตัวบทที่น่าจดจำหรือมีความสำคัญกับเรื ่อง เช่น 
เนื้อหาที่สะท้อนความคิดหลัก เนื้อหาที่แสดงถึงความขัดแย้งของสถานการณ์ของสถานการณ์มาเป็น
ประเด็นการอภิปราย เพื่อทำให้เกิดการย้อนกลับไปยังการวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อสนับสนุนที่
เชื่อมโยงตัวบทกับตัวตนของตนเองทั้งด้านอารมณ์และประสบการณ์หรือเหตุการณ์ ซึ่งเป็นได้ทั้งใน
ปัจจุบันและอดีต  ตัวอย่างการเชื่อมโยง เช่น ตัวบทนี้สัมพันธ์กับความรู้สึก หรือประสบการณ์ของฉัน
อย่างไร จากนั้นไปสรุปสาระสำคัญของเรื่องหรือของการอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญของ
ตัวบท 
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  3.2 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยร่วมกันทบทวนประเด็นคำถามเชิงวิพากษ์ของสมาชิก 
เพื่อนำมาสรุปเป็นประเด็นการวิเคราะห์ของกลุ่มตนเอง โดยผู้สอนจะทำหน้าที่สะท้อนผลให้ผู้เรียน
เป็นรายกลุ่มโดยการใช้เทคนิค scaffolding   
  3.3 สมาชิกแต่ละคนในกลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาตามบทบาทที่เลือกจากแหล่งที่ผู ้สอน
กำหนดหรือแหล่งอื่น ๆ ที่ผู้เรียนสนใจ เพื่อนำมาสรุปและแลกเปลี่ยนภายในกลุ่ม และนำมาทำเป็น
ข้อสรุปตามฉันทามติร่วมกันของกลุ่ม โดยใช้เทคนิคการเขียนบันทึกการไตร่ตรอง 
 4. ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) เป็นการถกเถียงเชิงโต้แย้งอย่างมีเหตุผลระหว่างกลุ่มใน
ชั้นเรียน โดยผู้เรียนแต่ละกลุ่มส่งตัวแทนออกมานำเสนอผลสรุปของกลุ่มตนเอง โดยในขั้นนี้สมาชิกใน
กลุ่มอื่น และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพื่อให้ผู ้เรียนได้ตรวจสอบความรู้ของตนเองที่
แตกต่างไปจากเดิม และสรุปเป็นชิ้นงานจากความเข้าใจใหม่ที่เกิดขึ้น โดยใช้เทคนิคการเขียนบันทึก
การไตร่ตรอง 
 ระยะที ่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี (Practice instruction 
design) 
 1. ขั้นทบทวนประสบการณ์ (Review) ประกอบด้วย 
  1.1 ผู้เรียนระบุประสบการณ์ใหม่ได้รับจากการศึกษาวรรณคดีเรื่องที่เลือกศึกษาใน
ระยะที่ 2 ผ่านการตั้งคำถามปลายเปิดให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็น  
  1.2 ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมเกี่ยวกับการสอนวรรณคดีเรื่องนั้น โดยให้ผู้เรียนสร้าง
ชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเรื่องนั้นตามความสนใจ  
 2. ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย (Discussion) ประกอบด้วยการจัดกลุ่มย่อย ก่อนการอภิปราย
กลุ่มย่อย ระหว่างการอภิปรายกลุ่มย่อย และหลังการอภิปรายกลุ่มย่อย เพื่อมุ่งเน้นการอภิปราย
ถกเถียงเชิงโต้แย้งแบบกลุ่ม ดังนี้ 
  2.1 กำหนดจำนวนสมาชิกกลุ่มละ 3 คน (ทั้งนี้สมาชิกกลุ่มยืดหยุ่นตามวรรณคดีที่เลือก 
กรณีวรรณคดีนั้นมีผู้เลือกเพียง 1 คนต้องทำท้ัง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และบทบาทของสมาชิกในกลุ่ม
อย่างอิสรเสรี ประกอบด้วย  
  2.2 ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี มีบทบาทคือ ตั้งคำถามแบบปลายเปิดเมื่อเกิดความไม่เข้าใจ 
เพื่อมุ่งให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์เชิงโต้แย้งเกี่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดผล
ประเมินผลที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่านตามทฤษฎี จากนั้นค้นคว้าข้อมูลด้านยุทธวิธีการสอน  
สื่อการสอนและการวัดผลประเมินผลที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่านจากแหล่งอ่ืน ๆ เช่น บทความ  
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งานวิจัย ฯลฯ เพื่อนำไปสู่การวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อมูลที่เชื่อมโยงยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน 
การวัดและประเมินผล และนำมาสรุปสาระสำคัญหรือรายละเอียดสำคัญของเนื ้อหา  หรือของ 
การอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบทกับเหตุผลทางทฤษฎี 
  2.3 ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม มีบทบาทคือ ตั้งคำถามแบบปลายเปิดเมื่อเกิดความไม่เข้าใจ 
เพื่อมุ่งให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์เชิงโต้แย้งเกี่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน การวัดและ
ประเมินผลที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่านตามผู้เรียนและบริบททางสังคม จากนั้นค้นคว้าข้อมูล
เกี่ยวกับผู้เรียนและบริบททางสังคมที่สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่าน จากแหล่งอื่น ๆ เช่น  
บทความ งานวิจัย ฯลฯ เพื่อนำไปวิเคราะห์ ตีความ หรือให้ข้อมูลที่เชื่อมโยงการสอน และนำมาสรุป
สาระสำคัญหรือรายละเอียดสำคัญของเนื้อหา  หรือของการอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญ
ของตัวบทกับการให้เหตุผลเชิงศีลธรรม 
  2.4 ผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ  มีบทบาทคือ ตั้งคำถามแบบปลายเปิดเมื่อเกิดความไม่เข้าใจ เพื่อมุ่ง
ให้เกิดการวิเคราะห์ วิจารณ์เชิงโต้แย้งเกี่ยวกับยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน การวัดและประเมินผลที่
สัมพันธ์กับวรรณคดีที่เลือกอ่านตามตามประสบการณ์การสอนเดิมของตนเอง จากนั้นวิเคราะห์ 
ตีความ หรือให้ข้อสนับสนุนที่เชื ่อมโยงการสอนวรรณคดีกับตัวตนของตนเองทั้งด้านอารมณ์และ
ประสบการณ์หรือเหตุการณ์ ซึ่งเป็นได้ทั้งในปัจจุบันและอดีต  ตัวอย่างการเชื่อมโยง เช่น การสอนนี้
สัมพันธ์กับความรู้สึก หรือประสบการณ์ของฉันอย่างไร และนำมาสรุปสาระสำคัญหรือรายละเอียด
สำคัญของเนื้อหา  หรือของการอภิปรายกลุ่มที่ครอบคลุมประเด็นสำคัญของตัวบทกับการให้เหตุผล
เชิงสุนทรียะ   
 3. ก่อนการอภิปรายกลุ่มย่อย สมาชิกร่วมกันวิเคราะห์สาระที่ วรรณคดีวรรณกรรมตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั ้นพื ้นฐาน โดยวิเคราะห์ตัวชี ้ว ัดที ่ส ัมพันธ์กับการสอนวรรณคดี  
ที่เลือก วิเคราะห์ผู้เรียน เนื้อหาสาระ และภาระงาน จากนั้นนำมาสรุปเป็นจุดประสงค์ของการเรียน
การสอน และเนื ้อหาสาระ ที ่สัมพันธ์กับตัวชี ้วัดตามหลักสูตรที ่ได้วิเคราะห์ ผ่านการตั ้งคำถาม 
เชิงวิพากษ์  
 4. สมาชิกในกลุ่มย่อยดำเนินกิจกรรมตามบทบาทที่ได้รับ เพื่อศึกษาวิเคราะห์เกี ่ยวกับ 
ยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล  ที่สัมพันธ์กับหลักสูตร จุดประสงค์ ผู้เรียนและ
บริบททางสังคม จากนั้นนำผลการศึกษามาอภิปรายเพื่อหาฉันทามติแล้วนำมาออกแบบกิจกรรมการ
สอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล ของกลุ่มตนเอง  
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 5. ขั้นสะท้อนผลการคิด (Reflect) มุ่งให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มได้อภิปรายถกเถียงเชิงโต้แย้งร่วมกันใน
ชั้นเรียน โดยให้แต่ละกลุ่มส่งตัวแทน มานำเสนอผลการศึกษาของกลุ่มตนเอง โดยในขั้นนี้สมาชิกในกลุ่ม
อื่น และผู้สอนจะให้ข้อมูลป้อนกลับบางส่วน เพื่อให้ผู้เรียนได้ตรวจสอบและระบุประสบการณ์ใหม่ที่
คนได้รับ จากนั้นนำมาใช้เขียนแผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มตนเอง 
 6. ขั้นสร้างชิ้นงานใหม่ (Recite) ผู้เรียนทบทวนชิ้นงานการออกแบบเดิมของตนเองในขั้น
ทบทวนและปรับแก้ไขชิ้นงานนั้นตามองค์ความรู้ใหม่ที่ได้รับ นำมาสร้างเป็นแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี
เรื่องที่สนใจ และผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ือนำไปสู่การปรับปรุงชิ้นงานให้มีคุณภาพมากขึ้น 
 
โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม  
 โครงสร้างการจัดกิจกรรมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ดำเนินการ
เป็น 3 ระยะ คือ ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิง
ว ิพากษ์ (Practice critical reflection) และระยะที ่ 3 การฝึกการออกแบบการเร ียนการสอน
วรรณคดี (Practice instruction design) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม (Preparation) 
           เป็นการเตรียมความพร้อมให้แก่ผู้เรียนใน 3 ด้าน คือ ด้านการคิด อันเป็นปัจจัยภายในของ
ผู้เรียนทีเอื้อต่อความสำเร็จในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ประกอบด้วย การคิดว ิเคราะห์ การคิดเช ิงว ิพากษ์ การคิดไตร่ตรองด้านกระบวนการกลุ่ม 
ประกอบด้วย การฟังอย่างตั้งใจ การใช้คำถามเชิงวิพากษ์  ศิลปะการโต้แย้ง และด้านองค์ความรู้
พ้ืนฐาน ประกอบด้วยทฤษฎีวรรณคดี การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และการสอนวรรณคดี ดังนี้ 
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็นใ
น

ปร
ะเด

็นป
ัญห

าส
ำคั

ญข
อง

เห
ตุก

าร
ณ์

ที
่ช

มจ
าก

สื
่อ

 แ
ละ

อภ
ิป

รา
ย

แล
กเป

ลี่ย
นข

้อม
ูลก

ับผ
ู้สอ

น จ
าก

นั้น
บัน

ทึก
ผล

ลง
ใน

ใบ
งาน

 
3. 

ผู้เร
ียน

แบ
่งก

ลุ่ม
ย่อ

ยอ
ภิป

รา
ยเพ

ื่อ
เส

นอ
แน

ะว
ิธีก

าร
แก

้ปั
ญห

าแ
ละ

ข้อ
เสน

อแ
นะ

 จา
กน

ั้นใ
ห้ผ

ู้เรยี
นจ

ับคู่
กัน

เพ
ื่อ

สน
ทน

าแ
ลก

เป
ลี่

ยน
ใน

ปร
ะเ

ด็
นเ

หต
ุผล

ที
่สน

ับ
สน

ุน
ข้อ

เสน
อแ

นะ
 แล

ะค
วา

มส
มเห

ตุส
มผ

ล 
จา

กน
ั้นบ

ันผ
ลล

งใน
ใบ

งาน
 โด

ยผ
ู้สอ

น
ปร

ะเม
ินแ

ละ
ให

้ข้อ
มูล

ป้อ
นก

ลับ
 

4. 
ผู้เร

ียน
เล่น

เกม
เพ

ื่อท
บท

วน
เน

ื้อห
า 

วิธ
ีกา

ร 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 
ใน

ใบ
งา

น 
เค

รื่อ
งม

ือ 
แบ

บป
ระ

เม
ินใ

บง
าน
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ินผ
ล 

เว
ลา

(ช
ม.
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2 

มิต
รภ

าพ
 

เป
ิดใจ

 
 

 

2.1
 กา

รฟ
ังอ

ย่า
ง

ตั้ง
ใจ 

1. 
อธ

ิบา
ยข

้อม
ูลท

ีฟ่ัง
ได

้ถูก
ต้อ

ง 
2. บ

อก
ควา

มร
ู้สึก

ที่ม
ีต่อ

ข้อ
มูล

ที่ฟ
ัง

ได้ 3. 
ยก

ตัว
อย

่างค
ำถ

าม
เชิง

บว
กจ

าก
ข้อ

มูล
ที่ฟ

ังได
้ 

4. 
พูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นเช
ิงบ

วก
เกี่ย

วก
บัข

้อม
ูลท

ี่ฟัง
ได

้ 

ทัก
ษะ

กา
รฟ

ังอ
ยา่

ง
ตั้ง

ใจ
,ก

าร
ยอ

มร
ับ

คว
าม

คิด
เห

็น 

กา
รฟ

ังอ
ยา่

งต
ั้งใจ

 
1. 

กา
รฟ

ังเพ
ื่อจ

ับใ
จ 

คว
าม

สำ
คัญ

 
2.ล

ักษ
ณะ

คำ
ถา

มเ
ชิง

บว
ก 

3. 
กา

รพ
ูดแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็นเ
ชิง

บว
ก 

1. 
ผู้เร

ียน
จับ

คู่ท
ำก

ิจก
รรม

เพ
ื่อฝ

ึก
ทัก

ษะ
กา

รฟ
ัง 

2. 
ผู้เร

ียน
แบ

่งก
ลุ่ม

ย่อ
ยเพ

ื่อท
ำ

กิจ
กร

รม
ตา

มเท
คน

ิคก
ารฟ

ังอ
ยา่

ง
ตั้ง

ใจผ
่าน

กา
รก

ระ
ทำ

ตา
มบ

ทบ
าท

 
คือ

 ผ
ู้เล่า

 ผ
ู้ทว

นเห
ตุก

ารณ
์ ผ

ู้จับ
ปร

ะเด
็น แ

ละ
ผู้ส

ะท
้อน

 เพ
ื่อให

้เกิด
กา

รอ
ธบิ

าย
แล

ะบ
อก

คว
าม

รู้ส
กึท

ี่มี
ต่อ

ข้อ
มูล

ที่ฟ
ัง จ

าก
นั้น

ทำ
กิจ

กร
รม

สุน
ทร

ียส
นท

นา
 ผ

่าน
บท

บา
ทผ

ู้เล่า
 

ผู้ถ
าม

 แล
ะผ

ู้สะ
ทอ้

น เ
พื่อ

เรยี
นร

ู้
เกี่ย

วก
บัก

ารต
ั้งค

ำถ
าม

เชิง
บว

ก 
แล

ะผ
ู้เรีย

นร
่วม

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น
ใน

ปร
ะเด

็นท
ี่กำ

หน
ด เ

พื่อ
ฝกึ

กา
ร

พูด
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเช

ิงบ
วก

 
ผู้ส

อน
ช่ว

ยบ
ันท

ึกส
รุป

 
3. 

ผู้เร
ียน

พูด
แส

ดง
คว

าม
เห

็นใ
น

ปร
ะเด

็นท
ี่กำ

หน
ด 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูดแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

ทำ
กิจ

กร
รม

 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

พูด
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
บว

ก 
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ปัจ
จัย

ภา
ยใ

นผู้
เรีย
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ื้อห
า 

กิจ
กร
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กา
รว

ัดแ
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ปร
ะเม

ินผ
ล 

เว
ลา

(ช
ม.

) 

 
2.2

 กา
รใช

้คำ
ถา

ม
เชิง

วิพ
าก

ษ ์
1. 

อธ
ิบา

ยล
ักษ

ณะ
ขอ

ง
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ไ

ด้ถ
ูกต

้อง
 

2. 
ยก

ตัว
อย

่าง
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

เชิ
งว

ิพา
กษ

์ได้
 

3. 
ใช

้คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ์ต
่อ

เห
ตุก

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ดใ
ห้ไ

ด ้

ทัก
ษะ

กา
รต

ั้งค
ำถ

าม
 

ลัก
ษณ

ะค
ำถ

าม
เช

ิงว
ิพา

กษ
 ์

1. 
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

เช
ิง

วิพ
าก

ษ ์
2. 

กา
รใ

ช้ค
ำถ

าม
เช

ิง
วิพ

าก
ษ ์

1.ผ
ู้เรีย

นท
ำก

ิจก
รร

มท
บท

วน
คว

าม
รู้สึ

กแ
ละ

กา
รแ

สด
งค

วา
ม

คิด
เห

็นเ
ชิง

บว
ก 

2. 
ผู้เ

รีย
นท

ำก
ิจก

รร
มก

ลุ่ม
ตา

ม
เท

คน
ิค 

wo
rld

 c
af

é 
เพ

ื่อเ
รีย

นร
ู้

เก
ี่ยว

กบั
ลัก

ษณ
ะข

อง
ข้อ

คำ
ถา

ม
เชิ

งว
ิพา

กษ
์  แ

ละ
ยก

ตวั
อย

า่ง
กา

ร
ตั้ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ ์
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำใ

บง
าน

เป
็น

รา
ยบ

ุคค
ล 

เพ
ื่อใ

ช้ค
ำถ

าม
เช

ิง
วิพ

าก
ษ์ต

่อเ
หต

ุกา
รณ์

ที่ก
ำห

นด
 

4. 
ผู้เ

รีย
นพ

ิจา
รณ

าข
้อค

วา
มท

ี่
กำ

หน
ด 

จา
กน

ั้นน
ำม

าต
ั้งเป

็น
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ์ 

แล
ะแ

สด
ง

คว
าม

คิด
เห

้นต
่อล

ักษ
ณะ

ขอ
งข

้อ
คำ

ถา
มเ

ชิง
วิพ

าก
ษ ์

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รท
ำ

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

คำ
ตอ

บ 
ใน

ใบ
งา

น 
 เค

รื่อ
งม

ือ 
1. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

ทำ
กิจ

กร
รม

 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ินใ
บง

าน
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2.3
 ศิ

ลป
ะก

าร
โต

้แย
้ง 

1. 
อธ

ิบา
ยล

ักษ
ณะ

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร
ใช

้
ภา

ษา
เพ

ือ่แ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้งได

้ 
2. 

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นไ
ด้อ

ย่า
งม

ี
ศิล

ปะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

ศิล
ปะ

กา
รโ

ต้แ
ย้ง

,ก
าร

กล
้าแ

สด
งค

วา
มคิ

ดเ
ห็น

 
ศิล

ปะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

1.ล
ักษ

ณะ
สำ

คัญ
ขอ

งก
าร

ใช
้ภา

ษา
เพ

ือ่แ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้งอ

ย่า
งม

ี
ศิล

ปะ
กา

รโ
ต้แ

ย้ง
 

2. 
กา

รแ
สด

งค
วา

มคิ
ดเ

ห็น
อย

่าง
มีศิ

ลป
ะก

าร
โต

้แย
้ง 

1. 
ผู้เร

ียน
แส

ดง
คว

าม
เห

็นแ
ละ

สร
ุปส

าระ
สำ

คัญ
จา

กจ
าก

ฟัง
เพ

ลง
ที่ก

ำห
นด

 
2. 

ผู้ส
อน

อธ
ิบา

ยศิ
ลป

ะก
ารแ

สด
งค

วา
มคิ

ดเห
็น 

โดย
ใช

้สื่อ
สไล

ด์ป
ระ

กอ
บ ร

ะห
วา่

งอ
ธิบ

าย
สุ่ม

ถา
มผ

ู้เรีย
นแ

สด
งต

ัวอ
ยา่

ง 
3. 

ผู้เร
ียน

แบ
่งก

ลุ่ม
ย่อ

ยเพ
ื่อท

ำก
ิจก

รรม
ตา

ม
เทค

นิค
กา

รฟ
ังอ

ย่า
งต

ั้งใจ
ผ่า

นก
ารก

ระ
ทำ

ตา
ม

บท
บา

ท 
คือ

 ผ
ู้เล่า

 ผ
ู้ทว

นเห
ตกุ

ารณ
 ์

ผู้จ
ับป

ระ
เด็น

 แล
ะผ

ู้สะ
ทอ้

น แ
สด

งค
วา

ม
คิด

เห
็นเช

ิงโต
้แย

้ง  
จา

กน
ั้นน

ำเส
นอ

ผล
กา

รศึ
กษ

าต
่อช

ั้นเร
ียน

  ร
ว่ม

กัน
สร

ุปก
กิจ

กร
รม

 
แล

ะต
อบ

คำ
ถา

มเก
ี่ยว

กับ
ลกั

ษณ
ะส

ำคั
ญข

อง
กา

รใช
้ภา

ษา
เพ

ื่อแ
สด

งค
วา

มคิ
ดเห

็นเช
ิงโต

้แย
้ง 

4. 
ผู้เร

ียน
ฟัง

เหต
ุกา

รณ
์จา

กว
รรณ

คด
ีเรื่อ

งท
ี่

กำ
หน

ด แ
ล้ว

ให
้พูด

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็นโ
ต้แ

ย้ง
เป

็นร
าย

บุค
คล

 ผ
ู้สอ

นใ
ห้ข

้อม
ูลป

อ้น
กล

ับ แ
ละ

ร่ว
มก

ันส
รุป

ข้อ
ระ

วัง
เกี่ย

วก
ับก

ารใ
ช้ภ

าษ
าเพ

ื่อ
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็น 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ปร
ะเ

มิน
กา

รต
อบ

คำ
ถา

มจ
าก

กิจ
กร

รม
 

2. 
ปร

ะเ
มิน

กา
รพ

ูดแ
สด

ง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้ง 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บป
ระ

เม
ินก

าร
ตอ

บค
ำถ

าม
จา

ก
กิจ

กร
รม

 
2. 

แบ
บป

ระ
เม

ินก
าร

พูด
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

ชิง
โต

้แย
้ง 
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ผล

 

เว
ลา

(ช
ม.

) 
3 

เสร
ิมใส

่องค์
คว

าม
รู้ 

3.1
 ท

ฤษ
ฎีว

ิจา
รณ

์
วร

รณ
คด

ี 
1. 

อธ
ิบา

ยแ
นว

คิด
ขอ

งท
ฤษ

ฎี
วิจ

าร
ณ์ว

รร
ณค

ดีต
าม

ทฤ
ษฎ

ี
วิพ

าก
ษ์ไ

ด้ 
2. 

ระ
บุอ

งค์
ปร

ะก
อบ

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร
วิจ

าร
ณ์ต

าม
ทฤ

ษฎ
ี

วิพ
าก

ษ์ไ
ด้ 

3. 
เขีย

นว
ิจา

รณ
์วร

รณ
คด

ีที่
กำ

หน
ดใ

ห้ต
าม

ทฤ
ษฎ

กีา
ร

วิพ
าก

ษ์ไ
ด ้

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

ง
วร

รณ
คด

ี 
ทฤ

ษฎ
ีวจิ

าร
ณ์ว

รร
ณค

ดี 
1.แ

นว
คิด

ขอ
งท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ ์
2. อ

งค์
ปร

ะก
อบ

สำคั
ญข

อง 
การ

วจิ
ารณ

์ตาม
ทฤ

ษฎ
วีพิ

ากษ
 ์

3.ก
าร

เข
ียน

วิจ
าร

ณ์
วร

รณ
คด

ีตา
มท

ฤษ
ฎี

วิพ
าก

ษ ์

1. ผ
ู้เรีย

นท
ำก

ิจก
รรม

ทบ
ทว

นก
ลว

ิธี
กา

รแ
ต่ง

วรร
ณค

ดี แ
ละ

ลัก
ษณ

ะ
สำ

คัญ
ขอ

งท
ฤษ

ฎีก
ารว

ิจา
รณ

์ 
2. ผ

ู้เรีย
นเล

ือก
อ่า

นแ
ละ

ตั้ง
คำ

ถา
ม

จา
กบ

ทค
วาม

ที่ก
ำห

นด
ให

้ จา
กน

ั้น
สืบ

ค้น
ข้อ

มูล
เพ

ื่อม
าอ

ธิบ
าย

ตา
ม

ปร
ะเด

็นค
ำถ

าม
ที่ต

ั้งไว
้ โด

ยผ
ู้สอ

น
อธ

ิบา
ยค

วาม
รู้ป

ระก
อบ

เพ
ิ่มเต

ิมจ
าก

คำ
ตอ

บข
อง

ผู้เร
ียน

 
3. ผ

ู้เรีย
นร

่วม
กัน

สร
ุปแ

ละ
ทำ

แบ
บท

ดส
อบ

 เก
ี่ยว

กับ
แน

วคิ
ดแ

ละ
องค์

ปร
ะก

อบ
สำ

คัญ
ขอ

งท
ฤษ

ฎี
วิจ

ารณ
์วรร

ณค
ดีต

าม
ทฤ

ษฎ
ีวิพ

าก
ษ์ 

4. ผ
ู้เรีย

นพ
ิจา

รณ
าต

ัวอ
ย่า

งกา
ร

วิจ
ารณ

์ที่ก
ำห

นด
 แล

ะต
อบ

คำ
ถา

ม
ร่ว

มก
ัน จ

าก
นั้น

ทำ
ใบง

าน
เขีย

น
วิจ

ารณ
์วรร

ณค
ดีท

ี่กำ
หน

ดเป
็น

ราย
บุค

คล
 

5. ผ
ู้เรีย

นท
ำก

ิจก
รรม

ทบ
ทว

นค
วาม

รู้ 

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ตร
วจ

แบ
บท

ดส
อบ

 
2. 

ปร
ะเ

มิน
คำ

ตอ
บ 

ใน
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บท
ดส

อบ
  

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน 

ใบ
งา

น 

2 
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กา
รว

ัดแ
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มิน
ผล

 

เว
ลา

(ช
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3.2
 กา

รคิ
ด

ไตร
่ตร

อง
เชิง

วิพ
าก

ษ ์

1.อ
ธบิ

าย
คว

าม
หม

าย
ขอ

งก
าร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเช
ิงว

พิา
กษ

์ได
้ 

2. 
สร

ุปค
วา

มส
ำคั

ญข
อง

กา
รคิ

ด
ไตร

่ตร
อง

เชิง
วิพ

าก
ษ์ท

ี่สัม
พัน

ธ ์
กับ

กา
รศึ

กษ
าว

รรณ
คด

ีแล
ะก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีได

้ 
3. 

อธ
ิบา

ยก
าร

ปร
ะย

กุต
์ใช

้กา
ร

คิด
ไต

ร่ต
รอ

งเชิ
งว

ิพา
กษ

์ใน
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีได
้ 

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
กา

รคิ
ดไ

ตร
่ตร

อง
เชิ

ง
วิพ

าก
ษ ์

1. 
คว

าม
หม

าย
ขอ

ง
กา

รคิ
ดไ

ตร
่ตร

อง
เชิ

ง
วิพ

าก
ษ ์

2. 
คว

าม
สำ

คัญ
ขอ

ง
กา

รคิ
ดไ

ตร
่ตร

อง
เชิ

ง
วิพ

าก
ษ ์

3. 
กา

รป
ระ

ยกุ
ต์ใ

ช้
กา

รคิ
ดไ

ตร
่ตร

อง
เชิ

ง
วิพ

าก
ษ ์

ใน
กา

รส
อน

 

1. 
ผู้เ

รีย
นเ

ล่น
เก

มเ
พื่อ

ทบ
ทว

น
ปร

ะส
บก

าร
ณ์เ

ดิม
ทา

งว
รร

ณค
ดี 

2. 
 ผ

ู้เรีย
นเล

อืก
สบื

ค้น
ข้อ

มูล
ตา

มป
ระ

เด
็น

ที่ก
ำห

นด
 จา

กน
ั้นแ

บ่ง
กล

ุ่มเพ
ือ่อ

ภิป
รา

ย
ร่ว

มก
ัน 

แล
ว้น

ำม
าส

รุป
เพ

ื่อน
ำเส

นอ
ใน

ชั้น
เรีย

น 
โด

ยก
ลุ่ม

อื่น
ทำ

หน
้าท

ี่ถา
ม ผ

ู้สอ
นใ

ห้
ข้อ

มูล
เพ

ิ่มเต
ิมโ

ดย
ใช

้สไล
ด์ป

ระ
กอ

บก
าร

สอ
น 

 
3. 

ผู้เ
รีย

นส
รุป

คว
าม

หม
าย

แล
ะ

คว
าม

สำ
คัญ

ขอ
งก

าร
คิด

ไต
่ตร

อง
เช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

 จ
าก

นั้น
ร่ว

มก
ันต

ั้งค
ำถ

าม
เก

ี่ยว
กบั

กา
รป

ระ
ยุก

ต์ใ
ชก้

าร
คิด

ไต
ร่ต

รอ
งเชิ

งว
ิพา

กษ
์ใน

กา
รส

อน
 

ผู้ส
อน

ให
้ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลบั

แล
ะอ

ธิบ
าย

เพ
ิ่มเ

ติม
 โด

ยใ
ช้ส่ื

อส
ไล

ด์ป
ระ

กอ
บ 

จา
กน

ั้นผ
ู้เรีย

นท
ำใ

บง
าน

 
4. 

ผู้เ
รีย

นเ
ล่น

เก
มเ

พื่อ
ทบ

ทว
นค

วา
มร

ู ้

วิธ
ีกา

ร 
1. 

ตร
วจ

ผล
กา

รส
รุป

 
2. 

ปร
ะเ

มิน
คำ

ตอ
บใ

น
ใบ

งา
น 

เค
รื่อ

งม
ือ 

1. 
แบ

บต
รว

จผ
ล 

กา
รส

รุป
 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน 

ใบ
งา

น 

2 
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กา
รว
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ปร
ะเ

มิน
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เว
ลา

(ช
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3.3
 กา

รส
อน

วรร
ณค

ดี 
1. 

อธ
ิบา

ยจ
ุดม

ุ่งห
มา

ยส
ำคั

ญ
ขอ

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดีไ
ด้ 

2. 
สร

ุปห
ลัก

กา
รข

อง
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีได

้ 
3. 

นำ
กร

ะบ
วน

กา
รจ

ัดก
าร

เรีย
นก

าร
สอ

นม
าป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้

สอ
นว

รร
ณค

ดีไ
ด้ 

คว
าม

รู้พ
ื้นฐ

าน
ทา

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี 

1. 
จุด

มุ่ง
หม

าย
สำ

คัญ
ขอ

งก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
ี 

2. 
หล

ักก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
ี 

3. 
กา

รน
ำ

กร
ะบ

วน
กา

รจ
ัดก

าร
เรีย

นก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
ีมา

ปร
ะย

ุกต
์ใช

้สอ
น

วร
รณ

คด
ี 

1. 
ผู้เ

รีย
นร

ะบ
ุข้อ

เท็
จร

ิง แ
ละ

คว
าม

รู้
จา

กส
ถา

นก
าร

ณ์ก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดีท
ี่

นำ
มา

เป
็นต

ัวอ
ย่า

ง 
2. 

ผู้เ
รีย

นแ
บ่ง

กล
ุ่มย

่อย
เพ

ื่อร
่วม

กัน
สืบ

ค้น
ข้อ

มูล
ทา

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
จา

กน
ั้นน

ำข
้อม

ูลท
ี่ได

้มา
สร

ุป 
เพ

ื่อ
อภ

ิปร
าย

ร่ว
มก

ันใ
นช

ั้นเ
รีย

น 
แล

้ว
พิจ

าร
ณา

คัด
เล

ือก
ข้อ

มูล
ที่ส

ัมพ
ันธ

์ 
โด

ยผ
ู้สอ

นใ
ห้ค

ำแ
นะ

นำ
แล

ะอ
ธิบ

าย
เก

ี่ยว
กบั

จุด
มุ่ง

หม
าย

 ห
ลกั

กา
รส

อน
 

แล
ะก

าร
นำ

กร
ะบ

วน
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณค

ดีม
าป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้ส

อน
วร

รณ
คด

ี โด
ยใ

ช้ส่ื
อส

ไล
ด์ป

ระ
กอ

บ 
จา

กน
ั้นผ

ู้เรีย
นส

ร้า
งข

้อส
รุป

ใน
รูป

แบ
บ 

inf
og

ra
ph

ic 
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำแ

บบ
ทด

สอ
บ 

 
4. 

ผู้เ
รีย

นร
่วม

กัน
ตอ

บค
ำถ

าม
ที่

กำ
หน

ด 

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
แบ

บท
ดส

อบ
  

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บท

ดส
อบ

 

2 

รว
ม 
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ั่วโ
มง
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เป

็นก
าร

ฝึก
ผู้เ

รีย
นใ

ห้เ
กิด

กา
รค

ิดไ
ตร

่ตร
อง

เช
ิงว

ิพา
กษ

์ ด
ังน

ี้ 
 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รค

ดิไต
รต่

รอ
งเช

ิงว
พิา

กษ
 ์

เน
ื้อห

า 
กิจ

กร
รม

 
กา

รว
ัดแ

ละ
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

ในเ
วล

า 
(ชม

.) 
นอ

กเว
ลา

(ชม
.) 

 
4.1

 ก
าร

ระ
บุ

สม
มต

ิฐา
นส

ำคั
ญ

ตา
มค

วา
มจ

ริง
 

1. 
ระ

บุก
าร

กร
ะท

ำข
อง

ตน
เอง

ที่ส
ัมพ

ันธ
์กับ

สม
มต

ิฐา
นใ

นเ
หต

ุกา
รณ

์
ตา

มว
รร

ณค
ดีท

ี่เล
ือก

ได
้ 

2. 
ยก

ตัว
อย

่าง
บท

ปร
ะพ

ันธ
์ 

ที่ส
ัมพ

ันธ
์กับ

สม
มต

ิฐา
น

ใน
เห

ตุก
าร

ณ์ต
าม

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลือ
กไ

ด้ 

กา
รร

ะบ
ุสม

มต
ิฐา

นส
ำคั

ญ
ที่อ

ยู่เบ
ื้อง

หล
ังก

าร
กร

ะท
ำ

ได
้ตา

มค
วา

มจ
ริง

 

กา
รร

ะบ
ุสม

มต
ิฐา

น
สำ

คัญ
ขอ

งเห
ตุก

าร
ณ์

ใน
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ี 
1. 

กา
รก

ระ
ทำ

ขอ
ง

ตน
เอ

งท
ี่สัม

พัน
ธ์ก

ับ
สม

มต
ิฐาน

 
2. บ

ทป
ระพ

นัธ
์ที่ส

ัมพ
ันธ

์

กับ
สม

มต
ิฐาน

ในเ
หต

กุา
รณ

์
ตา

มว
รรณ

คด
 ี

ขั้น
กา

รอ
่าน

อย
า่ง

อิส
ระ

 
1. 

ผู้ส
อน

ยก
ตัว

อย
่าง

ตอ
นใ

ดต
อน

หน
ึ่งข

อง
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ี แ
ละ

ใช
้

คำ
ถา

มป
ลา

ยเ
ปิด

กร
ะต

ุ้นใ
ห้

ผู้เ
รีย

นส
รุป

สา
ระ

สำ
คัญ

 
2. 

ผู้เ
รีย

นเ
ลือ

กอ
่าน

ตัว
บท

วร
รณ

คด
ีคน

ละ
 1

 ต
ัวบ

ทต
าม

คว
าม

สน
ใจ

  
3. 

ผู้เ
รีย

นท
ำบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู้

เพ
ื่อบ

ันท
ึกต

ัวบ
ทเ

ด่น
ที่ม

ีคว
าม

ขัด
แย

้งห
รือ

คว
าม

รู้ไ
ม่พ

อใ
จข

อง
ตัว

ละ
คร

 แ
ละ

บร
รย

าย
ปร

ะส
บก

าร
ณ์ข

อง
ตน

ที่เ
ชื่อ

มโ
ยง

กับ
เห

ตุก
าร

ณ์ท
ี่ยก

มา
พร

้อม
ยก

ตัว
อย

่าง
ตัว

บท
 

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู ้

2*
 

- 
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4.2

 กา
รคิ

ดไ
ด้

ตา
มล

ำด
ับ

ขั้น
ตอ

นต
่อเ

นื่อ
ง 

1. 
บร

รย
าย

คว
าม

เช
ือ่

แล
ะค

วา
มร

ู้สกึ
ขอ

ง
ตน

เอง
ตอ่

เห
ตกุ

าร
ณ์ต

าม
วร

รณ
คด

ีที่เ
ลอื

กไ
ด ้

2. 
ระ

บุค
วา

มแ
ตก

ตา่
ง

ระ
หว

า่งข
้อส

มม
ติฐ

าน
กับ

คว
าม

เชือ่
แล

ะค
วา

มร
ู้สึก

ขอ
งต

นเอ
งต

่อเห
ตุก

าร
ณ์

ตา
มว

รร
ณค

ดีไ
ด ้

กา
รคิ

ดไ
ด้ต

าม
ลำ

ดับ
ขั้น

แล
ะต

่อเ
นื่อ

ง 
การ

คิด
ตาม

ลำด
ับข

ัน้ต
อน

 
1. ค

วาม
เชือ่

แล
ะค

วาม
รู้ส

ึก

ขอ
งตน

เอง
ตอ่

เหต
กุาร

ณ์
ตา

มว
รรณ

คด
ีที่เ

ลอื
ก 

2. ค
วาม

แต
กต

า่งร
ะห

วา่
ง

ข้อ
สม

มต
ิฐาน

กบั
คว

าม
เชื่อ

แล
ะค

วาม
รู้ส

กึข
องต

นเอ
ง

ต่อ
เหต

กุาร
ณ์ต

าม
วรร

ณค
ด ี

ขั้น
ตั้ง

คำ
ถา

มเ
ชิง

วิพ
าก

ษ ์
1. 

ผู้เร
ียน

ระ
บุป

ระ
สบ

กา
รณ

์เด
ิมท

ี่มี

ต่อ
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ีที่เ
ลือ

ก 
2. 

ผู้ส
อน

ยก
ตัว

อย
า่ง

ตัว
บท

ที่ม
ี

สถ
าน

กา
รณ์

ขัด
แย

้ง แ
ละ

ใช
้

คำ
ถา

มเ
พื่อ

ให
้ผู้เ

รีย
นส

ังเก
ต

สถ
าน

กา
รณ์

ที่เ
กิด

ขึ้น
ตา

มค
วา

ม
เช่ื

อ 
คว

าม
รู้สึ

กเ
ดิม

ขอ
งต

นเ
อง

 
จา

กน
ั้นใ

ห้ผ
ู้เรีย

นเ
ขีย

นบ
รร

ยา
ย

อย
่าง

เส
ร ีล

งใน
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู ้

3. 
ผู้เร

ียน
พจิ

าร
ณา

คว
าม

แต
กต

่าง

ระ
หว

า่งข
้อส

มม
ติฐ

าน
จา

กข
ั้นต

อน
กา

รอ
า่น

อิส
ระ

กบั
คว

าม
เชื่อ

คว
าม

รู้ส
ึก

ขอ
งต

นเอ
ง แ

ลว้
นำ

มา
ตั้ง

เป
็นข

อ้
คำ

ถา
มเช

ิงว
ิพา

กษ
จ์า

กต
วับ

ทเ
ป็น

รา
ยบ

ุคค
ล ล

งใน
บัน

ทกึ
กา

รเร
ียน

รู ้

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู ้
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บุข
อ้ข

ัดแ
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ก

กา
รศึ

กษ
าบ
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วิจ

าร
ณ์ท
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ษฎ
ี

วิจ
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้ศึก
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ตัว

บท
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2. 
อธ

บิา
ยเห

ตุก
าร

ณ์

หร
ือต

วัล
ะค

รโด
ยใ

ช้
ทฤ
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ีวจิ

าร
ณ์ว
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ตัว
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ษฎ
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รต

ีคว
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วน
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รต
ีคว

าม
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ง
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ตุก
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นตั

วบ
ท

วร
รณ
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้อข

ัดแ
ย้ง
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การ
ศึก

ษา
บท
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ิจาร
ณ์

ที่น
ำท

ฤษ
ฎวี

ิจาร
ณ์ม

าใช
้

ศึก
ษา

ตวั
บท

 

2. 
กา

รอ
ธบิ

าย

เห
ตุก

าร
ณ์ห

รือ
ตัว

ละ
คร

โด
ยใ

ช้ท
ฤษ

ฎี
วิจ

าร
ณ์ว

รร
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3. 
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ปร
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ันธ

์ที่
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ฤษ
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ณค
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ปิร
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1. 
ผู้เร

ียน
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ุ่มต

าม
วร

รณ
คด

ีที่

เลือ
ก ก

ำห
นด

สม
าช
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 คน

ต่อ
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กล
ุ่ม แ

ละ
เลือ
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คน
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ทจ
าก
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บท

บา
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3. 
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กิแ
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ศึก

ษา
เน

ื้อห
า

ตา
มบ

ทบ
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ลอื

กจ
าก

บท
คว

าม
วิจ

าร
ณ์ท

ี่กำ
หน

ด แ
ละ

บัน
ทกึ

ลง
ใน

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
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วิธ
ีกา
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ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
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รว
จบ

ันท
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ุปข
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ตุผ
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ตุผ

ลท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับบ

ริบ
ทท

าง
วัฒ

นธ
รร

ม 
สัง

คม
 แ

ละ
กา

รเม
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ัมพ
ันธ

์

กับ
บร

ิบท
ทา

งส
ังคม

 

ขั้น
อภ

ปิร
าย

กล
ุม่ย

่อย
 

1. 
ผู้เร

ียน
เข้า

กล
ุ่มเด

ิมต
าม

กา
ร

อภ
ิปร

าย
คร

ั้งท
ี่ 1 

เพ
ือ่ป

ฏิบ
ัติต

าม

บท
บา

ทท
ี่เลือ
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รีย
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รุป
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ตุก
าร
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รณ
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การ
ปร

ับเป
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นม
ุมม
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กา
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ลี่ย

น
มุม

มอ
งท

าง
วร
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มุม
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3.บ

ทป
ระ

พัน
ธ์ท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับม
ุมม
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ม่ 

ขั้น
สะ

ท้อ
นผ

ลก
าร

คิด
 

1. 
ผู้เ

รีย
นแ

ต่ล
ะก

ลุ่ม
ส่ง

ตัว
แท

น
ออ

กม
าน

ำเส
นอ

ผล
สร

ุปข
อง

กล
ุ่ม 

ผู้เ
รีย

นก
ลุ่ม

อื่น
ตั้ง

ข้อ
คำ

ถา
ม

เพ
ื่อใ

ห้เ
กิด

กา
รท

บท
วน

เป
รีย

บเ
ทีย

บข
้อม

ูลแ
ละ

ผู้ส
อน

ให
้

ข้อ
มูล

ป้อ
นก

ลับ
 เพ

ื่อต
รว

จส
อบ

คว
าม

รู้ท
ี่แต

กต
่าง

ไป
จา

กเ
ดิม

 แ
ละ

ยก
ตัว

อย
่าง

เก
ีย่ว

กับ
กา

ร
ปร

ับเ
ปล

ี่ยน
มุม

มอ
งท

าง
วร

รณ
คด
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2. 

ผู้เ
รีย

นน
ำม

าส
รปุ

เป
็นม

ุมม
อง

ให
ม่ล

งใน
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู้  
 

3. 
ผู้เ

รีย
นน

ำม
ุมม

อง
ให

ม่ท
ี่ได

้มา
เข

ียน
บท

คว
าม

วิจ
าร

ณ์ว
รร

ณค
ดีท

ี่
เลื

อก
 พ

ร้อ
มย

กต
ัวอ

ยา่
งป

ระ
กอ
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โด
ยผ

ู้สอ
นใ

ห้ข
้อม

ูลป
อ้น

กล
ับเ

พือ่
ทบ

ทว
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รว
จส

อบ
อีก

คร
ั้ง 

วิธ
ีกา
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1.ต

รว
จบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู ้

2. 
ปร

ะเ
มิน

 
กา

รเข
ียน

บท
คว

าม
วิจ

าร
ณ์ 

  เค
รื่อ

งม
ือ 

1.แ
บบ

ตร
วจ

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
รู้ 

2. 
แบ

บป
ระ

เม
ิน

บท
คว

าม
วจิ

าร
ณ์ 

3* 
3* 

รว
ม*

  
13

* 
9*

 

* 
หม

าย
เห

ตุ 
 เว

ลา
กา

รเร
ียน

เน
้นค

วา
มย

ืดห
ยุ่น

 ส
าม

าร
ถป

รับ
ได

้ตา
มล

ักษ
ณะ

เน
ื้อห

า 
แล

ะก
าร

ทำ
สัญ

ญา
ขอ

งผ
ู้เรีย
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้ผู้เ

รีย
นน

ำป
ระ

สบ
กา

รณ
์ให

ม่ท
ี่ได

้มา
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีใน

ระ
ดับ

ชั้น
มัธ

ยม
ศึก

ษา
ให

้สอ
ดค

ล้อ
งก

ับห
ลัก

สูต
ร ผ

ู้เร
ียน

 ผ
ู้สอ

น 
แล

ะบ
ริบ

ทส
ังค

ม 
ดัง

นี้ 
 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ในเ

วล
า 

(ชม
.) 

นอ
กเว

ลา
(ชม

.) 

5 
ฝึก

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

     
 

 

5.1
 ท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ 
1. 

ระ
บุม

ุมม
อง

ให
ม่ท

ี่ได
้จา

ก
กา

รศึ
กษ

าว
รร

ณค
ดีไ

ด้ 
 

กา
รท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ 
 

เพ
ื่อต

รว
จส

อบ
มุม

มอ
งให

ม่ 
สำ

หร
ับน

ำไ
ปใ

ช้ใ
น

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
 

กา
รท

บท
วน

ปร
ะส

บก
าร

ณ์เ
ดิม

 
1. 

มุม
มอ

งให
ม่ท

ี่ได
้

จา
กก

าร
ศึก

ษา
วร

รณ
คด

ี 

ขั้น
ทบ

ทว
นป

ระ
สบ

กา
รณ์

 
 ผ

ู้เรีย
นเ

ลือ
กว

รร
ณค

ดีท
ี่ต้อ

งก
าร

สอ
นจ

าก
ทีก่

ำห
นด

ให
อ้ย

า่ง
เส

รี ค
น

ละ
 1

 เร่ื
อง

 จ
าก

นั้น
แส

ดง
คว

าม
คิด

เห
็นเ

กี่ย
วก

ับม
ุมม

อง
ให

ม่ท
ี่ได

้จา
ก

กา
รศึ

กษ
าว

รร
ณค

ดีใ
นร

ะย
ะท

ี่ 2
 ผ

่าน
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

ปล
าย

เป
ิด 

แล
ว้ช

่วย
กัน

ระ
บุก

ิจก
รร

มก
าร

สอ
นจ

าก
สื่อ

ที่ไ
ด้ช

ม 
จา

กน
ั้นส

ร้า
งช

ิ้นง
าน

กา
รอ

อก
แบ

บ
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
เร่ือ

งท
ี่สน

ใจ
ตา

ม
ปร

ะส
บก

าร
ณ์ก

าร
สอ

นเ
ดิม

 ล
งใน

บัน
ทึก

กา
รเร

ียน
รู ้

วิธ
ีกา

ร 
1.ป

ระ
เม

ินก
าร

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น 
เค

รื่อ
งม

ือ 
1.แ

บบ
ปร

ะเ
มิน

กา
ร

แส
ดง

คว
าม

คิด
เห

็น 
 

2*
 

2*
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หน
้า 2

7 
 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ในเ

วล
า 

(ชม
.) 

นอ
กเว

ลา
(ชม

.) 

 
5.2

  ว
ิเคร

าะ
ห์ป

ัจจ
ัย

เบ
ื้อง

ต้น
ขอ

งก
าร

ออ
กแ

บบ
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รรณ
คด

ี 
              

1. 
ออ

กแ
บบ

กา
รเร

ยีน
 

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีได
 ้

   1
.1 

 ระ
บุต

วัช
ี้วัด

ที่ส
มัพ

ันธ
์

กับ
จุด

ปร
ะส

งค์
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีได

 ้
   1

.2 
 ระ

บพุ
ฤต

กิร
รม

ด้า
น

คว
าม

รู ้ท
ักษ

ะแ
ละ

เจต
คต

ขิอ
ง

ผู้เร
ียน

ที่ม
ีต่อ

ตัว
บท

วร
รณ

คด
ี

ได
 ้

   1
.3 

 ระ
บปุ

ระ
เด

็นใ
หม

่เพ
ื่อ

นำ
ไป

ใช
้ศึก

ษา
เน

ื้อห
าใน

ตัว
บท

วร
รณ

คด
ีได

้ 
   1

.4 
 ระ

บภุ
าร

ะง
าน

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

บัจ
ุดม

ุ่งห
มา

ยข
อง

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีแล
ะ

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรยี
นไ

ด้ 
    

  

กา
รว

ิเค
รา

ะห
์

มา
ตร

ฐา
นแ

ละ
ตัว

ชี้ว
ัดใ

นห
ลัก

สูต
ร

สา
ระ

วิช
าภ

าษ
าไ

ทย
 

สา
ระ

ที่ 
5 

วร
รณ

คด
ี

แล
ะว

รร
ณก

รร
ม 

แล
ะว

ิเค
รา

ะห
์

คุณ
ลัก

ษณ
ะข

อง
ผู้เ

รีย
น 

รว
มท

ั้งต
ัว

บท
วร

รณ
คด

ี แ
ละ

ภา
ระ

งา
นท

ี่สัม
พัน

ธ์ 
เป

้าห
มา

ยแ
ละ

ผู้เ
รีย

น 

กา
รอ

อก
แบ

บก
าร

เรีย
นก

าร
สอ

น
วร

รณ
คด

ี 
   

1.1
  ต

วัช
ี้วัด

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

บั
จุด

ปร
ะส

งค์
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
 ี

   
1.2

  พ
ฤต

ิกร
รม

ขอ
งผ

ู้เรีย
น 

ด้า
น

คว
าม

รู้ ท
ักษ

ะ 
แล

ะเ
จต

คต
ิต่อ

กา
ร

เรีย
นว

รร
ณค

ดี 
   

1.3
  ป

ระ
เด

็นใ
หม

่
เพ

ื่อน
ำไป

ใช
้ศึก

ษา
เน

ื้อห
าใน

ตวั
บท

วร
รณ

คด
 ี

   
 

 

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 

1. 
ผู้เร

ียน
จัด

กล
ุ่มย

่อย
จา

กก
ารเ

ลือ
ก

วร
รณ

คด
ีที่ส

นใ
จ เ

พื่อ
ให

้เกิด
กา

รอ
ภิป

ราย
ถก

เถีย
งเช

ิงโต
้แย

้งแ
บบ

กล
ุ่ม โ

ดย
กำ

หน
ด

จำ
นว

นส
มา

ชกิ
กล

ุ่มล
ะ 3

 คน
 แล

ะเล
ือก

ดำ
เน

ินบ
ทบ

าท
คน

ละ
 1 

บท
บา

ท จ
าก

บท
บา

ทผ
ู้ค้น

คว
้าท

างท
ฤษ

ฎี 
ผู้ค้

นค
ว้า

ทา
งศี

ลธ
รรม

 แล
ะผ

ู้ค้น
คว

้าท
างส

ุนท
รีย

ะ 
เพ

ื่อต
ั้งค

ำถ
าม

แบ
บป

ลา
ยเป

ิดท
ี่ทำ

ให
้เกิด

กา
รว

ิเคร
าะ

ห ์
วิจ

ารณ
์ โต

้แย
้งเก

ี่ยว
กับ

กา
รอ

อก
แบ

บก
ารเ

รีย
นก

ารส
อน

 นำ
ไป

สู่
กา

รค้
นค

ว้า
แล

ะส
รุป

สา
ระ

สำ
คัญ

ขอ
งเก

า
รอ

อก
แบ

บก
ารเ

รีย
นก

ารส
อน

วร
รณ

คด
 ี

2. 
ก่อ

นก
ารอ

ภิป
ราย

กล
ุ่มย

่อย
 สม

าช
กิ

กล
ุ่มร

่วม
กัน

วิเค
ราะ

ห์ส
าระ

ที่ 
5 ว

รรณ
คด

ี
วร

รณ
กร

รม
 ตา

มห
ลัก

สูต
รแ

กน
กล

าง
กา

รศึ
กษ

าข
ั้นพ

ื้นฐ
าน

 โด
ยว

ิเคร
าะ

ห์
ตัว

ชี้ว
ัด พ

ฤต
ิกร

รม
ผู้เร

ียน
  

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู ้

3*
 

3*
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8 
 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ในเ

วล
า 

(ชม
.) 

นอ
กเว

ลา
(ชม

.) 

 
 

1.5
 ระ

บุก
จิก

รร
มท

ี่ส่ง
เสร

ิม
ให

้เก
ิดพ

ื้นท
ี่สา

ธา
รณ

ะใน
ชัน้

เรีย
นไ

ด ้

 
1.4

   ภ
าร

ะง
าน

ที่
สัม

พัน
ธ์ก

บั
จุด

มุ่ง
หม

าย
ขอ

งก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดีแ
ละ

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรยี
น  

  
1.5

  ก
ิจก

รร
มท

ี่
ส่ง

เส
ริม

ให
้เก

ิด
พื้น

ที่ส
าธ

าร
ณะ

ใน
ชั้น

เรีย
นว

รร
ณค

ดี 

เน
ื้อห

าต
าม

มุม
มอ

งให
ม่ 

แล
ะภ

าระ
งาน

 
ที่ส

ัมพ
ันธ

์กับ
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีที่เ

ลือ
ก 

รว
มท

ั้งก
ิจก

รรม
ที่ท

ำให
้เกิด

พื้น
ที่

สา
ธา

รณ
ะ  

3. 
ผู้เร

ียน
เข้า

กล
ุ่มน

ำเส
นอ

ข้อ
มูล

ที่ไ
ด้จ

าก
กา

รว
ิเคร

าะ
ห ์

 แล
ะต

รว
จส

อบ
คว

าม
สัม

พัน
ธ์ผ

า่น
กา

รใช
้คำ

ถา
มเช

ิง
วิพ

าก
ษ์จ

าก
สม

าช
กิค

นอ
ื่น ๆ

 ใน
กล

ุ่ม
จา

กน
ั้นน

ำข
้อม

ูลม
าบ

ันท
กึล

งใน
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู้ โ
ดย

ผู้ส
อน

ปร
ะเม

ินแ
ละ

ให
้

ข้อ
มูล

ป้อ
นก

ลับ
 ผ

่าน
กา

รใช
้คำ

ถา
มเช

ิง
วิพ

าก
ษ์ 

เพ
ื่อให

้ผู้เร
ียน

ทบ
ทว

นข
อ้ม

ูลอ
ีก

คร
ั้ง ก

่อน
นำ

ไป
สร

ุปใ
นบ

ันท
ึก 

กา
รเร

ียน
รู้อ

ีกค
รั้ง
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9 
 

หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ในเ

วล
า 

(ชม
.) 

นอ
กเว

ลา
(ชม

.) 

 
5.3

 ก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
แล

ะ
เน

ื้อห
าส

าร
ะ 

5.3
 ก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค์

แล
ะ

เน
ื้อห

าส
าร

ะ 
(ต่อ

) 
      

   
  1

.6 
 ระ

บุจ
ุดป

ระ
สง

ค์ไ
ด้

สัม
พัน

ธ์ก
ับจ

ุดม
ุ่งห

มา
ยข

อง
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ีแล

ะ
พฤ

ติก
รร

มผ
ู้เรีย

น 
   

 1.
7 เ

ลือ
กใ

ช้ป
ระ

เด
็นใ

หม
่

ที่ไ
ด้จ

าก
กา

รว
ิเค

รา
ะห

์
เน

ื้อห
าได

้สอ
ดค

ล้อ
งก

ับ
จุด

ปร
ะส

งค์
แล

ะพ
ฤต

ิกร
รม

ผู้เ
รีย

น 

กา
รก

ำห
นด

จุด
ปร

ะส
งค์

แล
ะ

เน
ื้อห

าส
าร

ะท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับ

เป
้าห

มา
ยข

อง
หล

ักส
ูตร

 
จุด

มุ่ง
หม

าย
ขอ

ง
กา

รส
อน

 
พฤ

ติก
รร

มข
อง

ผู้เ
รีย

น 

   1
.6 ก

ารก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
ขอ

งกา
ร

สอ
นว

รรณ
คด

ีที่
สัม

พัน
ธก์

ับ
จุด

มุ่ง
หม

ายก
ารส

อน
วรร

ณค
ดแี

ละ
พฤ

ตกิ
รรม

ผู้เร
ยีน

 
   1

.7  
การ

เลือ
กใช

้
ปร

ะเด
น็ให

ม่ท
ี่ไดจ้

าก
การ

วิเค
ราะ

ห์เ
นือ้

หา
ที่

สอ
ดค

ลอ้
งก

บั
จุด

ปร
ะส

งค์
แล

ะ
พฤ

ตกิ
รรม

ผู้เร
ยีน

 

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 (ต

่อ) 
1. 

ผู้เร
ียน

เข้า
กล

ุ่มย
่อย

เพ
ื่อน

ำข
้อม

ูลจ
าก

บัน
ทึก

ที่ท
ำใน

แผ
นท

ี่ 5.
2 ม

าก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
กา

รส
อน

 จา
กน

ั้นน
ำเส

นอ
เพ

ือ่
ตร

วจ
สอ

บค
วา

มส
ัมพ

ันธ
์ผ่า

นก
ารใ

ช้
คำ

ถา
มเช

ิงว
ิพา

กษ
์จา

กส
มา

ชกิ
คน

อื่น
 ๆ 

ใน
กล

ุ่ม  
2. 

ผู้เร
ียน

ทำ
บัน

ทึก
กา

รเร
ียน

รู้ เ
พื่อ

สร
ุป

จุด
ปร

ะส
งค์

กา
รส

อน
 โด

ยผ
ู้สอ

นป
ระ

เม
ิน

ให
้ข้อ

มูล
ป้อ

นก
ลับ

 ผ
่าน

กา
รใช

้คำ
ถา

มเช
ิง

วิพ
าก

ษ์ 
เพ

ื่อให
้เกิด

กา
รท

บท
วน

ตร
วจ

สอ
บอ

กีค
รั้ง

ก่อ
นส

รุป
เป

็นข
้อม

ูล
ขอ

งต
นเอ

ง 
 

วิธ
ีกา

ร 
ตร

วจ
บัน

ทึก
 

กา
รเร

ียน
รู้ 

เค
รื่อ

งม
ือ 

แบ
บต

รว
จบ

ันท
ึกก

าร
เรีย

นร
ู ้

3*
 

3*
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หน
่วย

ที่/
ชื่อ

หน
่วย

 
แผ

นท
ี่/ 

ชื่อ
แผ

น 
จุด

ปร
ะส

งค
 ์

กา
รอ

อก
แบ

บ 
กา

รเร
ยีน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

 ี
เน

ื้อห
า 

กิจ
กร

รม
 

กา
รว

ัดแ
ละ

ปร
ะเ

มิน
ผล

 
ในเ

วล
า 

(ชม
.) 

นอ
กเว

ลา
(ชม

.) 

 
 

 
 

 
3. 

ผู้เร
ียน

ใน
แต

่ละ
กล

ุ่มย
่อย

ระ
บุป

ระ
เด็น

ให
ม่จ

าก
มุม

มอ
งให

ม่ท
ี่สัม

พัน
ธ์ก

ับ
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ัมพ
ันธ

์กับ
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้ โด
ยผ

ู้สอ
นป

ระ
เม

ินให
้
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ุดป
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ุปเ
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5.4

 ก
าร

ออ
กแ

บบ
กิจ

กร
รม

แล
ะ 

กา
รป

ระ
เม

ินผ
ล 

      5.4
 ก

าร
ออ

กแ
บบ

กิจ
กร

รม
 

แล
ะก

าร
ปร

ะเ
มิน

ผล
 

(ต
่อ)

 

   
  1

.8 
 ระ

บุก
ิจก

รร
มก

าร
สอ

นท
ี่สัม

พัน
ธ์ก

ับเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 พ

ฤต
ิกร

รม
ผู้เ

รีย
น 

ทฤ
ษฎ

ีกา
รส

อน
 ท

ฤษ
ฎี

กา
รศึ

กษ
าว

รร
ณค

ดีแ
ละ

บร
ิบท

ทา
งส

ังค
มไ

ด้ 
   

 1.
9 ร

ะบ
ุสื่อ

กา
รส

อน
ได

้
สัม

พัน
ธ์ก

ับเ
นื้อ

หา
สา

ระ
 

พฤ
ติก

รร
มผ

ู้เรีย
น 

ทฤ
ษฎ

ี
กา

รส
อน

 ท
ฤษ

ฎีก
าร

ศึก
ษา

วร
รณ

คด
ีแล

ะบ
ริบ

ทท
าง

สัง
คม

  
   

 1.
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 ระ
บุก

าร
วัด

แล
ะ

ปร
ะเม

ินผ
ลก

าร
เรีย

นร
ู้ได

้
สัม

พัน
ธ์ก

ับจ
ุดป

ระ
สง

ค์ 
เน

ื้อห
าส

าร
ะ พ

ฤต
ิกร

รม
ผู้เ

รีย
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แล
ะก

ิจก
รร

มก
าร

สอ
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1.ก
าร

ออ
กแ

บบ
กิจ

กร
รม

แล
ะส

ื่อ 
2.ก

าร
ออ

กแ
บบ

กา
ร

ปร
ะเ

มิน
ผล

กา
ร

เรีย
นร

ู ้

1.8
  ก

ิจก
รร

มก
าร

สอ
นท

ี่สัม
พัน

ธ์ก
ับ

บร
ิบท

กา
รส

อน
วร

รณ
คด
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  1
.9 

สื่อ
กา

ร
สอ

น 
แล

ะแ
หล

่ง
เรีย

นร
ู้ที่สั

มพ
ันธ

์
กับ

บร
ิบท

กา
รส

อน
วร

รณ
คด
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 1
.10

 ก
าร

วัด
แล

ะป
ระ

เม
ินผ

ลท
ี่

สัม
พัน

ธ์ก
ับบ

ริบ
ท

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ี 

ขั้น
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่มย

่อย
 (ต

่อ) 
1. 

ผู้เร
ียน

เข้า
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ุ่มย
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ดำ
เน

ินก
ิจก

รรม
ตา

ม
บท

บา
ทข
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เอง
 คื

อ ผ
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คว
้าท

างท
ฤษ
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รรม
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คว

้าท
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สุน
ทร
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ื่อก

ารส
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ลท
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ียน
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ุปข
้อม

ูล 
เพ
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รุป
เป

็นก
าร
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อน
 สื่อ
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6. 
ฝึก
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น

แผ
นก
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นร
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รณ

คด
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ียน
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ยกุ
ต์ใ

ช้
ปร

ะเ
ด็น

ให
ม่เ
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ธ์แ
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ขอ้
มูล

ที่ไ
ด้ฟ

ัง 
3. 
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แผนการจัดกิจกรรม  
 แผนการจัดกิจกรรมรูปแบบการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เป็นตามโครงสร้างทั้ง 
3 ระยะ คือ ระยะการเตรียมความพร้อมมีจำนวน 9 แผน  ระยะการฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
จำนวน 5 แผน และระยะฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี จำนวน 6 แผน รวมทั้งสิ้น 
20 แผน ดังนี้ 

 
แผนการจัดกิจกรรม 1.1 เร่ือง การคิดวิเคราะห์ 

ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 
หน่วยที่ 1 เร่ือง พัฒนาการคิด  เวลา  2 ชั่วโมง 

 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การคิดวิเคราะห์เป็นความสามารถในการระบุ จำแนก เปรียบเทียบข้อมูลเพื่อนำมาจดักลุ่ม 
ระบุเหตุผลที่เชื่อมโยงไปยังความสัมพันธ์ของข้อมูล ซึ่งเป็นการคิดพื้นฐานเพื่อการอ่านวรรณคดีได้
อย่างเข้าใจ และนำไปสู่การคิดในระดับสูงขึ้นได้ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนนำคำท่ีกำหนดมาจัดหมวดหมู่ตามประเภทได้ 
 2. ผู้เรียนระบุความสัมพันธ์เชิงเหตุผลของเหตุการณ์ที่กำหนดให้ได้ 
 3. ผู้เรียนสรุปเนื้อเรื่องได้ตรงตามข้อเท็จจริงของเหตุการณ์ที่กำหนดให้  
 
เนื้อหา 
 การคิดวิเคราะห์ 
 1. การระบุความสัมพนัธ์เชิงเหตุผล 
 2. การสรุปเร่ืองตามข้อเท็จจริง 
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กิจกรรม 
ขั้นนำ (15 นาที) 
 1.  ผู้เรียนเล่นเกมดูภาพคิดไว โดยมีรายละเอียดของกิจกรรมดังนี้ 
  เกมดูภาพคิดไว 
  1.1 ผู้เรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 3 คน ดูภาพที่กำหนดให้และให้เขียนคำที่สัมพันธ์กับภาพ
ลงในกระดานที่แจกให้(กรณีออนไลน์ใช้ google slide)ได้มากที่สุดในเวลา 2 นาทีต่อ 1 ภาพ โดย
กำหนดภาพจำนวน 3 ภาพ ดังนี้ 
 
 ภาพตลาด       ภาพโรงเรียน               ภาพรายการทำอาหาร 

 
  
 

 
  กลุ่มใดได้คำมากท่ีสุดภายในเวลาที่กำหนดจะได้รับคะแนนสะสม 5 คะแนนต่อภาพ  

1.2 ผู ้เรียนเป็นรายบุคคลดูภาพที่กำหนดให้และเขียนคำที ่ส ัมพันธ์กับภาพลงใน
กระดานให้ได้มากท่ีสุดภายในเวลา 2 นาทีต่อ 1 ภาพ โดยกำหนดภาพ จำนวน 2 ภาพ ดังนี้ 
 

ภาพร้านคาเฟ่    ภาพจากเรื่องรามเกียรติ์ 
 
 
 
 
 

 
   ผู้เรียนคนใดคิดคำที่สัมพันธ์กับภาพได้อย่างน้อย 15 คำ จะได้รับ 5 คะแนนต่อ
ภาพ เพื ่อนำไปรวมกับคะแนนกลุ่มของตนที่ได้รับไปในข้อ 1.1 กลุ ่มใดได้คะแนนมากที่สุดเป็น 
5 อันดับแรกจะได้รับรางวัล 
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 2. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มร่วมกันสะท้อนคิดเก่ียวกับทักษะที่ต้องใช้เล่นเกมนี้  
  ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู้เรียนทำกิจกรรมจับคำใส่กระดาน (กรณีออนไลน์ใช้ google slide) โดยมีรายละเอียด
กิจกรรมดังนี้ 
  3.1 ผู้เรียนแบ่งกลุ่ม กลุ่มละ 3 คน จากนั้นเข้าร่วมกลุ่มเพื่อพิจารณาความหมายของคำใน
ชุดคำจำนวน 20 คำที่ได้รับโดยในแต่ละกลุ่มจะได้ชุดคำที่แตกต่างกัน  
  3.2 ผู้สอนกำหนดหมวดหมู่ของคำจำนวน 4 หมวดหมู่ คือ หมวดตัวละคร  คำประพันธ์
ประเภทร้อยกรอง  คำประพันธ์ประเภทร้อยแก้ว และผู้แต่งเป็นกษัตริย์ จากนั้นผู้สอนจะติดบัตรคำ
หมวดหมู่ไว้บนกระดานครั้งละ 1 บัตรคำ แล้วให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มนำบัตรคำในชุดคำที่ตรงกับหมวดดังกล่าว
ไปติดบนกระดาน 
  3.3 ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันพิจารณาบัตรคำที่ติดบนกระดานอีกครั้ง และให้ผู้เรียนแสดง
ความคิดเห็นเกี่ยวกับเกณฑ์การพิจารณาเลือกบัตรคำ 
 4. ผู้เรียนเลือกบัตรคำที่ติดบนกระดานคนละ 1 บัตรคำ แล้วให้พลิกดูตัวเลขด้านหลังบัตรคำ 
โดยตัวเลขด้านหลังบัตรคำจะเป็นเหตุการณ์ท่ีผู้เรียนศึกษา 
 5. ผู้เรียนพิจารณาเหตุการณ์ที่ได้รับและระบุถึงเหตุของการเกิดผลตามเหตุการณ์ที่ได้อ่านไป
เป็นรายบุคคลลงในกระดาษที่แจกให้ จากนั้นให้ผู้เรียนที่ได้เหตุการณ์เดียวกันเข้าร่วมกลุ่มเพ่ือพิจารณาเหตุ
ตามเหตุการณ์ท่ีอ่านนั้นแล้วนำมาเขียนสรุปโดยใช้ผังก้างปลา 
 6. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มนำเสนอผลงาน โดยกลุ่มอื่น ๆ เป็นผู้ตั้งคำถามเกี่ยวกับเหตุและผลของ
เหตุการณ์ตามเรื่อง และผู้สอนให้คำแนะนำเพ่ิมเติมในประเด็นที่ยังไม่ชัดเจน 
 7. ผู้สอนตั้งประเด็นคำถามเพ่ือนำไปสู่การสรุปเรื่อง โดยใช้ผังลำดับเรื่อง เพ่ือให้ผู้เรียนสามารถสรุป
เรื่องได้ 
 8. ผู้เรียนสรุปเรื่องจากเหตุการณ์โดยให้ผังลำดับความคิดเป็นรายบุคคล 
 9. ผู้เรียนทำกิจกรรมต่อเติมเสริมคิด โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  9.1 ผู้เรียนได้เหตุการณ์เดียวกันเข้าร่วมกลุ่มกันและนำผลงานการสรุปของตนเองนำเสนอใน
ลักษณะการเวียนกันอ่าน (กรณีออนไลน์ใช้เว็บไซต์ padlet) 
  9.2 ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นลงในกระดาษโพสต์อิทและแปะลงในผลงานของเพ่ือน จนครบ
ทุกคน  (กรณีออนไลน์เขียนลงใต้โพสต์ในเว็บไซต์ padlet) 
  9.3 เมื่อผู้เรียนได้รับผลงานคืนมาให้พิจารณาแก้ไขผลงานเดิมของตนเอง  
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  ขั้นสรุป (15 นาที) 
 10. ผู้เรียนสะท้อนผลการเรียนรู้เพื่อนำไปสู่การสรุปเกี่ยวกับการใช้การคิดวิเคราะห์ในการอ่าน
งานต่าง ๆ  
 11. ผู้สอนและผู้เรียนร่วมกันสรุปประเด็นเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ โดยใช้ผังความคิด 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. กิจกรรมดูภาพคิดไว 
 2. กิจกรรมจับคำใส่กระดาน 
 3. เหตุการณ์ จำนวน 2 เหตุการณ 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เครื่องมือที่ใช้ เกณฑ์การประเมิน 

1. นำคำท่ีกำหนดมา
จัดหมวดหมู่ตาม
ประเภทได้ 

การประเมินกิจกรรม
จับคำใส่กระดาน 

แบบประเมินกิจกรรม
จับคำใส่กระดาน 

10 คำข้ึนไป ถือว่า
ผ่านเกณฑ์ 

2. ระบุความสัมพันธ์
เชิงเหตุผลของ
เหตุการณ์ที่กำหนดให้
ได้ 

การประเมินผัง
ก้างปลา 

แบบประเมินผัง
ก้างปลา 

7 คะแนนขึ้นไปถือว่า
ผ่านเกณฑ์ 

3. สรุปเนื้อเรื่องได้ตรง
ตามข้อเท็จจริงของ
เหตุการณ์ที่กำหนดให้ 

การประเมินผังลำดับ
เรื่อง 

แบบประเมินผังลำดับ
เรื่อง  

7 คะแนนขึ้นไปถือว่า
ผ่านเกณฑ์ 
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สื่อเกมจับคำใส่กระดาน 
บัตรคำชุดท่ี 1 

โคบุตร จินดามณี จันทโครบ นางยักษ์ 
ราชาธิราช พระอิศวร อาหรับราตร ี รามเกียรติ ์
ขุนแผน สังข์ทอง หัวใจนักรบ นิราศเดือน 

ไตรภูมิพระร่วง เงาะป่า สมิงพระราม กามนิต 
กาพย์พระไชยสุริยา สามกรุง ไกลบ้าน วิหยาสะกำ 

บัตรคำชุดท่ี 2 
ไซฮั่น นนทก ลักษณวงศ์ จดหมายจางวางหร่ำ 

เพลงยาวถวายโอวาท วิวาหพ์ระสมุทร นิทานเวตาล เม้ยมะนิก 
สามกก๊ ไตรภูมิโลกวินิจฉัย ลิลิตพระลอ เงาะป่า 
อิเหนา บุษบา มัทนะพาธา โคลงโลกนิต ิ

หิโตปเทศ พระสุธนคำฉันท ์ พลายงาม นิทานทองอิน 
บัตรคำชุดท่ี 3 

พระราม ความพยาบาท กามะนี มหาชาติคำหลวง 
เสือโคคำฉันท ์ ไตรภูมิพระร่วง นิราศลอนดอน จรกา 

สามกก๊ เสภาขุนชา้งขุนแผน ข้างหลังภาพ ราชาธิราช 
พระราชพธิีสิบสองเดอืน มณีพิไชย ศรีมาลา ศกุนตลา 

ลูกอีสาน สินสมุทร โคลนติดล้อ กาพย์เห่เรือ 
บัตรคำชุดท่ี 4 

ลิลิตโองการแช่งน้ำ นิทานเวตาล พระเจ้าฝรั่งมังฆ้อง เห็นแก่ลกู 
สามกก๊ นิราศเมืองแกลง สาวิตรี สังคามาระตา 
วันทอง ลิลิตนิทราชาคริช กฤษณาสอนน้องคำฉันท ์ สนุกน์ินึก 

สี่แผ่นดิน สวัสดิรักษา นางเงือก กาพย์เห่ชมเคร่ืองคาวหวาน 
เงาะป่า พระนารายณ์ กฎหมายตราสามดวง สุภาษิตพระร่วง 

บัตรคำชุดท่ี 5 
พ่อแม่รักแกฉัน พล นิกร กิมหงวน หลวิชัยคาว ี สุวรรณมาลี 
มัทนะพาธา ทองประศรี สมุทรโฆษคำฉันท ์ ไซฮั่น 
มะกะโท สิงหไตรภพ ความไมพ่ยาบาท นิราศสุพรรณ 
ทศกัณฐ ์ รามเกียรติ ์ หัวใจนักรบ เวนิสวานิช 
สามกก๊ ผู้ด ี จินตะหรา บทละครไกรทอง 
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บัตรคำหมวดหมู่ 

ตัวละคร 1 ร้อยกรอง  2 ร้อยแก้ว 3 ผู้แตง่เป็นกษัตรยิ์  4 
 

แนวคำตอบเกมจับคำใส่กระดาน 
ตัวละคร ร้อยกรอง  ร้อยแก้ว  ผู้แตง่เป็นกษัตรยิ์  

บัตรคำชุดท่ี 1 
ขุนแผน โคบุตร จินดามณี รามเกียรติ ์

สมิงพระราม นิราศเดือน ราชาธิราช สังข์ทอง 
นางยักษ์ จันทโครพ อาหรับราตร ี หัวใจนักรบ 
พระอิศวร กาพย์พระไชยสุริยา ไตรภูมิพระร่วง เงาะป่า 
วิหยาสะกำ สามกรุง กามนิต ไกลบ้าน 

บัตรคำชุดท่ี 2 
นนทก ลักษณวงศ์ ไซฮั่น วิวาหพ์ระสมุทร 

เม้ยมะนิก เพลงยาวถวายโอวาท จดหมายจางวางหร่ำ เงาะป่า 
อิเหนา ลิลิตพระลอ นิทานเวตาล มัทนะพาธา 
บุษบา โคลงโลกนิต ิ สามกก๊ นิทานทองอิน 

พลายงาม พระสุธนคำฉันท ์ หิโตปเทศ ไตรภูมิโลกวินิจฉัย 
บัตรคำชุดท่ี 3 

พระราม มหาชาติคำหลวง ความพยาบาท พระราชพธิีสิบสองเดอืน 
กามะนี เสือโคคำฉันท ์ สามกก๊ มณีพิไชย 
จรกา นิราศลอนดอน ข้างหลังภาพ ไตรภูมิพระร่วง 

ศรีมาลา เสภาขุนชา้งขุนแผน ราชาธิราช ศกุนตลา 
สินสมุทร กาพย์เห่เรือ ลูกอีสาน โคลนติดล้อ 

บัตรคำชุดท่ี 4 
พระเจ้าฝรั่งมังฆ้อง ลิลิตโองการแช่งน้ำ นิทานเวตาล เห็นแก่ลกู 

สังคามาระตา นิราศเมืองแกลง สามกก๊ ลิลิตนิทราชาคริช 
วันทอง กฤษณาสอนน้องคำฉันท ์ สาวิตรี กาพย์เห่ชมเคร่ืองคาวหวาน 
นางเงือก สวัสดิรักษา สนุกน์ินึก เงาะป่า 

พระนารายณ์ สุภาษิตพระร่วง สี่แผ่นดิน กฎหมายตราสามดวง 
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บัตรคำชุดท่ี 5 

สุวรรณมาลี พ่อแม่รักแกฉัน พล นิกร กิมหงวน มัทนะพาธา 
ทองประศรี หลวิชัยคาว ี ไซฮั่น รามเกียรติ ์
มะกะโท สมุทรโฆษคำฉันท ์ ความไมพ่ยาบาท หัวใจนักรบ 
ทศกัณฐ ์ สิงหไตรภพ สามกก๊ บทละครไกรทอง 

จินตะหรา นิราศสุพรรณ ผู้ด ี เวนิสวานิช 

 
สื่อเหตุการณ์จำนวน 2 เหตุการณ์ 
 นิทานเรื่องที่ ๑ เรื่องพระเจ้าฟ้าริดุ่นหาโลหิตเด็กเปนกระสายยา 
 เหลี่ยม ๑ นั้นจารึกไว้เปนนิทานว่า ยังมีพระมหากระษัตริย์องค์หนึ่ง ทรงพระนามพระเจ้า
ฟ้าริดุ่น เปนพระมหากระษัตริย์อันมหาประเสริฐ มีเมืองขึ้นเปนอันมาก พระเจ้าฟ้าริดุ ่นนั้นอยู่ใน
ทำนองคลองธรรม อาณาประชาราษฎรทั้งปวงอยู่เย็นเปนศุข พระเจ้าฟ้าริดุ่นนั้นประชวรพระโรคใน
ทรวง แพทยาประกอบพระโอสถถวายให้เสวยเท่าใด ๆ พระโรคนั้นก็มิคลาย แพทยาผู้หนึ่งจึ่งกราบทูล
ว่า พระโรคนี้จำจะประกอบพระโอสถด้วยโลหิตเด็กอายุแต่ ๑๒ ปี เมื่ อจะประกอบพระโอสถนั้น 
ให้เอาเด็กมาเชือดคอต่อน่าพระที่นั่งจึงจะได้โลหิตร้อน ๆ ละลายพระโอสถนั้นให้พระองค์เจ้าเสวย  
พระโรคของพระองค์จึง (จะ) คลาย ถ้ามิได้ประกอบพระโอสถฉนี้พระโรคนั้นจะมากไป ครั้นพ้น  
๓ เดือน พระองค์เจ้าจะถึงสวรรคต พระเจ้าฟ้าริดุ่นได้ฟังแพทยากราบทูลดังนั้น จึงสั่งให้เอาทองคำ
เท่าผลฟักบรรทุกม้า ให้ไปตีฆ้องร้องป่าวแก่อาณาประชาราษฎรทั้งปวงว่า ถ้าผู้ใดมีบุตรอายุ ๑๒ ปีจะ
แลกทองเท่าผลฟัก จะเอาบุตรนั้นไปเชือดคอเอาโลหิตประกอบพระโอสถถวาย มนตรีรับสั่งดังนั้นแล้ว
จึงเอาทองบรรทุกหลังม้า ไปตีฆ้องร้องป่าวถึง ๖ วันแล้ว ผู้ใดจะยอมให้บุตรหามิได้ ครั้นถึง ๗ วัน 
หญิงคน ๑ น้ำใจฉกรรจ์ออกมารับว่าให้หยุดอยู่ที ่นี่ก่อน หญิงนั้นจึงไปบอกผัวว่าบุตรเราถึง ๙ คน 
ยากจนอยู่หาอันใดจะเลี้ยงบุตรมิได้แล้ว ผัวนั้นก็ฟังคำภรรยาลงใจด้วย จึงจูงเอาข้อมือเด็กนั้นมาส่งให้
แล้วรับเอาทองนั้นไป แลเด็กนั้นก็ร้องไห้วิงวอนแก่บิดามารดาเท่าใด ๆ ก็มิได้ฟัง แลผู้เอาทองไปแลก
นั้นก็พาเอาเด็กนั้นไปส่งให้แก่แพทยา แล้วเอาเนื้อความกราบทูลแก่พระเจ้าฟ้าริดุ่นว่าได้เด็กนั้นมาแล้ว 
พระเจ้าฟ้าริดุ่นจึงสั่งให้หาเสนาบดีกาฎีผู้พิพากษามาพร้อมกัน ให้ปฤกษาว่าแพทยาจะเอาโลหิตเด็กนี้
ประกอบพระโอสถถวายเราแลโรคเราจึงจะคลาย ถ้ามิประกอบด้วยโลหิตเด็กโรคเรามิคลาย ถ้ามิได้
เสวยพ้น ๓ เดือนเราก็จะถึงแก่สวรรคต แลให้เสนาบดีกาฎีปฤกษาว่าเด็กนี้มิได้มีโทษผิด จะฆ่าเด็กเอา  
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โลหิตประกอบโอสถนั้น จะเปนบาปบุญคุณโทษเปนประการใด จึ่งเสนาบดีกาฎีผู้พิพากษาปฤกษา
พร้อมกัน (แล้วทูล) ว่า ซึ่งจะฆ่าเด็กอันหาโทษผิดมิได้นั้นจะเปนบาปกรรมนัก แต่ทว่าบัดนี้มิได้จะฆ่า
เสียเปล่า เหตุว่าจะประกอบพระโอสถถวายพระองค์เจ้า ให้พระโรคของพระองค์เจ้าหาย จะได้อยู่ปก
เกล้าฯ อาณาประชาราษฎรทั้งปวง ให้อยู่เย็นเปนศุขจะมิให้มีภัยอันตรายสืบไป ถ้าแลมิเอาโลหิตเด็ก
ประกอบพระโอสถ พระองค์เจ้าก็จะถึงแก่สวรรคต แลราษฎรทั้งปวงก็จะเกิดทิ่มแทงฆ่าฟันกันตายเปน
อันมาก บ้านเมืองก็จะเรรวนมิได้อยู่เย็นเปนศุข จะเปนบาปกรรมยิ่งกว่าฆ่าเด็กคนหนึ่งนั้นอิกควรให้
เอาโลหิตเด็กนี้ประกอบพระโอสถให้พระองค์เจ้าเสวยเถิด 
 ครั้นพระเจ้าฟ้าริดุ่นได้ยินปฤกษาพร้อมกันกราบทูลดังนั้น พระองค์จึงตรัสแก่ผู้พิพากษาแล
เสนาบดีทั้งหลาย ว่าถ้าเห็นพร้อมกันดังนั้นก็ตามใจเถิด แลเด็กนั้นเข้าไปถึงน่าพระที่นั่ง จึงเงยหน้าขึ้น
ดูอากาศแล้วยิ้มหัว ว่าเหวยพระผู้ให้บังเกิดชีวิตรข้าพเจ้ามานั้นยอมด้วยแล้วฤๅ ซึ่งจะให้ฆ่าข้าพเจ้าเสีย
ทั้งนี้ ข้าพเจ้าหาที่จะเห็นมิได้แล้ว จะให้ข้าพเจ้าไปร้องฟ้องแก่ท่านผู้ใดอิกเล่า พระเจ้าฟ้าริดุ่นครั้นเห็น
เด็กยิ้มหัวแล้วร้องว่าดังนั้น จึงตรัสถามเด็กนั้นว่า บัดนี้ตัวจะถึงแก่ความตายแล้ว ตัวไม่กลัวฤๅ ตัวยิ้ม
หัวด้วยเหตุอันใด เด็กนั้นจึงกราบทูลแก่พระเจ้าฟ้าริดุ่นว่า ข้าพเจ้ามาคิดเห็นหลาก ธรรมเนียมบิดา
มารดารักบุตรย่อมเลี้ยงรักษามิให้ยอกเสี้ยนบาดหนามได้ ถ้าว่าบุตรนั้นป่วยเจ็บเปนประการใด ๆ บิดา
มารดาปริมณเอาชีวิตรเข้าแลกตายแทนบุตรนั้นได้ บัดนี้บิดามารดาข้าพเจ้าเห็นแก่ทองเท่าผลฟักรักยิ่ง
กว่าตัวข้าพเจ้า จึงส่งตัวข้าพเจ้าให้มา แลพระองค์เจ้าก็โปรดข้าพเจ้าจึงสั่งให้เสนาบดีแลกาฏีปฤกษา 
(ครั้น) ปฤกษาว่าให้ฆ่าข้าพเจ้าเอาโลหิตประกอบพระโอสถสำหรับพระโรคของพระองค์เจ้า ข้าพเจ้าก็
ยังถือใจอยู่ว่าถึงเสนาบดีกาฎีปฤกษาแล้วก็ดี พระองค์ทรงธรรมอยู่มั่นคงเห็นจะโปรด (ประทานชีวิตร) 
ข้าพเจ้าอยู่แล้ว พระองค์เจ้าก็มิได้โปรดข้าพเจ้า พระองค์ก็มารักแต่ชีวิตรของพระองค์ แลข้าพเจ้าหาที่
จะเห็นมิได้แล้ว เหตุฉนี้ข้าพเจ้าจึงยิ้มหัว รำฦกถึงพระผู้ให้บังเกิดตัวข้าพเจ้ามาว่า ทรงพระปัญญา
สร้างฟ้าแลดินให้มนุษย์แลสิงสัตว์เกิดในโลกทั้งหลายแล้ว แลให้บังเกิดโรคสิ่งใด ๆ ก็ย่อมให้บังเกิดยา
สำหรับรักษาโรคนั้นไว้ทุกประการ แลเหตุใดโรคของพระองค์แต่เท่านี้มิได้บังเกิดยาสำหรับ (รักษา) 
พระโรคด้วย แลให้บังเกิดข้าพเจ้ามานี้จำเภาะจะให้ประกอบพระโอสถรักษาโรคของพระองค์เจ้าจึงจะ
คลายฤๅ ข้าพเจ้าคิดฉนี้ข้าพเจ้าจึงอดยิ้มมิได้ แลพระเจ้าฟ้าริดุ่นครั้นได้ยินเด็กกราบทูลนั้นก็รำพึงใน
พระไทย แล้วจึงตรัสแก่เสนาทั้งปวงว่า พระมหากระษัตริย์เจ้าผู้ทรงธรรมจะเอาโลหิตเด็กนี้ประกอบ
พระโอสถมาเสวยนั้น ถึงว่าโรคเราจะคลายก็ดี อันว่าความตายนั้นก็มิ ได้พ้น แลการซึ่งจะทำทั้งนี้ก็จะ
เลื่องฦๅอยู่ชั่วพระจันทร์พระอาทิตย์ แลเราทรงธรรมมาแต่ก่อนนั้นจะพลอยเสียไป ถึงว่าโรคเราจะมิ
คลายจะถึงแก่สวรรคตก็ตามบุญเราเถิด 
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 ครั้นตรัสดังนั้นแล้ว จึงโปรดพระราชทานเสื้อผ้าทองเงินแก่เด็กนั้น แล้วก็ปล่อยเด็กนั้นเสีย 
ในทันใดนั้นพระโรคของพระองค์ซึ่งเปนในพระทรวงนั้นก็หายไป ด้วยพระเจ้าทรงธรรมโปรดเด็กนั้นแล ฯ 
 
ที่มา: นิทานอิหร่านราชธรรม จาก https://vajirayana.org 
 
 นิทานเรื่องที่ ๕ เรื่องสัตว์เดรฉานร้องทุกข์ต่อพระเจ้าเนาวสว่าน 
 เหลี่ยม ๕ นั้นจารึกไว้เปนนิทานว่า ในกาลวันหนึ่ง พระเจ้าเนาวสว่านถามแก่ราชครูทั้งสี่ว่า 
เหตุใดเหยี่ยวนั้นอายุสั้น นกกระจอกนั้นมีอายุยืน พระราชครูกราบทูลว่า เหยี่ยวนั้นอายุสั้นด้วยใจ
ฉกรรจ์ทำข่มเหงแก่เพื่อนสัตว์ แลนกกระจอกอายุยืนเหตุว่ามิได้ข่มเหงแก่เพื่อนสัตว์ นกกระจอกอายุ
จึ่งยืน ขอพระองค์เจ้าอยู่ในทำนองคลองธรรมเถิด พระชัณษาพระองค์ก็จะยืน แลพระเจ้าเนาวสว่าน
เห็นจริงด้วย จึ่งหารือแก่ราชครูทั้งสี่ ว่าถ้าราษฎรจะมีกิจศุขทุกข์ ผู้ใดทำข่มเหงแก่ราษฎร ๆ จะร้อง
ฟ้องแก่เสนาบดีจะให้เอาเนื ้อความกราบทูลแก่เราเกลือกเสนาบดีจะเห็นแก่กันมิได้เอาธุระนิ่ง
เนื้อความผู้ยากนั้นเสีย ราษฎรทั้งปวงจะได้ความเดือดร้อน ทำไฉนความแค้นของราษฎรจะได้แจ้งถึง
เรา ราชครูทั้งสี่ปฤกษากันกราบทูลว่า อันพระองค์เจ้าตรัสเอนดูแก่อาณาประชาราษฎรนั้น ควรด้วย
เกล้ากระหม่อมแล้ว บ้านเมืองจะอยู่เย็นเปนศุข แลความทรงธรรมก็จะเลื่ องฦๅอยู่ชั่วพระจันทร์พระ
อาทิตย์ แลพรของราษฎรก็จะค้ำชูพระองค์เจ้าจะปราศจากโรคภัย พระชัณษาของพระองค์เจ้าก็จะยืน 
อันว่าเสนาบดีสัตย์ซื่อควรจะต่างพระเนตร์พระกรรณได้ จึ่งจะตั้งให้เปนเสนาบดี แลซึ่งจะนิ่งเนื้อความของ
ราษฎรเสียนั้นเห็นมิบังควร จึ่งพระเจ้าเนาวสว่านตรัสแก่พระราชครูทั้ง ๔ ว่าเราคิดว่าจะให้ทำระฆังแขวน
ไว้ ถ้าราษฎรมีศุขทุกข์ร้องฟ้องแก่เสนาบดีเห็นแก่กันมิได้เอาธุระ ก็ให้มาชักสายระฆังเราจะได้แจ้งทุกข์
ของราษฎรทั้งปวง พระราชครูทั้ง ๔ จะเห็นประการใดเล่า แลพระราชครูทั้ง ๔ กราบทูลว่า พระองค์
เจ้านี้คิดควรนักหนา แลซึ่งผู้จะทำข่มเหงราษฎรเห็นแก่กันก็จะเกรงกลัว แลราษฎรทั้งปวงจะได้อยู่เย็น
เปนศุข จึ่งพระเจ้าเนาวสว่านสั่งให้ทำระฆังแขวนไว้ใกล้แต่พอชักได้ยินเสียงระฆัง อยู่กาลวันหนึ่งแม้
ของช่างประมกตัวหนึ่งมาคาบสายระฆังนั้นชัก พระเจ้าเนาวสว่านได้ยินเสียงระฆัง ให้คนเร็วออกมาดู
เห็นแม้ตัวหนึ่งยังแต่หนังหุ้มกระดูกเดินนั้นก็หาแรงมิได้ แลคนเร็วเอาแม้จูงเข้าไปกราบทูลแก่พระเจ้า
เนาวสว่าน ๆ เห็นแม้ผอมนักจึ่งตรัสว่า ดีร้ายจะมีเหตุให้ไปสืบเจ้าของแม้นั้นมา คนเร็วไปสืบช่างประ
มกเจ้าของแม้นั้น พาเอาตัวมาน่าพระที่นั่งแล้วถามช่างประมกว่า แม้นี้ ของผู้ใด เหตุอันใดจึ่งผอมนัก 
ช่างประมกให้กราบทูลว่า แม้ตัวนี้เปนของข้าพเจ้า เดิมแม้หนุ่มอยู่นั้นข้าพเจ้าบรรทุกผ้าบนหลังไปมา
ทุกวัน ข้าพเจ้าปรนให้ 
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กินจึ่งแม้พีอยู่ ครั้นแม้แก่แล้วว่าข้าพเจ้าจึ่งปล่อยเสียให้ไปหากินเอง จึ่งแม้ผอมลงฉนี้ ครั้นพระเจ้า
เนาวสว่านได้ทรงฟังก็ตรัสว่า เมื่อแม้หนุ่มใช้การปรนให้กินได้ ครั้นแม้แก่หาแรงมิได้ขับให้ไปกินเองนั้นมิ
ชอบ ให้ช่างประมกเอาเข้าแลหญ้ามาปรนทุกวันกว่าแม้จะพีดังเก่า แลช่างประมกได้ยินพระเจ้าเนาวส
ว่านตรัสดังนั้น ก็ปรนแม้ให้กินทุกวันตามรับสั่ง แม้นั้นก็พีขึ้นดังเก่า เนื้อความนี้เลื่องฦๅไปว่า พระเจ้า
ทรงธรรมแต่สัตว์มาฟ้องยังเอาธุระ แลหญิงเถ้าผู้หนึ่งได้ยินดังนี้ก็เข้ามาสำหรับระฆังชัก พระเจ้าเนาวส
ว่านได้ยินเสียงระฆัง จึงสั่งคนเร็วให้ไปดู คนเร็วเห็นหญิงเถ้าคนหนึ่งก็พามาน่าพระที่นั่ง พระเจ้าเนาวส
ว่านสั่งให้ถามหญิงเถ้านั้น ว่าผู้ใดทำข่มเหงประการใด จึ่งมาชักสายระฆัง หญิงเถ้าให้การกราบทูลว่า 
เดิมทีบ้านข้าพเจ้าได้อยู่มาแต่ผู้เถ้าผู้แก่สืบ ๆ กันมาจนถึง 
 ข้าพเจ้า อายุข้าพเจ้าได้ถึงเพียงนี้ ผู้ใดจะได้ทำข่มเหงข้าพเจ้าหามิได้ แลบัดนี้สาลิมนตรีทำ
ข่มเหงทลายเรือนข้าพเจ้าเสียแล้วสาลิมนตรีปลูกเรือนลงที่บ้านข้าพเจ้า แลข้าพเจ้าเปนคนยากจนใคร
จะเห็นแก่ข้าพเจ้า ข้าพเจ้าจึ่งนิ่งเนื้อความมาถึงเดือนหนึ่งแล้ว บัดนี้ข้าพเจ้าได้ยินว่า พระเจ้าทรงธรรม
แต่สัตว์มาฟ้องยังเอาธุระให้สำเร็จได้ จึ่งข้าพเจ้ามาชักสายระฆังหวังจะให้แจ้งใต้ลอองธุลีพระบาท จึ่ง
พระเจ้าเนาวสว่านให้หาสาลิมนตรีมาถาม สาลิมนตรีให้การว่าข้าพเจ้าปลูกเรือนลงที่บ้านหญิงเถ้านั้น
จริง ข้าพเจ้าให้เงินค่าที่หญิงเถ้ามิเอา พระเจ้าเนาวสว่านจึงตรัสว่า สาลิมนตรีทำข่มเหงจริงอยู่แล้ว จึ่ง
พระเจ้าเนาวสว่านให้ถลกหนังสาลิมนตรีเสียบไว้ที่บ้านนั้น แล้วไปป่าวร้องราษฎรทั้งปวงมาดู อย่าให้ดู
เยี่ยงสาลิมนตรีสืบไป แต่พระเจ้าทรงธรรมให้ทำแก่สาลิมนตรีดังนั้น เสนาบดีแลราษฎรก็มิข่มเหงแก่
กันเลย บ้านเมืองอยู่เย็นเปนศุขด้วยพระเจ้าทรงธรรมนั้นแล ฯ 
 
ที่มา: นิทานอิหร่านราชธรรม จาก https://vajirayana.org 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



388 
 

  

หน้า 46 
 

แผนการจัดกิจกรรม 1.2 เร่ือง การคิดเชิงวิพากษ์ 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 1 เร่ือง พัฒนาการคิด  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การคิดเชิงวิพากษ์ เป็นความสามารถในการใช้กระบวนการทางเหตุผลเพื ่อพิจารณา
เปรียบเทียบข้ออ้าง สรุปความสมเหตุสมผล และการเลือกนำมาใช้ได้ถูกต้องกับบริบท ซึ่งเป็นการคิด 
เพ่ือการอ่านวรรณคดีได้อย่างเข้าใจ และนำไปสู่การคิดในระดับสูงขึ้นได้ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู ้เรียนเปรียบเทียบข้ออ้างที่เป็นสาเหตุของการกระทำที่เหมือนกันและต่างกันใน
เหตุการณ์ที่กำหนดให้ได้ 
 2. ผู้เรียนจำแนกการกระทำท่ีสมเหตุสมผลตรงตามเหตุการณ์ท่ีกำหนดให้ได้ 
 3. ผู้เรียนเลือกใช้ข้อมูลเพื่อนำมาสรุปประเด็นสำคัญของเหตุการณ์ที่กำหนดให้ได้อย่าง
สมเหตุสมผล 
 
เนื้อหา 
 การคิดเชิงวิพากษ์ 
 1. ลักษณะข้ออ้างที่เป็นสาเหตุของการกระทำ 
 2. ความสมเหตุสมผลของข้อความ 
 3. การเลือกใช้ข้อมูลได้อย่างสมเหตุสมผล 
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กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนดูวิดีโอโฆษณาเรื่อง ”ครูผู้เสียสละ” จาก URL: https://youtu.be/CbyUC0yiAsQ  
ใช้เวลา 9 นาที จากนั้นร่วมกันระบุเหตุการณ์สำคัญ และสาเหตุของการเกิดเหตุการณ์นั้น โดยผู้สอน
นำคำตอบที่ได้มาเขียนเป็นผังก้างปลา (กรณีออนไลน์ใช้เว็บไซต์ Coggle เพ่ือเขียนผังก้างปลา)  
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 2. ผู้เรียนดูวิดีโอโฆษณาเรื่อง “โรงเรียนปลายข้าว ” จาก URL: https://youtu.be/HuG-OiNRToE  
ใช้เวลา 9 นาที จากนั้นร่วมระบุเหตุการณ์สำคัญของเรื่อง และสาเหตุของการเกิดเหตุการณ์สำคัญตามเรื่อง
นั้น และร่วมกันนำข้อมูลที่ได้มาเขียนเป็นผังก้างปลา (กรณีออนไลน์ใช้เว็บไซต์ Coggle เพ่ือเขียนผังก้างปลา)  
 3. ผู้เรียนแบ่งกลุ่มจำนวน 4 กลุ่ม กลุ่มละ 3-5 คน เพื่อทำกิจกรรมอภิปรายแลกเปลี่ยน
ข้อมูล โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  3.1 ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกกลุ่มแต่ละกลุ่มเขียนตอบคำถามจากการเปรียบเทียบผัง
ก้างปลาทั้งสองผังลงในใบงานที่กำหนดให้เป็นรายบุคคล (กรณีออนไลน์ใช้การตอบผ่าน google 
slide) โดยมีแนวคำถามดังนี้ 
   3.1.1 เรื่องราวทั้งสองเรื่องกล่าวถึงบุคคลที่ทำอาชีพใด 
   3.1.2 บุคคลที่ประกอบอาชีพดังกล่าวต้องมีคุณสมบัติอะไรร่วมกัน 
   3.1.3 เหตุการณ์สำคัญที่สะท้อนให้เห็นถึงคุณสมบัติที่มีร่วมกันดังกล่าวคืออะไร 
   3.1.4 เพราะเหตุใดบุคคลที่ประกอบอาชีพดังกล่าวจึงต้องมีคุณสมบัติดังกล่าวนั้น
ร่วมกัน 
   3.1.5 สาเหตุสำคัญที่ทำให้บุคคลที่ประกอบอาชีพดังกล่าวต้องมีคุณสมบัตินั้น ๆ 
คืออะไร 
  3.2 ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกแต่ละกลุ่มพิจารณาคำตอบที่มีร่วมกันในแต่ละข้อ จากนั้น
นำมาสร้างเป็นผังวงกลมซ้อน เพ่ือพิจารณาข้อมูลที่เหมือนและแตกต่างกันของกลุ่ม 
  3.3 ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มนำข้อมูลสรุปจากผังวงกลมซ้อนมาพิจารณาร่วมกันอีกครั้ง โดย
ใช้การอภิปรายแบบการตั้งคำถาม คือ กลุ่มที่ 1 นำเสนอผลการศึกษาของตนเอง จากนั้นกลุ่มอื่นทำ
หน้าที่ซักถามข้อสงสัยกลุ่มละ 2 คำถาม เวียนไปเรื่อย ๆ จนครบทั้ง 4กลุ่ม  
  3.4 ผู้เรียทั้งชั้นเรียนนำข้อมูลที่ได้มาสรุปร่วมกัน โดยผู้สอนเป็นผู้นำผลการสรุปนั้นมา
สร้างเป็นผังวงกลมซ้อนและให้ข้อมูลเพิ่มเติมเก่ียวกับลักษณะของข้ออ้างที่เป็นสาเหตุของการกระทำ 
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  3.5 ผู้เรียนระบุข้ออ้างที่เป็นสาเหตุการกระทำของเหตุการณ์ทั้งสองเหตุการณ์ทั้งที่
เหมือนและแตกต่างกันลงในข้อที่ 1ของใบงาน 1 ที่กำหนดให้เป็นรายบุคคล 
 4. ผู ้เรียนตั ้งคำถามจำนวน 5 คำถามเกี ่ยวกับสาเหตุที ่เป็นข้ออ้างของการกระทำใน
เหตุการณ์สำคัญทั้งสองเหตุการณ์ที่ได้สรุปไปในใบงาน เพื่อนำไปสู่การสรุปเกี่ยวกับการกระทำที่
สมเหตุสมผลจากเหตุการณ์ท่ีกำหนดให้สองเหตุการณ์ข้างต้น 
 5. ผู ้เรียนนำข้อคำถามของสมาชิกในกลุ ่มเดิมตามข้อ 3 มารวมกัน จากนั้นพิจารณา
คัดเลือกข้อคำถามที่เหมือนและแตกต่างกัน ลงในกระดาษที่กำหนดให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google 
slide)  
 6. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่ม (กลุ่มเดิมตามข้อ 3) ร่วมกันแลกเปลี่ยนข้อมูลเพ่ือนำไปตอบคำถาม
ที่ได้คัดเลือกไว้ลงในกระดาษท่ีกำหนดให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google slide)  
 7. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มนำเสนอผลการศึกษา โดยกลุ่มอื่น ๆ ทำหน้าที่ซักถามในประเด็นที่
ไม่เห็นด้วย จากนั้นผู้สอนให้คำแนะนำเพิ่มเติมเก่ียวกับความสมเหตุสมผลของข้อความ 
 8. ผู ้เรียนนำข้อมูลที ่ได้จากการแลกเปลี ่ยนมาระบุถึงการกระทำที่สมเหตุสมผลตาม
เหตุการณ์ในข้อที่ 2 ของใบงาน 1 ที่กำหนดให้เป็นรายบุคคล 
 9. ผู้เรียนเข้ากลุ่มเดิม (ตามข้อ 3) เพื่อแลกเปลี่ยนข้อมูลในข้อที่ 2 ของใบงานที่ 1 ของ
สมาชิกกลุ่มร่วมกัน จากนั้นนำข้อมูลที่ได้มาสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่มลงในกระดาษที่กำหนดให้ (กรณี
ออนไลน์ใช้ google slide) โดยผู ้สอนเป็นผู ้แนะนำเพิ ่มเติมเกี ่ยวกับการเลือกใช้ข้อมูลอย่าง
สมเหตุสมผล 
 10. ผู้เรียนพิจารณาเลือกข้อมูลที่แต่ละกลุ่มได้ร่วมกันสรุปไว้ เพื่อนำมาตอบคำถามสรุป
ประเด็นสำคัญของเหตุการณ์ท่ีได้ศึกษาไปข้างต้น ลงในข้อที่ 3 ของใบงานที่ 1 
 11. ผู้สอนสุ่มผู้เรียนจำนวน 6 คนนำเสนอคำตอบ โดยผู้สอนให้คำแนะนำเพ่ิมเติม 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 12. ผู้เรียนเล่นเกมตอบคำถามเกี่ยวกับลักษณะของข้ออ้าง ข้อมูลที่สมเหตุสมผล และการ
เลือกใช้ข้อมูล จำนวน 10 ข้อจากเว็บไซต์ vondergo เป็นรายบุคคล ผู้เรียนคนใดได้คะแนนมากที่สุดจะ
ได้รับของรางวัล 
 13. ผู้สอนนำคำตอบที่ผิดมากที่สุดในเกมมาตั้งคำถามเพ่ืออภิปรายร่วมกันในชั้นเรียน 
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สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

1. วิดีโอโฆษณาเรื่อง ”ครูผู้เสียสละ” จาก URL: https://youtu.be/CbyUC0yiAsQ 
2. วิดีโอโฆษณาเรื่อง “โรงเรียนปลายข้าว ” จาก URL: https://youtu.be/HuG-OiNRToE   
3. กิจกรรมอภิปรายแลกเปลี่ยนข้อมูล 
4. เกม vondergo  

 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 

1. เปรียบเทียบข้ออ้างที่
เป็นสาเหตุของการ
กระทำท่ีเหมือนกันและ
ต่างกันในเหตุการณ์ที่
กำหนดให้ได ้

ประเมินคำตอบข้อที่ 1 
ในใบงานท่ี 1 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
1 ในใบงานท่ี 1 

ระบุข้ออ้างไดม้ากกว่า 2 
ข้อถือว่าผ่านเกณฑ ์

2.จำแนกการกระทำท่ี
สมเหตุสมผลตรงตาม
เหตุการณ์ที่กำหนดให้ได ้

ประเมินคำตอบข้อที่ 2 
ในใบงานท่ี 1 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
1 ในใบงานท่ี 1 

ระบุการกระทำท่ี
สมเหตุสมผลได้มากกว่า 
2 เหตุการณ์ ถือว่าผ่าน
เกณฑ ์

3. เลือกใช้ข้อมูลเพื่อ
นำมาสรุปประเด็นสำคัญ
ของเหตุการณ์ที่
กำหนดให้ได้อย่าง
สมเหตุสมผล 

ประเมินคำตอบข้อที่ 3 
ในใบงานท่ี 1 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
1 ในใบงานท่ี 1 

สรุปประเด็นสำคญัโดยใช้
ข้อมูลที่มีเหตุผลได้
มากกว่า 1 ข้อมูล ถือว่า
ผ่านเกณฑ ์

 
 
 
 
 
 
 

https://youtu.be/CbyUC0yiAsQ
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ใบงานที่ 1 
การพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิพากษ์ 

***************************************************** 
ข้อที่ 1: ระบุข้ออ้างที่เป็นสาเหตุการกระทำของเหตุการณ์ที่กำหนดให้ 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

ข้อที่ 2: ระบุการกระทำที่สะท้อนความสมเหตุสมผลตามเหตุการณ์ที่กำหนดให้ 
2.1 เหตุการณ์ที่ 1: .................................................................................................................  
     การกระทำที่สมเหตุสมผลตามเหตุการณ์.............................................................................  
2.2 เหตุการณ์ที่ 2: .................................................................................................................  
     การกระทำที่สมเหตุสมผลตามเหตุการณ์:  ......................................................................... 
2.3 เหตุการณ์ที่ 3: .................................................................................................................  
     การกระทำที่สมเหตุสมผลตามเหตุการณ์:  ......................................................................... 
 

ข้อที่ 3: “ถ้าผู้เรียนเป็นบุคคลในเหตุการณ์ที่ได้รับชมไป ผู้เรียนจะแก้ปัญหาที่พบอย่างไรบ้าง” 
จงระบุประเด็นสำคัญและแสดงเหตุผลให้ชัดเจนอย่างน้อย 2 ข้อ 

…………………………………………………………………………………………………………………………………
………..……………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 
 

ขอ้อา้งที่เหมือนกนั 
..............................................................
..............................................................
..............................................................
..............................................................
..............................................................
..............................................................
.................................... 

ขอ้อา้งที่แตกต่างกนั 
..................................................................
..................................................................
..................................................................
..................................................................
..................................................................
..................................................................
.............. 
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แผนการจัดกิจกรรม 1.3 เร่ือง การคิดไตร่ตรอง 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 1 เร่ือง พัฒนาการคิด  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การคิดไตร่ตรอง เป็นความสามารถในการระบุปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ และใช้
กระบวนการทางเหตุผลเพื่อนำมาใช้แก้ปัญหา ตลอดจนเสนอแนะแนวทางการแก้ปัญหาได้อย่างมี
เหตุผล ซึ่งเป็นการคิดเพ่ือการอ่านวรรณคดีได้อย่างเข้าใจ และนำไปสู่การคิดในระดับสูงขึ้นได้ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายการกระทำที่เป็นปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ท่ีกำหนดให้ได้ 
 2. ผู้เรียนเสนอแนะวิธีการแก้ปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ท่ีกำหนดให้ได้ 
 3. ผู้เรียนระบุเหตุผลเพ่ือสนับสนุนข้อเสนอแนะได้ 
 4. ผู้เรียนนำข้อเสนอแนะมาสรุปวิธีการแก้ปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ที่กำหนดให้ได้อย่าง
มีเหตุผล  
 
เนื้อหา 
 การคิดไตร่ตรอง 
 1. การระบุปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ 
 2. การระบุเหตุผล และข้อเสนอแนะ 
 3. การประยุกต์ใช้ข้อเสนอแนะเพ่ือการแก้ปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ 
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กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนชมวิดีโอเรื่อง “ความรัก...ที่ไม่เคยมองเห็น” จาก URL: 
https://youtu.be/fv6Gn8IKfGU ใช้เวลา 4 นาที  
 2. ผู้เรียนสรุปความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องที่ได้รับชมไป จากนั้นเขียนบรรยายความเข้าใจของ
ตนเองลงในกระดาษท่ีกำหนดให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google slide) 
 3. ผู้สอนกำหนดคู่ให้ผู้เรียนด้วยการใช้วงล้อสุ่ม จากนั้นให้ผู้เรียนในแต่ละคู่แลกเปลี่ยนผลงาน
กันอ่าน 
 4. ผู้เรียนเล่นเกมเรียงลำดับเหตุการณ์จากเว็บไซต์ wordwall เป็นรายบุคคล โดยผู้เรียน
คนใดได้คะแนนมากที่สุดจะได้รับรางวัล 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู้เรียนเขียนแสดงความรู้สึกที่มีต่อเหตุการณ์นั้น โดยผู้สอนใช้แนวคำถามว่า “ผู้เรียน
รู้สึกอย่างไรบ้างต่อเหตุการณ์ที่ได้รับชมไป” ลงในกระดาษโพสต์อิทสีส้มที่กำหนดให้ (กรณีออนไลน์ให้
ผู้เรียนเขียนโพสต์แสดงความคิดเห็นในเว็บไซต์ padlet)  
 4. ผู้เรียนและผู้สอนอภิปรายเกี่ยวกับประเด็นความรู้สึกท่ีผู้เรียนมีร่วมกันและแตกต่างกัน  
 5. ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้จากการอภิปรายมาสรุปเป็นปัญหาสำคัญของเหตุการณ์ที่ได้รับชม
ไป ลงในข้อที่ 1 ของใบงานที่ 2 
 6. ผู้เรียนแบ่งกลุ่มจำนวน  4 กลุ่ม กลุ่มละ 3-4 คน เพื่อทำกิจกรรมสะท้อนย้อนปัญหา  
โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  6.1 ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มรับประเด็นการสืบค้นสาเหตุของปัญหา โดยแบ่งประเด็นจาก
ตัวละครหลักของเรื่องคือ “แม่” จำนวน 2 กลุ่ม และ “ลูก” จำนวน 2 กลุ่ม  
  6.2 ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มอภิปรายแบบระดมสมองเพื่อเสนอแนะแนวทางการแก้ปัญหา
ตามสาเหตุที่พบ 
  6.3 ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มนำข้อมูลที ่ได้มาสรุปร่วมกันเป็นผลงานของกลุ ่ม จากนั้น
ตัวแทนกลุ่มนำเสนอผลงานในชั้นเรียน (กรณีออนไลน์ให้แต่ละกลุ่มเขียนโพสต์ในเว็บไซต์ padlet)  
  6.4 ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันอภิปรายและให้ข้อมูลป้อนกลับเพิ่มเติมเกี่ยวกับการระบุ
เหตุผลและข้อเสนอแนะ 
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 7. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปข้อเสนอแนะที่ได้ร่วมกันอีกครั้ง จากนั้นให้ผู ้เรียนนำ
ข้อสรุปที่ได้ไปเขียนตอบในข้อที่ 2 ของใบงานที่ 2  
 8. ผู้เรียนจับคู่ เพื่อแลกเปลี่ยนกันอ่านข้อมูลที่บันทึกลงในใบงานที่ 2 จากนั้นสนทนา
แลกเปลี่ยนในประเด็นเหตุผลที่สนับสนุนข้อเสนอแนะนั้น เมื่อได้ข้อสรุปแล้วให้นำมาเขียนตอบในข้อที่ 
3 ของใบงานที่ 2 
 9. ผู้เรียนตอบคำถามข้อที่ 3 ของใบงานที่ 2 เพ่ือสรุปวิธีการแก้ปัญหาโดยใช้ข้อเสนอแนะที่
ได้จากการแลกเปลี่ยนในข้อ 8 
 10. ผู้เรียนจับคู่เดิมตามข้อ 8 เพื่อประเมินความสมเหตุสมผลของแนวทางที่นำมาใช้แก้ไข
ปัญหา และให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ือแก้ไขเพ่ิมเติม 
 11. ผู้เรียนส่งใบงานให้ผู้สอนประเมินและให้ข้อมูลป้อนกลับเกี่ยวกับความสมเหตุสมผล 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 12. ผู้เรียนเล่นเกมตอบคำถามจากเว็บไซต์ wordwall จำนวน 10 ข้อ เพื่อทบทวนเกี่ยวกับ
เหตุการณ์ท่ีได้รับชมไป  
 13. ผู้เรียนและผู้สอนนำคำตอบที่ได้จากการเล่นเกมมาอภิปรายถึงลักษณะสำคัญของการคิด
ไตร่ตรองร่วมกัน 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. วิดีโอเรื่อง “ความรัก...ที่ไม่เคยมองเห็น” จาก URL: https://youtu.be/fv6Gn8IKfGU  
 2. เกมเรียงลำดับเหตุการณ์จากเว็บไซต์ wordwall  
 3. กิจกรรมสะท้อนย้อนปัญหา 
 4. เกมตอบคำถามจากเว็บไซต์ wordwall 
 
 
 
 
 
 
 

https://youtu.be/fv6Gn8IKfGU%20ใช้
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
อธิบายการกระทำท่ีเป็น
ปัญหาสำคัญของ
เหตุการณ์ที่กำหนดให้ได ้

ประเมินคำตอบข้อที่ 1 
ในใบงานท่ี 2 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
1 ในใบงานท่ี 2 

เขียนอธิบายได้ 3 คะแนน
จาก 5 คะแนน 

เสนอแนะวิธีการ
แก้ปัญหาสำคัญของ
เหตุการณ์ที่กำหนดให้ได ้

ประเมินคำตอบข้อที่ 2 
ในใบงานท่ี 2 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
2 ในใบงานท่ี 2 

เสนอแนะวิธีการ
แก้ปัญหาได้อย่างน้อย 3 
วิธีการ 

ระบุเหตุผลเพื่อสนับสนุน
ข้อเสนอแนะได ้

ประเมินคำตอบข้อที่ 2 
ในใบงานท่ี 2 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
2 ในใบงานท่ี 2 

ระบุเหตุผลที่นำมา
สนับสนุนได้อย่างน้อย 2 
เหตุผล 

นำข้อเสนอแนะมาสรุป
วิธีการแก้ปัญหาสำคัญ
ของเหตุการณ์ที่
กำหนดให้ได้อย่างมี
เหตุผล 

ประเมินคำตอบข้อที่ 3 
ในใบงานท่ี 2 

แบบประเมินคำตอบข้อที่ 
3ในใบงานท่ี 2 

เขียนบรรยายได้ 3 
คะแนนจาก 5 คะแนน 
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ใบงานที่ 2 
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ตัวอย่างแบบประเมินคำตอบใบงาน 
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แผนการจัดกิจกรรม 2.1 เร่ือง การฟังอย่างตั้งใจ 

ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 
หน่วยที่ 2 เร่ือง มิตรภาพเปิดใจ  เวลา  2 ชั่วโมง 

 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การฟังอย่างตั้งใจเป็นทักษะเบื้องต้นของการร่วมวงสนทนาที่สำคัญ ประกอบด้วยการฟัง
เพื่อจับใจความสำคัญ ลักษณะคำถามเชิงบวก การพูดแสดงความคิดเห็นเชิงบวก ซึ่งจะช่วยส่งเสริม
บรรยายกาศการสนทนาแบบกลุ่มให้มีอิสระ มีเสรีภาพ และมีความไว้วางใจ อันจะช่วยให้การสนทนา
กลุ่มบรรลุผลได้ตามเป้าหมายที่วางไว้ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายข้อมูลที่ฟังได้ถูกต้อง 
 2. ผู้เรียนบอกความรู้สึกที่มีต่อข้อมูลที่ฟังได้ 
 3. ผู้เรียนยกตัวอย่างคำถามเชิงบวกจากข้อมูลที่ฟังได้ 
 4. ผู้เรียนพูดแสดงความคิดเห็นเชิงบวกเก่ียวกับข้อมูลที่ฟังได้ 
 
เนื้อหา 
 การฟังอย่างตั้งใจ 
 1. การฟังเพ่ือจับใจความสำคัญ 
 2. ลักษณะคำถามเชิงบวก 
 3. การพูดแสดงความคิดเห็นเชิงบวก 
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กิจกรรม 
ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนทำกิจกรรมสัตว์เลี้ยงแสนรัก ผ่านการตอบคำถามว่า “ถ้าเลือกเลี้ยงสัตว์เลี้ยงได้  
1 ประเภท จะเลือกสัตว์เลี้ยงประเภทใด และเพราะเหตุใดจึงเลือกสัตว์ประเภทนั้น” ซึ่งกิจกรรมมี
รายละเอียดดังนี้ 
  1.1 ผู้เรียนจับคู่อย่างอิสระ จากนั้นกำหนดบทบาทการทำกิจกรรมเป็นผู้วาด และผู้เล่า  
  1.2 ผู้เรียน 1 คน เป็นคนเล่า โดยห้ามบอกชื่อสัตว์ประเภทนั้น และห้ามเล่าย้อนกลับ  
อีก 1 คน เป็นผู้วาดภาพ โดยห้ามถามคำถาม ขณะวาดไม่ยกมือและมองกระดาษ สายตาอยู่ที่ผู้เล่า 
  1.3 ผู้เรียนผลัดกันเป็นคนเล่าและคนวาด 
 2. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปกิจกรรมสัตว์เลี้ยงแสนรัก ด้วยการบอกความรู้สึกที่ได้จาก
การร่วมกิจกรรม 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู้เรียนแบ่งกลุ่มจำนวน 4 กลุ่ม กลุ่มละ 4 คน เพื่อทำกิจกรรมเรื่องเล่าเร้าพลัง โดยมี
รายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  3.1 ผู้เรียนกำหนดบทบาทของสมาชิกในวงสนทนา ซึ่งแบ่งบทบาทดังนี้ 
   3.1.1 ผู้เล่า (tell)  ทำหน้าที่เล่าเรื่องที่ตนทำแล้วคิดว่าประสบความสำเร็จ พร้อม
ทั้งบอกสิ่งที่ได้เรียนรู้จากความสำเร็จนั้น 
   3.1.2 ผู้ทวนเหตุการณ์ (revoice) ทำหน้าที่พูดทวนเหตุการณ์ที่เกิดขึ้นตามความ
เป็นจริง 
   3.1.3 ผู้จับประเด็น (recap) ทำหน้าที่หาคำ วลี หรือประโยคเด็ดที่น่าสนใจจาก
การฟังนั้น 
   3.1.4 ผู้สะท้อน (reflect) ทำหน้าที่สะท้อนความรู้สึกของตนเองที่มีต่อเหตุการณ์
ที่ผู้เล่า เล่ามา 
  3.2 ผู้เรียนดำเนินการตามบทบาทโดยผลัดกันสวมบทบาททั้ง 4 บทบาท โดยใช้การ
เวียนบทบาทตามลำดับจากฝั่งขวามือของผู้เริ่มเป็นผู้เล่าคนแรก 
  3.3 ตัวแทนของแต่ละกลุ่มนำเสนอความคิดและความรู้สึกจากการร่วมกิจกรรม ผู้สอน
บันทึกคำตอบและสรุปกิจกรรมไปสู่เรื่องการฟังอย่างตั้งใจ 
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 4. ผู้เรียนกลับเข้ากลุ่มเดิม (ตามข้อ 3) เพื่อทำกิจกรรมเหตุใด โดยมีรายละเอียดกิจกรรม
ดังนี้ 
  4.1 ผู้เรียนกำหนดบทบาทของสมาชิกในวงสนทนา  ซึ่งแบ่งบทบาทดังนี้ 
   4.1.1 ผู้เล่า ทำหน้าที่เล่าประสบการณ์เก่ียวกับข้อผิดพลาดของชีวิต  
   4.1.2 ผู้ถาม ทำหน้าที่ตั้งคำถามโดยแบ่งออกเป็นคำถามด้านลบ และคำถามด้าน
บวกท่ีมีต่อเหตุการณ์ที่ได้ฟังมา 
   4.1.3 ผู้สะท้อน ทำหน้าที่สะท้อนความรู้สึกหลังจากได้ฟังคำถาม 
  4.2 ผู้เรียนดำเนินการตามบทบาทโดยผลัดกันสวมบทบาททั้ง 3 บทบาท โดยใช้การ
เวียนบทบาทตามลำดับจากฝั่งขวามือของผู้เริ่มคนแรก 
  4.3 ตัวแทนของแต่ละกลุ่มนำเสนอความคิดและความรู้สึกจากการร่วมกิจกรรม ผู้สอน
บันทึกคำตอบและสรุปกิจกรรมไปสู่เรื่องการตั้งคำถามเชิงบวก 
 5. ผู้เรียนร่วมแสดงความคิดเห็นในประเด็น “การเรียนออนไลน์ควรไปต่อหรือพอแค่นี้” 
ซึ่งการแสดงความคิดเห็นนี้ผู้สอนกำหนดผู้สังเกตการแสดงความคิดเห็นจำนวน 3 คน โดยไม่แจ้งให้
ผู้เรียนทั้งชั้นทราบ 
 6. ผู้เรียนที่เป็นผู้สังเกตการนำเสนอผลการสังเกต จากนั้นผู้เรียนทั้งชั้นเรียนร่วมกันสะท้อน
ความรู้สึกและสิ่งที่ได้รับจากการแสดงความคิด ผู้สอนบันทึกคำตอบและสรุปกิจกรรมไปสู่เรื่องการตั้ง
คำถามเชิงบวก 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 7. ผู้เรียนพูดแสดงความคิดเห็นที่มีต่อคำว่า “เด็กมันสมัยนี้มันโง่ สอนเท่าไหร่ก็ไม่จำ”   
 8. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปผลการแสดงความคิดเห็น 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. กิจกรรมสัตว์เลี้ยงแสนรัก 
 2. กิจกรรมเรื่องเล่าเร้าพลัง 
 3. กิจกรรมเหตุใด 
 4. ข้อความประเด็นการแสดงความคิดเห็น “การเรียนออนไลน์ควรไปต่อหรือพอแค่นี้” 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
อธิบายข้อมูลที่ฟังได้
ถูกต้อง 

ประเมินการทำกิจกรรม
เรื่องเล่าเร้าพลัง 

แบบประเมินการทำ
กิจกรรมเรื่องเลา่เร้าพลัง 

อธิบายข้อมูลได้ถูกต้อง
อย่างน้อย 1 ข้อมูล 

บอกความรู้สึกท่ีมีต่อ
ข้อมูลที่ฟังได ้

ประเมินการทำกิจกรรม
เรื่องเล่าเร้าพลัง 

แบบประเมินการทำ
กิจกรรมเรื่องเลา่เร้าพลัง 

บอกความรู้สึกท่ีมีต่อ
ข้อมูลได้อย่างน้อย 1 
ความรูส้ึก 

ยกตัวอย่างคำถามเชิง
บวกจากข้อมูลที่ฟังได ้

ประเมินการทำกิจกรรม
เรื่องเหตุใด 

แบบประเมินการทำ
กิจกรรมเหตุใด 

ตั้งคำถามได้อย่างน้อย 3 
คำถาม 

พูดแสดงความคิดเห็นเชิง
บวกเกี่ยวกับข้อมูลที่ฟังได ้

ประเมินการพูดแสดง
ความคิดเห็นเชิงบวก 

แบบประเมินการพูด
แสดงความคดิเห็นเชิง
บวก 

พูดแสดงความคิดเห็นโดย
ใช้ข้อความเชิงบวกได้
มากกว่า 2 ข้อความ 
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แผนการจัดกิจกรรม 2.2 เร่ือง การใช้คำถามเชิงวิพากษ์ 

ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 
หน่วยที่ 2 เร่ือง มิตรภาพเปิดใจ  เวลา  2 ชั่วโมง 

 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 คำถามเชิงวิพากษ์ เป็นคำถามที่มีลักษณะโต้แย้งความรู้ ความคิด และความเชื่อเดิมของ
ผู้เรียน เพ่ือทำให้ผู้เรียนแสวงหาข้อมูลที่เป็นความรู้ความจริงชุดใหม่มาศึกษาเหตุการณ์ ซึ่งจะส่งผลให้
ผู้เรียนมีมุมมองอันหลากหลายสำหรับนำมาใช้สรุปเหตุการณ์ได้อย่างสมเหตุสมผล 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ได้ถูกต้อง 
 2. ผู้เรียนยกตัวอย่างการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ได้ 
 3. ผู้เรียนใช้คำถามเชิงวิพากษ์ต่อเหตุการณ์ท่ีกำหนดให้ได้ 
 
เนื้อหา 
 ลักษณะคำถามเชิงวิพากษ์ 
 1. การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 
 2. การใช้คำถามเชิงวิพากษ์ 
 
กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนทำกิจกรรมพลังงานก่อนเริ่มเรียน โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  1.1 ผู้เรียนเปรียบเทียบอารมณ์ความรู้ในขณะนั้นกับสิ่งที่ต่าง ๆ เช่น ชีวิตก็เหมือนนำ้/
อาหารอะไร   
  1.2 ผู้เรียนพูดตอบผู้สอนเป็นรายบุคคลหรือพิมพ์ตอบในช่องแสดงความคิดเห็นของ
เว็บไซต์ google meet 
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  1.3 เมื่อผู้เรียนพูดตอบจบ 1 คน ผู้สอนสุ่มผู้เรียนจำนวน 1 คน ทวนคำตอบและแสดง
ความคิดเห็นเชิงบวกเพ่ิมเติม 
 2. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันอภิปรายเพื่อสรุปกิจกรรม 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู้สอนชี้แจงกระบวนการทำกิจกรรมเข้าคาเฟ่ ดังนี้ 
  3.1 จำนวนสมาชิกในแต่ละกลุ่มมีจำนวน 3-4 คน  
  3.2 คัดเลือกเจ้าของคาเฟ่ประจำกลุ่ม กลุ่มละ 1 คน  เพ่ือทำหน้าที่รอรับและให้คำแนะนำผู้
เข้ามาเรียนรู้ในคาเฟ่นั้น ๆ (กรณีออนไลน์ใช้การแบ่งห้องประชุมย่อย และกำหนดลิงค์สำหรับการเข้าร่วม
ประชุม) 
  3.3 กลุ่มแต่ละกลุ่มจะได้รับประเด็นการศึกษาไม่เหมือนกัน 
  3.4 กำหนดระยะเวลาการศึกษา 2 รอบ รอบละ 20 นาที  
 4. ผู้เรียนแบ่งกลุ่มจำนวน 4 กลุ่ม กลุ่มละ 3 – 4 คน เพื่อทำกิจกรรมเข้าคาเฟ่ โดยมี
รายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
 4.1  ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มรับประเด็นการศึกษาของกลุ่มตนเอง โดยมีประเด็น 4 ประเด็น ดังนี้ 
  4.1.1  ลักษณะคำถามที่ถามเกี่ยวกับความชัดเจนของข้อมูล 
  4.1.2  ลักษณะคำถามที่ถามเกี่ยวกับการพิสูจน์ความจริงของข้อมูล 
  4.1.3  ลักษณะคำถามที่ถามเกี่ยวกับมุมมองและทัศนคติ 
  4.1.4  ลักษณะคำถามที่ถามเกี่ยวกับการตีความและการอนุมานสาเหตุอ่ืน ๆ 
  4.2 ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มเข้าห้องประชุมกลุ่มย่อยตามความสนใจ โดยสมาชิก  
1 คน สามารถเข้าศึกษาได้ 1 ห้อง  
  4.3 ผู้เรียนแลกเปลี่ยนข้อมูลเกี่ยวกับลักษณะของข้อคำถามตามที่กลุ่มนั้น ๆ  จากนั้นเมื่อ
หมดเวลาให้เขียนแสดงความคิดเกี่ยวกับสิ่งที่ได้รับในกระดาษโพสต์อิท หรือช่องแสดงความคิดเห็นของ
เว็บไซต์ google meet 
  4.4 เมื่อครบกำหนดเวลาให้ผู้เรียนกลับเข้าไปยังกลุ่มเดิม เพื่อนำข้อมูลที่ได้มาสรุปรวมกัน
เป็นข้อมูลของกลุ่มโดยจัดทำในลักษณะผังความคิด 
  4.5 ผู้เรียนตอบคำถามเพื่อสรุปกิจกรรมร่วมกัน จากนั้นผู้สอนนำคำตอบที่ได้มาอธิบาย
เพ่ิมเติมเกี่ยวกับการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์โดยใช้สื่อสไลด์ประกอบการสอน 
  4.6 ผู้เรียนทุกกลุ่มพิจารณาประเดน็ที่กำหนดบนหน้าจอสไลด ์ดังนี้        



405 
 

  

หน้า 63 

 
 
 
 
 
 
 
  4.7 ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มร่วมกันตั้งคำถามเชิงวิพากษ์จากประเด็นที่กำหนดให้ ลง
ในกระดาษที่แจกให้ (กรณีออนไลน์ใช้การสรุปข้อคำถามในช่องแสดงความคิดเห็นของเว็บไซต์ google meet)  
  4.8 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มกลับเข้าห้องประชุมรวม เพื่อนำเสนอข้อคำถามเชิงวิพากษ์ของกลุ่ม
ตนเอง โดยผู้สอนทำหน้าที่ให้ข้อมูลป้อนกลับเพ่ิมเติม 
 5. ผู้เรียนทำใบงานที่ 3 เป็นรายบุคคล จากนั้นส่งผู้สอนเพ่ือให้ข้อมูลป้อนกลับต่อไป 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 6. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาข้อความที่กำหนดให้ร่วมกัน  
  
 
 
 

 
 
 7. ผู้เรียนตั้งข้อคำถามเชิงวิพากษ์จากข้อความดังกล่าว คนละ 1 ข้อ ลงในกระดาษที่แจก
ให้ (กรณีออนไลน์ใช้ตอบในช่องแสดงความคิดเห็นของเว็บไซต์ google meet 
 8. ผู้สอนสุ่มข้อคำถามเชิงวิพากษ์จำนวน 5 คำถาม และสุ่มผู้เรียนแสดงความคิดเห็นที่มีต่อ
ลักษณะของข้อคำถามเชิงวิพากษ์นั้น 
 

สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
1. สไลด์ประกอบการสอนเรื่อง การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 
2. รูปภาพ 
3. ข้อความ 

 

     ความเป็นครู เปรียบเหมือนแม่ที่ตอ้งมีความหว่งใย ใหค้วามรกัความดแูลและเอือ้อาทร เป็นแม่พิมพท์ี่ดี
งามแก่ศษิยใ์นทกุเรื่อง ฉะนัน้ต่อใหค้นนัน้จะจบสงู ตรงสายการสอนมามากแค่ไหน หากไม่มีคณุสมบตัินีแ้ลว้
ย่อมเป็นครูที่ดีไม่ได ้
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1.อธิบายลักษณะของ
คำถามเชิงวิพากษ์ได้
ถูกต้อง 

ประเมินการทำกิจกรรม
เข้าคาเฟ ่

แบบประเมินการทำ
กิจกรรมเข้าคาเฟ ่

ระบุลักษณะสำคญัได้
อย่างน้อย 2 ลักษณะ 

2.ยกตัวอย่างการตั้ง
คำถามเชิงวิพากษ์ได ้

ประเมินการทำกิจกรรม
เข้าคาเฟ ่

แบบประเมินการทำ
กิจกรรมเข้าคาเฟ ่

ยกตัวอยา่งคำถามได้อยา่ง
น้อย 3 คำถาม 

3. ใช้คำถามเชิงวิพากษ์
ต่อเหตุการณ์ที่กำหนดให้
ได ้

ประเมินคำตอบใบงานที่ 3 แบบประเมินใบงานที่ 3 ใช้คำถามเชิงวิพากษ์ได้
อย่างน้อย 2 คำถาม 
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ใบงานที่ 3 
การตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 

***************************************************** 
แต่ผัวรักแล้วยังยักกระบวนบิด มาปลงจิตให้อ้ายโจรภิรมย์สม 

พอโจรจดรู้รสแล้วร้างชม   ยังไม่สมสากะใจฤๅไรเจียว 
สองมนุษย์แล้วมิหนำยังซ้ำสัตว์  พอแก้ขัดเข็ดฟันที่คันเขี้ยว[๒] 
มึงฆ่าผัวเสียจนตัวต้องเดินเดียว  จะซ้ำเหยี่ยวเข้าเป็นสามยามกันดาร 
กูเป็นเจ้าดาวดึงส์วิมานมาศ  อันสัญชาติหญิงร้ายไม่หมายสมาน 
กูรู้เช่นอยู่ว่าเป็นกาลีพาล   จะประจานไว้ให้แจ้งทั้งโลกา[๓] 
ว่าหญิงกาลกินีกาลีทวีป   จนสิ้นชีพมิให้ชายปรารถนา 
ให้ฝูงค่างกลางดงเป็นภัสดา  ชาวโลกาให้เขาเรียกชะนีนาง 
ให้สมจิตแพศยาที่ฆ่าผัว   ทั้งกายตัวก็ให้คล้ายกับกายค่าง 
พอขาดคำอำมรินทร์ที่สาปนาง  สารพางค์กายกลับไปฉับพลัน 
ทั้งแขง้ขาหน้าเนื้อแต่พ้ืนขน  ก็วิ่งวนเข้าป่าพนาสัณฑ์ 
อันภูษาผ้าผ่อนไม่มีพัน   แต่กายนั้นเปลี่ยวเปล่าไปกลางไพร 
ให้คลับคล้ายคลับคลาภาษาคน  ที่บาปตนฆ่าผัวนั้นนึกได้ 
ที่เคยมีความอายให้หายไป  ขึ้นไต่ไม้ทรมานประจานตัว 
ครั้นสิ้นสายสุริยแสงแดงอากาศ  รำลึกชาติขึ้นมาได้ว่าเลือดผัว 
เที่ยวร่ายไม้ห้อยโหนแล้วโยนตัว  ร้องเรียกผัวเสียงชัดภาษาคน 
นั่นแลชะนีจึ่งไม่มีตัวผู้ผัว   เพราะหญิงชั่วสาระยำทุกแห่งหน 
ได้เชยค่างต่างเพศเป็นผัวตน  ด้วยเดิมคนต้องคำอำมรินทร์ ฯ 

(สุนทรภู่:นิทานคำกลอนจันทโครบ) 
 
 
 

 
 
 

1.ขอ้ค าถามถามความชดัเจน
..................................................................... 
2. ขอ้ค าถามถามการพิสจูนค์วามจริง
..................................................................... 
3.ขอ้ค าถามถามมมุมอง
.................................................................... 
4.ขอ้ค าถามถามการตีความและอนมุาน
.................................................................... 

ขอ้ค าถามเชิงวิพากษ ์

1.................................................................. 

2.................................................................. 

3.................................................................. 

4.................................................................. 

5.................................................................. 
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แผนการจัดกิจกรรม 2.3 เร่ือง ศิลปะการโต้แย้ง 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 2 เร่ือง มิตรภาพเปิดใจ  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การโต ้แย ้งเป ็นจุดมุ ่งหมายของการส ื ่อสารภายในกลุ ่มที ่สำคัญ เพราะทำให้เกิด 
การทบทวนไตร่ตรองข้อมูล ที ่จะสามารถนำไปสู ่การตั ้งข้อสงสัยหรือการหักล้างข้อมูลชุดเดิม  
ซึ่งหากผู้เรียนไม่สามารถใช้ภาษาเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้งได้อย่างมีศิลปะ อาจจะนำไปสู่
บรรยากาศเชิงลบของการสนทนาที่ส่งผลให้การสื่อสารในครั้งนั้นไม่บรรลุจุดมุ่งหมายที่ต้องการ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายลักษณะสำคัญของการใช้ภาษาเพ่ือแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้งได้ 
 2. ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นได้อย่างมีศิลปะการโต้แย้ง 
 
เนื้อหา 
 ศิลปะการโต้แย้ง 
 1. ลักษณะสำคัญของการใชภ้าษาเพ่ือแสดงความคิดเหน็เชิงโตแ้ย้งอย่างมีศิลปะการโต้แย้ง 
 2. การแสดงความคิดเห็นอย่างมีศิลปะการโต้แย้ง 
 
กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนฟังเพลง “สองใจ” จาก URL: https://youtu.be/yNLuEyadtPU ใช้เวลา 5 นาที  จากนั้น
ให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับเหตุการณ์สำคัญในเพลง 
 2. ผู ้สอนสุ ่มผู ้เรียนนำเสนอความคิดเห็นจากเหตุการณ์สำคัญในเพลง จำนวน 5 คน  
โดยผู้สอนสุ่มเรียกผู้เรียนคนอ่ืน ๆ เพื่อทวนการแสดงความคิดของเพ่ือนที่นำเสนอ 
 3. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปสิ่งที่ได้รับจากการแสดงความคิดเห็น 

https://youtu.be/yNLuEyadtPU%20ใช้
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 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 4. ผู้สอนอธิบายศิลปะการแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง โดยใช้สื ่อสไลด์ประกอบการสอน 
ซึ่งในระหว่างการอธิบายจะมีการสุ่มผู้เรียนแสดงตัวอย่างการใช้ภาษาที่สัมพันธ์กับการอธิบาย 
 5. ผู ้เร ียนแบ่งกลุ ่มจำนวน 4 กลุ ่ม กลุ ่มละ 3-4 คน เพื ่อทำกิจกรรมเปิดใจรับฟัง โดยมี
รายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  5.1 ผู้เรียนกำหนดบทบาทของสมาชิกในวงสนทนา ซึ่งแบ่งบทบาทดังนี้ 
   5.1.1 ผู้เล่า (tell)  ทำหน้าที่เล่าเรื่องตามประสบการณ์เดิมที่เชื ่อมโยงกับประเด็น 
“ความรักควรมีสองคน” 
   5.1.2 ผู้ทวนเหตุการณ์ (revoice) ทำหน้าที่พูดทวนเหตุการณ์สำคัญที่ผู้เล่าพูดถึง 
   5.1.3 ผู้จับประเด็น (recap) ทำหน้าที่หาคำ วลี หรือประโยคเด็ดที่น่าสนใจจากการฟัง
นั้น 
   5.1.4 ผู้สะท้อน (reflect) ทำหน้าที่สะท้อนความรู้สึกของตนเองที่มีต่อเหตุการณ์ที่ 
ผู้เล่า  
  5.2 ผู้เรียนดำเนินการตามบทบาทโดยผลัดกันสวมบทบาททั้ง 4 บทบาท โดยใช้การเวียน
บทบาทตามลำดับจากฝั่งขวามือของผู้เริ่มเป็นผู้เล่าคนแรก 
  5.3 ผู ้เรียนในแต่ละกลุ่มร่วมกันพิจารณาทบทวนเหตุการณ์สำคัญที่เชื ่อมโยงระหว่าง
ประสบการณ์ของตนเองกับเหตุการณ์สำคัญในเพลงที่ได้ฟังในขั้นนำ 
  5.4 ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้งอย่างอิสระ โดยผู้เรียนคนใดประสงค์จะแสดง 
ความคิดเห็นให้ยกป้ายประจำกลุ่มขึ้น (กรณีออนไลน์ใช้วิธีการส่งอิโมจิคอนในช่องแสดงความคิดเห็นของ 
google meet) เมื่อทุกสมาชิกนำเสนอครบแล้วให้แต่ละกลุ่มร่วมกันสรุปข้อมูลมาสนับสนุนข้อความเชิง
โต้แย้งนั้น 
  5.6 ผู ้เร ียนทุกกลุ ่มกลับเข้ากลุ ่มใหญ่ (กรณีออนไลน์ให้กลับเข้าห้องประชุมหลัก)  
เพื่อนำเสนอผลการศึกษาของกลุ่ม  โดยถ้ากลุ่มอื่น ๆ มีความคิดเห็นเชิงโต้แย้งให้สามารถเสนอข้อมูลของ
กลุ่มตนเองได้หลังจากที่กลุ่มนั้นนำเสนอจบ 
  5.7 ผู้สอนให้ตัวแทนในแต่กลุ่มที่ได้รับมอบหมายให้สังเกตใช้ภาษาเชิงโต้แย้ง นำเสนอผล
การสังเกตและความรู้สึกที่มีต่อการร่วมวงสนทนา 
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  5.8 ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันสรุปกิจกรรม ด้วยการตอบคำถามเกี่ยวกับลักษณะสำคัญของ
การใช้ภาษาเพื่อแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง ด้วยเขียนบนกระดาษที่กำหนดให้ (กรณีออนไลน์ให้พิมพ์
ข้อความลงในช่องแสดงความคิดเห็นของ google meet)  
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 6. ผู้เรียนฟังเหตุการณ์จากเรื่องจันทโครบ ตอนนางโมราถูกสาปเป็นชะนี  จากนั้นให้ผู้เรียนพูด
แสดงความคิดเชิงโต้แย้งเป็นรายบุคคล โดยผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเกี่ยวกับการใช้ภาษาเพื่อแสดงความ
คิดเห็นเชิงโต้แย้ง 
 7. ผู้เรียนทั้งชั้นร่วมกันสรุปข้อควรระวังเกี่ยวกับการใช้ภาษาเพ่ือแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  เพลง “สองใจ” จาก URL: https://youtu.be/yNLuEyadtPU  
 2.  เหตุการณ์จากเรื่องจันทโครบ ตอนนางโมราถูกสาปเป็นชะนี   
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. อธิบายลักษณะสำคญั
ของการใช้ภาษาเพื่อ
แสดงความคดิเห็นเชิง
โต้แย้งได ้

ประเมินการตอบคำถาม
จากกิจกรรมเปิดใจรับฟัง 

แบบประเมินการตอบ
คำถามจากกิจกรรมเปิด
ใจรับฟัง 

ระบุลักษณะสำคญัได้
มากกว่า 3 ลักษณะ 

2. แสดงความคิดเห็นได้
อย่างมีศิลปะการโต้แย้ง 

ประเมินการพดูแสดงความ
คิดเหน็เชิงโตแ้ย้ง 

แบบประเมินการพูดแสดง
ความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง 

ระบุประเดน็ของความ
คิดเหน็พร้อมแสดงเหตผุล
ประกอบได้ชัดเจนอยา่ง
น้อย 1 ประเดน็ 
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แบบประเมินการพูดแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง 
 

ชื่อ  - นามสกุล รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 2 1 
 1. การระบุประเด็นการพูด    

2. การแสดงเหตุผลประกอบ    

3. การใช้อวัจนภาษา    
 

เกณฑ์การประเมินการพูดแสดงความคิดเห็นเชิงโต้แย้ง 

รายการประเมิน 
ระดับคะแนน 

3 2 1 
1. การระบุประเด็นการ

พูด 
-ระบุประเด็นการแสดงความคิดเห็นได้
ตรงประเด็นตามเหตุการณ์อย่างน้อย 

2 ประเด็น 
-ขยายความประเด็นได้ตามลำดับ ไม่
วกวนสับสน 

- ระบุประเด็นการแสดง
ความคิดเห็นได้ตรงตาม
ประเด็นตามเหตุการณ์อยา่ง

น้อย 1 ประเด็น 
- ขยายความประเด็นได้
ตามลำดับ ไม่วกวน 

- ระบุประเด็นการแสดง
ความคิดเห็นได้ตรงตาม
ประเด็นตามเหตุการณ์อยา่ง

น้อย 1 ประเด็น 
-ขาดการขยายความประเด็น 

2. การแสดงเหตุผล

ประกอบ 
-แสดงเหตุผลการโต้แย้งได้สอดคล้อง
กับประเด็นตามเหตุการณ์ 
- ข้อมูลที่นำมาใช้แสดงเป็นเหตุผลตรง
ตามข้อเท็จจริง 
- แสดงตัวอย่างหรือเหตุการณ์ที่
สนับสนุนความคิดเชิงโต้แย้งได้อย่าง

น้อย 1 ตวัอย่าง 

-แสดงเหตุผลการโต้แย้งได้
สอดคล้องกับประเด็นตาม
เหตุการณ์ 
- ข้อมูลที่นำมาใช้แสดงเป็น
เหตุผลตรงตามข้อเท็จจริง 
 

-แสดงเหตุผลการโต้แย้งได้
สอดคล้องกับประเด็นตาม
เหตุการณ์ 
 

3. การใช้อวัจนภาษา - ไม่ใช้น้ำเสียงเน้นหนักเกินไป 
- ไม่ใช้อารมณ์ความรู้สึก 
- ไม่ใช้ภาษากายที่ทำให้รู้สกึถึงการถกู
คุกคาม คือ ชี้นิ้ว จ้องตา กอดอก สี
หน้าเบื่อหนา่ย 

ปรากฏการใช้อวจันภาษา 

จากระดับคะแนน 3 อยู่ 1 

รายการ 

ปรากฏการใช้อวจันภาษา 

จากระดับคะแนน 3 อยู่ 2 

รายการ 
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แผนการจัดกิจกรรม 3.1 เร่ือง ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 3 เร่ือง เสริมใส่องค์ความรู้  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การศึกษาทฤษฎีการวิจารณ์วรรณคดีในปัจจุบันมีอย่างหลากหลายทฤษฎี ทฤษฎีวิพากษ์
เป็นทฤษฎีหนึ่งที่นำมาใช้เพื่อวิจารณ์วรรณคดี โดยมุ่งการวิจารณ์วรรณคดีในมุมมองของผู้อ่านผ่าน
การพิจารณาจากบริบททางสังคม การเมือง และศีลธรรมที่สังคมนั้น ๆ ยึดปฏิบัติ  ซึ่งส่งผลให้เกิดชุด
ความคิดใหม่ ๆ ที่มีต่อการศึกษาตัวบทวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ได้อย่างไม่สิ้นสุด 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายแนวคิดของทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดีตามทฤษฎีการวิพากษ์ได้ 
 2. ผู้เรียนระบุองค์ประกอบสำคัญของการวิจารณ์ตามทฤษฎีวิพากษ์ได้ 
 3. ผู้เรียนเขียนวิจารณ์วรรณคดีที่กำหนดให้ตามทฤษฎีการวิพากษ์ได้  
 
เนื้อหา 
 ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี 

1.  แนวคิดของทฤษฎีวิพากษ์ 
2.  องค์ประกอบสำคัญของการวิจารณ์ตามทฤษฎีวิพากษ์ 
3.  การเขียนวิจารณ์วรรณคดีตามทฤษฎีการวิพากษ์ 

 
กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนทบทวนกลวิธีการแต่งวรรณคดี และลักษณะสำคัญของทฤษฎีการวิจารณ์ตาม
ประสบการณ์เดิมของตนเอง ผ่านกิจกรรมสุ่มป้ายคำถาม โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
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  1.1 ตัวแทนผู้เรียนเลือกหมายเลขแผ่นป้าย 1 แผ่นป้ายจากที่กำหนดให้จำนวน 12 
แผ่นป้าย  
  1.2 ผู้สอนใช้วงล้อสุ่มผู้เรียนตอบคำถามในแผ่นป้ายนั้น โดยผู้เรียนที่เป็นผู้เลือกแผ่น
ป้ายสามารถช่วยตอบคำถามได้ 
 2. ผู้เรียนและผู้สอนพิจารณาคำตอบร่วมกัน จากนั้นนำไปสรุปเป็นผังความคิดในเว็บไซต์ 
coggle 
 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู้เรียนเลือกอ่านบทความที่กำหนดให้คนละ 1 บทความจาก 3 บทความ 
 4. ผู้เรียนเขียนคำถามที่ตนเองมี คนละ 3 คำถามลงใต้โพสต์บทความในเว็บไซต์ padlet 
 5. ผู ้เรียนร่วมกันสรุปประเด็นคำถาม โดยผู ้สอนบันทึกคำตอบลงในหน้าที ่ 1 ของสไลด์
ประกอบการสอน 
 6. ผู้เรียนเลือกข้อคำถามที่ได้บันทึกไว้คนละ 1 ข้อ จากนั้นให้ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลเพ่ือนำมาตอบ
ข้อคำถามนั้นลงในกระดาษที่แจกให้ (กรณีออนไลน์ใช้การตอบลงใน google slide) 
 7. ผู้สอนนำคำตอบที่ได้มาจัดหมวดหมู่เป็นแนวคิด และองค์ประกอบสำคัญของการวิจารณ์ตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ จากนั้นให้ผู้เรียนที่เลือกข้อคำถามนั้นอธิบายข้อมูล ซึ่งผู้สอนอธิบายความรู้ประกอบเพ่ิมเติม
โดยใช้สไลด์ประกอบการสอน  
 8. ผู้เรียนร่วมกันตอบคำถามตามประเด็นที่สรุปไว้ข้อ 4 อีกครั้งลงในกระดาษที่แจกให้ (กรณี
ออนไลน์ใช้การตอบลงใน google slide) 
 9. ผู้เรียนทำแบบทดสอบจำนวน 10 ข้อ ด้วยเว็บไซต์ kahoot เป็นรายบุคคล 
 10. ผู้เรียนพิจารณาตัวอย่างการวิจารณ์และตอบคำถามร่วมกันลงกระดาษที่แจกให้ (กรณี
ออนไลน์ให้พิมพ์คำตอบลงในช่องแสดงความคิดเห็นของเว็บไซต์ google meet) 
 11. ผู้เรียนทำใบงานที่ 4 การเขียนวิจารณ์วรรณคดีเรื ่อง “จันทโครบ” ส่งเป็นรายบุคคล 
จากนั้นผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับ เพ่ือพิจารณาแก้ไขใบงาน 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 12. ผู้เรียนทบทวนการวิจารณ์วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ผ่านกิจกรรมสุ่มป้ายคำถาม 
โดยมีรายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
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  12.1 ผู้เรียนแบ่งกลุ่มจำนวน 4 กลุ่ม กลุ่มละ 3-4 คน จากนั้นตัวแทนผู้เรียนในแต่ละ
กลุ ่มเล ือกหมายเลขแผ่นป้าย 1 แผ่นป้ายจากที ่กำหนดให้จำนวน 15 แผ่นป้าย ในเว ็บไซต์ 
bamboozle  
  12.2 สมาชิกในแต่ละกลุ่มร่วมกันตอบคำถามจากแผ่นป้ายที่เลือก  
  12.3 กลุ่มใดมีคะแนนสะสมมากที่สุดกลุ่มจะได้รับรางวัล 
 13. ผู้เรียนและผู้สอนพิจารณาคำตอบร่วมกัน จากนั้นนำไปสรุปเป็นผังความคิดในเว็บไซต์ 
coggle 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

1. แผ่นป้ายคำถามจำนวน 12 คำถาม ในกิจกรรมสุ่มป้ายคำถาม 
2. บทความวิจารณ์ตามทฤษฎีวิพากษ์ จำนวน 3 บทความ 
3. แผ่นป้ายคำถามจำนวน 15 แผ่นป้าย ในเว็บไซต์ bamboozle 

หน้า 64 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. อธิบายแนวคิดของ
ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี
ตามทฤษฎีการวิพากษไ์ด ้

ตรวจแบบทดสอบใน
เว็บไซต์ Kahoot 

แบบทดสอบในเว็บไซต์ 
Kahoot จำนวน 5 ข้อ 

ทำถูกอย่างน้อย 3 ข้อ 
ถือว่าผ่านเกณฑ ์

2. ระบุองค์ประกอบ
สำคัญของการวิจารณ์
ตามทฤษฎีวิพากษ์ได ้

ตรวจแบบทดสอบใน
เว็บไซต์ Kahoot 

แบบทดสอบในเว็บไซต์ 
Kahoot จำนวน 5 ข้อ 

ทำถูกอย่างน้อย 3 ข้อถือ
ว่าผ่านเกณฑ ์

3. เขียนวิจารณ์วรรณคดี
ที่กำหนดให้ตามทฤษฎี
การวิพากษ์ได ้

ประเมินคำตอบใน 
ใบงานที่ 4 

แบบประเมินใบงานที่ 4 ได้คะแนนการเขียนในระดับ 
4 ถือว่าผ่านเกณฑ ์
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ตัวอย่างสื่อประกอบการสอน: บทความ 

 
                                            
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

บทความที่ 1 บทความที่ 2 บทความที่ 3 
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ใบงานที่ 4 
วิพากษ์ วิจารณ์  

*************************************************************************** 
ให้นักศึกษาอ่านนิทานคำกลอนเรื่อง จันทโครบ จาก shorturl.at/nGMRZ 
                               ประเด็นการวิพากษ์: 
......................................................................................  

 ทฤษฎีการวิจารณ์ที่นำมาใช้ประกอบ 
................................................................ 
    สรุปเหตุการณ์ตามเรื่อง 

............................................................................................................................. ...................................

....................................................................................................................................................... .........

.......................................................................................................................... ......................................

............................................................................................................................. ................................... 
การวิพากษ์ 
............................................................................................................................. ...................................
................................................................................................ ................................................................
............................................................................................................................. ................................... 
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แผนการจัดกิจกรรม 3.2 เร่ือง การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 3 เร่ือง เสริมใส่องค์ความรู้  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์เป็นกระบวนการทางสมองของมนุษย์ในการทบทวนข้อมูลต่าง ๆ 
ผ่านการใช้ประสบการณ์เดิม ความรู้ความจริงทางทฤษฎี และบริบททางการเมือง จริยธรรม ศีลธรรมที่
สังคมปฏิบัติ จึงมีความสำคัญต่อการศึกษาวรรณคดี เพราะทำให้ผู้เรียนอ่านและตอบสนองต่อวรรณคดี
โดยใช ้ม ุมมองใหม ่ ๆ ซ ึ ่ งส ่งผลสำค ัญต ่อการนำไปออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีให ้มี  
ความหลากหลาย เข้าถึงวัตถุประสงค์ของการสอนวรรณคดีมากขึ้น 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายความหมายของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ 
 2. ผู้เรียนสรุปความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ท่ีสัมพันธ์กับการศึกษาวรรณคดีและ
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
 3. ผู้เรียนอธิบายการประยุกต์ใช้การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
 
เนื้อหา 
 การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 1. ความหมายของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 2. ความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 3. การประยุกต์ใช้การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในการสอน 
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กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนเล่นเกมเธอคือใคร โดยมีรายละเอียดของเกมดังนี้ 
  กติกา 
  - ผู้เล่นประกอบด้วยผู ้ใบ้ จำนวน 3-4 คน และผู้ตอบคำใบ้  1 คน (จำนวนผู้เล่น
ยืดหยุ่นตามจำนวนผู้เรียนทั้งหมด) 
  - ผู้เล่นที่ทำหน้าที่เป็นผู้ใบ้ สามารถพูดคำที่เชื ่อมโยงไปยังตัวละครตามบัตรคำที่
กำหนดให้ได้ครั้งละ 1 คำ โดยห้ามปรากฏชื่อหรือส่วนใดส่วนหนึ่งของชื่อตัวละคร  หากมีจะทำให้
คำตอบนั้นเป็นโมฆะ 
  - กำหนดการเล่น รอบละ  5 นาที  เมื่อหมดเวลาแล้วกลุ่มใดได้คะแนนมากที่สุดเป็นผู้
ชนะได้รับรางวัล 
  วิธีการเล่น 
  - ผู้เรียนแบ่งกลุ่มออกเป็น  3 กลุ่ม กลุ่มละ 4-5 คน  จากนั้นผู้สอนสุ่มกลุ่มที่เริ่มเล่น
เป็นกลุ่มที่ 1  
  - ผู้เล่นที่เป็นคนตอบคำใบ้หันหลังให้หน้าจอ (กรณีออนไลน์ผู้สอนแบ่งห้องประชุมย่อย 
2 ห้อง สำหรับผู้ใบ้คำ และผู้ตอบคำใบ้) จากนั้นผู้สอนแสดงชื่อตัวละครบนหน้าจอ ให้ผู้เล่นที่เป็นคน
ใบ้พูดคำใบ้ เมื่อคำใบ้ได้รับการตอบแล้วผู้สอนเลื่อนคำใหม่ไปเรื่อย ๆ จนครบ 5 นาที  
 2. ผู้เรียนและผู้สอนอภิปรายสิ่งที่ได้จากการเล่นเกมร่วมกัน โดยใช้การอภิปรายแบบถาม
ตอบ 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 3. ผู ้เร ียนจับสลากประเด็นการศึกษาที ่กำหนด ได้แก่ ความหมายของการคิดไตร่ตรอง 
ความหมายของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  ความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  คนละ 1 ประเด็น 
โดยไม่บอกสมาชิกคนอ่ืน ๆ ในชั้นเรียน 
 4. ผู้เรียนสืบค้นข้อมูลตามประเด็นที่ได้รับจากแหล่งเรียนรู้ทางอินเทอร์เน็ตอย่างน้อย 2 แหล่ง 
ใช้เวลา 15 นาท ี
 5. ผู้เรียนเข้ากลุ่มตามประเด็นที่ได้รับ เพื่อนำข้อมูลมาแลกเปลี่ยนและสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม 
(กรณีออนไลน์ใช้การเข้าประชุมกลุ่มย่อย โดยผู้สอนส่ง link ห้องย่อยให้) ใช้เวลา 35 นาท ี
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 6. ผู้เรียนนำเสนอผลการสรุปของกลุ่มตามลำดับ โดยผู้เรียนในกลุ่มอื่นทำหน้าที่ตั้งคำถามเพ่ือ
ถามกลุ่มนำเสนอจำนวนกลุ่มละ 2 คำถาม  จากนั้นเมื่อแต่กลุ่มนำเสนอจบผู้สอนให้ข้อมูลเพิ่มเติมโดยใช้
สไลด์ประกอบการสอน  
 7. ผู้เรียนเขียนสรุปความหมายและความสำคัญของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ลงในกระดาษที่
แจกให้ (กรณีออนไลน์ให้ผู้เรียนพิมพ์ตอบใน google slide) 
 8. ผู้เรียนร่วมกันตั้งคำถามเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในการสอน 
คนละ 1 คำถาม ผู้สอนจัดกลุ่มคำถามที่เหมือนและแตกต่างกัน  
 9. ผู้สอนสุ่มผู้เรียนตอบคำถามที่จัดกลุ่มไว้ เมื่อผู้เรียนตอบแล้วผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับและ
เพ่ิมเติมขอ้มูลให้ในแต่ละประเด็น โดยใช้สไลด์ประกอบการสอน 
 10. ผู้เรียนทำใบงานที่ 5 การสอนวรรณคดีด้วยการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ส่งเป็นรายบุคคล 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 11. ผู้เรียนเล่นเกมทบทวนเรื่องความหมาย ความสำคัญ และการประยุกต์ใช้การคิดไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ จากเว็บไซต์ vondergo  
 12. ผู้เรียนและผู้สอนร่วมกันพิจารณาคำตอบจากการเล่นเกมเพ่ือสรุปบทเรียนร่วมกันอีกครั้ง 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. บัตรคำในเกมเธอคือใคร 
 2.  สไลด์ประกอบการสอน 
 3.  เกมจากเว็บไซต์ vondergo 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. อธิบายความหมายของ
การคิดไตรต่รองเชิง
วิพากษ์ได ้

การตรวจคำตอบใน
เว็บไซต์ google slide 

แบบตรวจคำตอบใน
เว็บไซต์ google slide 

มีคำสำคญัปรากฏอย่าง
น้อย 3 คำ ถือว่าผ่าน
เกณฑ ์

2. สรุปความสำคญัของ
การคิดไตรต่รองเชิง
วิพากษ์ที่สัมพันธ์กับ
การศึกษาวรรณคดีและ
การออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคดีได ้

การตรวจคำตอบใน
เว็บไซต์ google slide 

แบบตรวจคำตอบใน
เว็บไซต์ google slide 

ระบุความสำคญัได้
มากกว่า 3 ข้อ ถือว่าผ่าน
เกณฑ ์

3. อธิบายการประยุกต์ใช้
การคิดไตรต่รองเชิง
วิพากษ์ในการเรียนการ
สอนวรรณคดไีด ้

ตรวจใบงานท่ี 5 แบบประเมินใบงานท่ี 5 ระบุประเด็นการนำไปใช้
ได้สมัพันธ์กับวรรณคดีที่
เลือก อย่างน้อย 3 
ประเด็น ถือว่าผ่านเกณฑ ์

 
ตัวอย่างบัตรคำ “เกมฉันคือใคร” 
 

ขุนแผน พระนารายณ ์ พระอภัยมณ ี ทองประศร ี
จินตะหรา โจโฉ นนทก กวนอู 

มัทร ี ขุนช้าง ท้าวดาหา อิเหนา 
ท้าวกุเรปัน วิหยาสะกำ พระราม สินสมุทร 

พระพันวษา สมิงพระราม เตียวเลี้ยว พระเวสสันดร 
เล่าปี ่ ชูชก พลายงาม อ้วนเสี้ยว 

ทศกัณฐ ์ นางเงือก กามะน ี จรกา 

พระเจ้าฝรั่งมังฆ้อง มัทนา สังคามาระตา ศรีประจัน 
วันทอง สุเทษณ ์ มายาวิน หนุมาน 
บุษบา พระอิศวร นางยักษ ์ มัจฉาน ุ

 
 



421 
 

  

หน้า 79 
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แผนการจัดกิจกรรม 3.3 เร่ือง การสอนวรรณคดี 
ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

หน่วยที่ 3 เร่ือง เสริมใส่องค์ความรู้  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การสอนวรรณคดีมีจ ุดมุ ่งหมายสำคัญคือ  การทำให้เกิดการวิจ ักษณ์ การไตร่ตรอง  
การวิจารณ์ ที่จะมุ่งสนับสนุนให้ผู้เรียนแสดงความคิดทั้งด้านเนื้อหาและด้านสุนทรียะที่มีต่อวรรณคดี
นั้น ๆ อันจะทำให้กระบวนการเรียนการสอนวรรณคดีมีความหมายตรงตามหลักการสอนวรรณคดีที่
เป็นกิจกรรมส่งเสริมการตั้งคำถาม การวิเคราะห์ การไตร่ตรอง การวิพากษ์ ผ่านมุมมองที่หลากหลาย
ด้วยกระบวนการกลุ่ม  
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนอธิบายจุดมุ่งหมายสำคัญของการสอนวรรณคดีได้ 
 2. ผู้เรียนสรุปหลักการของการสอนวรรณคดีได้ 
 3. ผู้เรียนนำกระบวนการจัดการเรียนการสอนมาประยุกต์ใช้สอนวรรณคดีได้   
 
เนื้อหา 
 การสอนวรรณคดี 
 1. จุดมุ่งหมายสำคัญของการสอนวรรณคดี 
 2. หลักการสอนวรรณคดี 
 3. การนำกระบวนการจัดการเรียนการสอนวรรณคดีมาประยุกต์ใช้สอนวรรณคดี  
 
กิจกรรม 
 ขั้นนำ (15 นาที) 
 1. ผู้เรียนเข้าชั้นเรียนวรรณคดีวรรณกรรมที่ผู้สอนเป็นผู้ดำเนินการสอน โดยใช้เวลาการ
สอน 10 นาที  
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 2. ผู้เรียนร่วมกันบอกกระบวนการเรียนการสอนที่ผู้สอนใช้ตามข้อเท็จจริงจากสถานการณ์ 
 3. ผู้เรียนร่วมกันบอกความรู้สึกเก่ียวกับกระบวนการที่ไม่ชอบ 
 4. ผู้สอนช่วยสรุปประเด็นเกี่ยวกับข้อเท็จจริงและความรู้สึกที่ชอบลงในหน้าแรกของสไลด์
ประกอบการสอน 
 ขั้นกิจกรรม (90 นาที) 
 5. นักศึกษาแบ่งกลุ่มจำนวน 4 กลุ ่ม กลุ ่มละ 3-4 คน  ทำกิจกรรมสืบค้นการสอน  โดยมี
รายละเอียดกิจกรรมดังนี้ 
  5.1 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มเลือกบทความที่ผู้สอนกำหนดให้ กลุ่มละ 1 บทความ โดยไม่ซ้ำกัน 
  5.2 ผู้เรียนแต่ละกลุ่มวางแผนการทำงานเพื่อสรุปข้อมูลที่สัมพันธ์กับประเด็นที่กลุ่ม
ได้รับ 
  5.3 ผู้เรียนทำตามแผนที่วางไว้และเสนอข้อมูลของตนเองต่อสมาชิกคนอ่ืน ๆ ของกลุ่ม  
  5.4 ผู ้เรียนแต่ละกลุ ่มสรุปข้อมูลของกลุ ่มตนเองในรูปแบบ infographic เสนอใน
เว็บไซต์ padlet 
 6. ผู้เรียนแต่ละกลุ่มอภิปรายแบบซักถามข้อมูลของกลุ่มอ่ืน เพ่ือร่วมกันสรุปข้อมูลที่ได้รับ 
 7. ผู้เรียนร่วมกันประเมินข้อมูลทั้งหมด เพื่อคัดเลือกเฉพาะข้อมูลที่สัมพันธ์ โดยผู้สอนทำ
หน้าที่ให้คำแนะนำและอธิบายจุดมุ่งหมาย หลักการสอน และการนำกระบวนการเรียนการสอน
วรรณคดีมาประยุกต์ใช้สอนวรรณคดี โดยใช้สไลด์ประกอบการสอน 
 8. ผู้เรียนนำข้อมูลที่คัดเลือกมาวิเคราะห์ความสัมพันธ์ของข้อมูลอีกครั้ง โดยผู้สอนทำ
หน้าที่ตั ้งคำถามเพื่อให้เกิดการคิดเชื่อมโยง จากนั้นบันทึกคำตอบที่ได้ลงในรูปแบบ infographic 
เสนอในเว็บไซต์ padlet 
 9. ผู้เรียนทำแบบทดสอบเรื่องจุดมุ่งหมาย หลักการ และการนำกระบวนการเรียนการสอน
วรรณคดีมาประยุกต์ใช้สอนวรรณคด ีจำนวน 15 ข้อ ในเว็บไซต์ google form 
 10. ผู้เรียนร่วมกันพิจารณาคำตอบจากแบบทดสอบเพื่อบอกประเด็นสำคัญที่เกี่ยวกับการ
จัดการเรียนการสอนวรรณคดีและวรรณกรรม 
 ขั้นสรุป (15 นาที) 
 11. ผู้เรียนร่วมกันตอบคำถามที่ผู้สอนกำหนดจากข้อสอบที่ผิดมากที่สุด โดยผู้สอนเป็นผู้ช่วย
สรุปประเด็นที่ผู้เรียนตอบมา 
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สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
  1.  บทความจำนวน 4 บทความ 
  2.  สไลด์ประกอบการสอน 
  3.  infographic  
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. อธิบายจุดมุ่งหมาย
สำคัญของการสอน
วรรณคดีได ้

ตรวจแบบทดสอบ แบบทดสอบ ทำแบบทดสอบถูกอย่าง
น้อย 3 ข้อ 

2. สรุปหลักการของการ
สอนวรรณคดไีด ้

ตรวจแบบทดสอบ แบบทดสอบ ทำแบบทดสอบถูกอย่าง
น้อย 3 ข้อ 

3. นำกระบวนการจดัการ
เรียนการสอนมา
ประยุกต์ใช้สอนวรรณคดี
ได ้

ตรวจแบบทดสอบ แบบทดสอบ ทำแบบทดสอบถูกอย่าง
น้อย 3 ข้อ 
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ตัวอย่างบทความประกอบการสอน 
 

                                             
 
แบบทดสอบ
https://docs.google.com/forms/d/1QSQbrnQ_Dbu_G75Mvy2bHDI5DuQD9GuvTw6AI2kz
bv4/edit 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

บทความ 1 บทความ 2 บทความ 3 
 

บทความ 4 
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แผนการจัดกิจกรรม 4.1 เร่ือง การระบุสมมติฐานสำคัญตามความจริง 
ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 

หน่วยที่ 4 เร่ืองฝึกคิดไตรต่รองเชิงวิพากษ์  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การระบุสมมติฐานสำคัญของเหตุการณ์ในตัวบทวรรณคดี คือ การอ่านเรื่องอย่างอิสระ
จากนั้นนำเหตุการณ์บางช่วงที่สะท้อนความขัดแย้ง หรือความไม่พึงพอใจของตัวละคร มาใช้เชื่อมโยง
กับการกระทำของตนเองได้ ซึ ่งเป็นพื้นฐานสำคัญที่จะทำให้ผู้เรียนมีความกระตือรือร้นที่จะอ่าน
วรรณคดีเรื่องนั้นด้วยตนเองอย่างอิสระ  
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนระบุการกระทำของตนเองที่สัมพันธ์กับสมมติฐานในเหตุการณ์ตามวรรณคดีที่
เลือกได ้
 2. ผู้เรียนยกตัวอย่างบทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับสมมติฐานในเหตุการณ์ตามวรรณคดีที่เลือก
ได ้  
  
เนื้อหา 
 การระบุสมมติฐานสำคัญของเหตุการณ์ในตัวบทวรรณคดี 
 1. การกระทำของตนเองที่สัมพันธ์กับสมมติฐาน 
 2. บทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับสมมติฐานในเหตุการณ์ตามวรรณคดี 
  
กิจกรรม: ขั้นการอ่านอย่างอิสระ 
 1. ผู ้สอนยกตัวอย่างตอนใดตอนหนึ ่ง หรือบทเด่น ๆ ของตัวบทวรรณคดีที ่แสดงถึง
เหตุการณ์ความขัดแย้งระหว่างตัวละคร ตัวอย่างเช่น 
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พฤติกรรมของนางวันทอง  ในเรื่องขุนช้างขุนแผนตอนขุนช้างถวายฎีกา  
  “จะว่ารักขุนช้างกะไรได้  ที่จริงใจมิได้รักแต่สักหนิด 
  รักพ่อลูกห่วงดังดวงชีวิต  แม้นทูลผิดจะพิโรธไม่โปรดปราน 
  อย่าเลยจะทูลเป็นกลางไว้  ตามพระทัยท้าวจะแยกให้แตกฉาน 
  คิดแล้วเท่านั้นมิทันนาน  นางก้มกรานแล้วก็ทูลไปฉับพลัน 
  ความรักขุนแผนก็แสนรัก  ด้วยร่วมยากมานักไม่เดียดฉันท์ 
  สู้ลำบากบุกป่ามาด้วยกัน  สารพันอดออมถนอมใจ 
  ขุนช้างแต่อยู่ด้วยกันมา  คำหนักหาได้ว่าให้เคืองไม่ 
  เงินทองกองไว้มิให้ใคร  ข้าไทใช้สอยเหมือนของตัว 
  จมื่นไวยเล่าก็เลือดที่ในอก  ก็หยิบยกรักเท่ากันกับผัว 
  ทูลพลางตัวนางระเริ่มรัว  ความกลัวพระอาญาเป็นพ้นไป ฯ” 
 
 2. ผู้เรียนร่วมกันตอบคำถามปลายเปิดที่เน้นการวิเคราะห์เพื่อกระตุ้นการคิดวิเคราะห์
เกี่ยวกับพฤติกรรมของตัวละคร ที่จะสามารถนำไปสู่การสรุปสาระสำคัญของตัวบทนั้นได้ เช่น “จาก
บทข้างต้น นางวันทองเป็นผู้หญิงเช่นไร” 
 3. ผู้เรียนเลือกอ่านตัวบทวรรณคดีคนละ 1 ตัวบทอย่างอิสระตามความสนใจของตนเอง 
จากตัวบทที่มีลักษณะ คือ มีสถานการณ์ขัดแย้ง สะท้อนความไม่รู้ไม่พอใจสถานการณ์ที่เป็นอยู่ และ
ตัวบทที่เชื่อมโยงสู่สถานการณ์ปัจจุบัน ตัวอย่างเช่น 
  - บทละครเรื่องรามเกียรติ์ตอนนารายณ์ปราบนนทก  
  - ราชาธิราชตอนสมิงพระรามอาสา  
  - นิทานคำกลอนเรื่องพระอภัยมณีตอนพระอภัยมณีหนีนางผีเสื้อ  
  - บทละครเรื่องอิเหนาตอนศึกกะหมังกุหนิง  
  - สามก๊กตอนกวนอูไปรับราชการกับโจโฉ  
  - ร่ายยาวมหาเวสสันดรชาดกกัณฑ์มัทรี  
 4. ผู้เรียนคัดเลือกตอนใดตอนหนึ่ง หรือบทเด่น ๆ ของตัวบทวรรณคดีที่แสดงถึงเหตุการณ์ความ
ขัดแย้งระหว่างตัวละคร หรือสะท้อนความไม่รู ้สึกไม่พอใจสถานการณ์ที่เป็นอยู่ ลงในบันทึกการเรียนรู้ที่
กำหนดให้ 
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 5. ผู้เรียนเขียนบรรยายประสบการณ์ของตนเองที่เชื่อมโยงกับเหตุการณ์ตามบทที่ยกมาใน
ข้อ 4 พร้อมยกตัวอย่างบทเด่นท่ีสัมพันธ์กับการกระทำนั้นมากท่ีสุด ลงในบันทึกการเรียนรู้ที่กำหนดให้ 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 

1. ตัวบทวรรณคดีท่ีสะท้อนความขัดแย้งของตัวละคร 
2. คำถามปลายเปิด 
3. บันทึกการเรียนรู้ 

 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. ระบุการกระทำของ
ตนเองที่สัมพันธ์กับ
สมมติฐานในเหตุการณ์
ตามวรรณคดีที่เลือกได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 1 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้1 

ระบุการกระทำไดส้ัมพันธ์
กับเหตุการณ์อย่างน้อย 2 
การกระทำ 

2. ยกตัวอย่างบท
ประพันธ์ท่ีสัมพันธ์กับ
สมมติฐานในเหตุการณ์
ตามวรรณคดีที่เลือกได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 1 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 1 

ยกตัวอย่างบทประพันธ์ท่ี
สัมพันธ์กับสมมติฐานได้
อย่างน้อย 2 ตัวบท 
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แผนการจัดกิจกรรม 4.2 เร่ือง การคิดได้ตามลำดับขั้นตอนต่อเนื่อง 
ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 

หน่วยที่ 4 เร่ืองฝึกคิดไตรต่รองเชิงวิพากษ์  เวลา  2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การคิดได้ตามลำดับขั้นตอนได้อย่างต่อเนื่อง คือการบรรยายความเชื่อและความรู้สึกต่อ
เหตุการณ์ตามวรรณคดี ทั ้งนี ้ เพื ่อนำไปสู ่การสรุปเร ื ่องได้ตามเหตุการณ์และการพิจารณา  
ความแตกต่างของข้อสมมติฐานกับความเชื่อความรู้สึก ด้วยการใช้คำถามเชิงวิพากษ์ที่จะช่วยกระตุ้น
ให้เกิดการโต้แย้งทางความคิดภายในตัวผู้เรียนที่เชื่อมโยงกับไปสู่การโต้แย้งประสบการณ์เดิม 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนบรรยายความเชื่อและความรู้สึกของตนเองต่อเหตุการณ์ตามวรรณคดีท่ีเลือกได้ 
 2. ผู้เรียนระบุความแตกต่างระหว่างข้อสมมติฐานกับความเชื่อและความรู้สึกของตนเองต่อ
เหตุการณ์ตามวรรณคดีได้  
 
เนื้อหา 
 การคิดตามลำดับขั้นตอน 
 1. ความเชื่อและความรู้สึกของตนเองต่อเหตุการณ์ตามวรรณคดีที่เลือก 
 2. ความแตกต่างระหว่างข้อสมมติฐานกับความเชื่อและความรู้สึกของตนเองต่อเหตุการณ์
ตามวรรณคดี 
 
กิจกรรม: ขั้นตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ 
 1. ผู้เรียนระบุประสบการณ์เดิมที่มีต่อด้วยตัวบทวรรณคดีที ่เลือก  โดยมีรายละเอียด
กิจกรรมดังนี้ 
  1.1 ผู้เรียนอ่านคำตอบที่ได้จากบันทึกการเรียนรู้ 1 อีกครั้ง   
  1.2 ผู้เรียนพิจารณาประเด็นสำคัญตามเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น 
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  1.3 ผู้เรียนทบทวนความเชื่อและความรู้สึกของตนเองต่อเหตุการณ์ตามวรรณคดีที่
เลือกอีกครั้ง และบันทึกลงในบันทึกการเรียนรู้ 2 
 2. ผู้สอนยกตัวอย่างตัวบทวรรณคดีบางบทที่มีสถานการณ์ขัดแย้ง ตัวอย่างเช่น พฤติกรรม
ของนางวันทอง ในเรื่องขุนช้างขุนแผนตอนขุนช้างถวายฎีกา  
 
  “ ๏ นางวันทองรับพระราชโองการ  ให้บันดาลบังจิตรหาคิดไม่ 

อกุศลดลมัวให้ชั่วใจ   ด้วยสิ้นในอายุที่เกิดมา 
คิดคะนึงตะลึงตะลานอก   ดังตัวตกพระสุเมรุภูผา 
ให้อุทัจอัดอ้ันตันอุรา   เกรงผิดภายหน้าก็สุดคิด 
จะว่ารักขุนช้างกะไรได้   ที่จริงใจมิได้รักแต่สักหนิด 
รักพ่อลูกห่วงดังดวงชีวิต   แม้นทูลผิดจะพิโรธไม่โปรดปราน 
อย่าเลยจะทูลเป็นกลางไว้   ตามพระทัยท้าวจะแยกให้แตกฉาน 
คิดแล้วเท่านั้นมิทันนาน   นางก้มกรานแล้วก็ทูลไปฉับพลัน 
ความรักขุนแผนก็แสนรัก   ด้วยร่วมยากมานักไม่เดียดฉันท์ 
สู้ลำบากบุกป่ามาด้วยกัน   สารพันอดออมถนอมใจ 
ขุนช้างแต่อยู่ด้วยกันมา   คำหนักหาได้ว่าให้เคืองไม่ 
เงินทองกองไว้มิให้ใคร   ข้าไทใช้สอยเหมือนของตัว 
จมื่นไวยเล่าก็เลือดที่ในอก   ก็หยิบยกรักเท่ากันกับผัว 
ทูลพลางตัวนางระเริ่มรัว   ความกลัวพระอาญาเป็นพ้นไป ฯ 
๏ ครานั้นพระองค์ผู้ทรงภพ  ฟังจบแค้นคั่งดังเพลิงไหม้ 
เหมือนดินประสิวปลิวติดกับเปลวไฟ ดูดู๋เป็นได้อีวันทอง 
จะว่ารักข้างไหนไม่ว่าได้   น้ำใจจะประดังเข้าทั้งสอง 
ออกนั่นเข้านี่มีสำรอง   ยิ่งกว่าท้องทะเลอันล้ำลึก 
จอกแหนแพเสาสำเภาใหญ่  จะทอดถมเท่าไรไม่รู้สึก 
เหมือนมหาสมุทรสุดซึ้งซึก น้ำลึกเหลือจะหยั่งกระทั่งดิน 
อิฐผาหาหาบมาทุ่มถม   ก็จ่อมจมสูญหายไปหมดสิ้น 
อีแสนถ่อยจัญไรใจทมิฬ   ดังเพชรนิลเกิดข้ึนในอาจม 
รูปงามนามเพราะน้อยไปฤๅ  ใจไม่ซื่อสมศักดิเท่าเส้นผม 
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แต่ใจสัตว์มันยังมีท่ีนิยม   สมาคมก็แต่ถึงฤดูมัน 
มึงนี่ถ่อยยิ่งกว่าถ่อยอีท้ายเมือง  จะเอาเรื่องไม่ได้สักสิ่งสรรพ์ 
ละโมบมากตัณหาตาเป็นมัน  สักร้อยพันให้มึงไม่ถึงใจ 
ว่าหญิงชั่วผัวยังคราวละคนเดียว  หาตามตอมกันเกรียวเหมือนมึงไม่ 
หนักแผ่นดินกูจะอยู่ไย   อ้ายไวยมึงอย่านับว่ามารดา 
กูเลี้ยงมึงถึงให้เป็นหัวหมื่น คนอ่ืนรู้ว่าแม่ก็ขายหน้า 
อ้ายขุนช้างขุนแผนทั้งสองรา  กูจะหาเมียให้อย่าอาลัย 
หญิงกาลกิณีอีแพศยา   มันไม่น่าเชยชิดพิสมัย 
ที่รูปรวยสวยสมมีถมไป   มึงตัดใจเสียเถิดอีคนนี้ 
เร่งเร็วเหวยพระยายมราช ไปฟันฟาดเสียให้มันเป็นผี 
อกเอาขวานผ่าอย่าปรานี   อย่าให้มีโลหิตติดดินกู 
เอาใบตองรองไว้ให้หมากิน  ตกดินจะอัปรีย์กาลีอยู่ 
ฟันให้หญิงชายทั้งหลายดู   สั่งเสร็จเสด็จสู่ปราสาทชัย ฯ” 

 3. ผู้สอนใช้คำถามเพ่ือให้ผู้เรียนสังเกตสถานการณ์ที่เกิดขึ้นจากตัวบทตามความรู้ความเชื่อ
เดิมของตนเอง  ตัวอย่างเช่น 
  - จากเหตุการณ์ข้างต้นนางวันทองตัดสินใจอย่างไร 
  - เพราะเหตุใดนางวันทองจึงตัดสินใจเช่นนั้น  
  - ผลจากการตัดสินใจของนางวันทองเป็นอย่างไร 
  จากนั้นให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับสถานการณ์โดยผู้สอนจะเป็นผู้สะท้อนผล
การคิดและสรุปลักษณะของคำถามเชิงวิพากษ์ที่เกิดขึ้นจากการตอบคำถามในแต่ละคำถาม 
 4. ผู้เรียนตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ซึ่งเป็นคำถามที่ปฏิเสธความรู้เดิมจากตัวบทวรรณคดีที่เลือก
อ่านตามความสนใจนั้นเป็นรายบุคคล ลงในบันทึกการเรียนรู้ 2  
  ตัวอย่างคำถามเชิงวิพากษ์เช่น  “หากนางวันทองไม่ใช่ผู้หญิงสองใจอย่างที่โดนประณาม 
แล้วนางวันทองเป็นอย่างไร”  
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สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  ตัวอย่างตัวบทจากเรื่องขุนช้างขุนแผน ตอนขุนช้างถวายฎีกา 
 2.  ตัวอย่างคำถามจากเรื่อง 
 3.  ตัวอย่างคำถามเชิงวิพากษ์ 
 

การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. บรรยายความเช่ือและ
ความรูส้ึกของตนเองต่อ
เหตุการณ์ตามวรรณคดีที่
เลือกได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 2 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 2 

เขียนบรรยายความเช่ือ
และความรู้ของตนเองได้
ตรงตามเหตุการณ์ใน
วรรณคดีที่อ่าน โดยนำ
เหตุการณ์ในเรื่องมา
ประกอบได้อย่างน้อย 2 
เหตุการณ ์

2. ระบุความแตกต่าง
ระหว่างข้อสมมติฐานกับ
ความเชื่อและความรูส้ึก
ของตนเองต่อเหตุการณ์
ตามวรรณคดีได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 2 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 2 

เขียนประโยคคำถามเชิง
วิพากษ์จากเหตุการณ์ใน
เรื่องได ้
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แผนการจัดกิจกรรม 4.3 เร่ือง การตีความหมายกระบวนทัศน์ 
ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
หน่วยที่ 4 เร่ืองฝึกคิดไตรต่รองเชิงวิพากษ์   

ในเวลา  3 ชั่วโมง นอกเวลา 3 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การตีความหมายกระบวนทัศน์ คือการศึกษาความหมายของเหตุการณ์ในตัวบทวรรณคดี
โดยใช้ความรู ้ เช ิงทฤษฎีจากทฤษฎีว ิจารณ์วรรณคดี เช ่น ทฤษฎีโครงสร้าง ทฤษฎีว ิพากษ์   
ทฤษฎีรื้อสร้าง ทฤษฎีสตรีนิยม ฯลฯ ซึ่งการนำทฤษฎีการวิจารณ์มาใช้ศึกษาตัวบทจะทำให้ผู ้อ่าน  
มีความเข้าใจในเหตุการณ์หรือการกระทำของตัวละครมากข้ึน  
 
จุดประสงค์ 
 1.   ผู้เรียนระบุข้อขัดแย้งจากการศึกษาบทความวิจารณ์ท่ีนำทฤษฎีวิจารณ์มาใช้ศึกษาตัวบทได้ 
 2.  ผู้เรียนอธิบายเหตุการณ์หรือตัวละครโดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดีได้ 
 3.  ผู้เรียนยกตัวอย่างบทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับทฤษฎีที่ใช้ได้ 
 
เนื้อหา 
 การตีความหมายของเหตุการณ์ในตัวบทวรรณคดี 
 1.   ข้อขัดแย้งจากการศึกษาบทความวิจารณ์ท่ีนำทฤษฎีวิจารณ์มาใช้ศึกษาตัวบท 
 2.  การอธิบายเหตุการณ์หรือตัวละครโดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี 
 3.  บทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดีที่ใช้ 
 
กิจกรรม: ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 
 1. ผู้เรียนเข้ากลุ่มตามวรรณคดีที่เลือก กำหนดสมาชิกกลุ่ม 3 คนต่อ 1 กลุ่ม และให้ผู้เรียน
เลือกบทบาทอย่างอิสระตามความสนใจ จากบทบาทที่กำหนดให้ 3 บทบาท ดังนี้ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี
ผู้ค้นคว้าทางศีลธรรม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ 
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 2. ผู้สอนชี้แจงบทบาทแต่ละบทบาทให้ผู้เรียนทราบ  
 3. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยร่วมกันทบทวนประเด็นคำถามเชิงวิพากษ์ที่แต่ละ
คนตั้งไว้ จากนั้นนำมาอภิปรายร่วมกันแบบเวียนวงรอบ เพื่อสรุปเป็นประเด็นการวิเคราะห์ของกลุ่ม
ตนเอง 
 4. ผู้เรียนแต่ละกลุ่มย่อยนำเสนอประเด็นการวิเคราะห์ของกลุ่มตนเองเป็นรายกลุ่ม โดย
ผู้สอนจะทำหน้าที่สะท้อนผลให้ผู้เรียนด้วยการใช้คำถามเชิงวิเคราะห์และประเมินค่า  
  ตัวอย่างคำถามเช่น  
  - ประเด็นนี้จะทำให้เกิดความเข้าใจในวรรณคดีหรือพฤติกรรมตัวละครต่างไปจากเดิม
อย่างไร 
  - ถ้าจะทำให้การศึกษาประเด็นนี้ชัดเจนขึ้นจำเป็นต้องใช้ข้อมูลใดมาประกอบอีกได้
บ้าง 
 5. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาตามบทบาทท่ีเลือกจากแหล่งเรียนรู้ที่
ผู้สอนกำหนดให้ คือบทความวิจารณ์ต่าง ๆ หรือแหล่งอ่ืน ๆ ที่ผู้เรียนสนใจ จากนั้นบันทึกลงในบันทึก
การเรียนรู้ 3 ของตนเอง 
 6. ผู้เรียน นำเสนอข้อมูลที่สรุปได้จากบันทึกการเรียนรู้ 3 มานำเสนอต่อกลุ่ม ตามบทบาท
ดังนี้ 
  6.1 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางทฤษฎีนำเสนอข้อมูลของตนเองสรุปได้ตามบันทึก
การเรียนรู้ 3 
  6.2 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะสรุปข้อมูลของผู้ค้นคว้าทางทฤษฎีและ
นำเสนอข้อมูลของตนเองที่ช่วยสนับสนุนให้ข้อมูลดังกล่าว 
  6.3 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางศีลธรรมตั้งข้อสังเกตที่เชื่อมโยงกับข้อมูลของตนเอง
เพ่ิมเติม 
 7. ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้จากการแลกเปลี่ยนมาสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม ครั้งที่ 1 ไปใช้อธิบาย
เหตุการณ์ หรือตัวละครในวรรณคดีที ่ศึกษา พร้อมยกตัวอย่างจากตัวบทประกอบลงในบันทึก  
การเรียนรู้ 3 ของตนเอง  
กิจกรรมนอกเวลา:  ผู้เรียนศึกษาข้อมูลตามแหล่งข้อมูลที่กำหนด หรือแหล่งที่สนใจมาก่อนล่วงหน้า 
ทั้งนี้ถ้าเป็นแหล่งข้อมูลตามที่ผู้เรียนสนใจให้ผู้เรียนเตรียมข้อมูลเหล่านั้นมาด้วย 
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สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  บทความวิจารณ์วรรณคดี 
 2.  คำถามเชิงวิเคราะห์และประเมินค่า 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 

1. ระบุข้อขัดแย้งจาก
การศึกษาบทความ
วิจารณ์ที่นำทฤษฎีวิจารณ์
มาใช้ศึกษาตัวบทได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 3 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 3 

- ระบุข้อดีและข้อบกพร่อง
ของทฤษฎีที่นำมาใช้ได้อย่าง
น้อย 2 ข้อ 
- ยกตัวอย่างประกอบท่ี
สัมพันธ์กับตัวบทได้อย่าง
ชัดเจน อย่างน้อย 1 
ประเด็น 

2. อธิบายเหตุการณ์หรือ
ตัวละครโดยใช้ทฤษฎี
วิจารณ์วรรณคดไีด ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 3 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 3 

อธิบายเหตุการณ์หรือ
พฤติกรรมตัวละครโดยใช้
ทฤษฎีวิจารณไ์ด้อย่างน้อย 
1 ทฤษฎี 

3. ยกตัวอย่างบท
ประพันธ์ท่ีสัมพันธ์กับ
ทฤษฎีที่ใช้ได้ 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 3 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 3 

ยกตัวบทมาประกอบการ
อธิบายตามทฤษฎีวิจารณไ์ด้
อย่างน้อย 3 ตัวบท 
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แผนการจัดกิจกรรม 4.4 เร่ือง การเช่ือมโยงเหตุผลที่สัมพันธ์กบับริบททางสงัคม 
ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
หน่วยที่ 4 เร่ืองฝึกคิดไตรต่รองเชิงวิพากษ์   

ในเวลา  3 ชั่วโมง นอกเวลา 3 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การเชื่อมโยงเหตุผลที่สัมพันธ์กับบริบททางสังคม คือการระบุถึงข้อขัดแย้งและอิทธิพลทาง
บริบทสังคม อันได้แก่ คุณธรรม จริยธรรม การเมือง ที ่ส่งผลต่อเหตุการณ์หรือพฤติกรรมของ  
ตัวละครในวรรณคดี ซึ่งการนำบริบททางสังคมมาเป็นส่วนหนึ่งของการอธิบายวรรณคดีจะทำให้ผู้อ่าน
เกิดความเข้าใจอย่างแท้จริงในเหตุการณ์ การกระทำของตัวละคร และเจตนาสำคัญของผู้แต่ง 
 
จุดประสงค์ 
 1.  ผู้เรยีนระบุข้อขัดแย้งจากการศึกษาคุณธรรม จริยธรรมและการเมืองที่สัมพันธ์กับตัวบทได้ 
 2.  ผู้เรียนอธิบายอิทธิพลของบริบททางสังคมที่ส่งผลต่อเหตุการณ์หรือตัวละครในตัวบทได้ 
  3.  ผู้เรียนยกตัวอย่างบทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับบริบทางสังคมได้ 
 
เนื้อหา 
 การเชื่อมโยงเหตุผลทางบริบทสังคมของเหตุการณ์ในตัวบทวรรณคดี 
 1. การระบุข้อขัดแย้งทางบริบทสังคม:คุณธรรม จริยธรรม การเมือง 
 2. อิทธิพลของบริบททางสังคม: คุณธรรม จริยธรรม การเมือง ที่ส่งผลต่อวรรณคดี 
 3. บทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับบริบททางสังคม 
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กิจกรรม: ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 
 1. ผู้เรียนเข้ากลุ่มเดิมตามการอภิปรายครั้งที่ 1 เพ่ือปฏิบัติตามบทบาทที่ได้เลือกไว้ 
 2. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยนำข้อมูลที่ได้แลกเปลี่ยนในครั้งที่ 1 มาสรุปเป็น
ข้อมูลของกลุ่ม จากนั้นนำเสนอผลการสรุปเป็นรายกลุ่มโดยผู้สอนจะทำหน้าที่สะท้อนผลให้ผู้เรียน
ด้วยการใช้คำถามเชิงวิเคราะห์และประเมินค่า  
 ตัวอย่างคำถามเช่น  
 -  การสรุปดังกล่าวยังขาดประเด็นสำคัญใดอีก 
 -  ถ้าจะทำให้การศึกษาประเด็นนี้ชัดเจนขึ้นจำเป็นต้องใช้ข้อมูลใดมาประกอบอีกได้บ้าง 
 3. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยศึกษาเนื้อหาตามบทบาทที่เลือกจากแหล่งเรียนรู ้ที่
ผู้สอนกำหนดให้ คือบทความต่าง ๆ หรือแหล่งอื่น ๆ ที่ผู้เรียนสนใจ จากนั้นบันทึกลงในบันทึกการเรียนรู้ 4 
ของตนเอง 
 4. ผู้เรียน นำเสนอข้อมูลที่สรุปได้จากบันทึกการเรียนรู้ 4 มานำเสนอต่อกลุ่ม ตามบทบาทดังนี้ 
  4.1 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางทฤษฎีตั ้งข้อสังเกตที่เชื ่อมโยงกับข้อมูลของตนเอง
เพ่ิมเติม 
  4.2 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะสรุปข้อมูลของผู้ค้นคว้าทางทฤษฎีและนำเสนอ
ข้อมูลของตนเองที่ช่วยสนับสนุนให้ข้อมูลดังกล่าว 
  4.3 ผู้เรียนที่มีบทบาทผู้ค้นคว้าทางศีลธรรมนำเสนอข้อมูลของตนเองที่สรุปได้ตามบันทึกการ
เรียนรู้ 4 
 5. ผู้เรียนนำข้อมูลที่ได้จากการแลกเปลี่ยนมาสรุปเป็นข้อมูลของกลุ่ม ครั้งที่ 2 ลงในบันทึกการ
เรียนรู้ 4 ของตนเอง 
กิจกรรมนอกเวลา:  ผู้เรียนศึกษาข้อมูลตามแหล่งข้อมูลที่กำหนด หรือแหล่งที่สนใจมาก่อนล่วงหน้า 
ทั้งนี้ถ้าเป็นแหล่งข้อมูลตามที่ผู้เรียนสนใจให้ผู้เรียนเตรียมข้อมูลเหล่านั้นมาด้วย 
  
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  บทความวิจารณ์วรรณคดี 
 2.  คำถามเชิงวิเคราะห์และประเมินค่า 
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การวัดและประเมินผล 
 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 

ระบุข้อขัดแย้งจาก
การศึกษาคุณธรรม 
จริยธรรมและการเมืองที่
สัมพันธ์กับตัวบทได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 4 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 4 

-ระบุข้อขัดแย้งจาก
การศึกษาได้อย่างน้อย 3 
ข้อ 

อธิบายอิทธิพลของบริบท
ทางสังคมที่ส่งผลต่อ
เหตุการณ์หรือตัวละครใน
ตัวบทได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 4 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 4 

อธิบายสาเหตุหลักท่ีมา
จากอิทธิพลของบริบท
ทางสังคมได้อยา่งน้อย 2 
สาเหต ุ

ยกตัวอย่างบทประพันธ์ท่ี
สัมพันธ์กับบริบทางสังคม
ได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 4 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 4 

ยกตัวอย่างจากตัวบทที่
สัมพันธ์กับบริบททาง
สังคมได้อย่างน้อย 2 
ตัวอย่าง 
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แผนการจัดกิจกรรม 4.5 เร่ือง การปรับเปลี่ยนมุมมอง 
ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
หน่วยที่ 4 เร่ืองฝึกคิดไตรต่รองเชิงวิพากษ์ 

ในเวลา  3 ชั่วโมง นอกเวลา 3 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การปรับเปลี่ยนมุมมอง คือ มุมมองใหม่ที่เกิดจากการศึกษาอย่างรอบด้านจากทั้งการใช้
ทฤษฎีการวิจารณ์ การใช้บริบททางสังคม และอารมณ์ประสบการณ์ของผู้อ่านวรรณคดี ที่ทำให้ผู้เรียน
อ่านวรรณคดีได้อย่างเห็นคุณค่าซึ่งนำไปสู่การขยายขอบเขตของการวิพากษ์วิจารณ์ และการสอน
วรรณคดีได้ตามจุดประสงค์ของวรรณคดีได ้
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนเปรียบเทียบข้อมูลเพ่ือนำมาสรุปเป็นมุมมองใหม่ของตนเองที่มีต่อเหตุการณ์หรือ
ตัวละครในตัวบทวรรณคดีท่ีสนใจได้ 
 2. ผู้เรียนนำมามุมมองใหม่มาอธิบายเหตุการณ์ หรือตัวละครในตัวบทวรรณคดีที่สนใจได้ 
 3. ผู้เรียนยกตัวอย่างบทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับมุมมองใหม่ได้ 
 
เนื้อหา 
 การปรับเปลี่ยนมุมมองทางวรรณคดี 
 1. ลักษณะของมุมมองใหม่ทางวรรณคดี 
 2. การประยุกต์ใช้มุมมองใหม่เพ่ืออธิบายวรรณคดี 
 3. บทประพันธ์ที่สัมพันธ์กับมุมมองใหม่ 
 
กิจกรรม: ขั้นสะท้อนผลการคิด 
 1. ผู้เรียนที่เป็นตัวแทนของกลุ่มย่อยนำเสนอผลการสรุปของกลุ่มต่อชั้นเรียน ครั้งละ 1 
กลุ่ม กลุ่มละ 30 นาที   
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 2. ผู้เรียนที่เป็นตัวแทนกลุ่มย่อยนำเสนองานจบ ผู้เรียนกลุ่มอื่นตั้งข้อคำถามเกี่ยวกับผล
การสรุป เพ่ือให้เกิดการทบทวนข้อมูล 
 3. ผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับเพิ่มเติมในบางประเด็น เพื่อให้ผู้เรียนตรวจสอบความรู้ใหม่ที่
แตกต่างไปจากเดิม และให้ความรู้เกี่ยวกับการปรับเปลี่ยนมุมมองใหม่โดยใช้ตัวอย่างบทความวิจารณ์
และผังความคิด 
 4. ผู้เรียนทำบันทึกการเรียนรู้ 5 เพื่อทบทวนความรู้ใหม่ที่เกิดขึ้นผ่านการตั้งคำถามเชิง
วิพากษ์ต่อวาทกรรมในวรรณคดีที่เลือก 
 5. ผู้เรียนเขียนวิจารณ์ เพื่อสะท้อนความเข้าใจต่อเหตุการณ์หรือการกระทำของตัวละคร
ตามเนื้อเรื่องวรรณคดีโดยใช้มุมมองใหม่  
 6. ผู้สอนให้ข้อมูลป้อนกลับแก่ผู้เรียน  เพื่อนำไปทบทวนตรวจสอบประเด็นอีกครั้ง 
 
กิจกรรมนอกเวลา: ผู้เรียนเขียนบทความวิจารณ์ 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. ข้อคำถาม 
 2.  ตัวอย่างการเขียนบทความวิจารณ์ 
 3.  ผังความคิด 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1.  เปรียบเทียบข้อมลู
เพื่อนำมาสรุปเป็นมมุมอง
ใหม่ของตนเองที่มีต่อ
เหตุการณ์หรือตัวละครใน
ตัวบทวรรณคดีทีส่นใจได ้

ตรวจแบบบันทึกการ
เรียนรู้ 5 

แบบบันทึกการเรยีนรู้ 5 -ระบุคำถามเชิงวิพากษ์
เกี่ยวกับวาทกรรมท่ีพบได้
อย่างน้อย 1 คำถาม 
- ใช้ความรู้เชิงทฤษฎี 
และเชิงสังคม วัฒนธรรม 
ศีลธรรม จริยธรรม เพื่อ
นำมาตอบข้อคำถาม 
เชิงวิพากษ์ 
- นำข้อมูลมาสรุปเป็น
มุมมองใหม่ได้อย่างน้อย 
2 ประเด็น 

2.  นำมามุมมองใหม่มา
อธิบายเหตุการณ์ หรือตัว
ละครในตัวบทวรรณคดีที่
สนใจได ้

ประเมินบทความวิจารณ ์ แบบประเมินบทความ
วิจารณ ์

เขียนบทความวิจารณไ์ด้
อย่างน้อย 1 บทความ 

3.  ยกตัวอย่างบท
ประพันธ์ท่ีสัมพันธ์กับ
มุมมองใหม่ได ้

ประเมินบทความวิจารณ ์ แบบประเมินบทความ
วิจารณ ์

เขียนบทความวิจารณไ์ด้
อย่างน้อย 1 บทความ 
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แผนการจัดกิจกรรม 5.1 เร่ือง ทบทวนประสบการณ์ 

ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 5 เร่ืองฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

 ในเวลา  2 ชั่วโมง นอกเวลา 2 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การทบทวนประสบการณ์ คือการคิดย้อนกลับเกี่ยวกับการสอนวรรณคดี โดยมุ่งพิจารณาไป
ยังมุมมองใหม่ที่มีต่อการศึกษาวรรณคดีเรื ่องนั้น ๆ และการระลึกถึงประสบการณ์เดิมที่มีต่อการ
จัดการเรียนการสอนวรรณคดี ซึ่งจะทำให้ผู้เรียนสามารถทราบถึงปัญหาการสอนวรรณคดีได้ 
 
จุดประสงค์ 

1.  ผู้เรียนระบุมุมมองใหม่ที่ได้จากการศึกษาวรรณคดีได้ 
 
เนื้อหา 
 การทบทวนประสบการณ์เดิม 
 1. มุมมองใหม่ที่ได้จากการศึกษาวรรณคดี 
 
กิจกรรม: ขั้นทบทวนประสบการณ์ 
 1. ผู้เรียนเลือกวรรณคดีที่ต้องการสอนคนละ 1 เรื่อง โดยเป็นวรรณคดีที่ระบุในแบบเรียน
ระดับชั้นมัธยมศึกษาอย่างอิสระ 
 2. ผู้สอนตั้งคำถามปลายเปิดเกี่ยวกับประสบการณ์ใหม่ที่มีต่อวรรณคดีเลือก  
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ตัวอย่างคำถาม 

- เหตุการณ์ความขัดแย้งในเรื่อง ส่งผลให้ตัวละครมีพฤติกรรมอย่างไร 
- อิทธิพลของสังคม: การเมืองการปกครอง ค่านิยม วัฒนธรรม ศีลธรรม จริยธรรม ใดที่

เป็นสาเหตุสำคัญของการกระทำของตัวละคร 
- ตัวละครควรมีความคิดความเชื่อใดจึงจะทำให้การกระทำของตนเองเปลี่ยน และคิดว่า

จะส่งผลอย่างไรกับตัวเรื่อง 
 3. ผู้เรียนเขียนแสดงความคิดเห็นลงในกระดาษที่แจกให้ (กรณีออนไลน์ให้เขียนลงใน 
google slide)  
 4. ผู ้เรียนช่วยกันพิจารณาในแต่ละความคิดเห็น เพื ่อเชื ่อมโยงไปสู ่ประสบการณ์เดิม
เกี่ยวกับการสอนวรรณคดีเรื่องที่เลือก ผู้สอนบันทึกคำตอบลงบนกระดาน (กรณีออนไลน์ใช้กระดาน 
jambord) 
 5. ผู้เรียนดูคลิปวิดีโอการสอนวรรณคดีจำนวน 3 คลิปและช่วยกันบอกกิจกรรมการเรียน
การสอนวรรณคดีตามที่ปรากฏในคลิปวิดีโอและตรงกับประสบการณ์การเรียนที่ตนมี ผู้สอนบันทึก
คำตอบลงบนกระดาน (กรณีออนไลน์ใช้กระดาน jambord) 
 6. ผู้เรียนสร้างชิ้นงานการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีที่เลือก ตามประสบการณ์
ของตนเองลงในบันทึกการเรียนรู้ 6  
 
กิจกรรมนอกเวลา: การให้ผู้เรียนอ่านตัวบทวรรณคดีที่เลือกสอนอย่างละเอียด 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  คำถามปลายเปิด 
  2.  คลิปวิดีโอการสอนวรรณคดีจำนวน 3 คลิป 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เครื่องมือที่ใช้ เกณฑ์การประเมิน 
ระบุมมุมองใหม่ท่ีไดจ้าก
การศึกษาวรรณคดีได ้

ประเมินการแสดงความ
คิดเห็นจากคำถาม
ปลายเปดิ 

แบบประเมินการแสดง
ความคิด 

ระบุประเด็นใหม่จาก
วรรณคดีได้อย่างน้อย 2 
ประเด็น 
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แผนการจัดกิจกรรม 5.2 เร่ือง วิเคราะห์ปัจจัยเบื้องต้น 
ของการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 5 เร่ืองฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

 ในเวลา  3 ชั่วโมง นอกเวลา 3 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การวิเคราะห์ปัจจัยเบื้องต้นของการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี คือ การพิจารณา
ความสัมพันธ์ขององค์ประกอบของการเรียนการสอนวรรณคดี ได้แก่ ตัวชี้วัด จุดประสงค์ เนื้อหาที่
นำมาใช้สอน พฤติกรรมผู ้เรียน และบรรยากาศที่ส่งเสริมการเรียนการสอน ซึ ่งจะทำให้ผู ้เรียน
ออกแบบกิจกรรมการเรียนการสอนวรรณคดีได้ตรงตามเป้าหมายของการสอน และผู้เรียน 
 

จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
     1.1 ระบุตัวชี้วัดที่สัมพันธ์กับจุดประสงค์การสอนวรรณคดีได้ 
     1.2 ระบุพฤติกรรมด้านความรู้ ทักษะและเจตคติของผู้เรียนที่มีต่อตัวบทวรรณคดีได้ 
     1.3 ระบุประเด็นใหม่เพ่ือนำไปใช้ศึกษาเนื้อหาในตัวบทวรรณคดีได้ 
     1.4 ระบุภาระงานที่สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีและพฤติกรรมผู้เรียนได้ 
       1.5 ระบุกิจกรรมที่ส่งเสริมให้เกิดพ้ืนที่สาธารณะในชั้นเรียนได ้
 

เนื้อหา 
 การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
    1. ตัวชี้วัดที่สัมพันธ์กับจุดประสงค์การสอนวรรณคดี 
    2. พฤติกรรมของผู้เรียน ด้านความรู้ ทักษะ และเจตคติต่อการเรียนวรรณคดี 
    3. ประเด็นใหม่เพ่ือนำไปใช้ศึกษาเนื้อหาในตัวบทวรรณคดี 
  4. ภาระงานที่สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีและพฤติกรรมผู้เรียน    
 5. กิจกรรมที่ส่งเสริมให้เกิดพ้ืนที่สาธารณะในชั้นเรียนวรรณคด ี
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กิจกรรม: ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 
 1. ผู้เรียนเข้ากลุ่ม โดยกำหนดจำนวนสมาชิกกลุ่ม กลุ่มละ 3 คน (ทั้งนี้สมาชิกกลุ่มยืดหยุ่น
ตามวรรณคดีที่เลือก กรณีวรรณคดีนั้นมีผู้เลือกเพียง 1 คนต้องทำทั้ง 3 บทบาทด้วยตนเอง) และ
กำหนดบทบาทของสมาชิกในกลุ่มด้วยตนเองอย่างอิสรเสรี ตามบทบาท คือ ผู้ค้นคว้าทางทฤษฎี  ผู้
ค้นคว้าทางศีลธรรม และผู้ค้นคว้าทางสุนทรียะ 
 2. ผู้สอนแจ้งลักษณะการทำงานในแต่ละบทบาทให้ผู้เรียนทราบ 
 3. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยร่วมกันศึกษาสาระที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรมตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ที่กำหนดให้ จากนั้นบันทึกข้อมูลลงในกระดาษที่แจกให้ 
(กรณีออนไลน์บันทึกลงใน google slide) 
 4. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยนำเสนอข้อมูลของตนเอง โดยสมาชิกคนอ่ืน ๆ ตั้ง
ข้อคำถามเชิงวิพากษ์เพื ่อตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างตัวชี ้ว ัด กับการสอนวรรณคดีที่เลือก 
วิเคราะห์ผู้เรียน เนื้อหาสาระ ภาระงาน และบรรยากาศของการเรียนการสอนบนพื้นที่สาธารณะ  
 5. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยเขียนสรุปพฤติกรรมของผู้เรียน เนื้อหาสาระ ภาระ
งาน และการส่งเสริมให้เกิดพ้ืนที่สาธารณะในชั้นเรียน ลงในบันทึกการเรียนรู้ 7  
 6. ผู ้สอนประเมินและให้ข้อมูลป้อนกลับ ผ่านการใช้คำถามเชิงวิพากษ์เพื ่อทบทวน
ตรวจสอบอีกครั้ง 
 7. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยเพิ่มเติม ลดทอน ปรับปรุงข้อมูลลงในบันทึกการ
เรียนรู้ 7 อีกครั้ง 
 
กิจกรรมนอกเวลาเรียน 
 1. การให้ผู้เรียนศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน สาระภาษาไทย 
 2. การให้ผู้เรียนปรับปรุงบันทึกการเรียนรู้ 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. สาระที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
 2. คำถามเชิงวิพากษ์ 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 

1. ระบุตัวช้ีวัดที่สัมพันธ์
กับจุดประสงค์การสอน
วรรณคดีได ้

 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 7 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 7 

ระบุตัวช้ีวัดที่สมัพันธ์กับ
จุดประสงค์การสอน
วรรณคดีได้ 1 ตัวช้ีวัด 

2. ระบุพฤติกรรมด้าน
ความรู้ ทักษะและ 
เจตคติของผูเ้รียนทีม่ี
ต่อตัวบทวรรณคดไีด ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 7 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 7 

ระบุพฤติกรรมการเรยีนรู้
ของผู้เรียนได้อย่างน้อย 3 
ข้อ 

3. ระบุประเด็นใหมเ่พื่อ
นำไปใช้ศึกษาเนื้อหาใน
ตัวบทวรรณคดไีด ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 7 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 7 

ระบุประเด็นใหม่ได้อย่าง
น้อย 1 ประเด็น 

4. ระบุภาระงานท่ี
สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมาย
ของการสอนวรรณคดี
และพฤติกรรมผู้เรยีน
ได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 7 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 7 

ระบุภาระงานท่ีสมัพันธ์
กับจุดมุ่งหมายของการ
สอนและผู้เรียนได้อย่าง
น้อย 1 ภาระงาน 

5. ระบุกิจกรรมที่ส่งเสรมิ
ให้เกิดพื้นที่สาธารณะ
ในช้ันเรียนได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 7 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 7 

ระบุกิจกรรมทีส่่งเสริมให้
เกิดพื้นท่ีสาธารณะได้
อย่างน้อย 3 กิจกรรม 
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แผนการจัดกิจกรรม 5.3 เร่ือง กำหนดจุดประสงคแ์ละเนื้อหาสาระ 
ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 5 เร่ืองฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

 ในเวลา  3 ชั่วโมง นอกเวลา 3 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การกำหนดจุดประสงค์และเนื ้อหาสาระ เป็นองค์ประกอบสำคัญของการออกแบบ  
การเรียนการสอน เพราะเป็นเป้าหมายและประเด็นการศึกษา ที่จะส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจ
ต่อวรรณคดีที ่กำลังจะศึกษา ฉะนั้นการกำหนดจุดประสงค์และเนื ้อหาสาระจึงต้องวิเคราะห์ถึง
ความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบนี้กับจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดี พฤติกรรมผู้เรียน และการ
เลือกใช้ประเด็นใหม่มาเป็นเนื้อหาการสอนแทนที่การศึกษาแต่เฉพาะเนื้อเรื่องเท่านั้น 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
  1.1 ระบุจุดประสงค์ได้สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีและพฤติกรรมผู้เรียน 
  1.2 เลือกใช้ประเด็นใหม่ที่ได้จากการวิเคราะห์เนื้อหาได้สอดคล้องกับจุดประสงค์และ
พฤติกรรมผู้เรียน 
 
เนื้อหา 
 การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 1. การกำหนดจุดประสงค์ของการสอนวรรณคดีที่สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมายการสอนวรรณคดี
และพฤติกรรมผู้เรียน 
 2. การเลือกใช้ประเด็นใหม่ที่ได้จากการวิเคราะห์เนื้อหาที่สอดคล้องกับจุดประสงค์และ
พฤติกรรมผู้เรียน 
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กิจกรรม: ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 
 1. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ ่มย่อยร่วมกันนำข้อมูลจากบันทึกการเรียนรู้ 7 มา
พิจารณาข้อมูลที่แก้ไขอีกครั้ง  
 2. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยนำข้อมูลที่ได้มากำหนดจุดประสงค์ของการสอน 
จากนั้นนำเสนอผลการสรุป โดยสมาชิกคนอื่น ๆ จะทำหน้าที่ตั้งคำถามเชิงวิ พากษ์เพื่อตรวจสอบ
ความสัมพันธ์ระหว่างจุดประสงค์กับจุดมุ่งหมายการสอนวรรณคดีและพฤติกรรมผู้เรียน 
 3. ผู ้เรียนที ่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยพิจารณาข้อคำถามและศึกษาข้อมูลเพิ ่มเติมจาก
บทความ หนังสือที่ผู้สอนเตรียมไว้ให้ หรือจากแหล่งอื่น ๆ  ตามความสนใจเพื่อนำมาตอบคำถามลงในบันทึก
การเรียนรู้ 8 ของตนเอง 
 4. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยนำมาข้อมูลคำตอบจากในบันทึกการเรียนรู้ 8 มา
นำเสนอเพ่ือสรุปจุดประสงค์การสอนของกลุ่มลงในบันทึกการเรียนรู้ 8  
 5. ผู ้สอนประเมินและให้ข้อมูลป้อนกลับ ผ่านการใช้คำถามเชิงวิพากษ์เพื ่อทบทวน
ตรวจสอบอีกครั้ง 
 6. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยเพิ่มเติม ลดทอน ปรับปรุงข้อมูลลงในบันทึกการเรียนรู้ 
8 อีกครั้ง 
 7. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยใช้การระดมสมองเพื่อระบุประเด็นมุมมองใหม่จาก
วรรณคดีที่เลือก จากนั้นร่วมกันนำข้อมูลมาจัดประเด็นลงในกระดาษที่กำหนดให้ (กรณีออนไลน์ใช้
เว็บไซต์ coggle)  
 8. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยพิจารณาองค์ความรู้เชิงทฤษฎีการวิจารณ์ และบริบท
ทางสังคม ที่สามารถนำมาใช้เพ่ือศึกษาประเด็นใหม่นั้นได้ 
 9. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยศึกษาข้อมูลเชิงทฤษฎีวิจารณ์และบริบททางสังคม
ที่จะนำมาใช้จากบทความ หนังสือที่ผู้สอนเตรียมไว้ให้ หรือจากแหล่งอื่น ๆ ตามความสนใจ จากนั้นนำ
ข้อมูลมานำเสนอในกลุ่ม โดยสมาชิกกลุ่มจะทำหน้าที่ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์เพ่ือทบทวนตรวจสอบความ
สอดคล้องกับจุดประสงค์และพฤติกรรมผู้เรียน 
 10. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มเลือกใช้ประเด็นใหม่ที่ได้จากการวิเคราะห์เนื้อหาลง
ในบันทึกการเรียนรู้ที่ 8 พร้อมเขียนเนื้อหาสาระโดยสังเขป 
 11. ผู้สอนประเมินและให้ข้อมูลป้อนกลับ ผ่านการใช้คำถามเชิงวิพากษ์เพ่ือทบทวนตรวจสอบ
อีกครั้ง 
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 12. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยเพ่ิมเติม ลดทอน ปรับปรุงข้อมูลลงในบันทึกการเรียนรู้ 8 
อีกครั้ง  
 
กิจกรรมนอกเวลา:   
 1. การให้ผู้เรียนศึกษาข้อมูลตามแหล่งข้อมูลที่กำหนด หรือแหล่งที่สนใจมาก่อนล่วงหน้า 
ทั้งนี้ถ้าเป็นแหล่งข้อมูลตามที่ผู้เรียนสนใจให้ผู้เรียนเตรียมข้อมูลเหล่านั้นมาด้วย 
 2. การให้ผู้เรียนปรับปรุงบันทึกการเรียนรู้ 8 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  บทความวิจารณ์ 
 2.  หนังสือที่เก่ียวกับทฤษฎีการวิจารณ์ 
 3.  หนังสือที่เก่ียวกับบริบททางสังคมของวรรณคดี 
 4.  ข้อคำถามเชิงวิพากษ์ 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. ระบุจุดประสงคไ์ด้

สัมพันธ์กับจุดมุ่งหมาย
ของการสอนวรรณคดี
และพฤติกรรมผู้เรยีน 

 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 8 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 8 

ระบุจุดประสงค์การสอน
ได้อย่างน้อย 3 ข้อ 

2. เลือกใช้ประเด็นใหม่ที่
ได้จากการวิเคราะห์
เนื้อหาไดส้อดคล้องกับ
จุดประสงค์และ
พฤติกรรมผู้เรียน 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 8 แบบตรวจบันทึกการ
เรียนรู้ 8 

ระบุประเด็นใหม่ได้
สอดคล้องกับจดุประสงค์
และพฤติกรรมผู้เรยีน
อย่างน้อย 2 ประเด็น 
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แผนการจัดกิจกรรม 5.4 เร่ือง การออกแบบกิจกรรมและการประเมินผล 
ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 5 เร่ืองฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

ในเวลา  4 ชั่วโมง นอกเวลา 4 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การออกแบบกิจกรรมการสอน การใช ้ส ื ่อการสอน ตลอดจนการว ัดและประเม ินผล  
เป็นองค์ประกอบสำคัญของการออกแบบการเรียนการสอน ที่ต้องตรวจสอบให้สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎีการสอน ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคม เพื่อให้การเรียนการสอน
วรรณคดีเกิดการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ อันจะนำมาซึ่งการแสดงความคิดเห็นในมุมมองใหม่ ๆ ของผู้เรียน 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 
  1.1 ระบุกิจกรรมการสอนที่สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎีการสอน 
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคมได้ 
      1.2 ระบุสื ่อการสอนได้สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ พฤติกรรมผู ้เรียน ทฤษฎีการสอน 
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคม  
  1.3 ระบุการวัดและประเมินผลการเรียนรู้ได้สัมพันธ์กับจุดประสงค์ เนื ้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน และกิจกรรมการสอน 
 
เนื้อหา 
 การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 1. กิจกรรมการสอนที่สัมพันธ์กับบริบทการสอนวรรณคดี 
 2. สื่อการสอน และแหล่งเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับบริบทการสอนวรรณคดี 
 3. การวัดและประเมินผลที่สัมพันธ์กับบริบทการสอนวรรณคดี 
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กิจกรรม: ขั้นอภิปรายกลุ่มย่อย 
 1. ผู้สอนทบทวนบทบาทของสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยอีกครั้ง 
 2. ผู้เรียนที่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ่มย่อยดำเนินการตามบทบาทของตนเองเพื่อศึกษา
วิเคราะห์เกี่ยวกับ ยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล  ที่สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎีการสอน การศึกษาวรรณคดี และบริบททางสังคม และบันทึกผลการศึกษา
ตามบทบาทของตนเองลงในใบงานที่ 6  
 3. ผู ้เรียนที ่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ ่มย่อยนำผลการศึกษามาอภิปราย โดยลำดับตาม
ประเด็นยุทธวิธีการสอน สื่อการสอน และการวัดประเมินผล กำหนดเวลาประเด็นละ  1 ชั่วโมง ดังนี้ 
  3.1 ผู้เรียนนำเสนอข้อมูลตามบทบาทของตนเองในใบงานที่ 6 ที่สัมพันธ์กับประเด็น
อย่างอิสระ 
  3.2 ผู้เรียนร่วมกันตั้งคำถามแบบปลายเปิดตามบทบาทของตนเองเกี่ยวกับข้อมูลจาก
การนำเสนอในด้านความสัมพันธ์ กับเนื้อหาสาระ พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎีการสอน ทฤษฎีการศึกษา
วรรณคดีและบริบททางสังคม  
  3.3 ผู้เรียนร่วมกันตอบคำถามที่ตั้งไว้ จากนั้นนำข้อมูลที่ได้มาสรุปร่วมกันลงในกระดาษ
ที่แจกให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google slide) 
 4. ผู ้เร ียนที ่เป็นสมาชิกในแต่ละกลุ ่มย่อยร่วมกันทบทวนผลการสรุปข้อมูล ในด้าน
ความสัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎีการสอน ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททาง
สังคม อีกครั้ง จากนั้นหาฉันทามติแล้วนำมาออกแบบกิจกรรมการสอน สื่อการสอน และการวัดและ
ประเมินผลของกลุ่มตนเอง ลงในบันทึกความรู้ 9  
 
กิจกรรมนอกเวลา:  การให้ผู้เรียนศึกษาข้อมูลตามแหล่งข้อมูลที่กำหนด หรือแหล่งที่สนใจมาก่อน
ล่วงหน้า ทั้งนี้ถ้าเป็นแหล่งข้อมูลตามที่ผู้เรียนสนใจให้ผู้เรียนเตรียมข้อมูลเหล่านั้นมาด้วย 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  ใบงานที่ 6 
 2.  คำถามปลายเปิด 
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การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
ระบุกิจกรรมการสอนที่
สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎี
การสอน ทฤษฎีการศึกษา
วรรณคดีและบริบททาง
สังคมได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 9 แบบตรวจบันทึก 
การเรยีนรู้ 9 

ผ่านในระดับพอใช้ 

ระบุสื่อการสอนได้
สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน ทฤษฎี
การสอน ทฤษฎีการศึกษา
วรรณคดีและบริบททาง
สังคม 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 9 แบบตรวจบันทึก 
การเรยีนรู้ 9 

ผ่านในระดับพอใช้ 

ระบุการวดัและ
ประเมินผลการเรียนรู้ได้
สัมพันธ์กับจุดประสงค์ 
เนื้อหาสาระ พฤติกรรม
ผู้เรยีน และกิจกรรม 
การสอน 

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 9 แบบตรวจบันทึก 
การเรยีนรู้ 9 

ผ่านในระดับพอใช้ 
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แผนการจัดกิจกรรม 6.1 เร่ือง การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ 
ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 6 เร่ืองฝึกเขียนแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 

 ในเวลา  4 ชั่วโมง นอกเวลา 4 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นชิ้นงานหนึ่งที่สะท้อนการออกแบบการเรียนการสอนและเป็น
ส ่วนหนึ ่งของการวางแผนการสอนที ่ม ีค ุณภาพ ดังน ั ้นผ ู ้ เร ียนการที ่ผ ู ้ เร ียนสามารถเข ียน  
แผนการจัดการเรียนรู้ได้ครบตามองค์ประกอบและสอดคล้องกับการออกแบบการเรียนการสอนจะทำ
ให้การจัดการเรียนการสอนในวรรณคดีเรื่องนั้นประสบความสำเร็จตามเป้าหมาย 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนเขียนองค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ได้สัมพันธ์กัน 
 2. ผู้เรียนเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ได้สัมพันธ์จุดประสงค์การสอนวรรณคดี และผลการ
วิเคราะห์พฤติกรรมผู้เรียน 
 3. ผู้เรียนนำประเด็นใหม่ที่ได้จากการศึกษาวรรณคดีมาใช้ระบุเนื้อหาสาระได้สอดคล้องกับ
จุดมุ่งหมายของการสอนวรรณคดีและพฤติกรรมผู้เรียน 
 4. ผู้เรียนเขียนกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดี ได้สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระพฤติกรรมผู้เรียน  
ทฤษฎีการสอน ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคม  
 5. ผู้เรียนกำหนดสื่อการสอนได้สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระพฤติกรรมผู้เรียน  ทฤษฎีการสอน 
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคม  
 6. ผู้เรียนเขียนการวัดและประเมินผลได้ตามสภาพจริง สัมพันธ์กับจุดประสงค์ เนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน และกิจกรรมการเรียนรู้ 
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เนื้อหา 
 การเขียนแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 
 1. องค์ประกอบของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 2. การเขียนจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 3. การประยุกต์ใช้ประเด็นใหม่เพ่ือระบุเนื้อหาการสอน 
 4. การเขียนกิจกรรมการเรียนรู้วรรณคดีได้สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระพฤติกรรมผู้เรียน  ทฤษฎี
การสอน ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดีและบริบททางสังคม 
 5. การประยุกต์ใช้สื่อเพ่ือจัดการเรียนรู้วรรณคดี 
 6. การวัดและประเมินผลการเรียนรู้วรรณคดี 
 
กิจกรรม: ขั้นสะท้อนผลการคิด 
 1. ผู้สอนทบทวนเกี่ยวกับการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี โดยยกตัวอย่างการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีจำนวน 1 ตัวอย่างและใช้คำถามปลายเปิดเพื่อให้ผู้เรียนสังเกต
ความสัมพันธ์ในแต่ละองค์ประกอบของการออกแบบการเรียนการสอน 
 2. ผู ้เร ียนในแต่ละกลุ ่มย่อยนำเสนอผลการออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีที่ 
กลุ่มตนเองเลือก โดยลำดับการนำเสนอตามความสมัครใจของกลุ่ม กำหนดเวลาการนำเสนอกลุ่มละ 
20 นาท ี
 3. เมื่อผู้เรียนในแต่ละกลุ ่มนำเสนอจบ สมาชิกกลุ่มอื ่น ๆ ทำหน้าที่ให้ข้อมูลเกี ่ยวกับ
ความสัมพันธ์ของข้อมูลที่พบ และให้ข้อแนะนำเกี่ยวกับข้อมูลที่มีความคิดเห็นว่ายังไม่สัมพันธ์  
 4. ผู ้สอนทำหน้าที ่สรุปผลการให้ข้อมูลป้อนกลับของผู ้เรียนกลุ ่มอื ่น ๆ และให้ข้อมูล
ป้อนกลับเพ่ิมเติม  
 5. เมื่อนำเสนอครบทุกกลุ่ม ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มย่อยนำข้อมูลป้อนกลับที่ได้รับไปปรับ  
การออกแบบการเรียนการสอนที่ได้นำเสนอไปลงในกระดาษท่ีผู้สอนแจกให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google 
slide) 
 6. ผู้สอนให้ความรู้เรื่องการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ โดยใช้สไลด์ประกอบการสอน 
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 7. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มย่อยนำผลการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีมาสร้างเป็น 
แผนการจัดการเรียนรู้ของกลุ่มตนเอง จากนั้นนำเสนอโดยใช้กิจกรรม gallery walk (กรณีออนไลน์ใช้
การนำเสนอบนเว็บไซต์ padlet) 
 8. ผู้เรียนร่วมกันแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับจุดแข็งและจุดบกพร่องของการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีโดยภาพรวมของห้อง 
 
กิจกรรรมนอกเวลา: ให้ผู้เรียนแต่ละกลุ่มเขียนสรุปการออกแบบการเรียนการสอนลงในกระดาษที่
กำหนดให้ (กรณีออนไลน์ใช้ google slide) 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1.  ตัวอย่างการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 2.  สไลด์ประกอบการสอน 
 3.  กิจกรรม gallery walk 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
1. เขียนองค์ประกอบของ

แผนการจดัการเรียนรู้ได้
สัมพันธ์กัน 

2. เขียนจุดประสงค์การ
เรียนรูไ้ดส้ัมพันธ์
จุดประสงค์การสอน
วรรณคดี และผลการ
วิเคราะห์พฤติกรรมผูเ้รียน 

 

ประเมินแผน 
การจัดการเรยีนรู ้

แบบประเมิน 
แผนการจดัการเรียนรู ้

ผ่านในระดับด ี
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จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 

3. นำประเด็นใหม่ที่ไดจ้าก
การศึกษาวรรณคดีมาใช้
ระบุเนื้อหาสาระได้
สอดคล้องกับจดุมุ่งหมาย
ของการสอนวรรณคดีและ
พฤติกรรมผู้เรียน 

4.  เขียนกิจกรรมการเรียนรู้
วรรณคดี ได้สมัพันธ์กับ
เนื้อหาสาระพฤติกรรม
ผู้เรยีน  ทฤษฎีการสอน 
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี
และบริบททางสังคม  

5. กำหนดสื่อการสอนได้
สัมพันธ์กับเนื้อหาสาระ
พฤติกรรมผู้เรียน  ทฤษฎี
การสอน ทฤษฎีการศึกษา
วรรณคดีและบริบททาง
สังคม  

6. เขียนการวัดและ
ประเมินผลไดต้ามสภาพ
จริง สัมพันธ์กับ
จุดประสงค์ เนื้อหาสาระ 
พฤติกรรมผู้เรียน และ
กิจกรรมการเรียนรู ้
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แผนการจัดกิจกรรม 6.2 เร่ือง การปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ 
ระยะที่ 3 การฝึกการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
หน่วยที่ 6 เร่ืองฝึกเขียนแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 

 ในเวลา  4 ชั่วโมง นอกเวลา 4 ชั่วโมง 
 

*************************************************************************** 
 

สาระสำคัญ 
 การปรับปรุงแผนการจัดการเร ียนรู ้ เป็นกระบวนการที ่ต ้องใช ้การแสดงความคิด  
การเปร ียบเทียบข้อมูลเช ิงว ิพากษ์ เพื ่อนำข้อมูลนั ้นมาปรับปรุงองค์ประกอบต่าง ๆ ของ 
แผนการจัดการเรียนรู้ อันจะส่งผลให้องค์ประกอบต่าง ๆ ในแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีที่สร้างขึ้น
มีสัมพันธ์สอดคล้องกันและสามารถทำให้ผู้เรียนบรรลุจุดประสงค์ที่กำหนดไว้ได้ 
 
จุดประสงค์ 
 1. ผู้เรียนแสดงความคิดเชิงวิพากษ์ และให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมที่มีต่อการเขียนแผนการ
จัดการเรียนรู้วรรณคดีได้ 
 2. ผู้เรียนเปรียบเทียบข้อมูลที่ได้จากความคิดเชิงวิพากษ์เพื่อนำมาปรับปรุงแผนการจัด  
การเรียนรู้วรรณคดีของตนได้ 
 3. ผู้เรียนนำข้อควรปรับปรุงมาใช้เขียนแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดีของตนได้ 
 
เนื้อหา 
 การปรับแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 
 1. การแสดงความคิดเห็นเชิงวิพากษ์และการให้ข้อเสนอแนะที่มีต่อการเขียนแผนการจัดการ
เรียนรู้วรรณคดี 
 2. การปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 
 3. การประยุกต์ใช้ความคิดเห็นเชิงวิพากษ์เพ่ือปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้วรรณคดี 
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กิจกรรม: ขั้นสร้างช้ินงานใหม่ 
 1. ผู้สอนตั้งคำถามปลายเปิดเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนวรรณคดี  เพื่อให้ผู้เรียน
แสดงความคิดเชื่อมโยงไปสู่การออกแบบการเรียนการสอนเดิมที่ทำไว้ในขั้นทบทวน 
      
ตัวอย่างคำถาม 
 1. องค์ประกอบของการออกแบบการเรียนการสอนมีความสัมพันธ์กันอย่างไรบ้าง 
  - การตั้งจุดประสงค์การสอนวรรณคดีในครั้งนั้นทำให้ผู้เรียนเกิดมุมมองใหม่ ๆ อย่างไร 
  - กิจกรรมการเรียนการสอนที่ใช้ประยุกต์จากยุทธวิธีการสอนอย่างไร 
  - กิจกรรมการเรียนการสอนมุ่งเน้นให้ผู ้เรียนวิจารณ์วรรณคดีนั ้นตามทฤษฎีการ
วิจารณ์อย่างไร 
  - การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของท่านมีความสัมพันธ์กับพฤติกรรมของผู้เรียน
อย่างไรบ้าง 
  - สื่อการสอนที่ท่านเลือกมาใช้เหมาะสมกับเนื้อหา กิจกรรมการสอน และผู้เรียน
อย่างไร 
  - วิธ ีและเครื ่องมือการวัดและประเมินผลที ่ท่านใช้สามารถนำใช้ว ัดได้ตรงตาม
จุดประสงค์หรือไมอ่ย่างไร 
 2. ผู้เรียนทบทวนแผนการจัดการเรียนรู้ของตนเองที่เขียนไว้ในขั้นทบทวน จากนั้นบันทึก
ผลการทบทวนลงในบันทึกการเรียนรู้ 10 
 3. ผู้เรียนปรับแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ของตนเองตามผลการทบทวนในบันทึกการ
เรียนรู้ 10 
 4. ผู้เรียนเข้ากลุ่มย่อยตามเดิม เพ่ือนำเสนอผลงานให้แก่สมาชิกกลุ่ม โดยใช้วิธีการเวียนกัน
อ่านและพูดแสดงความคิดเห็นดังนี้ 
  4.1 ผู้เรียนคนที่ 1 นำเสนอผลงาน  
  4.2 ผู้เรียนคนที่ 2  ให้สรุปความสัมพันธ์ของจุดประสงค์ กิจกรรมการสอน สื่อการสอน 
และการวัดประเมินผล กับองค์ความรู้ทางทฤษฎี 
  4.3 ผู้เรียนคนที่ 3  ให้สรุปความสัมพันธ์ของจุดประสงค์ กิจกรรมการสอน สื่อการสอน 
และการวัดประเมินผล กับองค์ความรู้ทางบริบทการสอน 
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 5. ผู้เรียนในแต่ละกลุ่มสรุปผลการสะท้อนข้อมูลลงในบันทึกการเรียนรู้ที่ 10 จากนั้นผู้สอน
ให้ข้อมูลป้อนกลับเกี่ยวกับความสัมพันธ์ขององค์ประกอบต่าง ๆ 
 6. ผู้เรียนนำผลการสะท้อนไปปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ของตนเอง 
 
กิจกรรมนอกเวลา:  
 1.  ผู้เรียนศึกษาแผนการจัดการเรียนรู้ในขั้นทบทวนประสบการณ์เดิม 
 2.  ผู้เรียนศึกษาเกี่ยวกับวรรณคดีเรื่องที่เลือกมาสอนจากแหล่งข้อมูลต่าง ๆ อีกครั้ง  
 3.  ผู้เรียนเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อมูลสรุปที่ได้จากการสะท้อนผล 
 
สื่อและแหล่งเรียนรู้ 
 1. คำถามปลายเปิด 
 2. บทความเกี่ยวกับการสอนวรรณคดี 
 3. บทความวิจารณ์วรรณคดี 
 
การวัดและประเมินผล 
 

จุดประสงค์ วิธีการประเมิน เคร่ืองมือท่ีใช้ เกณฑ์การประเมิน 
แสดงความคดิเชิงวิพากษ์ 
และให้ข้อเสนอแนะ
เพิ่มเตมิที่มีต่อการเขียน
แผนการจดัการเรียนรู้
วรรณคดีได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 10 แบบตรวจบันทึก 
การเรยีนรู้ 10 

 
 

เปรียบเทยีบข้อมูลทีไ่ด้จาก
ความคิดเชิงวิพากษ์เพื่อ
นำมาปรับปรุงแผนการ
จัดการเรียนรู้วรรณคดีของ
ตนได ้

ตรวจบันทึกการเรียนรู้ 10 แบบตรวจบันทึก 
การเรยีนรู้ 10 

 

นำข้อควรปรับปรุงมาใช้
เขียนแผนการจัดการเรยีนรู้
วรรณคดีของตนได ้

ประเมินแผนการจัดการ
เรียนรู ้

แบบประเมิน 
แผนการจดั 
การเรยีนรู ้

ผ่านในระดับด ี
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เครื่องมือการวัดและประเมินผล   
 เครื่องมือการวัดและประเมินผลรูปแบบการสอนวรรณคดี ประกอบด้วยแบบทดสอบวัด
ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และแบบประเมินความสามารถในการออกแบบ  
การเรียนการสอนวรรณคดี โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1.  แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์  

1.1 แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ มีลักษณะเป็ น
แบบทดสอบเขียนตอบแบบไม่จำกัดคำตอบ (อัตนัย) ซึ่งวิธีการเขียนตอบคือ ผู้เรียนจะต้องอ่าน  
ตัวบทที่สะท้อนสถานการณ์ที่มีความขัดแย้งหรือแสดงความรู้สึกเชิงลบ และตอบคำถามตามประเด็น ดัง
โครงสร้างของแบบประเมินความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ดังนี้ 
 

ระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ องค์ประกอบ ประเด็น จำนวนข้อ 
ระดับที่ 1 การบรรยายหรือตอบโต้  
เป็นการบรรยายหรือแสดงความคดิเห็น
เกี่ยวกับข้อสมมติฐาน ความเชื่อ 
ความรูส้ึกท่ีสัมพันธ์กับเหตุการณ์นัน้ ๆ  
กล่าวคือเป็นการอธิบายเพียงข้อเท็จจริงท่ี
เกิดขึ้นเพียงอย่างเดยีวว่าเป็นเรื่อง
เกี่ยวกับอะไร มีอะไรเกดิขึ้น และเกิดขึ้น
เพราะเหตุใด 

1 การระบุสมมติฐาน
สำคัญตามความจริง 

บรรยายการกระทำของ
ตนเองที่ตรงกับอิทธิพล
หรือประสบการณ์ที่
สัมพันธ์กับวรรณคด ี

1 
 

ระดับที่ 1 การบรรยายหรือตอบโต้ เป็น
การบรรยายหรือแสดงความคิดเหน็
เกี่ยวกับข้อสมมติฐาน ความเชื่อ 
ความรูส้ึกท่ีสัมพันธ์กับเหตุการณ์นัน้ ๆ  
กล่าวคือเป็นการอธิบายเพียงข้อเท็จจริงท่ี
เกิดขึ้นเพียงอย่างเดยีวว่าเป็นเรื่อง
เกี่ยวกับอะไร มีอะไรเกดิขึ้น และเกิดขึ้น
เพราะเหตุใด 

2. การคิดได้ตามลำดับ
ขั้นต่อเนื่อง 

ลำดับความคิดต่อ
เหตุการณ์ในวรรณคดีตาม
ความเชื่อ ความรูส้ึก และ
การโต้แย้ง 

1 

ระดับที่ 2 การวิเคราะห์ เป็นการระบุถึง
เหตุผลทางทฤษฎี หรือบริบทท่ีเกีย่วข้อง
ที่จะสามารถนำมาอธิบายถึงการเกิดขึ้น
ของเหตุการณ์นั้น ๆ 

3.การตีความหมาย
กระบวนทัศน์ 

อธิบายเหตุการณ์ หรือตัว
ละครโดยใช้ทฤษฎีวิจารณ์
วรรณคด ี

1 
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ระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ องค์ประกอบ ประเด็น จำนวนข้อ 
ระดับที่ 3 การใช้วิจารณญาณ เปน็การ
ระบุถึงมุมมองที่มตี่อเหตุการณ์นั้น โดยใช้
เหตุผลทางคุณธรรม ศีลธรรม จรยิธรรม 
และการเมือง เพื่อนำมาอธิบายเหตุการณ์
และค้นคว้าข้อมลูเพิ่มเติมอันจะทำให้เกิด
ความเข้าใจท่ีลึกซึ้งยิ่งข้ึน 

4.การเช่ือมโยงเหตุผลที่
สัมพันธ์กับบริบททาง
วัฒนธรรม สังคมและ
การเมือง 

อธิบายอิทธิพลของ
บริบทสังคมที่ส่งผลต่อ
เหตุการณ์หรือตัวละคร 

1 

ระดับที่ 4 การสร้างใหม่ เป็นการระบุถึง
ผลที่เกิดขึ ้นได้อย่างเข้าใจและสามารถ
บอกได้ว ่าจะนำผลไปใช้ได้อย่างไรใน
อนาคต ซึ ่งหมายรวมถึงการระบุหรือ
อธิบายเกี่ยวกับมุมมองทางการคิด หรือ
แนวทางการปฏิบัติที่เปลี่ยนแปลงไปจาก
ความคิดเดิม 

5.การปรับเปลี่ยน
มุมมอง 

อธิบายความเข้าใจใหม่
ที่มตี่อเหตุการณห์รือตัว
ละคร 

1 
 

  รวม 5 

 
  1.2 การตรวจแบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ทั้งก่อนและ
หลังการเรียนด้วยเกณฑ์การให้คะแนนความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ เป็นแบบเกณฑ์
การประเมิน (Scoring criteria) โดยกำหนดน้ำหนักคะแนนจากการประยุกต์ใช้การให้คะแนน 
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ของ Fisher (2003) ซึ่งกำหนดเกณฑ์การให้คะแนนตามคุณลักษณะสำคัญ
ของการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ที่ประกอบด้วยการระบุคุณค่าและความเชื่อ การระบุข้อสมมติฐาน
เกี่ยวกับความรู้ การระบุสมมติฐานทางสังคมและวัฒนธรรม และการระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับการ
หลุดพ้นจากวาทกรรม โดยกำหนดการให้คะแนน คือ  

  1 คะแนน = การระบุอิทธิพลและประสบการณ์เดิม 
  1 คะแนน = การระบุคุณค่าและความเชื่อ 
  1 คะแนน = การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้น 
  1 คะแนน = การระบุถึงอคติท่ีเกิดข้ึน 
  1 คะแนน = การระบุมุมมองที่ผิดพลาด 
  2 คะแนน = การมองเห็นทางเลือก 
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  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับสังคมและวัฒนธรรม 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทางความรู้ 
  3 คะแนน = การระบุข้อสมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความเป็นมนุษย์ 
  3 คะแนน = การระบุข้อขัดแย้ง 
  3 คะแนน = การซักถามตนเอง 
    รวม   22  คะแนน 

 จากน ั ้นนำการให ้คะแนนข้างต ้นมาขยายความเพ ื ่อตรวจข ้อคำถามในแต ่ละข้อ 
ดังรายละเอียดตามตารางดังนี้ 

 

ข้อคำถามที ่ กำหนดการให้คะแนนของ  
Fisher (2003) 

รายละเอียดของการให้คะแนน รวม
คะแนน 

1 1  คะแนน = การระบุอิทธิพลและ
ประสบการณ์เดมิ 
 

สามารถบรรยายหรือแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ประสบการณ์เด ิมของตนเองที ่ส ัมพ ันธ ์กับ
วรรณคดีโดยยกตัวอย่างเหตุการณ์จากวรรณคดีที่
อ่านประกอบได้ 

1 

2 1 คะแนน = การระบุ
คุณค่าและความเช่ือ 
 
 
 
1 คะแนน = การระบุ
ความแตกต่างท่ีเกิดขึ้น 

สามารถบรรยายหรือแสดงความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ความเชื ่อและความร ู ้ส ึกของตนเองที ่ม ีต่อ
เหตุการณ์ในวรรณคดีเร ื ่องที ่อ ่าน โดยนำ
เหตุการณ์ในเรื่องมาประกอบการอธิบายได้  

2 

ระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้นระหว่างประสบการณ์
เดิมกับความเชื่อและความรู้สึกของตนเอง โดยนำ
ความแตกต่างนั้นมาเขียนเป็นประโยคคำถามเชิง
วิพากษ์จากเหตุการณ์ในเรื่องได้ 
 
 

 
 



490 

  

หน้า 148 

 

ข้อคำถามที ่ กำหนดการให้คะแนนของ 
Fisher (2003) 

รายละเอียดของการให้คะแนน รวม
คะแนน 

3 1 คะแนน = การระบุถึงอคติที่
เกิดขึ้น 
 
 
3 คะแนน = การระบุข้อ
สมมติฐานเกี่ยวกับทฤษฎีทาง
ความรู ้

อธิบายข้อดีและข้อบกพร่องของทฤษฎี
วิจารณ์วรรณคดีที่นำมาใช้ศึกษา โดย
ยกตัวอย่างประกอบท่ีสัมพันธ์กับตัวบทได้
อย่างชัดเจน อย่างน้อย 1 ประเดน็ 
อธิบายเหตุการณ์หรือพฤติกรรมตวัละครจาก
วรรณคดีที่ส่งผลต่อความคิดและความเชื่อ
ของผู้อ่าน โดยนำทฤษฎีวิจารณม์าใช้อธิบาย
ประกอบตัวอย่างจากตัวบทท่ีชัดเจนได้อย่าง
น้อย 1 ทฤษฎี 

4 

4 3 คะแนน = การระบุข้อ
สมมติฐานเกี่ยวกับสังคมและ
วัฒนธรรม 
 
 
 
3 คะแนน = การระบุข้อ
สมมติฐานเกี่ยวกับจริยธรรมความ
เป็นมนุษย ์
 
 
 

อธิบายสาเหตุหลักของเหตุการณห์รือ 
การกระทำของตัวละคร ท่ีเป็นผลมาจาก
อิทธิพลทางสังคมและวัฒนธรรมในยุคสมยัที่
สัมพันธ์กับวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ โดย
ยกตัวอย่างตัวบทจากวรรณคดีมา
ประกอบการอธิบายได้อยา่งน้อย 2 ประเด็น 
อธิบายสาเหตุหลักของเหตุการณห์รือการ
กระทำของตัวละคร ที่เป็นผลมาจากอิทธิพล
ทางศีลธรรม จริยธรรมทีส่ัมพันธ์กบัวรรณคดี
เรื่องนั้น ๆ โดยยกตัวอย่างตัวบทจาก
วรรณคดีมาประกอบการอธิบายได้อย่างน้อย 
2 ประเด็น 
 

7 
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ข้อคำถามที ่ กำหนดการให้คะแนนของ 
Fisher (2003) 

รายละเอียดของการให้คะแนน รวม
คะแนน 

 1 คะแนน = การระบมุุมมองที่
ผิดพลาด 

นำข้อมูลจากการศึกษาวรรณคดีทั้ง 3 ด้าน 
มาอธิบายเชิงเปรียบเทียบเพื่อสรุปมุมมอง
หลักที่สอดคล้องและไม่สอดคล้องกัน แล้ว
นำมาระบ ุเป ็นวาทกรรมที ่วรรณคด ีนั้น
ต้องการนำเสนอได้อย่างน้อย 2 วาทกรรม 

 

5 3 คะแนน = การซักถามตนเอง 
 
 
3 คะแนน = การระบุข้อขัดแย้ง 
 
 
 
2 คะแนน = การมองเห็น
ทางเลือก 

ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์เกี่ยวกับวาทกรรมที่พบ
และตอบคำถามด้วยตนเองโดยใช้ความรู้เชิง
ทฤษฎี  และเชิงสังคม วัฒนธรรม ศีลธรรม 
จร ิยธรรมได ้ระบ ุข ้อข ัดแย ้งท ี ่ส ่งผลต่อ
เหตุการณ์หรือการกระทำของตัวละครที่
ปรากฏในข้อมูลเดิมจากการอ่านวรรณคดี
โดยใช้ประสบการณ์เดิมกับข้อมูลที่ได้จาก
การสังเคราะห์วาทกรรมได้อย่างน้อย 2 ข้อ 
สามารถผลิตชิ้นงานสร้างสรรค์เพื่อสะท้อน
ความเข้าใจต่อเหตุการณ์หรือการกระทำของ
ตัวละครตามเนื้อเรื่องวรรณคดีนั้นได้โดยใช้
มุมมองที่แปลกใหม่ได้อย่างน้อย 1 ช้ินงาน 

8 
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ตัวอย่างข้อคำถามและการให้คะแนน 
 ข้อคำถามประเด็นที่ 2 ลำดับความคิดต่อเหตุการณ์ในวรรณคดีตามความเชื่อ ความรู้สึก 
และการโต้แย้ง 
 ตัวอย่างข้อคำถาม 
 ถ้าให้นักศึกษาเลือกเป็นตัวละคร 1 ตัวในตอนของวรรณคดีที่ได้อ่าน นักศึกษาจะเป็นตัว
ละครตัวใด เพราเหตุใดจึงอยากเป็นตัวละครตัวนั้น อธิบายพร้อมยกตัวบทจากเรื่องมาประกอบให้
ชัดเจน 
 ตัวอย่างการให้คะแนน  
 ข้อคำถามประเด็นที่ 2 คะแนนเต็ม 2 คะแนน จากการระบุคุณค่าและความเชื ่อ และ 
การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้นได้ ซึ่งการให้คะแนนไม่จำเป็นต้องให้เป็นคะแนนเต็มเสมอไป สามารถ
ให้คะแนน 0.5 คะแนนได้ เมื่อนักศึกษาครูตอบเพียงประเด็นใดประเด็นหนึ่งตามที่ได้ระบุไว้ใน
รายละเอียดของการให้คะแนน  ดังนี้ 
 การระบุคุณค่าและความเชื่อ  นักศึกษา จะได้รับ 1 คะแนนเมื่อสามารถระบุชื่อตัวละครได้
ชัดเจน และสามารถบรรยายได้ว่าตัวละครมีพฤติกรรมที่ตรงกับความเชื่อหรือความรู้สึกที่ดีต่อตัว
ละคร ทั้งท่ีดีและไม่ดี ได้ตรงตามเนื้อเรื่องที่อ่านและยกตัวบทจากเรื่องมาประกอบได้อย่างชัดเจน  แต่
ถ้านักศึกษาตอบคำถามในข้อนี ้แค่การระบุชื ่อ และบรรยายพฤติกรรมของตัวละคร  ยังขาดการ
ยกตัวอย่างประพันธ์จากตัวบท หรือยกมาแล้วยังไม่สัมพันธ์กับข้อมูลที่บรรยายไว้ จะได้รับคะแนน 0.5 
คะแนน เช่น 
 

รายละเอียดการตอบคำถาม คะแนนที่ได ้
อยากเป็นพระสังข์ เพราะเป็นลูกที่ดีมีความกตัญญูกับแม่ทั้งสอง ที่ถึงแม้ว่าพระสังข์จะอยู่อย่างสุข
สบายกับนางยักษ์พันธุรัต แต่ก็ยังมีความกตัญญูต่อแม่แท้ ๆ ของตนเอง ว่าจะมีความเป็นอยู่อย่างไร
และมีความต้องการที่จะไปตามหาแม่ของตนเอง ดังบทประพันธ ์
                เมื่อน้ัน               องค์พระสังข์ทองผ่องใส  
   ราตรีเข้าที่บรรทมใน           ถอนฤทัยรำลึกตรึกตรา  
   คิดถึงชนนีท่ีเกิดเกล้า          จะโศกเศร้าทุกข์ทนบ่นหา  
แต่มาอยู่เมืองมารก็นานช้า ไม่รู้ว่าจะเป็นตายร้ายดี 
นอกจากน้ียังมีใจที่คิดถึงบุญคุณของนางพันธุรัตที่ได้เลี้ยงดู ดังบทประพันธ์ 
 

1 
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รายละเอียดการตอบคำถาม คะแนนที่ได ้
      โอ้อนิจจามารดาเลี้ยง       เคยถนอมกล่อมเกลี้ยงรักใคร่ 
แสนสนิทพิศวาสดังดวงใจ       มิให้ลูกยาอนาทร 
พระคุณล้ำลบจบดินแดน        ยังมิได้ทดแทนพระคุณก่อน 

1 

วันน้ีจะพลัดพรากจากจร         มารดรค่อยอยู่จงดี 
แม้นลูกไปไม่ม้วยมรณา          จะกลับมากราบบาทบทศรี 
ร่ำพลางทางทรงโศกี                อยู่ท่ีปราสาทเพียงขาดใจ 

 

 

 การระบุความแตกต่างที่เกิดขึ้น  นักศึกษา จะได้รับ 1 คะแนนเมื่อสามารถเมื่อยกตัวบทที่มี 
ความขัดแย้งกับความเชื่อเดิมที่มี จากนั้นนำมาตั้งเป็นคำถามเชิงวิพากษ์ต่อเหตุการณ์ในเรื่องได้ แต่ถ้า
นักศึกษาตอบคำถามในข้อนี ้แค่ บรรยายความขัดแย้งของพฤติกรรมของตัวละคร  ยังขาด  
การยกตัวอย่างประพันธ์จากตัวบท หรือยกมาแล้วยังไม่สัมพันธ์กับข้อมูลที่บรรยายไว้ หรือนำมาตั้ง
คำถามได้เฉพาะคำถามที่ถามจากเนื้อหา ยังไม่ใช่คำถามเชิงวิพากษ์ที่มีประเด็นสำหรับการศึกษาต่อไป
ได้ จะได้รับคะแนน 0.5 คะแนน เช่น 
 

รายละเอียดการตอบคำถาม คะแนนที่ได้ 

ถึงแม้ว่าพระสังข์จะได้รับความรักและการเลี้ยงดูอย่างดีจากนางพันธุรัตที่เป็นแม่เลี้ยง และรู้สึก
สำนึกถึงบุญคุณของนาง แต่ท้ายที่สุดแล้วพระสังข์ก็เลือกที่จะตัดความสัมพันธ์กับแม่เลี้ยงเพราะ
นางพันธุรัตเป็นยักษ์ ไม่ใช่มนุษย์ และต้องการที่จะไปอยู่กับแม่แท้ ๆ ของตนมากกว่า   ดังจะเห็น
ได้จากบทประพันธ์ 
             เมื่อน้ัน                     พระสังข์ตริตรึกนึกพรั่น 
แต่กูเหาะระเห็จมาเจ็ดวัน         มันยังตามทันด้วยฤทธิไกร 
จะอยู่ก็ใช่ไม่ชอบกล                 หนีไปจะพ้นมันท่ีไหน 
ให้คิดขัดสนจนใจ                     จะแก้ตัวต่อไปอย่างไรดี 
พลางตั้งจิตพิษฐานด้วยสัจจา    คุณพระมารดาปกเกศี 
จงค้ำชูช่วยข้าครานี้                  อย่าให้มีอันตรายสิ่งใด 
ถึงแม่พันธุรัตจะพบข้า               ขออย่าให้ขึ้นมาบนเขาได้ 
ให้ลูกแก้วตัวรอดปลอดภัย         พลางยกมือไหว้ภาวนา 
จึงทำให้เห็นได้ว่า สุดท้ายแล้วคนเป็นลูกก็อยากได้ความรักจากแม่แท้ ๆ มากกว่าแม่เลี้ยง ภาพ
ของแม่เลี้ยงในสังคมไทยจึงไม่ใช่แม่ที่ดี 

1 
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 เมื่อดำเนินการตรวจแบบทดสอบเสร็จสิ้นแล้วนำคะแนนมาเทียบเกณฑ์การตัดสินคุณภาพ 
โดยประยุกต์ใช้ช่วงการประเมินของ Fisher (2003)  คือ   
 14-22 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการสร้างใหม่ 

 10-13  คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการใช้วิจารณญาณ 
 6-9 คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการวิเคราะห์ 
 1-5  คะแนน คือ มีความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในระดับการบรรยาย 

 2. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
2.1 แบบประเม ินความสามารถในการออกแบบการเร ี ยนการสอนวรรณคดี    

เป็นแบบประเมินที่ประยุกต์ใช้แนวคิดการประเมินภาคปฏิบัติ ที่สามารถพิจารณาได้จากคุณภาพของ
ชิ้นงาน คือแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีลักษณะเป็นมาตรส่วนประมาณค่า 4 ระดับ ซึ่งกำหนดเกณฑ์การ
ประเมินจากมิติความสำคัญของคุณลักษณะการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ดังโครงสร้างของ
แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ดังนี้ 

 

ด้าน รายการ จำนวน (ข้อ) 
1. การวิเคราะห์ 1.1 หลักสูตร 1 

1.2 ผู้เรียน 1 
1.3 เนื้อหา 1 
1.4 ภาระงาน 1 

2. การออกแบบชั้นเรียน
แบบพื้นที่สาธารณะ 

2.1 พื้นที่สาธารณะในชั้นเรียน 1 

3. การกำหนดจุดประสงค์
และเนื้อหาสาระ 

3.1 จุดประสงค์การเรียนรู้เพื่อการไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
ทางวรรณคด ี

1 

3.2 เนื้อหาสาระจากมุมมองที่แปลกใหม่ 1 
4. การออกแบบกิจกรรม
และสื่อการสอน 

4.1 การกำหนดกิจกรรมการสอนที่เน้นกระบวนการ
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ ์
4.2 การกำหนดสื่อการสอน 

1 
 
1 

5. การออกแบบการ
ประเมินผลการเรียนรู้ 

5.1 วิธีการวัด เครื่องมือวัด และเกณฑ์การวัดผล 
 

1 
 

รวม 10 
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  2.2 การประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีเป็นไปตามเกณฑ์
การให้คะแนนความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี แบบรูบริค (Scoring 
Rubrics) ที่สร้างขึ้นจากมิติความสำคัญของคุณลักษณะด้านต่าง ๆ ของชิ้นงาน คือแผนการจัดการ
เรียนรู้ที่ต้องการวัด โดยกำหนดเกณฑ์การประเมินในแต่ละองค์ประกอบจะลักษณะเป็นเกณฑ์แบบ
แยกส่วน ตามโดยมีเกณฑ์การตัดสินคุณภาพ แบ่งเป็น 4 ระดับ ดังนี้  
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

ด้านที่ 1 การวิเคราะห์         
  1.1 การวิเคราะห์หลักสูตร 
 

-ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์
สาระการเรียนรู้ได้
ครอบคลุมตัวชี้วัด
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหา
สาระ ทักษะ และเจตคติได้
สอดคล้องกับตัวชี้วัดใน
มาตรฐาน 
ที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์
สาระการเรียนรู้ได้
ครอบคลุมตัวชี้วัด
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหา
สาระ และทกัษะได้
สอดคล้องกับตัวชี้วัดใน
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหา
สาระได้สอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

  1.2  การวิเคราะห์ผู้เรียน ผู้เรียนกำหนดเนื้อหา 
กิจกรรม และสื่อการ
สอนวรรณคดีได้
สอดคล้องกับธรรมชาติ 
ความต้องการ ความรู้
ความสามารถ ความ
สนใจ และทักษะของ
นักเรียนในระดับชั้นนั้น 
ๆ  

ผู้เรียนกำหนดเนื้อหาและ
กิจกรรมการสอน
วรรณคดีได้สอดคล้องกับ
ธรรมชาติ ความตอ้งการ 
ความรู้ความสามารถ 
ความสนใจ และทกัษะ
ของนักเรียนในระดับชั้น 
นั้น ๆ 

ผู้เรียนกำหนดเนื้อหา 
การสอนวรรณคดี ได้
สอดคล้องกับ 
ธรรมชาติ ความ
ต้องการความรู้
ความสามารถ ความ
สนใจ และทักษะของ
นักเรียนในระดับชั้นนั้น 
ๆ 

ผู้เรียนกำหนดสื่อการ
สอนวรรณคดีได้
สอดคล้องกับ
ธรรมชาติ ความ
ต้องการ ความรู้
ความสามารถ ความ
สนใจ และทักษะของ
นักเรียนในระดับชั้น
นั้น ๆ 

   1.3 การวิเคราะห์เนื้อหา ผู้เรียนคัดเลือกเร่ืองที่จะ
นำมาใช้สอนโดย
ตรวจสอบจาก
ความสัมพันธ์ของเนื้อหา
กับตัวชี้วัดมาตรฐานที่ 5  

ผู้เรียนคัดเลือกเรื่องที ่
จะนำมาใช้สอนโดยตรวจสอบ
จากความสัมพันธ์ของเนื้อหา
กับตัวชีว้ัดมาตรฐานที ่5 
วรรณคดี 

ผู้เรียนคัดเลือกเร่ืองที่
จะนำมาใช้สอนโดย
ตรวจสอบจาก
ความสัมพันธ์ของ
เนื้อหากับตวัชี้วัด
มาตรฐานที่ 5  

ผู้เรียนคัดเลือกเร่ืองที่
จะนำมาใช้สอนโดย
ตรวจสอบจากความ
ยากง่ายและความ
น่าสนใจตรงกับ
ระดับชั้น 
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หน้า 154 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

 วรรณคดีวรรณกรรม, มี
ความยากง่ายและความ
น่าสนใจตรงกับระดับชั้น
และพฤติกรรมของ
นักเรียน รวมทั้งเป็นเรื่อง
ที่ประเด็นใหม่ที่ต้องการ
นำเสนอนั้นตรงกับช่วงวัย
ของผู้เรียนและบริบททาง
สังคม 

วรรณกรรม, มีความยาก
ง่ายและความน่าสนใจตรง
กับระดับชั้นและพฤติกรรม
ของนักเรียน 

วรรณคดีวรรณกรรม และพฤติกรรมของ
นักเรียน 

   1.4 การวิเคราะหภ์าระงาน ผู้เรียนกำหนดภาระงาน 
ได้สัมพันธ์กับตวัชีว้ัดใน
มาตรฐาน ที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม, จุดประสงค์ 
การสอน,ประเด็นใหม ่
ของเนื้อหา. ทฤษฎีการ
วิจารณ์และบริบททางสังคม
โดยมีเปา้หมาย 
ของภาระงานเพื่อให้นักเรยีน
แสดงมุมมองใหม ่
ที่เปลี่ยนไปได้อย่างสร้างสรรค์ 

ผู้เรียนกำหนดภาระงาน 
ได้สัมพันธ์กับตวัชีว้ัดใน
มาตรฐาน ที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม, จุดประสงค์การ
สอน,ประเด็นใหม ่
ของเนื้อหา,ทฤษฎกีารวิจารณ์
และบรบิททางสังคม  

ผู้เรียนกำหนด 
ภาระงานได้สัมพันธ ์
กับประเด็นใหม่ของเนื้อหา 
และจุดประสงค์การสอน 
 

ผู้เรียนกำหนดภาระงานได้
สัมพันธ์กบัเนื้อหาการสอน  
และความสนใจของ
นักเรียน 
 

ด้านที่ 2 การออกแบบชั้น
เรียนแบบพื้นที่สาธารณะ 

ผู้เรียนสามารถสร้างบรรยาย
กาศการเรียนที่ส่งเสริมให้
นักเรียนได้แลกเปลี่ยน 
เสนอแนะ โต้แย้ง แสดง
ความคิด แสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึกและตั้งข้อ
สงสัยในเรื่องนั้น ๆ  ผ่าน
คำถามเชิงวิพากษ์  ได้อย่าง
อิสระ มีเสรีภาพและความ
เท่าเทียมกันทุกคน 

ผู้เรียนสามารถสร้าง
บรรยากาศการเรียนที่
ส่งเสริมให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยน แสดง
ความคิดแสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึกร่วมกัน
ได้อย่างอิสระ 

ผู้เรียนสามารถสร้าง
บรรยากาศการเรียนที่
ส่งเสริมให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยนเป็นกลุ่มได้
อย่างอิสระ  

ผู้เรียนสามารถสร้าง
บรรยากาศในชั้น
เรียนด้วยการใช้
คำถามกระตุ้นให้
นักเรียนแสดง
ความคิด หรือ
แสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึกได้ 
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หน้า 155 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

ด้านที่ 3 การกำหนด
จุดประสงคแ์ละเน้ือหาสาระ 
  3.1 จุดประสงค์ 
การเรียนรู้เพื่อการไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ทางวรรณคดี 

การกำหนดจุดประสงค์
การเรียนรู้มุ่งเน้นให้
นักเรียนวิเคราะห์ วิจารณ์ 
วิพากษ์วรรณคดี โดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีวจิารณ์
และบริบททางสังคม ที่
นำไปสู่การไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์ในวรรณคดี แล้ว
เกิดการปรับเปลี่ยน
มุมมองใหม่ที่มีต่อเนื้อหา
วรรณคดีนั้น ๆ  

กำหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้มุ่งเน้นให้นักเรียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
วิพากษ์วรรณคดีโดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีวจิารณ์
และบริบททางสังคม ที่
นำไปสู่ความเข้าใจใน
ประเด็นการศึกษาใหม่
ตามเน้ือหาวรรณคดี 
นั้น ๆ 

กำหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้มุ่งเน้นให้
นักเรียนวิเคราะห์ 
วิจารณ์ วิพากษ์
วรรณคดี ที่นำไปสู่
ความเข้าใจในประเด็น
การศึกษาใหม่ตาม
เนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ 

กำหนดจุดประสงค์
การเรียนรู้มุ่งเน้นให้
นักเรียนวิเคราะห์ 
วิจารณ์ วิพากษ์
วรรณคดี ที่นำไปสู่
ความเข้าใจใน
ประเด็นการศึกษา
ตามที่ผู้สอนกำหนด 

   3.2 เนื้อหาสาระจาก
มุมมองที่แปลกใหม ่

ผู้เรียนกำหนดประเด็นเนื้อหา
การสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
แปลกใหม่ ส่งผลให้นักเรียน
เกิดมุมมองใหม่ และสอดคล้อง
กับทฤษฎีวิจารณ์ บริบททาง
สังคม และตัวชี้วัดในมาตรฐาน 
ที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็นเนื้อหา
การสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
แปลกใหม่ ส่งผลให้นักเรียน
เกิดมุมมองใหม่ และ
สอดคล้องกับทฤษฎีวิจารณ์ 
บริบททางสังคม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็น
เนื้อหาการสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
แปลกใหม่ และสอดคล้อง
กับตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็น
เนื้อหาการสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
ชัดเจนสอดคล้องกับตัวชี้วัด
ในมาตรฐาน 
ที่ 5 วรรณคดีวรรณกรรม 

ด้านที่ 4 การออกแบบ
กิจกรรมและสื่อการสอน 
   4.1 การกำหนดกิจกรรม
การสอนที่เน้นกระบวนการ
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ ์

ผู้เรียนสามารถอธบิาย
กิจกรรมการเรียนได้ตรง
ตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี, 
พฤติกรรมนักเรียน,
จุดประสงค์การสอน
วรรณคดี โดยประยกุต์ใช้
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี 
บริบททางสังคม เพื่อทำ
ให้เกิดการ 

ผู้เรียนสามารถอธบิาย
กิจกรรมการเรียนได้ตรง
ตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี,
พฤติกรรมนักเรียน, 
จุดประสงค์การสอน
วรรณคดี โดยประยกุต์ใช้
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี 
และบริบททางสังคม  

ผู้เรียนอธิบายกำหนด
กิจกรรมการเรียนได้
ตรงตามประเด็นใหม่
ของเนื้อหาวรรณคดี,
พฤติกรรมนักเรียน, 
จุดประสงค์การสอน
วรรณคดี  

ผู้เรียนสามารถ
อธิบายกจิกรรมการ
เรียนได้ตรงตาม
เนื้อหาวรรณคดีและ
พฤติกรรมนักเรียน 

 

 
 



498 

  

หน้า 156 
 

รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

 แลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกัน
ของนักเรียนและเกิดผล
ให้นักเรียนเกิดการ
ปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อ
เนื้อหาวรรณคดีเรื่องนั้น 

   

  4.2 การกำหนดสื่อการสอน ผู้เรียนสามารถคัดเลือก
สื่อการสอนที่ช่วยส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการ
ปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อ
เนื้อหาวรรณคดีเรื่องนั้น 
ๆ ได้อย่างหลากหลาย 
สอดคล้องกับประเด็น
ใหม่ของเนื้อหาวรรณคดี
ที่จะศึกษาและเหมาะสม
กับพฤติกรรมและความ
สนใจของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถคัดเลือก
สื่อการสอนที่ช่วยส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการ
ปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อ
เนื้อหาวรรณคดีเรื่องนั้น 
ๆ ได้อย่างหลากหลาย 
สอดคล้องกับประเด็น
ใหม่ของเนื้อหาวรรณคดี
ที่จะศึกษา 

ผู้เรียนสามารถคัดเลือก
สื่อการสอนได้อยา่ง
หลากหลาย สอดคล้อง
กับประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดีที่จะ
ศึกษาและเหมาะสมกับ
พฤติกรรมและความ
สนใจของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถ
คัดเลือกสื่อการสอน 
ได้อย่างหลากหลาย 
และเหมาะสมกบั
พฤติกรรมและความ
สนใจของนักเรียน 

ด้านที่ 5 การออกแบบการ
ประเมินผลการเรยีนรู้ 
     วธิีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผล 
          

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และวัดได้
ตรงตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี รวมทั้ง
สอดคล้องกับการประเมิน
ทักษะการคิดไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ และมีความ
ยากง่ายเหมาะสมกับ
ระดับชั้น ของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และวัดได้
ตรงตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี รวมทั้งมี
ความยากง่ายเหมาะสม
กับระดับชั้น ของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และวัด
ได้ตรงตามประเด็นใหม่
ของเนื้อหาวรรณคดี  

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และมี
ความยากง่าย
เหมาะสมกับ
ระดับชั้น ของ
นักเรียน 
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หน้า 157 
 

 เมื่อดำเนินการประเมินในแต่ละรายการเสร็จสิ้นแล้วนำคะแนนมาเทียบ เกณฑ์การตัดสิน
คุณภาพ โดยประยุกต์ใช้ช่วงการประเมินของ กมลวรรณ ตังธนกานนท์ (2559, น. 92) คือ 
 
 
 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ค่าเฉลี่ย 3.51 – 4.00 หมายถ ึง  น ักศ ึกษาคร ูม ีความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีมากที่สุด 

ค่าเฉลี่ย  2.51 – 3.50 หมายถึง   น ักศ ึกษาคร ูม ีความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีมาก 

ค่าเฉลี่ย  1.51 – 2.50 หมายถึง   น ักศ ึกษาคร ูม ีความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีปานกลาง 

ค่าเฉลี่ย   1.00 -1.50 หมายถึง   น ักศ ึกษาคร ูม ีความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคดีน้อย 



 
 

 

ภาคผนวก  ค  เครื่องมือเก็บรวบรวมข้อมูล 
 
  เครื่องมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ประกอบด้วย 

1. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับ
มัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู้สอนวิชาภาษาไทย 

2. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดี
สำหรับผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี 

3. แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีว ิพากษ์  
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

4. แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
5. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
6. แบบบันทึกประเด็นการประชุมย่อย 
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 1. แบบสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและ
ระดับมัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู้สอนวิชา
ภาษาไทย 
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 2. แบบสัมภาษณ์เกี ่ยวกับแนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอน
วรรณคดีสำหรับผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี 
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 3. แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

แบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ 
และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับผู้สอน 

คำชี้แจง 
1. แบบประเมินนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อให้ผู้เชี่ยวชาญประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม

ทฤษฎีวิพากษ์ และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ ประกอบด้วย 3 ตอน คือ 
                ตอนท่ี 1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์  มีองค์ประกอบดังน้ี 

1. หลักการ 
2. จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 
3. กระบวนการเรียนรู้ 
4. บทบาทผูเ้รียนผู้สอน 
5. ปัจจัยที่เอื้อตอ่ความสำเร็จ 
6. การวัดและการประเมินผล 

                ตอนท่ี 2 คู่มือการใช้รูปแบบการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ มีองค์ประกอบดังน้ี 
   1. วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ 
             2. คำชี้แจงของคู่มือการใช้รูปแบบ 
   3. กระบวนการจัดกิจกรรม 
             4. โครงสร้างการจัดกิจกรรม 
            5. แผนการจัดกิจกรรม 
            6. เคร่ืองมือการวัดและประเมินผล  
              ตอนท่ี 3 ข้อเสนอแนะอื่น ๆ (เพิ่มเติม) 
                2. ขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสมของแต่ละรายการ ซึ่งเป็นส่วนประกอบรูปแบบที่
พัฒนาขึ้น และทำเครื่องหมาย ✓ลงในช่องว่างตาม “ระดับความเหมาะสม” ที่ตรงกับความคิดเห็นของท่าน โดยกำหนด
เกณฑ์ให้คะแนน  5 ระดับ ดังน้ี 
  5  หมายถึง รายการน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากที่สุด 
  4  หมายถึง รายการน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมาก 
  3  หมายถึง รายการน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดับปานกลาง 
  2  หมายถึง รายการน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อย 
  1  หมายถึง รายการน้ันมีความเหมาะสมอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
                 3. หลังจากท่านพิจารณารายการประเมินเรียบร้อยแล้ว โปรดให้ข้อเสนอแนะเพิ่มเติมและพิจารณาถึงความเหมาะสม
ของภาษาที่ใช้ โดยเขียนลงในส่วนของความคิดเห็นเพิ่มเติม ทั้งน้ีเพื่อประโยชน์ในการปรับปรุงรูปแบบให้มีคุณภาพย่ิงขึ้น 

ขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูง  
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ตอนที่ 1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และ  

การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 

ที่ รายการ 
ระดับ                  

ความเหมาะสม 
ความคิดเห็น

เพิ่มเติม 
5 4 3 2 1 

 1. หลักการ 

1.1 หลักการของรูปแบบมีความครอบคลุมตามทฤษฎีและแนวคิด       

1.2 หลักการของรูปแบบมีความถูกต้องตามทฤษฎีและแนวคิด       

1.3 หลักการของรูปแบบ สามารถนำมาใช้ได้       

2. จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 

2.1 วัตถุประสงค์ตรงกับประเด็นปัญหาในการพัฒนารูปแบบ       

2.2 วัตถุประสงค์ครอบคลุมประเด็นปัญหาในการพัฒนารูปแบบ       

 3. กระบวนการเรียนรู้ 

3.1 สอดคล้องกับหลักการท่ีกำหนดไว้       

3.2 มีวิธีการและขั้นตอนกิจกรรมเหมาะกับการส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครู  
มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

      

3.3 ดำเนินการตามกระบวนการตามทฤษฎีวิพากษ์ได้ถูกต้อง       

3.4 ดำเนินการตามแนวคิดวงวรรณกรรมได้ถูกต้อง       

3.5 ขั้นตอนกิจกรรมสามารถส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีได้ 

      

4. บทบาทผู้เรียนผู้สอน 

4.1 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนตรงกับหลักการของรูปแบบ       

4.2 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนเหมาะสมกับกระบวน 
การจัดการเรียนรู้ 

      

5. ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ 

5.1 ปัจจัยภายในของผู้สอนสนับสนุนการแก้ปัญหาได้จริง       

5.2 ปัจจัยภายในของผู้เรียนสนับสนุนการแก้ปัญหาได้จริง       

5.3 ปัจจัยภายนอกสนับสนุนการแก้ปัญหาได้จริง       

5. การวัดและประเมินผล 

5.1 วิธีการวัดสอดคล้องกับวัตถุประสงค์       

5.2 เครื่องมือวัดสอดคล้องกับส่ิงที่จะวัด       

5.3 เกณฑ์การประเมินสามารถนำไปใช้ได้จริง       
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ตอนที่ 2 คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิง

วิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 

ที่ รายการ 
ระดับ               

ความเหมาะสม ความคิดเห็น
เพิ่มเติม 

5 4 3 2 1 
 1. วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รปูแบบ 

 วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบมีความชัดเจน และครอบคลุมการใช้       
2. คำชี้แจงการใช้รูปแบบ 

 มีคำชี้แจงของการใช้รูปแบบที่นำไปปฏิบัติได้จริง       

3.กระบวนการจัดกิจกรรม 
 กระบวนการจัดกิจกรรมทั้งสามระยะมีความชัดเจนและครอบคลุมการ

นำไปใช้ 
      

4. โครงสร้างแผนการจัดกิจกรรม 

 โครงสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ครอบคลุมแผนการจัด 
กิจกรรม 

      

5. แผนการจัดกิจกรรม 
5.1 กำหนดจุดประสงค์ชัดเจน แสดงถึงส่ิงที่มุ่งหวังให้เกิดการพัฒนานกัศึกษาครู

มหาวิทยาลัยราชภฏั 
      

5.2 กำหนดเนื้อหาได้สอดคล้องกับจุดประสงค์ และสามารถนำไปสู่การบรรลุ
จุดประสงค์ที่กำหนดไว้ 

      

5.3 กำหนดการดำเนินการจัดกิจกรรมที่เป็นระบบ มีลำดับขั้นตอนชัดเจน ที่สามารถ
บรรลุตามเป้าหมาย 

      

5.4 กำหนดรายการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ที่ชัดเจน นำไปสู่การจัดกิจกรรมได้
ง่ายและสะดวก 

      

5.5 กำหนดวิธีการวัดผล เครื่องมือวัดผล และเกณฑ์การประเมินผล มีความ
ครอบคลุม สอดคล้องกัน และเหมาะสมกับแต่ละกิจกรรม  

      

5.6 เวลาที่กำหนดไว้สำหรับการจัดกจิกรรมมีความเหมาะสม       
6. เครื่องมือการวัดและประเมินผล 

6.1 มีความตรงกับสิ่งที่ต้องการจะวัด       
6.2 สามารถนำไปใช้ได้       
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ตอนที่ 3 ข้อเสนอแนะอ่ืนๆ (เพิ่มเติม) 
 

…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…................................................................................................ ............................................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…................................................................................................ ............................................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................................ ................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…..................................................................... ....................................................................... ................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
….................................................................................................................................... ......................... 
…........................................................................................................ ..................................................... 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................................ ................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................. ............................................................... ................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................................ ................. 
…................................................................................................................ ............................................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
…............................................................................................................................................ ................. 
…............................................................................................................................ ................................. 
 
                                                                           ลงชื่อ…….…….……………………………… 

      (….......................................................) 
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 4. แบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 

ฃื่อ...........................................นามสกุล.................................รหัสนักศึกษา..................  
 

แบบทดสอบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 
คำชี้แจง ให้นักศึกษาอ่านตัวบท “บทละครนอกเรื่องสังข์ทอง ตอนที่ 4 พระสังข์หนีนางพันธุรัต” และ  
“ขุนช้างขุนแผน ตอนที่  24 กำเนิดพลายงาม” ที่กำหนดให้จากนั้นตอบข้อคำถามดังนี้ 
 
ข้อที่ 1: จงแสดงความคิดเห็นถึงเหตุผลของการเลือกวรรณคดีที่ศึกษา พร้อมยกตัวบทจากเรื่องมา
ประกอบให้ชัดเจน 
ข้อที่ 2: ถ้าให้นักศึกษาเลือกเป็นตัวละคร 1 ตัวในวรรณคดีเรื่องที่ศึกษา นักศึกษาจะเป็นตัวละครตัว
ใดเพราะเหตุใดจึงเป็นตัวละครตัวนั้น อธิบายพร้อมยกตัวบทจากเรื่องมาประกอบให้ชัดเจน  
ข้อที่ 3: นักศึกษาคิดว่าเหตุการณ์ที่ตัวละคร (ในข้อที่ 2) เผชิญนั้นเป็นผลมาจากสาเหตุใด อธิบาย
เหตุการณ์หรือพฤติกรรมตัวละครจากวรรณคดีที่สัมพันธ์ โดยยกตัวบทจากวรรณคดีมาประกอบให้
ชัดเจน  
ข้อที่ 4: นักศึกษาคิดว่าเหตุการณ์ที่ตัวละคร(ในข้อที่ 2) เผชิญนั้นเป็นผลมาจากบริบททางสังคม
วัฒนธรรม จริยธรรม ศีลธรรม อย่างไรบ้างอธิบายเหตุการณ์หรือพฤติกรรมตัวละครจากวรรณคดีที่
สัมพันธ์อย่างน้อย 2 ประเด็น โดยยกตัวบทจากวรรณคดีมาประกอบให้ชัดเจน  
ข้อที่ 5: ถ้านักศึกษาเป็นตัวละคร (ในข้อที่ 2) ที่จะต้องเผชิญเหตุการณ์ตามเรื่อง นักศึกษาจะทำ
อย่างไร เพราะเหตุใดจึงทำเช่นนั ้น อธิบายพร้อมยกตัวอย่างเชิงเปรียบเทียบกับตัวบทให้เห็น 
อย่างชัดเจน 
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ตอนที่ 4  พระสังข์หนีนางพันธุรัต 

 กล่าวถึงนางยักษ์พันธุรัตได้เฝ้าเลี้ยงลูกพระสังข์ปานลูกในไส้ จนกระท่ังวันหนึ่งด้วยกรรมดล
ใจให้นางไม่สบายใจอย่างมาก จึงได้อุ้มพระสังข์มานั่งที่ตักแล้วกอดจูบพร้อมทั้งสั่งบรรดาเหล่าพี่เลี้ยง
ให้ดูแลพระสังข์ดี ๆ และเมื่ออยู่ในที่ลับตาลูกแล้วก็เปลี่ยนร่างเป็นยักษ์เข้าป่าไปล่าบรรดาเนื้อสัตว์  
ต่าง ๆ  มากินเป็นอาหาร จนอิ่มหนำสำราญก็ใกล้เวลาค่ำจึงนอนพักในศาลากลางป่า 

๏ เมื่อนั้น    องค์พระสังข์ทองผ่องใส 
ราตรีเข้าที่บรรทมใน    ถอนฤทัยรำลึกตรึกตรา 
คิดถึงชนนีที่เกิดเกล้า   จะโศกเศร้าทุกข์ทนบ่นหา 
แต่มาอยู่เมืองมารก็นานช้า  ไม่รู้ว่าจะเป็นตายร้ายดี 
ซึ่งกูจะหลงอยู่ในเมืองยักษ์  แม้นมิลักรูปเงาะเหาะหนี 
ที่ไหนจะได้เห็นชนนี    นับปีเดือนแล้วจะแคล้วไป 
จำจะคิดติดตามสืบหา   ให้พบพานมารดาจงได ้
วันนี้แม่พันธุรัตไปแรมไพร   ได้ช่องคล่องใจจะไคลคลา 

๏ ครั้นกลางคืนดื่นดึกเดือนเที่ยง เห็นพี่เลี้ยงหลับสนิทถ้วนหน้า 
ค่อยย่องลงจากเตียงเมียงออกมา  จากห้องไสยาทันท ี

๏ ลอบลงชุบองค์ในบ่อทอง ผิวเนื้อนวลละอองผ่องศรี 
เป็นทองคำธรรมชาติชาตรี   สมถวิลยินดีดังใจคิด 
แล้วขึ้นไปบนปราสาทชัย   ที่ไว้รูปเงาะศักดิ์สิทธิ์ 
หยิบขึ้นแลเล็งเพ่งพิศ   ขุกคิดข้ึนมาก็อาลัย 

๏ โอ้อนิจจามารดาเลี้ยง  เคยถนอมกล่อมเกลี้ยงรักใคร่ 
แสนสนิทพิศวาสดังดวงใจ   มิให้ลูกยาอนาทร 
พระคุณล้ำลบจบดินแดน   ยังมิได้ทดแทนพระคุณก่อน 
วันนี้จะพลัดพรากจากจร   มารดรค่อยอยู่จงด ี
แม้นลูกไปไม่ม้วยมรณา   จะกลับมากราบบาทบทศรี 
ร่ำพลางทางทรงโศก ี   อยู่ที่ปราสาทเพียงขาดใจ 

๏ ครั้นคลายทุกข์ขุกคิดข้ึนมา จะอยู่ช้าฉะนี้ก็มิได้ 
เกลือกว่ามารดามาแต่ไพร   หนีไปไม่ทันจะเสียการ 
เอารูปเงาะสวมองค์ทรงเข้าแล้ว  ใส่เกือกแก้วถือไม้เท้าห้าวหาญ 
เหาะข้ึนเวหาเหินทะยาน   ออกจากเมืองมารรีบมา 
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๏ เหาะระเห็จเจ็ดคืนถึงเขาหลวง สูงกว่าเขาทั้งปวงที่ในป่า 
พอสิ้นกำลังวังชา     เหน็ดเหนื่อยเลื่อยล้าเต็มท ี
จำจะหยุดพักสักหน่อยก่อน  ทินกรร้อนแรงแสงสี 
จึงเลื่อนลงยังยอดคีรี    จรลีเข้าใต้ร่มไทร 

๏ บัดนั้น    พวกพ่ีเลี้ยงนางนมน้อยใหญ่ 
ครั้นรุ่งแจ้งแสงสุริโยทัย   นางในต่างฟ้ืนตื่นตา 
ม้วนที่นอนหมอนข้างเก็บงำ  ฉวยขันตักน้ำมาล้างหน้า 
แล้วเข้าไปในที่ไสยา    แลหาไม่เห็นพระสังข์ทอง 
ตกประหม่าตาขาวคิดฉงน   ฝูงนางต่างตนเร่งหม่นหมอง 
ชวนกันลดเลี้ยวเที่ยวมอง   ทุกแห่งห้องตำหนักนอกใน 

๏ ค้นคว้าหาทั่วที่เคยเล่น  จะประสบพบเห็นก็หาไม่ 
ต่างตีอกชกหัวร่ำไร    ครั้งนี้ที่ไหนจะรอดตาย 
แม้นแม่พันธุรัตมาแต่ป่า   จะตีด่าดุเดือดไม่เหือดหาย 
จะปลิ้นปลอกออกตัวยักย้าย  ด้วยแยบคายแก้ไขเห็นไม่ฟัง 
ปรับทุกข์กันทุกคนบ้างบนผี  เอ็นดูช่วยสักทีพอรอดหลัง 
บ้างว่าเลี้ยงลูกเจ้าเฝ้าคลัง   มักมีภัยสมดังว่ามา 

๏ เมื่อนั้น    นางพันธุรัตยักษา 
เที่ยวป่าเล่นสบายหลายเวลา  ก็เหาะกลับคืนมายังเมืองมาร 

๏ ครั้นถึงปราสาทมณีที่สำนัก ร้องเรียกลูกรักก็ไม่ขาน 
แลหาแห่งไรไม่พบพาน   นางมารหวั่นหวาดประหลาดใจ 

๏ บัดนั้น    พวกพ่ีเลี้ยงนางนมน้อยใหญ่ 
เห็นนางยักษามาแต่ไพร   กลัวภัยภาวนาละล้าละลัง 
แต่เขยื้อนขยับลับล่อ   เข้าไปแล้วให้ท้อถอยหลัง 
จึงก้มเกล้าเล่าเหตุให้ฟัง   พระลูกน้อยหอยสังข์นั้นหายไป 
ข้าเท่ียวค้นหานักหนาแล้ว   จะพบพระลูกแก้วก็หาไม่ 
เล่าพลางต่างคนก็ร่ำไร   ขอชีวิตไว้อย่าฆ่าตี 

๏ เมื่อนั้น    นางพันธุรัตยักษ ี
ได้ฟังดังจะสิ้นสมประดี   เอออะไรกระนี้อีพ่ีเลี้ยง 
กูไว้ใจให้อยู่กับลูกรัก   คอยพิทักษ์ถนอมกล่อมเกลี้ยง 
ช่างละให้หายไปจากวังเวียง  มันน่าเสี่ยงสับซ้ำให้หนำใจ 
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ว่าพลางนางร่ำโศกา    น้ำตาแถวถั่งหลั่งไหล 
ไปเปิดดูบ่อทองเห็นพร่องไป  เร่งพะวงสงสัยไม่รู้แล้ว 
มาดูรูปเงาะป่าไม่ปรากฏ   หายหมดทั้งไม้เท้าและเกือกแก้ว 
ลูกน้อยกลอยสวาทเจ้าคลาศแคล้ว  หนีแม่ไปแล้วนะอกอา 
จะอยู่ช้าฉะนี้ก็มิได้    จำจะเร็วรีบไปตามหา 
จึงขึ้นหอคอยสูงลอยฟ้า   ตีกลองสัญญาเข้าเจ็ดท ี

๏ บัดนั้น    พวกพลกุมภัณฑ์ภูตผี 
ทั้งหมู่อสูรศักดิ์ยักขิณี   ได้ยินเสียงเภรีสัญญา 
ไม่แจ้งเหตุเภทผลกลใด   ต่างตระหนกตกใจเป็นนักหนา 
สำแดงแผลงอิทธิฤทธา   ชวนกันเหาะมายังเมืองมาร 

๏ ครั้นเอยครั้นถึง  จึงคลานเข้ามายังหน้าฉาน 
ไหว้พลางทางถามมิทันนาน  เหตุการณ์อะไรมีจึงตีกลอง 

๏ เมื่อนั้น    พันธุรัตร้อนเร่าเศร้าหมอง 
จึงแถลงเล่าความตามทำนอง  เจ้าสังข์ทองลูกรักของเรานี้ 
ลอบลักรูปเงาะและเกือกแก้ว  สวมใส่เข้าแล้วก็เหาะหนี 
เร่งไปตามหาอย่าช้าที   วันนี้ให้ได้ตัวมา 

๏ บัดนั้น    จึงหมู่อสูรศักดิ์ยักษา 
คำนับรับคำแล้วอำลา   นฤมิตกายากำยำ 
เหาะเหินเที่ยวหาในป่ากว้าง  ทุกทิศทุกทางเถ่ือนถ้ำ 
แยกไปบกบ้างไปข้างน้ำ   ต่างสำแดงเดชเกรียงไกร 

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์นั่งอยู่บนเขาใหญ ่
เห็นมืดมิดปิดแสงอโณทัย   เสียงสนั่นหวั่นไหวนี่นัน 
จึงคิดว่าดีร้ายอสุรา    ติดตามเรามาเป็นแม่นมั่น 
จวนตัวเต็มทีหนีไม่ทัน   จำจะผ่อนผันด้วยปัญญา 
พระจึงถอดรูปเงาะออกซ่อนไว้  ขึ้นนั่งบนต้นไทรสาขา 
ทำเป็นเช่นรุกขเทวา    พลางนึกภาวนาอยู่ในใจ 

๏ บัดนั้น    หมู่มารทหารน้อยใหญ ่
เห็นพระสังข์นั่งอยู่บนต้นไทร  มิได้รู้จักแต่สักตน 
เพ่งพิศดูพลางไม่วางตา   คิดว่าเทวาในไพรสนฑ์ 
ผิวพรรณผุดผาดประหลาดคน  ให้งวยงงฉงนสนเท่ห์ใจ 
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จึงถามว่าดูก่อนเทวา    เห็นเจ้าเงาะเหาะมามั่งหรือไม่ 
อย่าแกล้งกล่าวคำอำไว้   จงบอกไปตามจริงบัดนี้ 

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ฟังคำยักษี 
บอกพลางทางยกมือชี้   เห็นเหาะไปทิศนี้นะขุนมาร 

๏ บัดนั้น    ยักษาได้ฟังว่าขาน 
ดีใจเสือกสนลนลาน    เหาะทะยานติดตามไปพลัน 

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ตริตรึกนึกพรั่น 
แต่กูเหาะระเห็จมาเจ็ดวัน   มันยังตามทันด้วยฤทธิไกร 
จะอยู่ก็ใช่ไม่ชอบกล    หนีไปจะพ้นมันที่ไหน 
ให้คิดขัดสนจนใจ    จะแก้ตัวต่อไปอย่างไรดี 
พลางตั้งจิตพิษฐานด้วยสัจจา  คุณพระมารดาปกเกศ ี
จงค้ำชูช่วยข้าครานี้    อย่าให้มีอันตรายสิ่งใด 
ถึงแม่พันธุรัตจะพบข้า   ขออย่าให้ขึ้นมาบนเขาได้ 
ให้ลูกแก้วตัวรอดปลอดภัย   พลางยกมือไหว้ภาวนา 

๏ เมื่อนั้น    นางพันธุรัตยักษา 
เรียกเหล่าบ่าวไพร่มิได้ช้า   ออกจากพารารีบตามไป 

๏ มาเอยมาถึง   ซึ่งเนินบรรพตภูเขาใหญ่ 
แลไปเห็นคนบนต้นไทร   งามวิไลผิวผ่องดังทองทา 
ยืนพินิจพิศเพ่งอยู่เป็นครู่   ลูกรักของกูแล้วสิหน่า 
ตบมือหัวเราะท้ังน้ำตา   ร้องเรียกลูกยาด้วยยินดี 

๏ นั่งอยู่ไยนั่นพ่อขวัญข้าว ขัดเคืองอะไรเล่าเจ้าจึงหนี 
มาเถิดทูนหัวอย่ากลัวตี   ดูเอาเถิดซียังมิมา 
นางร้องไห้ร่ำแล้วซ้ำเรียก   ปีนตะกายตะเกียกข้ึนไปหา 
ด้วยเดชะอำนาจสัตยา   เผอิญให้เลื่อยล้าสิ้นกำลัง 
พลัดตกหกล้มนอนตะแคง   ขาแข้งสีข้างขัดข้ึนดัดหลัง 
โศกีตีอกเพียงจะพัง    ทรุดนั่งกระแทกก้นจนใจ 
ลูกน้อยกลอยสวาทของมารดา  แม่บำรุงเลี้ยงมาจนใหญ่ 
มิให้ระคายเคืองสิ่งใด   เจ้าหนีแม่มาได้ช่างไม่คิด 
แม่อุตส่าห์มาตามด้วยความรัก  เจ้าไม่พูดไม่ทักแต่สักหนิด 
อกแม่จะแตกตายวายชีวิต   สุดคิดอยู่แล้วนะลูกยา 



512 

  

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ฟังคำที่ร่ำว่า 
ให้คิดสงสารมารดา    นบนิ้ววันทาแล้วตอบไป 

๏ แม่เอยแม่เจ้า   เลี้ยงข้ามาแต่เยาว์จนใหญ่ 
พระคุณล้ำลบภพไตร   จะเปรียบด้วยสิ่งใดนั้นไม่มี 
ใช่ลูกจะเคืองแค้นแสนเข็ญ  ด้วยความจำเป็นดอกจึงหนี 
เหตุด้วยมารดาของข้านี้   ทุกข์ร้อนไร้ที่พ่ึงพา 
จะยากเย็นเป็นตายก็ไม่แจ้ง  จะไปสืบเสาะแสวงทุกแห่งหา 
ครั้นจะบอกออกอรรถตามสัจจา  ก็คิดกลัวเกลือกว่ามิให้ไป 
ลูกจึงลักรูปเงาะเหาะหนี   โทษผิดทั้งนี้เป็นข้อใหญ่ 
อย่าพิโรธโกรธขึ้งขัดใจ   ถึงไปไม่ช้าจะมาพลัน 

๏ เมื่อนั้น    พันธุรัตฟังว่าเพียงอาสัญ 
ฟูมฟายน้ำตาจาบัลย์   เจ้าไปแล้วไหนนั่นจะกลับมา 
คิดอ่านอุบายจะหน่ายหนี   เอาเหตุชนนีนั้นมาว่า 
ถึงไปก็ไม่ขัดอัธยา    เชิญลงมาหาแม่แต่สักน้อย 
พอแม่ได้ชมโฉมเจ้า    ให้สบายบรรเทาท่ีเศร้าสร้อย 
แต่ร่ำร้องไห้หาเลือดตาย้อย  อุตส่าห์สู้ติดต้อยห้อยตาม 
อย่านึกแหนงแคลงเลยว่าเป็นยักษ์  มาเถิดลูกรักอย่าเกรงขาม 
ถึงจะอยู่จะไปก็ให้งาม   เจ้าผู้ทรามรักร่วมชีวา 
อันรูปเงาะไม้เท้าเกือกแก้ว  แม่ประสิทธิ์ให้แล้วดังปรารถนา 
ยังมนตร์บทหนึ่งของมารดา  ชื่อว่ามหาจินดามนตร์ 
ถึงจะเรียกเต่าปลามัจฉาชาติ  ฝูงสัตว์จัตุบาทในไพรสณฑ์ 
ครุฑาเทวัญชั้นบน    อ่านมนตร์ขึ้นแล้วก็มาพลัน 
เจ้าเรียนไว้สำหรับเมื่ออับจน  จะได้แก้กันตนที่คับขัน 
แม่ก็คงจะตายวายชีวัน   จงลงมาให้ทันท่วงที 

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ฟังคำยักษี 
ยิ่งพะวงสงสารแสนทวี   แต่รีรอท้อฤทัยรันทด 
จะลงไปก็ให้เกรงกริ่ง   เกลือกว่าไม่จริงจะแกล้งปด 
คิดพลางทางกล่าวมธุรส   อย่ากำสรดโศกาอาวรณ์ 
ลูกนี้เหนื่อยยากลำบากกาย  จะนั่งเล่นให้สบายบนนี้ก่อน 
ตะวันเที่ยงอยู่ยังกำลังร้อน   พอให้แดดอ่อนอ่อนจะลงไป 
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ซึ่งมนตร์ของชนนีว่าดีนัก   ลูกรักก็อยากจะใคร่ได ้
เมตตาลูกแล้วจงเขียนไว้   ที่ในแผ่นพื้นพสุธา 

๏ เมื่อนั้น    พันธุรัตขัดสนเป็นนักหนา 
แหงนดูลูกพลางทางโศกา   ดั่งหนึ่งว่าชีวันจะบรรลัย 
โอ้ลูกน้อยหอยสังข์ของแม่เอ๋ย  กรรมสิ่งใดเลยมาซัดให้ 
จะร่ำร้องเรียกเจ้าสักเท่าไร  ก็ช่างเฉยเสียได้ไม่ดูด ี
สิ้นวาสนาแม่นี้แน่แล้ว   เผอิญให้ลูกแก้วเอาตัวหนี 
จะขอลาอาสัญเสียวันนี้   เจ้าช่วยเผาผีมารดา 
อันพระเวทวิเศษของแม่ไซร้  ก็จะเขียนลงให้ที่แผ่นผา 
จงเรียนร่ำจำไว้เถิดขวัญตา  รู้แล้วอย่าว่าให้ใครฟัง 
เขียนพลางทางเรียกลูกน้อย  มาหาแม่สักหน่อยพ่อหอยสังข์ 
แต่พอให้ได้ชมเสียสักครั้ง   ขอสั่งสักคำจะอำลา 
แม่อ้อนวอนว่านักหนาแล้ว  น้อยหรือลูกแก้วไม่มาหา 
ทุ่มทอดตัวลงทรงโศกา   สองตาแดงเดือดดังเลือดนก 
ทั้งรักทั้งแค้นแน่นจิต   ยิ่งคิดเคืองขุ่นมุ่นหมก 
กลิ้งกลับสับส่ายเพ้อพก   นางร่ำร้องจนอกแตกตาย 

๏ บัดนั้น    พวกยักษาข้าไททั้งหลาย 
เห็นนางมารม้วยมอดวอดวาย  ต่างร่ำรักนายไม่สมประด ี

๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ทรงสวัสดิ์รัศมี 
เห็นมารดาล้มดิ้นสิ้นชีวี   ตกใจแล่นตะลีตะลานมา 
เข้าไปนั่งใกล้ดังใจจง    กราบลงแทบเท้าท้ังซ้ายขวา 
ชลเนตรคลอคลองนัยนา   โศการ่ำรักชนนี 

๏ โอ้ว่ามารดาของลูกเอ๋ย  พระคุณเคยปกเกล้าเกศ ี
รักลูกผูกพันแสนทวี    เลี้ยงมาไม่มีให้เคืองใจ 
จะหาไหนได้เหมือนพระแม่เจ้า  ดังมารดาเกิดเกล้าก็ว่าได ้
สู้ติดตามมาด้วยอาลัย   จนจำตายอยู่ในพนาวัน 
โทษลูกนี้ผิดเป็นนักหนา   ดังแกล้งผลาญมารดาให้อาสัญ 
ทั้งนี้เพราะกรรมมาตามทัน  จึงสุดสิ้นชีวันบรรลัย 
พระคุณล้ำลบจบดินแดน   ยังไม่ทันทดแทนสนองได ้
ร่ำพลางโศกีพิรี้พิไร    ซบพักตร์สะอ้ืนไห้ไปมา 
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๏ ครั้นคลายวายโศกเศร้าหมอง พระจึงร้องสั่งเหล่ายักษา 
ท่านจงเชิญศพพระมารดา   คืนไปพาราของเรา 
แล้วตระเตรียมการไว้ให้เสร็จสรรพ  คอยท่าข้ากลับมาจึงเผา 
การพระเมรุใหญ่อยู่อย่าดูเบา  ท่านจงเอาใจใส่ไตรตรา 

๏ บัดนั้น    เสนีตัวนายซ้ายขวา 
จึงเชิญศพใส่วอช่อฟ้า   กลับไปพาราทันท ี

๏ เมื่อนั้น    พระโฉมยงทรงสวัสดิ์รัศมี 
ครั้นพวกพลยักษาไปธานี   จึงเรียนเอามนตร์ที่เขียนไว้ 
เวียนเฝ้าสาธยายอยู่หลายตลบ  แต่ต้นจนจบก็จำได้ 
ครั้นเสร็จเสด็จขึ้นไป    บนยอดเขาใหญ่มิได้ช้า 
เอารูปเงาะสวมองค์ทรงเกือกแก้ว  ถือไม้เท้าเข้าแล้วก็ป้องหน้า 
เหาะระเห็จเตร็ดทะยานด้วยฤทธา  เลื่อนล่องลอยฟ้ามาไวไว  

ฯลฯ 
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ตอนที่ 24 กำเนิดพลายงาม 

 นางวันทองอุ้มทองได้สิบเดือนก็คลอดลูกชายที่หน้าตาเหมือนกับขุนแผน จึงตั้งชื่อให้ว่า
พลายงาม และยิ่งพลายงามเติบโตขึ้นเรื่อย ๆ จนอายุย่างได้ 9 ปี ขุนช้างก็ยิ่งมั่นใจว่าพลายงามไม่ใช่
ลูกของตน 
 

๏ ฝ่ายขุนช้างหมางจิตรให้คิดแค้น  ลูกขุนแผนมั่นคงไม่สงสัย 
เมื่อกระนั้นเหมือนกูครั้นดูไป    ก็กลับไพล่เหมือนพ่ออ้ายทรพี 
อีแม่มันวันทองก็สองจิตร     ช่างประดิษฐ์ชื่อลูกให้ถูกที่ 
เรียกพ่อพลายคล้ายผัวอีตัวดี    ทุกราตรีตรึกตราจะฆ่าฟัน 
พอวันทองน้องป่วยลงด้วยเคราะห์   มาจำเพาะจะวิโยคให้โศกศัลย์ 
ฟังเสียงเงียบระงับหลับกลางวัน   พลายงามนั้นนั่งกับพ่อที่หอกลาง 
ขุนช้างเห็นเป็นทีไม่มีเพ่ือน    แกล้งชี้เชือนชักพาลงมาล่าง 
ให้ขี่หลังนั่งบ่าแล้วว่าพลาง    ไปชมช้างกวางทรายมีหลายพรรค์ 
ทั้งนกยูงฝูงหงส์มันลงเกลื่อน    จับไก่เถื่อนมาเลี้ยงฟังเสียงขัน 
พูดให้เพลินเดินพลางกลางอรัญ   แกล้งให้หมั่นดูแลฝูงแกกา 
โพระดกนกงั่วกระตั้วเต้น     กระแตเล่นไม้โจนโผนผวา 
เจ้าพลายงามถามพ่อพูดจ้อมา   ขุนช้างพาเลี้ยวไปปะไม้ซุง 
เห็นลับลี้ที่สงัดขัดเขมร     สะบัดเบนเบือนเหวี่ยงลงเสียงผลุง 
ปะเตะซ้ำต้ำผางเข้ากลางพุง    ถีบกระทุ้งถองทุบเสียงอุบโอย 
พลายงามร้องสองมือมันอุดปาก   ดิ้นกระดากถลากไถลร้องไห้โหย 
พอหลุดมือรื้อร้องวันทองโวย    หม่อมพ่อโบยตีฉันแทบบรรลัย 
ไม่เห็นแม่แลหาน้ำตาตก     ขุนช้างชกฉุดคร่าไม่ปราศรัย 
จนเหงื่อตกกระปรกประปรอมขึ้นคร่อมไว้  หอบหายใจฮักฮักเข้าหักคอ 
พลายงามดิน้สิ้นเสียงสำเนียงร้อง   ยกแต่สองมือไหว้หายใจฝ่อ 
มันห้ามว่าอย่าร้องก็ต้องรอ    เรียกหม่อมพ่อเจ้าขาอย่าฆ่าเลย 
จงเห็นแก่แม่วันทองของลูกบ้าง   พ่อขุนช้างใจบุญเจ้าคุณเอ๋ย 
ช่วยฝังปลูกลูกไว้ใช้เช่นเคย    ผงกเงยมันก็ทุบหงุบลงไป 
บีบจมูกจุกปากลากกระแทก    เสียงแอ๊กแอ๊กอ่อนซบสลบไสล 
พอผีพรายนายขุนแผนผู้แว่นไว   เข้ากอดไว้มิให้ถูกลูกของนาย 



516 

  

ขุนช้างเห็นว่าทับจนตับแตก    เอาคาแฝกฝุ่นกลบให้ศพหาย 
แล้วกลิ้งขอนซ้อนทับให้ลับกาย   ทำลอยชายชมป่ากลับมาเรือน ฯ 
 ๏ ฝ่ายผีพรายนายขุนแผนแค้นขุนช้าง อุตส่าห์ง้างขอนใหญ่ให้เขยื้อน 
แล้วเป่าแก้แผลหายละลายเลือน   เจ้าพลายเคลื่อนคลายฟ้ืนเหมือนตื่นนอน 
นางพรายบอกว่าเราบ่าวขุนแผน   มาทำแทนเม่ือมันทับช่วยรับขอน 
ไม่ม้วยแล้วแก้วตาอย่าอาวรณ์   อยู่นี่ก่อนเถิดนะเจ้าอย่าเศร้าใจ 
แม่ของเจ้าเราจะบอกออกมารับ   แล้วหายวับวู่วามตามวิสัย 
เจ้าพลายงามยามเย็นไม่เห็นใคร   เที่ยวร้องไห้หาแม่ชะแง้คอย 
จะไปเรือนเฟือนทางที่กลางป่า   นึกน้ำตาหยดเหยาะลงเผาะผอย 
เจ้าแหงนดูสุริย์ฉายก็บ่ายคล้อย   ให้นึกน้อยใจพ่อพูดล่อลวง 
เสียแรงลูกผูกใจจะได้พ่ึง     พ่อโกรธขึ้งสิ่งไรเป็นใหญ่หลวง 
โอ้มีพ่อก็ไม่เหมือนเพื่อนทั้งปวง   มีแต่ลวงลูกรักไปหักคอ 
รู้กระนี้มิอยากเรียกพ่อดอก    จะไปบอกแม่วันทองให้ฟ้องพ่อ 
เที่ยวผันแปรแลหาน้ำตาคลอ    นึกระย่อเยือกเย็นไม่เห็นใคร 
ดูครึ้มครึกพฤกษาป่าสงัด     ไม่แกว่งกวัดก้านก่ิงประวิงไหว 
จังหรีดร้องก้องเสียงเคียงเรไร    ทั้งลองไนเรื่อยแร่แวแววับ 
ดุเหว่าร้องมองเมียงว่าเสียงแม่   ยืนชะแง้แลดูเงี่ยหูตรับ 
อยู่นี่แน่แม่จ๋าจงมารับ     วิ่งกระสับกระสนวนเวียนไป ฯ 
 ๏ ฝ่ายพวกพรายกายสิทธิฤทธิรุตม์ เหมือนลมวุดวู่หนึ่งถึงไหนไหน 
ไปเข้าฝันวันทองถึงห้องใน    เหมือนจะให้เห็นลูกคิดผูกพัน ฯ 
 ๏ ครานั้นวันทองผ่องโสภา  เมื่อลูกแก้วแววตาจะอาสัญ 
คิ้วกระเหม่นเป็นลางแต่กลางวัน   ให้หวั่นหวั่นหวิวหวิวหิวหาวนอน 
พอม่อยหลับคลับคล้ายเห็นพลายน้อย  ขุนช้างถ่อยทับไว้ด้วยไม้ขอน 
ผวาฟ้ืนตื่นตาให้อาวรณ์     สะอ้ืนอ่อนในอกตกตะลึง 
พอแมงมุมอุ้มไข่ไต่ตีอก     นางผงกเงี่ยฟังดังผึงผึง 
ประหลาดลางหมางจิตรคิดคะนึง   รำลึกถึงลูกชายเจ้าพลายงาม 
ลุกออกมาหาจบไม่พบเห็น    ที่เคยเล่นอยู่กับใครเที่ยวไต่ถาม 
แต่อีดูกลูกครอกมันบอกความ   ว่าเห็นตามพ่อขุนช้างไปกลางไพร 
นางแคลงผัวกลัวจะพาไปฆ่าเสีย   น้ำตาเรี่ยเรี่ยตกซกซกไหล 
ออกนอกรั้วตัวคนเดียวเที่ยวเดินไป   โอ้อาลัยเหลียวแลชะแง้เงย 
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เห็นคุ่มคุ่มพุ่มไม้ใจจะขาด     พ่อพลายงามทรามสวาดิของแม่เอ๋ย 
เจ้าไปไหนไม่มาหาแม่เลย     ที่โคกเคยวิ่งเล่นไม่เห็นตัว 
ฤๅล้มตายควายขวิดงูพิษขบ    ไฉนศพสาบสูญพ่อทูนหัว 
ยิ่งเย็นย่ำค่ำคลุ้มชอุ่มมัว     ยิ่งเริ่มรัวเรียกร่ำระกำใจ 
เสียงซ้อแซ้แกกาผวาว่อน     จิ้งจอกหอนโหยหาที่อาศัย 
จักจั่นเจื้อยร้องริมลองไน     เสียงเรไรหริ่งหริ่งที่ก่ิงรัง 
ทั้งเป็ดผีปี่แก้วแว่วแว่วหวีด    เสียงจังหรีดกรีดแซ่ดังแตรสังข์ 
นางวันทองมองหาละล้าละลัง   ฤๅผีบังซ่อนเร้นไม่เห็นเลย 
จะบนหมูสุราร่ำว่าครบ     ขอให้พบลูกตัวทูนหัวเอ๋ย 
แล้วลดเลี้ยวเที่ยวแลชะแง้เงย   โอ้ทรามเชยหลากแล้วพ่อแก้วตา 
ตะโกนเรียกพลายงามทรามสวาดิ   ใจจะขาดคนเดียวเที่ยวตามหา 
สะอ้ืนโอ้โพล้เพล้เดินเอกา     สกุณานอนรังสะพรั่งไพร 
เห็นฝูงนกกกบุตรยิ่งสุดเศร้า    โอ้ลูกเราไม่รู้ว่าอยู่ไหน 
ชะนีโหวยโหยหวนรัญจวนใจ    ยิ่งอาลัยแลหาน้ำตานอง 
พอแว่วแว่วแจ้วเสียงสำเนียงเรียก   นึกสำเหนียกหลายหนขนสยอง 
ตรงเซิงซุ้มคุ่มเคียงนางเมียงมอง   เห็นลูกร้องไห้สะอ้ืนยืนเหลียวแล 
ความดใีจไปกอดเอาลูกแก้ว    แม่มาแล้วอย่ากลัวทูนหัวแม่ 
เป็นไรไม่ไปเรือนเที่ยวเชือนแช   แม่ตามแต่ตะวันบ่ายเห็นหายไป ฯ 
 ๏ เจ้าพลายน้อยสร้อยเศร้าแล้วเล่าว่า หม่อมพ่อพาเวียนวงให้หลงใหล 
แล้วทุบถีบบีบจมูกของลูกไว้    เอาขอนไม้ทับคอแทบมรณา 
พอพวกพ้องของขุนแผนแล่นมาช่วย  จึงไม่ม้วยแม่คุณบุญหนักหนา 
ยังช้ำชอกยอกเหน็บเจ็บกายา   พูดน้ำตาผอยผอยด้วยน้อยใจ ฯ 
 ๏ นางวันทองร้องไห้ใจจะขาด  โอ้ชาตินี้มีกรรมจะทำไฉน 
แล้วเล่าความตามจริงทุกสิ่งไป   เจ้ามิใช่ลูกเต้าเขาจึงชัง 
พ่อของเจ้านั้นฤๅชื่อขุนแผน    เป็นคนแค้นกับขุนช้างแต่ปางหลัง 
เอาทุกข์ร้อนก่อนเก่าเล่าให้ฟัง   เดี๋ยวนี้ยังอยู่ในคุกเป็นทุกข์ทน 
จึงจนใจไม่มีที่จะพ่ึง     มันทำถึงสาหัสก็ขัดสน 
ครั้นจะฟ้องร้องเล่าเราก็จน    แม้นไม่พ้นมือมันจะอันตราย 
แต่รู้อยู่ว่าย่าทองประศรี     อยู่บ้านกาญจน์บุรีวัดเชิงหวาย 
แม้นไปถึงพ่ึงพาย่าพ่อพลาย    จะสบายบุญปลอดตลอดไป 
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แต่ทางนั้นวันครึ่งจึงถึงบ้าน    ทางกันดารเดินดงจะหลงใหล 
โอ้ใครเล่าเขาจะพาเจ้าคลาไคล   นางร้องไห้สะอ้ืนกลืนน้ำตา ฯ 
 ๏ เจ้าพลายงามถามซักตระหนักแน่ พลางบอกแม่ลูกแสนแค้นหนักหนา 
อ้ายคนนี้มิใช่พ่อจะขอลา     ไปหาย่าอยู่บ้านกาญจน์บุรี 
สงสารแต่แม่คุณของลูกแก้ว    จะลับแล้วตายเป็นไม่เห็นผี 
เพราะพ่อเลี้ยงเดียงสาไม่ปรานี   อยู่ที่นี่ชีวันจะบรรลัย 
ไปสู้ตายวายวางเสียข้างหน้า    ด้วยเกิดมามีกรรมจะทำไฉน 
ขอลาแม่แต่นี้นับปีไป     แล้วร้องไห้หวนคิดถึงบิดา 
โอ้พ่อคุณขุนแผนของลูกเอ๋ย    เมื่อไรเลยลูกจะได้ไปเห็นหน้า 
ต้องติดคุกทุกข์ทุเรศเวทนา    เจ้าครวญคร่ำร่ำว่าด้วยอาลัย ฯ 
 ๏ นางวันทองร้องไห้จิตรใจหาย  กอดเจ้าพลายงามน้อยละห้อยไห้ 
โอ้ลูกแก้วแววตาจะลาไป     หนทางป่าค่าไม้พ่อไม่เคย 
จะเลี้ยวหลงวงวกระหกระเหิน   เจ้าจะเดินไปถูกฤๅลูกเอ๋ย 
โอ้ยากเย็นเข็ญใจกะไรเลย    เพราะกรรมเคยพรากสัตว์ให้พลัดพราย 
เดี๋ยวนี้เล่าเจ้าจะพรากไปจากแม่   แม่จะแลเห็นใครน่าใจหาย 
พลางส้วมสอดกอดแอบไว้แนบกาย   สะอ้ืนไห้ไม่วายฟายน้ำตา ฯ 
 ๏ จนจวนค่ำน้ำค้างลงพร่างพราย  ปลอบลูกชายพลายน้อยเสนหา 
อ้ายศัตรูรู้ความจะตามมา     แม่จะพาเจ้าไปฝากขรัวนากไว้ 
แล้วพากันดั้นดัดไปวัดเขา     เห็นสมภารคลานเข้าไปกราบไหว้ 
แล้วเล่าความตามจริงทุกสิ่งไป   เจ้าคุณได้โปรดด้วยช่วยธุระ 
เอาลูกอ่อนซ่อนไว้เสียในห้อง    เผื่อพวกพ้องเขามาหาอย่าให้ปะ 
ท่านขรัวครูผู้เถ้าว่าเอาวะ     ไว้ธุระเถิดอย่ากลัวที่ผัวเลย 
ถ้าหากว่ามาค้นจนถึงห้อง     กูมิถองก็จงว่าสีกาเอ๋ย 
ฆ่าลูกเลี้ยงเอ้ียงดูกูไม่เคย     อย่าทุกข์เลยลุงจะช่วยลูกอ่อนไว้ ฯ 
 ๏ นางวันทองหมองหมางไม่สร่างทุกข์ กระหมวดจุกลูกยาน้ำตาไหล 
เห็นจวนค่ำจำลาทั้งอาลัย     ลงบันไดเดินด่วนด้วยจวนเย็น 
พอเข้าไปในรั้วด่าผัวโผง     อ้ายตายโหงหักคอไม่ขอเห็น 
แต่ชาตินี้มีกรรมจึงจำเป็น     ได้ชายเช่นนี้มาเป็นสามี 
ขึ้นบนเรือนเหมือนใจจะจากร่าง   เห็นขุนช้างชิงชังผินหลังหนี 
เข้าในห้องหมองอารมณ์ไม่สมประดี  เห็นแต่ที่นอนเปล่ายิ่งเศร้าใจ 
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คิดถึงลูกผูกพันให้หวั่นอก     น้ำตาตกผอยผอยละห้อยไห้ 
โอ้ลูกเอ๋ยเคยนอนแต่ก่อนไร    จนเจ้าได้สิบปีเข้านี่แล้ว 
อยู่หลัดหลัดพลัดพรากไปจากแม่   แม่ยังแลเห็นแต่ฟูกของลูกแก้ว 
โอ้พลายงามทรามสวาดิจะคลาศแคล้ว  เสียงแจ้วแจ้วเจ้าวันทองนองน้ำตา ฯ 
 ๏ ฝ่ายขุนช้างครางเคราอ้ายเจ้าเล่ห์ เมาโมเยยิ้มกริ่มอยู่ริมฝา 
เสียงวันทองร้องไห้จุดไฟมา    ส่องดูหน้านั่งเคียงบนเตียงนอน 
ทำไถลไถ่ถามเป็นความหยอก   ฤๅหนามยอกเจ็บป่วยจะช่วยถอน 
พลางรับขวัญวันทองร้องละคร   เจ้าทุกข์ร้อนรำคาญประการใด ฯ 
 ๏ นางวันทองข้องขัดสะบัดหน้า  ขุนช้างรำทำท่าเข้าคว้าไขว่ 
นางผลักพลิกหยิกข่วนว่ากวนใจ   ไฮ้อะไรนี่เล่าเฝ้าเซ้าซี้ 
ลูกข้าหายตายเป็นไม่เห็นศพ    อย่ามากลบรอยเสือเบื่อบัดสี 
เจ้าพาไปในป่าพนาลี     แล้วก็มิพามาว่ากะไร ฯ 
 ๏ ขุนช้างฟังช่างแก้อีแม่เจ้า  ข้าเมาเหล้าหลับซบสลบไสล 
ใครบอกเจ้าเล่าว่าข้าพาไป    หล่อนไม่ได้ตามข้าผ่าเถิดซิ 
เมื่อกลางวันยังเห็นเล่นไม้หึ่ง    กับอ้ายอึ่งอีดูกลูกอีปิ 
แล้วว่าเจ้าเล่าก็ช่างนั่งมึนมิ    ว่าแล้วสิอย่าให้ลงไปดิน 
ลูกปะหล่ำกำไลใส่ออกกลบ    ฉวยว่าพบคนร้ายอ้ายคอฝิ่น 
มันจะทุบยุบยับเหมือนกับริ้น    ง้างกำไลไปกินเสียแล้วกรรม 
แล้วแก้เก้อเร่อออกไปนอกห้อง   ตะโกนร้องเรียกข้ามาด่าพร่ำ 
ไปเที่ยวตามถามหาถึงท่าน้ำ    ไม่พบทำถอนใจกลับไปเรือน 
รินสุรามาดื่มลืมสติ      อุตริร้องไห้ใครจะเหมือน 
ขึ้นหอขวางกลางแจ้งเห็นแสงเดือน   โอ้พ่อเพ่ือนชีวิตของบิตุรงค์ 
แกล้งร้องร่ำคร่ำครวญทำหวนโหย   ละโอดโอยเอกทุ้มจนลุ่มหลง 
ถึงท่อนปลายกรายเกริ่นเป็นเดินดง   ปีกเจ้าอ่อนร่อนลงในดงเตย 
แล้วรู้ตัวกลัวเมียร้องเสียใหม่    เจ้าจำไกลพ่อแล้วลูกแก้วเอ๋ย 
เสียงอ้อแอ้แผ่กายนอนหงายเงย   จนลืมเลยซบเซาด้วยเมามาย ฯ 
 ๏ นวลนางวันทองค่อยย่องย่าง  เห็นขุนช้างหลับสมอารมณ์หมาย 
สะอ้ืนอั้นพันผูกถึงลูกชาย     จนพลัดพรายเพราะผัวเป็นตัวมาร 
จึงเย็บไถ้ใส่ขนมกับส้มลิ้ม     ทั้งแช่อ่ิมจันอับลูกพลับหวาน 
แหวนราคาห้าชั่งทองบางตะพาน   ล้วนต้องการเก็บใส่ในไถ้น้อย 
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ไปอยู่บ้านท่านย่าจะหายาก    เมื่ออดอยากอย่างไรได้ใช้สอย 
แล้วนั่งนึกตรึกตราน้ำตาย้อย    รำคาญคอยสุริยาจะคลาไคล ฯ 
 ๏ จะกล่าวถึงพลายงามทรามสงสาร พ่ึงสมภารอยู่ในห้องนั่งร้องไห้ 
พวกศิษย์เณรเถนชีต้นช่วยฝนไพล   มาลูบไล้แผลที่มันตีรัน 
แล้วสมภารท่านก็หลับระงับเงียบ   ยิ่งเย็นเยียบเยือกใจเมื่อไก่ขัน 
เพราะแม่ลูกผูกจิตรคิดถึงกัน    เฝ้าใฝ่ฝันเฟือนแลเห็นแม่มา 
ดุเหว่าร้องซ้องเสียงสำเนียงแจ้ว   ให้แว่วแว่วว่าวันทองร้องเรียกหา 
สะดุ้งใจไหววับทั้งหลับตา     ร้องขานขาสุดเสียงแต่เที่ยงคืน 
ครั้นรู้สึกนึกได้ให้ละห้อย     เจ้าพลายน้อยนิ่งนอนถอนสะอ้ืน 
จนเคาะระฆังหงั่งเหง่งเสียงเครงครื้น  สมภารตื่นเตือนสีต้นสวดมนต์เกน ฯ 
 ๏ นางวันทองร้องไห้เมื่อใกล้รุ่ง  น้ำค้างฟุ้งฟ้าแดงเป็นแสงเสน 
ด้วยวัดเขาเข้าใจเคยไปเจน    โจงกระเบนมั่นเหมาะห่มเพลาะดำ 
แล้วถือไถ้ใส่ขนมผ้าห่มหุ้ม    ออกย่างดุ่มเดินเหย่าก้าวถลำ 
ลงจากเรือนเชือนมาข้างท่าน้ำ   แล้วรีบร่ำเดินตรงเข้าดงตาล 
ถึงวัดเขาเช้าตรู่ดูลูกน้อย     เห็นมาคอยนั่งท่าน่าสงสาร 
จะนั่งหยุดพูดจาจะช้าการ     ลาสมภารพามาป่าสะแก 
ให้ขนมส้มสูกแก่ลูกรัก     สงสารนักจะร้างไปห่างแม่ 
หนทางบ้านกาญจน์บุรีตรงนี้แล   จำให้แน่นะอย่าหลงเที่ยววงเวียน 
อุตส่าห์ไปให้ถึงเหมือนหนึ่งว่า   ให้คุณย่าเป็นอาจารย์สอนอ่านเขียน 
จงหมายมุ่งทุ่งกว้างตามทางเกวียน   ที่โล่งเลี่ยนลัดไปในไพรวัน 
แล้วเกล้าจุกผูกไถ้ท่ีใส่ของ     ให้แหวนทองทุกสิ่งทำมิ่งขวัญ 
แล้วกอดลูกผูกใจจะไกลกัน    สะอ้ืนอั้นออกปากฝากเทวา 
ขอเดชะพระไพรข้าไหว้กราบ    ช่วยกำราบเสือสิงห์มหิงสา 
ทั้งปู่เจ้าเขาเขินขอเชิญพา     ไปถึงย่าอย่าให้หลงเที่ยววงวน 
ทั้งพ่อคุณขุนแผนแสนวิเศษ    บังเกิดเกศแก้วตาสถาผล 
ช่วยลูกชายพลายงามเมื่อยามจน   ให้รอดพ้นภัยพาลถึงกาญจน์บุรี 
นางครวญคร่ำร่ำว่าน้ำตาตก    เหมือนหนึ่งอกพุพองเป็นหนองฝี 
แม่อุ้มท้องครองเลี้ยงถึงเพียงนี้   ได้สิบปีเศษแล้วจะแคล้วกัน 
เคยกินนอนวอนแม่ไม่แหห่าง    จะอ้างว้างเปล่าใจในไพรสัณฑ์ 
ทั้งจุกไรใครเล่าจะเกล้าพัน    จะนับวันนับเดือนไปเลื่อนลับ 
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นับปีมิได้มาเห็นหน้าแม่     จะห่างแหหายเหมือนเมื่อเดือนดับ 
โอ้เสียชาติวาสนาแม่อาภัพ    ให้ย่อยยับยากแค้นแสนระยำ 
จะมีผัวผัวก็พลัดกำจัดจาก    จนแสนยากอย่างนี้แล้วมิหนำ 
มามีลูกลูกก็จากวิบากกรรม    สะอ้ืนร่ำรันทดสลดใจ ฯ 
 ๏ เจ้าพลายงามความแสนสงสารแม่ ชำเลืองแลดูหน้าน้ำตาไหล 
แล้วกราบกรานมารดาด้วยอาลัย   ลูกเติบใหญ่คงจะมาหาแม่คุณ 
แต่ครั้งนี้มีกรรมจะจำจาก     ต้องพลัดพรากแม่ไปเพราะไอ้ขุน 
เที่ยวหาพ่อขอให้ปะเดชะบุญ    ไม่ลืมคุณมารดาจะมาเยือน 
แม่รักลูกลูกก็รู้อยู่ว่ารัก     คนอ่ืนสักหมื่นแสนไม่แม้นเหมือน 
จะกินนอนวอนว่าเมตตาเตือน   จะจากเรือนร้างแม่ไปแต่ตัว 
แม่วันทองของลูกจงกลับบ้าน    เขาจะพาลว้าวุ่นแม่ทูนหัว 
จะก้มหน้าลาไปมิได้กลัว     แม่อย่ามัวหมองนักจงหักใจ ฯ 
 ๏ นางกอดจูบลูบหลังแล้วสั่งสอน  อำนวยพรพลายน้อยละห้อยไห้ 
พ่อไปดีศรีสวัสดิกำจัดภัย     จนเติบใหญ่ยิ่งยวดได้บวชเรียน 
ลูกผู้ชายลายมือนั้นคือยศ     เจ้าจงอตส่าห์ทำสม่ำเสมียน 
แล้วพาลูกออกมาข้างท่าเกวียน   จะจากเจียนใจขาดอนาถใจ 
ลูกก็แลดูแม่แม่ดูลูก     ต่างพันผูกเพียงว่าเลือดตาไหล 
สะอ้ืนร่ำอำลาด้วยอาลัย     แล้วแข็งใจจากนางตามทางมา 
เหลียวหลังยังเห็นแม่แลเขม้น    แม่ก็เห็นลูกน้อยละห้อยหา 
แต่เหลียวเหลียวเลี้ยวลับวับวิญญาณ์  โอ้เปล่าตาต่างสะอ้ืนยืนตะลึง ฯ 
 ๏ นางวันทองหมองมัวกลัวขุนช้าง ไม่เหมือนอย่างคนทั้งปวงมันหวงหึง 
ออกชายทุ่งมุ่งเมินเดินตะบึง    กลับมาถึงเรือนร่ำระกำตรอม 
ทุกเย็นเช้าเศร้าหมองเฝ้าร้องไห้   ด้วยอาลัยพลายงามทรามถนอม 
ถึงยามกินสิ้นรสสู้อดออม     จนซูบผอมผิวพรรณทุกวันคืน ฯ 
 ๏ เจ้าพลายงามตามทางไปกลางทุ่ง เขม้นมุ่งเขาเขินเดินสะอ้ืน 
ออกหลังบ้านตาลตะคุ่มเป็นพุ่มพ้ืน   ร่มรื่นรังเรียงเคียงตะเคียน 
ต้นแคคางกร่างกระทุ่มชอุ่มออก   ทั้งช่อดอกดูไสวเหมือนไม้เขียน 
เจ้าพลายเพลินเดินพลางตามทางเกวียน  ตลอดเลี่ยนลมเรื่อยเฉื่อยเฉื่อยมา 
ถึงโคกฆ้องหนองสะพานบ้านกะเหรี่ยง  เห็นโรงเรียงไร่ฝ้ายทั้งซ้ายขวา 
พริกมะเขือเหลืองามอร่ามตา    สาลิกาแก้วกินแล้วบินฮือ 
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เห็นไก่เตี้ยเขี่ยคุ้ยที่ขุยไผ่     กระโชกไล่ลดเลี้ยวมันเปรียวปรื๋อ 
พบนกยูงฝูงใหญ่ไล่กระพือ    มันบินหวือโห่ร้องคะนองใจ 
จนเหน็ดเหนื่อยเมื่อยข้อให้ท้อแท้   คิดถึงแม่วันทองแล้วร้องไห้ 
พระสุริยาสายัณห์ลงไรไร     เหมือนจิตรใจเจ้าจะขาดลงรอนรอน 
พอจวนพลบพบฝูงจิ้งจอกน้อย   วิ่งร่อยร่อยตามเขาแล้วเห่าหอน 
แสยงเส้นโลมาให้อาวรณ์     ถึงดงดอนแดนบ้านกาญจน์บุรี 
เห็นวัดร้างข้างเขาดูเก่าแก่    ยังมีแต่รูปพระชินสีห์ 
โบสถ์โบราณบานประตูยังดูดี    พอราตรีกราบไหว้อาศัยนอน 
ครั้นรุ่งเช้าเอาขนมท้ังส้มลิ้ม    พอกินอ่ิมแล้วออกเดินเนินสิงขร 
ถึงบ้านกร่างทางคนเขาหาบคอน   เห็นเด็กต้อนควายอึงคะนึงไป 
ไม่รู้ความถามเหล่าพวกชาวบ้าน   ว่าเรือนท่านทองประศรีอยู่ที่ไหน 
เด็กบ้านนอกบอกเล่าให้เข้าใจ   แกอยู่ไร่โน้นแน่ะยังแลลับ 
มะยมใหญ่ในบ้านกินหวานนัก   กูไปลักบ่อยบ่อยแกคอยจับ 
พอฉวยได้ไอ้ขิกหยิกเสียยับ    ร้ายเหมือนกับผีเสื้อแกเหลือตัว 
ถ้าลูกใครไปเล่นแกเห็นเข้า    แกจับเอานมยานฟัดกระบานหัว 
มาถามหาว่าไรช่างไม่กลัว     แกจับตัวตีตายยายนมยาน ฯ 
 ๏ เจ้าพลายงามถามแจ้งแล้วแกล้งว่า เอ็งช่วยพาเราไปชมมะยมหวาน 
จะข้ึนลักหักห่อให้พอการ     มาสู่ท่านทั้งสิ้นกินด้วยกัน 
พวกเด็กเด็กดีใจไปสิหวา     ซ่อนข้าวปลาปล่อยควายแล้วผายผัน 
บ้างเหน็บหน้าผ้านุ่งเกี้ยวพุงพัน   หัวเราะกันกูจะห่อให้พอแรง 
พอถึงบ้านท่านยายทองประศรี   พวกเด็กชี้เรือนให้แล้วแอบแฝง 
เจ้าพลายงามขามจิตรยังคิดแคลง   ค่อยลัดแลงเล็งแลมาแต่ไกล 
ดูเงียบเชียบเลียบรอบริมขอบรั้ว   ไม่เห็นตัวท่านย่าน่าสงสัย 
ประตูหับยับยั้งยืนฟังไป     เสียงแต่ไนออดแอดแรดแรแร 
รู้ว่าคนบนนั้นนั่งปั่นฝ้าย     จะอุบายบอกความตามกระแส 
ขึ้นมะยมห่มล้อทำตอแย     ให้ท่านแลเห็นเรามาเอาตัว 
จึงจะบอกออกตามเนื้อความลับ   ได้อยู่กับย่ากำเนิดบังเกิดหัว 
แล้วเมียงมองย่องดอดเข้าลอดรั้ว   ค่อยแฝงตัวขึ้นบนต้นมะยม 
แล้วพยักกวักเรียกอ้ายเด็กเด็ก   ลูกเล็กเล็กหลบลอบค่อยหมอบก้ม 
ระวังตัวกลัวยายเถ้าเจ้าคารม    เก็บมะยมซุบซิบกระหยิบตา ฯ 
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 ๏ ครานั้นท่านยายทองประศรี  กับยายปลียายเปลอยู่เคหา 
ให้พวกเหล่าบ่าวไพร่ไปไร่นา    ตามประสาเพศบ้านกาญจน์บุรี 
แต่ขุนแผนแสนสนิทต้องติดคุก   ไม่มีสุขเศร้าหมองทองประศรี 
จนซูบผอมตรอมใจมาหลายปี    อยู่แต่ที่ในห้องนองน้ำตา 
แต่หูไวได้ยินมะยมหล่น     เป็นทำวนแหวกมองตามช่องฝา 
เห็นเด็กเด็กเล็ดดลอดดอดเข้ามา   แกฉวยคว้าไม้ตระบองค่อยมองเมียง 
ลงบันไดอ้ายเด็กเล็กเล็กวิ่ง    แกไล่ทิ้งด่าทอมันล้อเถียง 
ชกโคตรเค้าเหล่ากอเอาพอเพียง   พอแว่วเสียงอยู่บนต้นมะยม 
มองเขม้นเห็นลูกหัวจุกน้อย    เหม่อ้ายจ้อยโจรป่าด่าขรม 
อย่าแอบอิงนิ่งนั่งตั้งเทพนม    ลงมาก้มหลังลองตระบองกู ฯ 
 ๏ เจ้าพลายงามคร้ามพรั่นขยั้นหยุด ความกลัวสุดแสนกลัวตัวเป็นหนู 
จึงว่าฉานหลานดอกบอกให้รู้    อันที่อยู่เมืองสุพรรณบ้านวันทอง 
ทองประศรีชี้หน้าว่าอุเหม่     อ้ายเจ้าเล่ห์หลานข้ามันน่าถอง 
มาเถิดมาย่าจะให้ไม้ตระบอง    แกคอยจ้องจะทำให้หนำใจ 
เจ้าพลายงามความกลัวจนตัวสั่น   หยุดขยั้นอยู่ไม่กล้าลงมาได้ 
แล้วนึกว่าย่าตัวกลัวอะไร     โจนลงไปกราบย่าที่ฝ่าตีน ฯ 
 
แนวเฉลยแบบทดสอบ 
 ข้อที่ 1: จงแสดงความคิดเห็นถึงเหตุผลของการเลือกวรรณคดีที่ศึกษา พร้อมยกตัวบทจาก
เรื่องมาประกอบให้ชัดเจน 
แนวการตอบ  เลือกเรื่องสังข์ทอง เพราะเป็นเรื่องที่มีเนื้อหาเกี่ยวกับแม่และลูก คือนางพันธุรัตและ
พระสังข์ ซึ่งพฤติกรรมของพระสังข์สะท้อนให้เห็นว่าแม่ที่เลี้ยงดูก็ไม่อาจสู่แม่ที่แท้จริง เพราะแม่ที่เลี้ยง
ดูเป็นยักษ์ ที่ถึงแม้ว่าจะทำดีด้วยแค่ไหนก็เป็นยักษ์ ที่ดุร้าย ถ้าโกรธก็พร้อมที่จะทำร้ายได้เสมอ ดังเช่น
ตัวอย่างบทประพันธ์ 

 ๏ เมื่อนั้น   พระสังข์ตริตรึกนึกพรั่น 
แต่กูเหาะระเห็จมาเจ็ดวัน  มันยังตามทันด้วยฤทธิไกร 
จะอยู่ก็ใช่ไม่ชอบกล   หนีไปจะพ้นมันที่ไหน 
ให้คิดขัดสนจนใจ   จะแก้ตัวต่อไปอย่างไรดี 
พลางตั้งจิตพิษฐานด้วยสัจจา คุณพระมารดาปกเกศ ี
จงค้ำชูช่วยข้าครานี้   อย่าให้มีอันตรายสิ่งใด 
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ถึงแม่พันธุรัตจะพบข้า  ขออย่าให้ขึ้นมาบนเขาได้ 
ให้ลูกแก้วตัวรอดปลอดภัย  พลางยกมือไหว้ภาวนา 

จากบทจะเห็นได้ว่าพระสังข์กลัวนางพันธุรัตจนถึงขั้นตั้งจิตอธิษฐาน ขอให้ตัวเองนั้นปลอดภัย และ
จากบทประพันธ์ 

๏ แม่เอยแม่เจ้า   เลี้ยงข้ามาแต่เยาว์จนใหญ่ 
พระคุณล้ำลบภพไตร   จะเปรียบด้วยสิ่งใดนั้นไม่มี 
ใช่ลูกจะเคืองแค้นแสนเข็ญ  ด้วยความจำเป็นดอกจึงหนี 
เหตุด้วยมารดาของข้านี้   ทุกข์ร้อนไร้ที่พ่ึงพา 
จะยากเย็นเป็นตายก็ไม่แจ้ง  จะไปสืบเสาะแสวงทุกแห่งหา 
ครั้นจะบอกออกอรรถตามสัจจา  ก็คิดกลัวเกลือกว่ามิให้ไป 

 บาทที่ขีดเส้นใต้สะท้อนให้เห็นว่า พระสังข์ใช้เหตุผลคือ จะไปตามหาแม่ของตัวเอง  
ซึ่งเป็นเหตุผลที่จำเป็นสำหรับพระสังข์ สะท้อนให้เห็นว่า ค่านิยมของคนไทยนั่นมุ่งเน้นที่ความกตญัญู
ต่อแม่ท่ีให้กำเนิดมากกว่าแม่ท่ีเลี้ยงดูมา 
  
ข้อที่ 2: ถ้าให้นักศึกษาเลือกเป็นตัวละคร 1 ตัวในวรรณคดีเรื่องที่ศึกษา นักศึกษาจะเป็นตัวละคร 
ตัวใดเพราะเหตุใดจึงเป็นตัวละครตัวนั้น อธิบายพร้อมยกตัวบทจากเรื่องมาประกอบให้ชัดเจน  
แนวการตอบ อยากเป็นนางพันธุรัต เพราะเป็นแม่ที่ให้ความรักเพ่ือให้ลูกอย่างพระสังข์ได้อยู่อย่างสุข
สบาย  ดังบทประพันธ์ที่พระสังข์ได้คิดถึงความรักในฐานะแม่ของนางพันธุรัต ดังนี้ 

๏ โอ้อนิจจามารดาเลี้ยง เคยถนอมกล่อมเกลี้ยงรักใคร่ 
แสนสนิทพิศวาสดังดวงใจ  มิให้ลูกยาอนาทร 
พระคุณล้ำลบจบดินแดน  ยังมิได้ทดแทนพระคุณก่อน 
วันนี้จะพลัดพรากจากจร  มารดรค่อยอยู่จงดี 

 จากตัวบทประพันธ์จะเห็นได้ว่ามีการใช้เสียงสัมผัสสระ ถนอม กล่อม และสัมผัสพยัญชนะ 
กล่อม เกลี้ยง ที่สะท้อนให้เห็นถึงการดูแลเอาใจลูกของตนเป็นอย่างดี รวมทั้งมีการให้ความเปรียบ
แบบอุปมา “ดังดวงใจ” ทำให้เห็นถึงการรับรู้ถึงความรู้สึกของความรักที่นางพันธุรัตมอบให้มาเท่ากับ
ดวงใจของนางเอง แต่แม้ว่านางจะทำดีกับพระสังข์แค่ไหนก็ตาม พระสังข์ก็เลือกที่จะตัดความสัมพันธ์
กับแม่เลี้ยงเพราะกลัวที่นางพันธุรัตเป็นยักษ์ ไม่ใช่มนุษย์ และต้องการที่จะไปอยู่กับแม่แท้ ๆ ของตน
มากกว่า ดังจะเห็นได้จากบทบรรยายความคิดของพระสังข์ที่มีต่อการพูดของนางพันธุรัต ที่กลัวว่าจะ
เป็นคำกล่าวที่ไม่จริงของนางพันธุรัตที่ถ้าตนลงไปหาแล้วจะเกิดอันตราย ดังบทประพันธ์  
 



525 

  

  เมื่อนั้น    พระสังข์ฟังคำยักษี 
ยิ่งพะวงสงสารแสนทวี  แต่รีรอท้อฤทัยรันทด 
จะลงไปก็ให้เกรงกริ่ง  เกลือกว่าไม่จริงจะแกล้งปด 
คิดพลางทางกล่าวมธุรส  อย่ากำสรดโศกาอาวรณ์  
พฤติกรรมของนางพันธุรัตที่เป็นแม่ที ่ดี คอยดูแลรักษาปกป้องพระสังข์มาโดยตลอดแต่

สุดท้ายนางกลับไปรับความตายเป็นผลตอบแทน ดังจะเห็นได้จากบทประพันธ์ 
แม่อ้อนวอนว่านักหนาแล้ว น้อยหรือลูกแก้วไม่มาหา 
ทุ่มทอดตัวลงทรงโศกา  สองตาแดงเดือดดังเลือดนก 
ทั้งรักทั้งแค้นแน่นจิต  ยิ่งคิดเคืองขุ่นมุ่นหมก 
กลิ้งกลับสับส่ายเพ้อพก  นางร่ำร้องจนอกแตกตาย 

แต่เมื่อพิจารณาถึงแก่นของเรื่องที่พยายามเชิดชูความเป็นแม่ที่ยอมตายเพราะความรักลูกนั้น กับบท
ประพันธ์ข้างต้นแล้วทำให้เกิดข้อสงสัยได้ว่าแท้จริงแล้วนางไม่ได้ตายเพราะความรักท่ีมีให้ลูก 

 
 ข้อที่ 3: นักศึกษาคิดว่าเหตุการณ์ที่ตัวละคร (ในข้อที่ 2) เผชิญนั้นเป็นผลมาจากสาเหตุใด อธิบาย
เหตุการณ์หรือพฤติกรรมตัวละครจากวรรณคดีที่สัมพันธ์ โดยยกตัวบทจากวรรณคดีมาประกอบให้ชัดเจน  
แนวการตอบ พฤติกรรมของนางพันธุรัตที่แสดงความรักต่อพระสังข์อย่างท่วมท้น นั้นเป็นเพียงข้ออ้างหนึ่ง
เพื่อที่จะต่อต้านสังคมที่มีผู้ชายเป็นใหญ่ตามแนวคิดเรื่องปิตาธิปไตย ในทฤษฎีสตรีนิยม ที่ทำให้เห็นถึง
โครงสร้างของความไม่เท่าเทียมระหว่างผู้หญิงกับผู้ชาย การที่ผู้หญิงถูกกดทับจากสังคมที่มีผู้ชายเป็นผู้นำจน
ถูกกระทำในด้านต่าง ๆ ทั้งร่างกายและจิตใจ ดังจะเห็นได้จากพฤติกรรมของพระสังข์ ตัวละครชายในเรื่อง ที่
อยู่ในฐานะของลูก และนางพันธุรัต  ตัวละครหญิงในเรื่อง ที่อยู่ในฐานะของแม่(เลี้ยง) โดยตัวละครได้ถูก
กระทำให้มีบทบาทเป็นเจ้าเมือง อยู่ในฐานะชนชั้นผู้ปกครอง แทนที่จะมีบทบาทเป็นเมียคอยดูแลเจ้าเมือง ดัง
จะเห็นได้จากบทประพันธ์ ดังนี้ 

๏ บัดนั้น  พวกพ่ีเลี้ยงนางนมน้อยใหญ่ 
ครั้นรุ่งแจ้งแสงสุริโยทัย   นางในต่างฟ้ืนตื่นตา 

และ 
๏ ครั้นเอยครั้นถึง  จึงคลานเข้ามายังหน้าฉาน 

ไหว้พลางทางถามมิทันนาน  เหตุการณ์อะไรมีจึงตีกลอง 
จากบทประพันธ์จะเห็นว่า ผู้แต่งได้กำหนดให้มีบทบาทของตัวละครที่ลดหลั่น เช่น นางใน ซึ่งเป็น
ตำแหน่งของผู้หญิงที่ทำหน้าที่ดูแลในวัง และการใช้คำว่า คลาน หรือไหว้ แสดงให้เห็นถึงความนอบ
น้อมต่อผู้ที่ออกคำสั่ง ซึ่งคือนางพันธุรัตที่สั่งให้ตีกลอง เพ่ือส่งสัญญาณเรียกข้าราชบริพาร มาช่วยตาม
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หาพระสังข์  รวมทั้งการทำให้นางพันธุรัตมีรูปร่างเป็นยักษ์ ที่สะท้อนถึงอำนาจที่ มีเหนือมนุษย์ และ
สามารถที่จะทำร้ายมนุษย์อย่างพระสังข์ได้ หรือบรรดาของทั้งของวิเศษ ทั้งบ่อเงิน บ่อทอง (แสดงให้เห็น
ถึงอำนาจของเงินตรา และยศศักดิ์) รูปเงาะ ไม้เท้า เกือกแก้ว มนต์วิเศษ ที่พระสังข์ไม่มี แต่เมื่อพระสังข์
เติบโตจนกระทั้งเป็นวัยหนุ่มที่เริ่มเรียนรู้สิ่งต่าง ๆ ก็เริ่มที่จะไม่สามารถอยู่ในอำนาจของนางพันธุรัต 
ซึ่งเป็นเพศหญิงที่มีอำนาจมากกว่าตนเองได้ จึงได้พยายามที่จะใช้เหตุผลไปหาผู้หญิงอีกคนคือ แม่แท้ 
ๆ ของตนเอง ที่มีบทบาทตามที่สังคมกำหนด คือเป็นผู้หญิงที่เป็นแม่บ้านคอยดูแลลูก มาเพื่อทำให้
ศักดิ์ศรีของความเป็นชายได้รับการกอบกู้ข้ึนมาดังจะเห็นได้จากบทประพันธ์ ดังนี้ 
  คิดถึงชนนีที่เกิดเกล้า  จะโศกเศร้าทุกข์ทนบ่นหา 

แต่มาอยู่เมืองมารก็นานช้า ไม่รู้ว่าจะเป็นตายร้ายดี 
และ    

เหตุด้วยมารดาของข้านี้  ทุกข์ร้อนไร้ที่พ่ึงพา 
จะยากเย็นเป็นตายก็ไม่แจ้ง จะไปสืบเสาะแสวงทุกแห่งหา 

จากบทประพันธ์ข้างต้นจะเห็นได้ว่า ภาพแม่ของพระสังข์นั้นเป็นภาพสตรีที่มีความทุกข์ ที่ไม่สามารถ
พึงพาตนเองได้ นั่นยิ่งบ่งบอกถึงความแตกต่างของผู้หญิงที่มีลักษณะเป็นผู้นำ มีอำนาจมากจนกดทับ
ศักดิ์ศรีของความเป็นชายในตัวของพระสังข์ได้ อย่างนางพันธุรัต ฉะนั้นไม่ว่านางพันธุรัตจะพยายาม
ทุ่มเทความรักเพ่ือให้พระสังข์ได้รับความรัก ความไว้วางใจในฐานะแม่ ที่จะรั้งให้พระสังข์ยอมตกอยู่ใน
อำนาจของผู้หญิง แต่ท้ายที่สุดแล้วไม่ว่าจะด้วยในฐานะใดผู้หญิงก็ไม่สามารถเป็นใหญ่ได้ในสังคม
ปิตาธิปไตย 
 
 ข้อที่ 4: นักศึกษาคิดว่าเหตุการณ์ที่ตัวละคร(ในข้อที่ 2) เผชิญนั้นเป็นผลมาจากบริบททาง
สังคมวัฒนธรรม จริยธรรม ศีลธรรม อย่างไรบ้างอธิบายเหตุการณ์หรือพฤติกรรมตัวละครจาก
วรรณคดีที่สัมพันธ์อย่างน้อย 2 ประเด็น โดยยกตัวบทจากวรรณคดีมาประกอบให้ชัดเจน  
แนวการตอบ  พฤติกรรมของนางพันธุรัตที่ต้องการจะรั้งให้พระสังข์นั้นอยู่กับตนเอง แต่พระสังข์ก็ยัง
หนีไปจนทำให้นางนั้นต้องตาย เป็นผลมาจากโครงสร้างทางสังคมในสมัยรัตนโกสินทร์ตอนต้นที่มี
ลักษณะเป็นสังคมชายเป็นใหญ่ ดังจะเห็นได้จาก 1) กฎหมายที่ใช้ในสมัยนั้น คือกฎหมายตราสามดวง 
ที่มีข้อกฎหมายหนึ่งว่า ภรรยาและลูก เป็นสมบัติของสามีหรือพ่อ ที่จะกระทำอย่างไรก็ได้ ผู้หญิงจึง
ตกอยู่ในภาวะจำยอมที่จะต้องปฏิบัติตามที่สามี หรือ พ่อ เป็นคนกำหนด โดยที่ไม่มีกฎหมายที่ว่าด้วย
เรื่องสิทธิ์ความเป็นแม่ ฉะนั้นไม่ว่านางพันธุรัตจะทำดีอย่างไรต่อพระสังข์ก็ไม่สามารถมีสิทธิ์ในตัวพระ
สังข์ได้ การที่พระสังข์หนีจากนางไปจึงไม่ใช่ความผิด เมื่อนางพันธุรัตต้องเผชิญกับความตายที่พระสังข์
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เป็นคนยื่นให้ เหล่าบรรดายักษ์ทั้งหลายที่เดิมอยู่ในการปกครองของนางพันธุรัตก็ยังต้องรับคำสั่งจาก
พระสังข์ ดังจะเห็นได้จากบทประพันธ์ 
 

๏ ครั้นคลายวายโศกเศร้าหมอง พระจึงร้องสั่งเหล่ายักษา 
ท่านจงเชิญศพพระมารดา   คืนไปพาราของเรา 
แล้วตระเตรียมการไว้ให้เสร็จสรรพ  คอยท่าข้ากลับมาจึงเผา 
การพระเมรุใหญ่อยู่อย่าดูเบา  ท่านจงเอาใจใส่ไตรตรา 

2) ความเชื่อเกี่ยวกับสิ่งเหนือมนุษย์ที่ให้โทษ มักจะเป็นเพศหญิง เช่น ผีในสังคมที่สามารถทำร้าย
มนุษย์ได้ หรือยักษ์ในวรรณคดี ที่ให้โทษก็ล้วนแต่เป็นผู้หญิง ดังนั้นภาพตัวแทนของยักษ์ ที่ปรากฏในเรื่อง
จากนางพันธุรัต จึงทำให้เห็นว่าเมื่อนางต้องเผชิญหน้ากับพระสังข์ ก็ต้องมาในสภาพที่เป็นมนุษย์ผู้หญิง 
และการที่นางพบพระสังข์ในสภาพของยักษ์ จึงทำให้พระสังข์ยิ่งหวั่นเกรงถึงอำนาจที่มีอันตรายกับ
ตัวเองได้ ดังจะเห็นได้จากบทประพันธ์  
   ๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ตริตรึกนึกพรั่น 

แต่กูเหาะระเห็จมาเจ็ดวัน  มันยังตามทันด้วยฤทธิไกร 
จะอยู่ก็ใช่ไม่ชอบกล  หนีไปจะพ้นมันที่ไหน 
ให้คิดขัดสนจนใจ   จะแก้ตัวต่อไปอย่างไรดี 

3) เรื่องความกตัญญูกตเวทิตาธรรมตามหลักพุทธศาสนานั้นกล่าวถึง ประเภทของความกตัญญูไว้ 9 
ประเภท คือ กตัญญูต่อพระพุทธเจ้า พระสงฆ์ บิดามารดา ครูอาจารย์  ญาติ สถาบัน สัตว์ และ
ธรรมชาติสิ่งแวดล้อม โดยความกตัญญูต่อบิดามารดานั้น จำกัดเฉพาะแค่บิดามารดาผู้ให้กำเนิดเท่านั้น 
ดังนั้นการที่นางพันธุรัตที่อยู่ในฐานะแม่เลี้ยงไม่ใช่แม่ผู้กำเนิด ทำให้พระสังข์สามารถนำข้ออ้างเรื ่อง
การไปตามหาแม่ท่ีแท้จริงอันเป็นการแสดงความกตัญญูมาใช้เพื่อลดทอนอำนาจของนางพันธุรัตที่มีต่อ
ตนเองได้ ดังจะเห็นได้จากการเชิดชูพระคุณของมารดาที่ให้กำเนิด ที่มีฐานะและอำนาจตามเนื้อเรื่อง
ด้อยกว่านางพันธุรัตมาใช้ด้วยการตั้งจิตอธิษฐานเพื่อไม่ให้นางพันธุรัตมาทำอันตรายได้ และผลการ
อธิษฐานก็เป็นจริงดังที่พระสังข์ต้องการ ดังจะเห็นจากบทประพันธ์  

พลางตั้งจิตพิษฐานด้วยสัจจา คุณพระมารดาปกเกศ ี
จงค้ำชูช่วยข้าครานี้   อย่าให้มีอันตรายสิ่งใด 
ถึงแม่พันธุรัตจะพบข้า  ขออย่าให้ขึ้นมาบนเขาได้ 
ให้ลูกแก้วตัวรอดปลอดภัย  พลางยกมือไหว้ภาวนา 
… 
นางร้องไห้ร่ำแล้วซ้ำเรียก  ปีนตะกายตะเกียกข้ึนไปหา 
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ด้วยเดชะอำนาจสัตยา  เผอิญให้เลื่อยล้าสิ้นกำลัง 
พลัดตกหกล้มนอนตะแคง  ขาแข้งสีข้างขัดข้ึนดัดหลัง 
โศกีตีอกเพียงจะพัง   ทรุดนั่งกระแทกก้นจนใจ 

 
 4) เรื ่องหน้าที ่ของบิดาและมารดาที ่มีต่อบุตร โดยในพระไตรปิฎกระบุหน้ าที ่หนึ ่งว่า 
มอบทรัพย์ให้แก่ลูก เพ่ือให้ลูกสามารถตั้งตัวได้ ฉะนั้นแล้วการที่ท้ายที่สุดพระสังข์จะได้ครอบครองทุก
อย่างของนางพันธุรัต ทั้งการบริการบ้านเมือง ของวิเศษ มนต์วิเศษ ก็ไม่ใช่เรื่องที่เป็นความอกกตญัญู
แต่เป็นสิ่งที่พระสังข์ในฐานะลูกและเป็นลูกชายจะได้รับตั้งแต่ต้นอยู่แล้ว และเป็นสิ่งที่นางพันธุรัตเต็ม
ใจที่จะมอบให้ในฐานะแม่ ดังจะเห็นได้จากคำประพันธ์ 
 อันรูปเงาะไม้เท้าเกือกแก้ว  แม่ประสิทธิ์ให้แล้วดังปรารถนา 

ยังมนตร์บทหนึ่งของมารดา  ชื่อว่ามหาจินดามนตร์ 
ถึงจะเรียกเต่าปลามัจฉาชาติ  ฝูงสัตว์จัตุบาทในไพรสณฑ์ 
ครุฑาเทวัญชั้นบน    อ่านมนตร์ขึ้นแล้วก็มาพลัน 
เจ้าเรียนไว้สำหรับเมื่ออับจน  จะได้แก้กันตนที่คับขัน 
แม่ก็คงจะตายวายชีวัน   จงลงมาให้ทันท่วงที 

 จากแนวความคิดที่กล่าวมาทั้งหมดนี้สะท้อนให้เห็นถึงโครงสร้างความที่กดทับความเป็น
หญิงจากสังคมชายเป็นใหญ่ ทั้งในด้านของกฎหมาย หรือแม้แต่กระทั้งศีลธรรมที่นำมากำหนดให้
บุคคลต้องดำเนินพฤติกรรมไปตามที่กรอบของสังคม ในเรื่อง เพศหญิงเป็นเพศที่ไม่สามารถขึ้นมามี
อำนาจเหนือเพศชายได้  
 ข้อที่ 5: ถ้านักศึกษาเป็นตัวละคร (ในข้อที่ 2) ที่จะต้องเผชิญเหตุการณ์ตามเรื่อง นักศึกษา
จะทำอย่างไร เพราะเหตุใดจึงทำเช่นนั้น อธิบายพร้อมยกตัวอย่างเชิงเปรียบเทียบกับตัวบทให้เห็น
อย่างชัดเจน 
แนวการตอบ ถ้าหากเป็นนางพันธุรัต ที่ต้องมีบทบาทของความเป็นแม่ตามกรอบในสังคมชายเป็น
ใหญ่ คือการปฏิบัติตนเป็นแม่บ้าน คอยดูแลลูก แต่ต้องคอยฟังคำสั่งของผู้ชาย มากกว่าเป็นคนออก
คำสั่ง ดังจะเห็นได้จากคำท่ีใช้ในบทบรรยาย ระหว่างพระสังข์กับนางพันธุรัตน์ ดังนี้ 
  คิดอ่านอุบายจะหน่ายหนี  เอาเหตุชนนีนั้นมาว่า 

ถึงไปก็ไม่ขัดอัธยา  เชิญลงมาหาแม่แต่สักน้อย 
 จากบทเป็นการบรรยายคำพูดของนางพันธุรัต ที่ใช้ประโยคในลักษณะข้อร้อง คือ “เชิญ” 
ให้พระสังข์ปฏิบัติตาม ในขณะที่พระสังข์กลับพูดกลับไปด้วยประโยคคำสั่ง “จง” กลับแม่ท่ีเลี้ยงดูและ
เฝ้าอ้อนวอนให้กลับไปอยู่กับตนเอง ดังนี้ 



529 

  

  ซึ่งมนตร์ของชนนีว่าดีนัก  ลูกรักก็อยากจะใคร่ได ้
  เมตตาลูกแล้วจงเขียนไว้  ที่ในแผ่นพื้นพสุธา 
 ฉะนั้นแล้วถ้าต้องเป็นนางพันธุรัต ก็ขอแสดงความรักในฐานะแม่ของตนเอง คือ แม่ท่ีทำตาม
หน้าที่แม่ตามหลักกฎหมายและหลักธรรมครอบครัว ว่าด้วยการมอบทรัพย์สมบัติอันเป็นมารดกแก่ลูก 
ทั้งลูกโดยสายเลือดและไม่ใช่สายเลือด กล่าวคือให้นางมอบให้เฉพาะมรดกนั้นแก่พระสังข์ ไม่ว่าจะ
เป็นของวิเศษ หรือมนต์วิเศษ  ทั้งนี้การที่นางพันธุรัตต้องตายตามในเรื่องนั้นอาจไม่ใช่เพราะผลกรรม 
ตามท่ีเรื่องได้กล่าวอ้าง ดังเช่นบทประพันธ์   โอ้ลูกน้อยหอยสังข์ของแม่เอ๋ย  
   กรรมสิ่งใดเลยมาซัดให้ 

จะร่ำร้องเรียกเจ้าสักเท่าไร ก็ช่างเฉยเสียได้ไม่ดูด ี
สิ้นวาสนาแม่นี้แน่แล้ว  เผอิญให้ลูกแก้วเอาตัวหนี 
จะขอลาอาสัญเสียวันนี้  เจ้าช่วยเผาผีมารดา 

 ซึ่งหากพิจารณา คำว่า “กรรม” ตามศาสนาพุทธแล้วจะพบว่าหมายถึง การกระทำ ดังนั้น
การที่นางพันธุรัตเป็นเจ้าเมือง มีอำนาจเด็ดขาดในการสั่งผู้คนอื่น ๆ ให้ยินยอมได้ ก็เป็นเหตุที่ทำให้
พระสังข์ทนไม่ได้ที่จะต้องตกอยู่ในสภาพนี้ ดังนั้นจึงต้องพยายามแสดงอำนาจของตนเองกลับไปยัง
นางพันธุรัต ด้วยการหนี และเมื่อนางพันธุรัตเจอ ก็ได้ใช้ความเชื่อในเรื่องของการตั้งอธิษฐาน ให้นาง
พันธุรัตไม่สามารถขึ้นมาได้ ดังบทประพันธ์ 
   ๏ เมื่อนั้น    พระสังข์ตริตรึกนึกพรั่น 

แต่กูเหาะระเห็จมาเจ็ดวัน  มันยังตามทันด้วยฤทธิไกร 
จะอยู่ก็ใช่ไม่ชอบกล  หนีไปจะพ้นมันที่ไหน 
ให้คิดขัดสนจนใจ   จะแก้ตัวต่อไปอย่างไรดี 
พลางตั้งจิตพิษฐานด้วยสัจจา คุณพระมารดาปกเกศ ี
จงค้ำชูช่วยข้าครานี้  อย่าให้มีอันตรายสิ่งใด 
ถึงแม่พันธุรัตจะพบข้า  ขออย่าให้ขึ้นมาบนเขาได้ 
ให้ลูกแก้วตัวรอดปลอดภัย  พลางยกมือไหว้ภาวนา 

 มาเป็นข้ออ้างของความชอบธรรมว่านางพันธุรัตจะมาทำร้าย ขอให้ปลอดภัย ซึ่งผลจากการ
อธิษฐานนั้นทำให้นางพันธุรัตถึงแก่ความตายในที่สุด ความตายของนางจึงเป็นสิ่งสะท้อนความพ่ายแพ้
ของผู้หญิงที่มีต่ออำนาจของเพศชายในสังคม ไม่ว่าเพศชายนั้นจะอยู่ในฐานะของลูกหรือสามีก็ตาม  
ที่ไม่ว่าตนเองจะพยายามต่อสู้ หรือใช้กลยุทธิ์ใดมาต่อรอง ในกรณีนี้คือการใช้ความรักในฐานะแม่  
มาต่อรองกับอำนาจดังกล่าวก็ไม่อาจจะสู้ได้อยู่ดี จึงกลายเป็นความแค้นใจ ดังจะเห็นได้จากบท
ประพันธ์  
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  แม่อ้อนวอนว่านักหนาแล้ว  น้อยหรือลูกแก้วไม่มาหา 

ทุ่มทอดตัวลงทรงโศกา   สองตาแดงเดือดดังเลือดนก 
ทั้งรักทั้งแค้นแน่นจิต   ยิ่งคิดเคืองขุ่นมุ่นหมก 
กลิ้งกลับสับส่ายเพ้อพก   นางร่ำร้องจนอกแตกตาย 

 จากบทประพันธ์จะเห็นว่า มีการใช้ความเปรียบแบบอุปมาของ ตา ว่ามีลักษณะแดงเหมือน
เลือดของนก ซึ ่งเลือดที ่นำมาเปรียบนั ้นสะท้อนถึงความคับข้อง ความโกรธ มากกว่าความรัก  
ซ่ึงสอดคล้องกับการใช้คำว่า เคืองขุ่น ที่หมายถึงอาการโกรธ  จากการใช้ความเปรียบและความหมาย
ของคำที่ยกมานี้ยิ่งเด่นชัดมากขึ้นในการใช้ปฏิพากย์ในวรรค ถัดไปว่า ทั้งรักทั้งแค้นแน่นจิต  และ  
การใช้อติพจน์ที่วรรค นางร่ำร้องจนอกแตกตาย คำว่า อกแตก เป็นคำวิเศษณ์ที่พจนานุกรมฉบับ
ราชบัณฑิตยสถานให้ความหมายไว้ว่า อาการของตนที่เก็บความรู้สึกอัดอั้นตันใจไว้จนทนไม่ไหว 
ฉะนั้นยิ่งเป็นการเน้นย้ำว่าการตายของนางพันธุรัตไม่ได้เกิดจากความรัก แต่เป็นความโกรธแค้นของ
ผู้หญิงคนหนึ่งที่พยายามจะลุกขึ้นมาสู้กับอำนาจของผู้ชายอย่างเด็ดเดี่ยว  ดังนั้นตอบจบของตอนนี้จึง
ไม่สมควรจบด้วยความตายของนางพันธุรัต เพราะไม่มีเหตุต้องตาย พระสังข์ก็สามารถไปหาแม่ที่
แท้จริง ได้ ด้วยการให้นางพันธุรัตทำหน้าที่แม่ที่ดี คือ การดูแลลูกอย่างห่าง ๆ  การไม่เข้าไปก้าวก่าย
ในชีวิตของลูกมากเกินไป จึงได้มอบของวิเศษทุกอย่างให้แก่พระสังข์ และอวยพรให้พระสังข์เดินทาง
ปลอดภัย ถ้ามีเรื่องใดอยากให้ช่วยเหลือก็ส่งข่าวมานางพันธุรัตก็จะไปช่วยเหลือโดยทันที และนางก็
กลับมาปฏิบัติหน้าที่ของแม่เมือง ที่คอยดูแลทุกข์สุขของประชาชนในเมืองต่อไป เท่านี้ก็จะเป็นการ
ตอบโต้อำนาจของผู้ชายในสังคมเป็นใหญ่ได้เช่นกัน  โดยตอบจบของเรื่องนี้สามารถนำไปผลิตเป็นสังข์
ทอง ตอนพระสังข์หนีนางพันธุรัต ฉบับพิเศษ หรือนำไปเขียนบทความวิจารณ์โดยใช้แนวคิดปิตาธิป
ไตยต่อไป 
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 5. แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
 

ฃื่อ...........................................นามสกุล.................................รหัสนักศึกษา..................  
 

 
แบบประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

 
           นักศึกษาได้รับมอบหมายให้สอนรายวิชาพื้นฐาน ภาษาไทย ในระดับชั้นมัธยมศึกษา
ตอนต้น โรงเรียนประชาราษฎร์ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2565 ซึ่งเป็นโรงเรียนขยายโอกาสที่มี
นักเรียนในระดับมัธยมศึกษาตอนต้น ระดับชั้นละ 15 คน  

 
คำชี้แจง: ให้นักศึกษาเขียนแผนการจัดการเรียนรู้ที่สัมพันธ์กับสถานการณ์ข้างต้นจำนวน 1 แผน 
ตามองค์ประกอบดังนี้ 

1. ระดับชั้นที่สอน 
2. ตัวชี้วัด 
3. จุดประสงค์การสอน 
4. เนื้อหาการสอน 
5. ภาระงาน 
6. กิจกรรมการสอน 
7. สื่อการสอน 
8. การวัดและประเมินผล 
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เกณฑ์การประเมินความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

ด้านที่ 1 การวิเคราะห์         
  1.1 การวิเคราะห์
หลักสูตร 
 

-ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์สาระ
การเรียนรู้ได้ครอบคลุมตัวชี้วัด
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหาสาระ 
ทักษะ และเจตคติได้สอดคล้อง
กับตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์
สาระการเรียนรู้ได้
ครอบคลุมตัวชี้วัด
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 
-ระบุจุดเน้นด้านเนื้อหา
สาระ และทกัษะได้
สอดคล้องกับตัวชี้วัดใน
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

-ผู้เรียนสามารถวิเคราะห์
สาระการเรียนรู้ได้
ครอบคลุมตัวชีว้ัด
มาตรฐานที ่5 วรรณคดี
วรรณกรรม 
-ระบุจดุเน้นด้านเนือ้หา
สาระได้สอดคลอ้งกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนสามารถ
วิเคราะห์สาระการ
เรียนรู้ได้ครอบคลุม
ตัวชี้วัดมาตรฐานที่ 
5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

   1.2  การวิเคราะห์
ผู้เรียน 

ผู้เรียนกำหนดเนื้อหา กิจกรรม 
และสื่อการสอนวรรณคดีได้
สอดคล้องกับธรรมชาติ ความ
ต้องการ ความรู้ความสามารถ 
ความสนใจ และทักษะของ
นักเรียนในระดับชั้นนั้น ๆ   

ผู้เรียนกำหนดเนื้อหาและ
กิจกรรมการสอนวรรณคดีได้
สอดคล้องกับธรรมชาติ 
ความต้องการ ความรู้
ความสามารถ ความสนใจ 
และทักษะของนักเรียนใน
ระดับชั้นนั้น ๆ  

ผู้เรียนกำหนดเนื้อหา การ
สอนวรรณคดี ได้
สอดคล้องกับ ธรรมชาติ 
ความต้องการความรู้
ความสามารถ ความสนใจ 
และทักษะของนักเรียนใน
ระดับชั้นนั้น ๆ  

ผู้เรียนกำหนดสื่อการ
สอนวรรณคดีได้
สอดคล้องกับ
ธรรมชาติ ความ
ต้องการ ความรู้
ความสามารถ ความ
สนใจ และทักษะของ
นักเรียนในระดับชั้น 
นั้น ๆ  

  1.3  การวิเคราะห์
เนื้อหา 

ผู้เรียนคัดเลือกเรื่องที่จะนำมาใช้
สอนโดยตรวจสอบจาก
ความสัมพันธข์องเนื้อหากับ
ตัวชี้วัดมาตรฐานที ่5  
วรรณคดีวรรณกรรม, มีความยาก
ง่ายและความนา่สนใจตรงกับ
ระดับชั้นและพฤติกรรมของ
นักเรียน รวมทั้งเป็นเรือ่งที่
ประเด็นใหม่ที่ตอ้งการนำเสนอ
นั้นตรงกับช่วงวัยของผู้เรียนและ
บริบททางสังคม 

ผู้เรียนคัดเลือกเรื่องที ่
จะนำมาใช้สอนโดยตรวจสอบ
จากความสัมพันธ์ของเนื้อหา
กับตัวชีว้ัดมาตรฐานที ่5 
วรรณคดี 
วรรณกรรม, มีความยาก
ง่ายและความน่าสนใจตรง
กับระดับชั้นและพฤติกรรม
ของนักเรียน 

ผู้เรียนคัดเลือกเร่ืองที่
จะนำมาใช้สอนโดย
ตรวจสอบจาก
ความสัมพันธ์ของ
เนื้อหากับตวัชี้วัด
มาตรฐานที่ 5  
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนคัดเลือก
เร่ืองที่จะนำมาใช้
สอนโดยตรวจสอบ
จากความยากง่าย
และความน่าสนใจ
ตรงกับระดับชั้น 
และพฤติกรรมของ
นักเรียน 

 1.4 การวิเคราะหภ์าระ
งาน 

ผู้เรียนกำหนดภาระงาน 
ได้สัมพันธ์กับตวัชีว้ัดใน
มาตรฐาน ที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม, จุดประสงค์ 
การสอน,ประเด็นใหม ่
ของเนื้อหา. ทฤษฎีการวจิารณ์

ผู้เรียนกำหนดภาระงาน 
ได้สัมพันธ์กับตวัชีว้ัดใน
มาตรฐาน ที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม, จุดประสงค์การ
สอน,ประเด็นใหม ่

ผู้เรยีนกำหนด 
ภาระงานได้สัมพันธ ์
กับประเด็นใหม่ของเนื้อหา 
และจุดประสงค์การสอน 
 

ผู้เรียนกำหนดภาระงาน
ได้สัมพันธ์กับเนือ้หาการ
สอน  
และความสนใจของ
นักเรียน 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

และบรบิททางสังคมโดยมี
เป้าหมายของภาระงานเพือ่ให้
นักเรียนแสดงมุมมองใหม่ที่
เปลี่ยนไปได้อย่างสร้างสรรค์ 

ของเนื้อหา,ทฤษฎกีารวิจารณ์
และบรบิททางสังคม  

ด้านที่ 2 การออกแบบ
ชั้นเรียนแบบพื้นที่
สาธารณะ 

ผู้เรียนสามารถสร้างบรรยากาศ
การเรียนที่ส่งเสริมให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยน เสนอแนะ โต้แย้ง 
แสดงความคิด แสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึกและตั้งข้อ
สงสัยในเรื่องนั้น ๆ  ผ่านคำถาม
เชิงวิพากษ์  ได้อย่างอิสระ มี
เสรีภาพและความเท่าเทียมกัน
ทุกคน 

ผู้เรียนสามารถสร้าง
บรรยากาศการเรียนที่
ส่งเสริมให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยน แสดง
ความคิดแสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึกร่วมกัน
ได้อย่างอิสระ 

ผู้เรียนสามารถสร้าง
บรรยากาศการเรียนที่
ส่งเสริมให้นักเรียนได้
แลกเปลี่ยนเป็นกลุ่มได้
อย่างอิสระ  

ผู้เรียนสามารถ
สร้างบรรยากาศใน
ชั้นเรียนด้วยการใช้
คำถามกระตุ้นให้
นักเรียนแสดง
ความคิด หรือ
แสดงออกทาง
อารมณ์ความรู้สึก
ได้ 

ด้านที่ 3 การกำหนด
จุดประสงคแ์ละเน้ือหา
สาระ 
  3.1 จุดประสงค์การ
เรียนรู้เพื่อการไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ทางวรรณคดี 

การกำหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้มุ่งเน้นให้นักเรียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ วิพากษ์
วรรณคดี โดยประยกุต์ใช้
ทฤษฎีวจิารณ์และบริบททาง
สังคม ที่นำไปสู่การไตร่ตรอง
เชิงวิพากษ์ในวรรณคดี แล้ว
เกิดการปรับเปลี่ยนมุมมอง
ใหม่ที่มีต่อเนื้อหาวรรณคดีนั้น 
ๆ  

กำหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้มุ่งเน้นให้นักเรียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
วิพากษ์วรรณคดีโดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีวจิารณ์
และบริบททางสังคม ที่
นำไปสู่ความเข้าใจใน
ประเด็นการศึกษาใหม่
ตามเน้ือหาวรรณคดีนั้น 
ๆ 

กำหนดจุดประสงค์การ
เรียนรู้มุ่งเน้นให้
นักเรียนวิเคราะห์ 
วิจารณ์ วิพากษ์
วรรณคดี ที่นำไปสู่
ความเข้าใจในประเด็น
การศึกษาใหม่ตาม
เนื้อหาวรรณคดีนั้น ๆ 

กำหนดจุดประสงค์
การเรียนรู้มุ่งเน้น
ให้นักเรียน
วิเคราะห์ วิจารณ์ 
วิพากษ์วรรณคดี ที่
นำไปสู่ความเข้าใจ
ในประเด็น
การศึกษาตามที่
ผู้สอนกำหนด 

   3.2 เนื้อหาสาระจาก
มุมมองที่แปลกใหม ่

ผู้เรียนกำหนดประเด็นเนื้อหา
การสอนวรรณคดีโดยมีประเด็น
การศึกษาที่แปลกใหม่ ส่งผลให้
นักเรียนเกิดมุมมองใหม่ และ
สอดคล้องกับทฤษฎีวิจารณ์ 
บริบททางสังคม และตัวชี้วัดใน
มาตรฐานที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็นเนื้อหา
การสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
แปลกใหม่ ส่งผลให้นักเรียน
เกิดมุมมองใหม่ และ
สอดคล้องกับทฤษฎีวิจารณ์ 
บริบททางสังคม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็น
เนื้อหาการสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
แปลกใหม่ และสอดคล้อง
กับตัวชี้วัดในมาตรฐานที่ 5 
วรรณคดีวรรณกรรม 

ผู้เรียนกำหนดประเด็น
เนื้อหาการสอนวรรณคดี 
โดยมีประเด็นการศึกษาที่
ชัดเจนสอดคล้องกับ
ตัวชี้วัดในมาตรฐาน 
ที่ 5 วรรณคดี
วรรณกรรม 

ด้านที่ 4 การออกแบบ
กิจกรรมและสื่อการสอน 
   4.1 การกำหนด
กิจกรรมการสอนที่เน้น
กระบวนการไตร่ตรองเชิง
วิพากษ ์

ผู้เรียนสามารถอธิบายกจิกรรม
การเรียนได้ตรงตามประเด็นใหม่
ของเนื้อหาวรรณคดี, พฤติกรรม
นักเรียน,จุดประสงค์ 
การสอนวรรณคด ีโดย
ประยกุต์ใช้ทฤษฎกีารศึกษา

ผู้เรียนสามารถอธบิาย
กิจกรรมการเรียนได้ตรง
ตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี,
พฤติกรรมนักเรียน, 
จุดประสงค์การสอน

ผู้เรียนอธิบายกำหนด
กิจกรรมการเรียนได้
ตรงตามประเด็นใหม่
ของเนื้อหาวรรณคดี,
พฤติกรรมนักเรียน, 

ผู้เรียนสามารถ
อธิบายกจิกรรม
การเรียนได้ตรง
ตามเน้ือหา
วรรณคดีและ
พฤติกรรมนักเรียน 
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รายการประเมิน ระดับคุณภาพ 

มากที่สุด(4) มาก(3) ปานกลาง(2) น้อย(1) 

วรรณคดี บริบททางสังคม เพือ่
ทำให้เกิดการแลกเปลี่ยนเรยีนรู้
ร่วมกันของนักเรยีนและเกิดผล
ให้นักเรียนเกิดการปรับเปลี่ยน
มุมมองที่มีต่อเนื้อหาวรรณคดี
เรื่องนั้น 

วรรณคดี โดยประยกุต์ใช้
ทฤษฎีการศึกษาวรรณคดี 
และบริบททางสังคม  

จุดประสงค์การสอน
วรรณคดี  

   4.2 การกำหนดสื่อ 
การสอน 

ผู้เรียนสามารถคัดเลือกสื่อการ
สอนที่ช่วยส่งเสริมให้นักเรยีน
เกิดการปรับเปลีย่นมุมมองที่มี
ต่อเนื้อหาวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ  ได้
อยา่งหลากหลาย สอดคล้องกบั
ประเด็นใหมข่องเนื้อหาวรรณคดี
ที่จะศึกษาและเหมาะสมกบั
พฤติกรรมและความสนใจของ
นักเรียน 

ผูเ้รียนสามารถคัดเลือก
สื่อการสอนที่ช่วยส่งเสริม
ให้นักเรียนเกิดการ
ปรับเปลี่ยนมุมมองที่มีต่อ
เนื้อหาวรรณคดีเรื่องนั้น 
ๆ ได้อย่างหลากหลาย 
สอดคล้องกับประเด็น
ใหม่ของเนื้อหาวรรณคดี
ที่จะศึกษา 

ผู้เรียนสามารถคัดเลือก
สื่อการสอนได้อยา่ง
หลากหลาย สอดคล้อง
กับประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดีที่จะ
ศึกษาและเหมาะสมกับ
พฤติกรรมและความ
สนใจของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถ
คัดเลือกสื่อการ
สอน ได้อย่าง
หลากหลาย และ
เหมาะสมกับ
พฤติกรรมและ
ความสนใจของ
นักเรียน 

ด้านที่ 5 การออกแบบ
การประเมินผลการ
เรียนรู้ 
  วธิีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผล 
          

ผู้เรียนสามารถระบุวธิีการ 
เครื่องมือและเกณฑ์การวัดผล
ได้สอดคล้องกัน และวัดได้ตรง
ตามประเด็นใหม่ของเนื้อหา
วรรณคดี รวมทั้งสอดคล้องกับ
การประเมินทักษะการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ และมี
ความยากง่ายเหมาะสมกบั
ระดับชั้น ของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และวัดได้
ตรงตามประเด็นใหม่ของ
เนื้อหาวรรณคดี รวมทั้งมี
ความยากง่ายเหมาะสม
กับระดับชั้น ของนักเรียน 

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือและ
เกณฑ์การวัดผลได้
สอดคล้องกัน และวัด
ได้ตรงตามประเด็นใหม่
ของเนื้อหาวรรณคดี  

ผู้เรียนสามารถระบุ
วิธีการ เครื่องมือ
และเกณฑ์การ
วัดผลได้สอดคล้อง
กัน และมีความ
ยากง่ายเหมาะสม
กับระดับชั้น ของ
นักเรียน 

 6. แบบบันทึกประเด็นการประชุมย่อย 
  คำชี้แจง แบบบันทึกประเด็นการประชุมกลุ่มย่อยมีวัตถุประสงค์เพื่อใช้ประเมินรูปแบบการเรียน
การสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ โดยใช้การประชุมกลุ่มสมมตินัย (Nominal 
Group Technique) เพื่อศึกษาความคิดเห็นของผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้องกับการนำรูปแบบไปใช้ นักศึกษาครู ชั้นปีที่ 3 
ที่เรียนโดยรูปแบบการเรียนการสอนที่ผู้วิจัยพัฒนาขึ้น และอาจารย์ผู้ทำหน้าที่นิเทศการสอน  ในด้านปัจจัยนำเข้า 
กระบวนการเรียนการสอน  ผลผลิต ที่ทำการบันทึกโดยผู้ที่มีส่วนเกี่ยวข้อง ดังนี้ 
 
ชื่อ-นามสกุล ........................................................................  
ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเป็น  ………………………………………….. 
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ที ่ ประเด็น 
ผลการประชุม 

จุดเด่น ข้อบกพร่อง/ปัญหา 
1. ด้านปัจจัยนำเข้า 

1.1 คุณสมบัติผู้สอน   
1.2 คุณสมบัติผู้เรียน   
1.3 วัสดุ อุปกรณ์ แอปพลิเคชัน   
2. กระบวนการเรียนการสอน 
2.1 ระยะที่ 1 การเตรียมความพร้อม 

-ด้านการคิด   
-ด้านกระบวนการกลุ่ม   

-ด้านความรู้พื้นฐาน   
2.2 ระยะที่ 2 การฝึกคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 

ขั้นที่ 1 อ่านอย่างอิสระ   
ขั้นที่ 2 ตั้งคำถามเชิงวิพากษ์   
ขั้นที่ 3 อภิรายกลุ่มย่อย   

ขั้นที่ 4 สะท้อนผลการคิด   
2.3 ระยะที่ 3 การฝึกออกแบบการเรียนการสอน 

ขั้นที่ 1 ทบทวนประสบการณ ์   
ขั้นที่ 2 อภิปรายกลุ่มย่อย   

ขั้นที่ 3 สะท้อนผลการคดิ   
ขั้นที่ 4 สร้างช้ินงานใหม่   

2.4 การวัดและประเมินผล   
3. ด้านผลผลิต 
3.1 ความสามารถในการคดิไตรต่รองเชิง

วิพากษ์ 
  

3.2 ความสามารถในการออกแบบการ
เรียนการสอนวรรณคด ี

  



 
 

 

ภาคผนวก  ง  คุณภาพเครื่องมือ 
 
ตาราง 48 แสดงผลการพ ิจารณาความสอดคล้องของแบบส ัมภาษณ์เก ี ่ยวก ับป ัญหา 

การเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและระดับมัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์
ผู้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู้สอนวิชาภาษาไทย 

 

ข้อ รายการ 
คะแนนความคดิเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 ท่านคิดว ่าการออกแบบการเร ียนการสอน
ลักษณะใดที่ส่งผลให้ผู้เรียนไม่เข้าใจวรรณคดี
เรื่องนั้น ๆ  

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 ท่านคิดว่าวิธีการสอนวรรณคดีลักษณะใดที่ไม่
สามารถทำให้ผู ้เรียนวิเคราะห์ ตีความ และ
เชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียนรู้
วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ  ได้ และวิธีการสอนนั้นเป็น
อย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 ท่านคิดว่าหลักการสอนลักษณะใดที่ส่งผลให้
ผ ู ้ เร ียนไม ่สามารถวิเคราะห์ ต ีความ และ
เชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียนรู้
วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ได้ และหลักการสอนนั้น
เป็นอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 ท่านคิดว่าเทคนิคการสอนวรรณคดีลักษณะใด
ที ่ไม ่สนับสนุนให้ผู ้เร ียนวิเคราะห์ ตีความ 
เชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียนรู้
วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ ได้ และเทคนิคการสอนนั้น
เป็นอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5 ท่านค ิดว ่าส ื ่อการสอนหร ือแหล ่งเร ียนรู้
วรรณคดีที่มีข้อจำกัดใดบ้างที่ไม่สามารถทำให้
ผ ู ้ เร ียนว ิ เคราะห ์ ต ีความ และเช ื ่อมโยง
ประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียนรู้วรรณคดี
เรื่องนั้น ๆ  ได้ 
 
 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการ 
คะแนนความคดิเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

6 ท่านคิดว่ากิจกรรมการสอนวรรณคดีลักษณะใด
ที ่ไม่สามารถทำให้ผู ้เร ียนวิเคราะห์ ตีความ 
เชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียนรู้
วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ  ได้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

7 ท่านคิดว่าการประเมินผลการสอนวรรณคดี
ลักษณะใดที ่ไม่สามารถวัดผลความเข้าใจที่
ผู้เรียนมีต่อวรรณคดีเรื่องนั้น ๆ  ได้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

8 ท่านคิดว่าผู้เรียนที่ขาดคุณลักษณะด้านการคิด
ใด ที่ทำให้ไม่เกิดการวิเคราะห์ ตีความ และ
เชื ่อมโยงประสบการณ์เดิมเข้ากับการเรียน
วรรณคดีเรื่องนั้น ๆ  ได้   

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

9 ท่านค ิดว ่าบทบาทในชั ้นเร ียนของผ ู ้สอน
วรรณคดีที่เป็นอุปสรรคต่อการจัดกิจกรรมการ
เรียนวรรณคดีที่ทำให้ผู้เรียนวิเคราะห์ ตีความ 
และเช่ือมโยงประสบการณ์เดิมเป็นอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

10 ท่านคิดว่าบรรยากาศในช้ันเรียนวรรณคดีที่เป็น
อุปสรรคต่อการวิเคราะห์ ตคีวาม และเช่ือมโยง
ประสบการณ์เดิมของผู้เรียนนั้นมีลักษณะใด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

11 ท่านคิดว่าช้ันเรียนวรรณคดีที่ท่านรบัผิดชอบมี
ปัญหาด้านการเรยีนการสอนอื่น ๆ  หรือไม่
อย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
   
 
 
 
 
 
 



538 

  

ตาราง 49 แสดงผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบสัมภาษณ์เก ี ่ยวก ับ แนวทาง 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีสำหรับผู้เชี ่ยวชาญด้าน
ทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี 

 

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 ท่านคิดว่าทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas จะ
นำมาใช้ในการออกแบบการเร ียนการสอน
วรรณคดีเพื่อส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีได้อย่างไรบ้าง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 ท่านค ิดว ่าทฤษฎีว ิพากษ์ของ Habermas 
เหมาะสมสำหรับนำใช้ประกอบวิธีการสอน
ใดบ้างที่จะส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 ท่านคิดว่าหลักการของทฤษฎีวิพากษ์ของ 
Habermas จะสามารถนำไปประยุกต์ใช้กับ
หลักการสอนวรรณคดีได้อย่างไรบ้าง ถึงจะช่วย
ส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และ
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 ท่านคิดว่าการตั้งคำถามเชิงวิพากษ์ตามทฤษฎี
วิพากษ์ของ Habermas สามารถนำมาใช้เป็น
เทคนิคการสอนวรรณคดีได้อย่างไรบ้าง และมี
แนวทางปฏิบัติอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5 ท่านคิดว่าสื่อประกอบการสอนที่จะส่งเสริมให้
เก ิดการคิดไตร ่ตรองเช ิงว ิพากษ์และการ
ออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์ของ Habermas ควรมีล ักษณะเป็น
อย่างไร 
 
 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

6 ท่านคิดว่าทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas จะ
สามารถนำมาใช้ในกิจกรรมการสอนเพื่อส่งเสรมิ
การคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดไีด้อย่างไร และควรมี
ขั้นตอนการสอนอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

7 ท่านคิดการประเมินผลการคิดไตร่ตรองเชิง
วิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอน
วรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ของ Habermas 
ควรมีลักษณะเป็นอย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

8 ท่านคิดว่าผู้เรียนที่จะสามารถคิดได้ตามทฤษฎี
วิพากษ์ควรมีคุณลักษณะสำคัญใดบ้าง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

9 ท่านคิดว่าบทบาทของผูส้อนทีจ่ะช่วยสนับสนุน
ให้เกิดการวิพากษไ์ดต้ามทฤษฎีวิพากษ์ควรเป็น
อย่างไร 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

10 ท่านคิดว่าในช้ันเรียนควรต้องมีบรรยากาศ
อย่างไร จึงจะช่วยสนบัสนนุให้ผูเ้รยีนเกิดการ
วิพากษ์ไดต้ามทฤษฎีวิพากษ ์

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
ตาราง 50 แสดงผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการ

เรียนการสอนตามทฤษฎีวิพากษ์ 
 

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

ตอนที่ 1 รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

1 หลักการ 

1.1 หลักการของรูปแบบมีความครอบคลุมตาม
ทฤษฎีและแนวคิด 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

1.2 หลักการของรูปแบบมีความถูกต้องตามทฤษฎี
และแนวคิด 
 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 



540 

  

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1.3 หลักการของรูปแบบ สามารถนำมาใช้ได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 จุดมุ่งหมายของรูปแบบ 
2.1 วัตถุประสงคต์รงกับประเด็นปญัหาในการ

พัฒนารูปแบบ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2.2 วัตถุประสงค์ครอบคลุมประเด็นปัญหาในการ
พัฒนารูปแบบ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 กระบวนการเรียนรู้ 
3.1 สอดคล้องกับหลักการที่กำหนดไว้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3.2 มีวิธีการและขั้นตอนกิจกรรมเหมาะกับการ
ส่งเสริมการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการ
ออกแบบการเร ียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3.3 ดำเนินการตามกระบวนการตามทฤษฎีวิพากษ์
ได้ถูกต้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3.4 ดำเนินการตามแนวคิดวงวรรณกรรมได้ถูกต้อง +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
3.5 ขั ้นตอนกิจกรรมสามารถส่งเสร ิมการคิด

ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรยีน
การสอนวรรณคดีได้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4. บทบาทผู้เรียนผู้สอน        
4.1 บทบาทผู้เรียนและผู้สอนตรงกับหลักการของ

รูปแบบ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4.2 บทบาทผ ู ้ เร ียนและผ ู ้สอนเหมาะสมกับ
กระบวนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5. ปัจจัยที่เอื้อต่อความสำเร็จ        
5.1 ปัจจัยภายในของผูส้อนสนบัสนนุการแก้ปัญหา

ได้จริง 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.2 ปัจจัยภายในของผู้เรียนสนับสนุน 
การแก้ปญัหาได้จริง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.3 ปัจจัยภายนอกสนับสนุนการแก้ปัญหาได้
จริง 
 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

6 การวัดและประเมินผล 

6.1 วิธีการวัดสอดคล้องกับวัตถุประสงค์ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
6.2 เครื่องมือวัดสอดคล้องกับสิ่งที่จะวัด +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

6.3 เกณฑ์การประเมินสามารถนำไปใช้ได้จริง +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ตอนที่ 2  คู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิด
ไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

1 วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบ 
 วัตถุประสงค์ของคู่มือการใช้รูปแบบมีความ

ชัดเจน และครอบคลุมการใช้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 คำชี้แจงการใช้รูปแบบ 
 มีคำชี้แจงของการใช้รูปแบบที่นำไปปฏิบัติได้

จริง 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3. กระบวนการจัดกิจกรรม        
 กระบวนการจัดกิจกรรมทั้งสามระยะมีความ

ชัดเจนและครอบคลุมการนำไปใช้ 
+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 โครงสร้างการแผนการจัดกิจกรรม 

 โครงสร ้างแผนการจัดกิจกรรมครอบคลุม
แผนการจัดการเรียนรู้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5 แผนการจัดกิจกรรม 
5.1 กำหนดจุดประสงค์ชัดเจน แสดงถึงสิง่ที่มุ่งหวัง

ให้เกิดการพัฒนานักศึกษาครมูหาวิทยาลยั 
ราชภฏั 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.2 กำหนดเนื ้อหาได้สอดคล้องกับจุดประสงค์ 
และสามารถนำไปสู ่การบรรลุจุดประสงค์ที่
กำหนดไว ้

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.3 กำหนดการดำเนินการจัดกิจกรรมที่เป็นระบบ 
มีลำดับขั้นตอนชัดเจน ที่สามารถบรรลุตาม
เป้าหมาย 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.4 กำหนดรายการใช้สื่อและแหล่งเรียนรู้ที่ชัดเจน 
นำไปสู่การจัดกิจกรรมได้ง่ายและสะดวก 
 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

5.5 กำหนดวิธีการวัดผล เครื ่องมือวัดผล และเกณฑ์ 
การประเมินผล มีความครอบคลุมสอดคล้องกัน และ
เหมาะสมกับแต่ละกิจกรรม  

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

5.6 เวลาที่กำหนดไว้สำหรับการจัดกิจกรรมมีความ
เหมาะสม 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

6 เคร่ืองมือการวัดและประเมินผล 
6.1 มีความตรงกับสิ่งที่ต้องการจะวัด +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

6.2 สามารถนำไปใช้ได้ +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
ตาราง 51 แสดงผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบวัดความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิง

วิพากษ์ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 
 

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1. ด้านระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
1.1 สถานการณ์ที ่กำหนดให้จำนวน 2 สถานการณ์ 

สอดคล้องกับลักษณะสำคัญของตัวบทที่สามารถ
นำมาส่งเสริมให้เกิดการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ได้ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

1.2 ข้อคำถามข้อที่ 1 สอดคล้องกับระดับการคิด
ระดับที่ 1 การบรรยายและองค์ประกอบ คือ 
การระบุสมมติฐานสำคัญตามความจริง 

+1 0 0 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 

1.3 ข้อคำถามข้อที่ 2 สอดคล้องกับระดับการคิด
ระดับที่ 1 การบรรยายและองค์ประกอบ คือ
การคิดได้ตามลำดับขั้นต่อเนื่อง 

+1 0 0 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 

1.4 ข้อคำถามข้อที่ 3 สอดคล้องกับระดับการคิด
ระดับที่ 2 การบรรยายและองค์ประกอบ คือ
การตีความหมายกระบวนทัศน์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

1.5 ข้อคำถามข้อที่ 4 สอดคล้องกับระดับการคดิ
ระดบัที่ 3 การบรรยายและองคป์ระกอบ คือ
การเช่ือมโยงเหตุผลทีส่ัมพันธ์กับบรบิททาง
วัฒนธรรม สังคม และการเมือง 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 



543 

  

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1.6 ข้อคำถามข้อที่ 5 สอดคล้องกับระดับการคิด
ระดับที่ 4 การบรรยายและองค์ประกอบ คือ
การเปลี่ยนแปลงมุมมอง 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

2.  ด้านการกำหนดเกณฑ์การประเมิน 
2.1 การกำหนดการให้คะแนนในแต่ละข้อสอดคล้อง

กับการการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ในแต่ละ
ระดับ 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

2.2 การกำหนดรายละเอียดการใหค้ะแนนสอดคล้อง
กับการนำไปใช้ไดจ้ริง 

+1 0 0 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 

2.3 การกำหนดการให้คะแนนในแต่ละระดับใช้
ภาษาอธิบายได้สอดคล้องกับเกณฑ์การให้
คะแนนของ Fisher 

+1 0 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

2.4 การกำหนดเกณฑ์การตัดสินคุณภาพสอดคล้อง
กับการแบ่งระดับการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์
ของ Fisher 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 

ตาราง 52 แสดงผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบประเมินความสามารถในการออกแบบ
การเรียนการสอนวรรณคดีของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ 

 

ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

1 วิธีการวัดและประเมินผลที่นำมาใช้สอดคล้อง
กับการวดัความสามารถในการออกแบบ 
การเรียนการสอนวรรณคด ี

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

2 แบบทดสอบกำหนดสถานการณไ์ด้
สอดคล้องกับการออกแบบการเรียน 
การสอนวรรณคดีในระดับชั้นมัธยมศึกษา 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

3 แบบทดสอบมีคำชี้แจงที่สะท้อน 
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคด ี

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

4 การอธิบายคณุภาพด้านการวิเคราะห์ในแต่
ละระดับสอดคล้องกับการแสดงออกถึง
ความสามารถในการออกแบบการเรียนการ

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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ข้อ รายการ 
คะแนนความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ คนที่ 
IOC 

ผลการ
พิจารณา 

สอนด้านวิเคราะหห์ลักสูตร ผู้เรียน เนื้อหา
และภาระงาน 

5 การอธิบายคณุภาพด้านการกำหนด
จุดประสงค์และเนื้อหาสาระในแตล่ะระดับ
สอดคล้องกับการแสดงออกถึงความสามารถ
ในการออกแบบการเรยีนการสอน 
ด้านการกำหนดจุดประสงค์การเรยีนรู ้
และเนื้อหาสาระ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

6 การอธิบายคณุภาพด้านการออกแบบ
กิจกรรมและสื่อการสอนในแต่ละระดับ
สอดคล้องกับการแสดงออกถึงความสามารถ
ในการออกแบบการเรยีนการสอนด้านการ
กำหนดกิจกรรมการสอนและสื่อการสอน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

7 การอธิบายคณุภาพด้านการออกแบบการ
ประเมินผลการเรียนรู้ในแต่ละระดับ
สอดคล้องกับการแสดงออกถึง
ความสามารถในการออกแบบการเรียน 
การสอนด้านวิธีการวัด เครื่องมือวัด และ
เกณฑ์การประเมินผล 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

8 การลำดับรายการประเมินความสามารถใน
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
สอดคล้องกับหลักการออกแบบการเรียน
การสอนวรรณคด ี

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

9 การใช้ภาษาเพื่ออธิบายระดับคณุภาพของ
การประเมินในแตล่ะรายการมีความชัดเจน
สามารถนำไปใช้วัดได้จริง 

+1 0 0 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 

10 การกำหนดเกณฑ์การตดัสินคณุภาพ
สอดคล้องการแบ่งระดบัความสามารถใน
การออกแบบการเรียนการสอนวรรณคด ี

+1 0 0 +1 +1 0.60 สอดคล้อง 

 



 
 

 

ภาคผนวก  จ  คะแนนและผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

1. ผลการสัมภาษณ์เกี่ยวกับปัญหาการเรียนการสอนวรรณคดีในระดับอุดมศึกษาและ
ระดับมัธยมศึกษาสำหรับอาจารย์ผู ้สอนรายวิชาวรรณคดีและวรรณกรรมไทยและครูผู ้สอนวิชา
ภาษาไทย 

2. ผลการสัมภาษณ์แนวทางการประยุกต์ใช้ทฤษฎีวิพากษ์ในการเรียนการสอนวรรณคดีสำหรับ
ผู้เชี่ยวชาญด้านทฤษฎีวิพากษ์และการสอนวรรณคดี 

3. แสดงคะแนนและผลการประเมินความเหมาะสมของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดี
ตามทฤษฎีวิพากษ์  

4. แสดงคะแนนและผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์
และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ (Try 
out) 

5. แสดงคะแนนและผลความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของนักศึกษาครูชั้นปี
ที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ (Try out)  

6. แสดงคะแนนและผลความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ (Try out)  

7. แสดงคะแนนและผลความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของนักศึกษาคร ู
8. แสดงคะแนนและผลความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
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ยว
 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ไม

่

มีค
รู ค

ือ 
กา

รใ
ช้

คอ
มพ

ิวเต
อร

์ช่ว
ยส

อน
 

แล
ะบ

ทเ
รีย

นอ
อน

ไล
น ์

2) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ยึด

คร
ูเป

็นศ
ูนย

์กล
าง

 โด
ย

ใช
้กา

รส
อน

ทา
งต

รง
เพ

ียง
อย

่าง
เดี

ยว
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าร
บร
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่เน

ื้อห
า 

เวล
าท

ี่มีอ
ยู่ค

วา
มร

ู้ที่ไ
ด้

เป
็นแ

บบ
ฉา

บฉ
วย

 

4. 
เท

คน
ิคก

าร
สอ

น

วร
รณ

คด
ี   

  
1) 

กา
รใ

ช้ค
ำถ

าม
ปล

าย
ปิด

เพ
ียง

อย
่าง

เดี
ยว

 
2) 

กา
รใ

ช้ค
ำถ

าม
แบ

บ 
“ถ

้า

ผู้เ
รีย

นเ
ป็น

...ผ
ู้เรีย

นจ
ะท

ำ
อย

่าง
ไร

” 

3) 
กา

รถ
อด

คว
าม

เน้ื
อเ

รื่อ
ง

ให
้ผู้เ

รีย
น 

1) 
 ก

าร
ใช

้คำ
ถา

มแ
บบ

ปล
าย

ปิด
 ม

ุ่งเน
้นถ

าม
เน

ื้อห
า ใ

คร
 ท

ำอ
ะไ

ร ท
ี่ไห

น 
อย

่าง
เดี

ยว
 

 

1) ก
ารใ

ช้ค
ำถ

าม
ปล

าย
ปิด

 
2) 

เท
คน

ิคห
มว

กห
กใ

บ 

เพ
รา

ะค
ำถ

าม
ไม

่ได
้ต่า

งจ
าก

กา
รส

อน
แบ

บป
กต

 ิ
 

1) ก
ารใ

ช้ค
ำถ

าม
ปล

าย
ปิด

 
2) 

กา
รถ

อด
คว

าม
เน

ื้อเร
ื่อง

ให
้ผู้เร

ียน
 

3) 
เท

คน
ิคก

ลุ่ม
จิก๊

ซอ
ว์ 

เพ
รา

ะเน
ือ้ห

าว
รร

ณค
ดีไ

ม่
สา

มา
รถ

แบ
่งอ

อก
จา

กก
ันไ

ด้
อย

า่งช
ัดเจ

น 

1) ก
ารใ

ช้ค
ำถ

าม
ปล

าย
ปิด

 
2) 

กา
รถ

อด
คว

าม
เน

ื้อ

เรื่อ
งด

้วย
ตน

เอง
 

    

1) 
กา

รใช
้คำ

ถา
มแ

บบ

ปล
าย

ปิด
  

เน
้นก

าร
ถา

มเน
ือ้เร

ื่อง
 

2) 
กา

รถ
อด

คว
าม

เน
ื้อเร

ื่อง

โด
ยค

รูห
รอื

ให
้ถอ

ดด
้วย

ตน
เอง

 

5. 
สื่อ

กา
รส

อน
/แ

หล
่ง

เรีย
นร

ู้วร
รณ

คด
ี 

1) 
 สื่อ

ภา
พย

นต
ร์ ล

ะค
ร 

กา
ร์ต

ูน เ
พร

าะ
เป

็นส
ิ่งท

ี่ตีค
วา

ม
มา

แล
ว้โด

ยผ
ู้สร

้าง 
2) 

 ส
ือ่ท

ี่เป
็นเก

มอ
อน

ไลน
์ เช

่น 

Ka
ho

ot
 

3) 
 ส

ือ่แ
บบ

เรีย
นว

รร
ณค

ดีบ
าง

สำ
นัก

พมิ
พ์ท

ี่มีบ
ทว

ิเคร
าะ

ห์ใ
ห ้

1) 
 ส

ือ่ว
ิดีโ

อท
ี่เป

็นก
าร

สร
ุป

ตอ
นน

ั้น ๆ
 ท

ี่ผู้เร
ียน

เรีย
น 

2) 
 ส

ือ่แ
ห้ง

  เช
่น 

สอ
นก

าพ
ย์

เห
่ชม

แล
ว้ม

ีแค่
บัต

รภ
าพ

อา
หา

รม
าให

้ด ู

1) 
สื่อ

ภา
พย

นต
ร์ ล

ะค
ร ใ

น

อิน
เท

อร
์เน

็ต เ
พร

าะ
เป

็นส
ิ่งท

ี่
ตีค

วา
มโ

ดย
ผู้ส

รา้
งม

าแ
ล้ว

 
2) 

สื่อ
ใบ

คว
าม

รู้ท
ี่วิเค

รา
ะห

์มา

ให
้ผู้เร

ียน
แล

ว้ 
 

1) 
สื่อ

ภา
พย

นต
ร์ ห

รอื

ละ
คร

 เพ
รา

ะต
ีคว

าม
แล

้ว
โด

ยผ
ู้สร

า้ง 
2) 

 ส
ือ่ท

ี่เป
็นเก

มอ
อน

ไลน
์ 

เช่น
 Ka

ho
ot

 
,So

cra
tiv

e  
 

1) 
สื่อ

วิด
ีโอ

ที่เ
ปน็

กา
ร

สร
ุปต

อน
นั้น

 ๆ 
ที่ผ

ู้เรยี
น

เรีย
น 

2) 
 ส

ือ่ใ
บค

วา
มร

ู้ทีย่
าว

มา
กเก

ินไ
ป 

คือ
เก

ินจ
าก

 

1 ห
นา้

กร
ะด

าษ
 

 

1) ก
ารใ

ช้ส
ื่อว

ิดีโ
อ 

ภา
พย

นต
ร์ ล

ะค
รท

ี่บอ
กเล

่า
เน

ื้อเร
ื่อง

ในว
รรณ

คด
ีตอ

นท
ี่

เรีย
น 

2) 
  ส

ื่อใ
บค

วา
มร

ู้หร
ือ

แบ
บเ

รยี
นท

ี่วิเค
รา

ะห
์ตวั

บท
ตอ

นท
ี่เรยี

นม
าให

้แล
ว้ 

แล
ะท

ี่มีข
นา

ดย
าว

เก
ินไ

ป 

6. 
กิจ

กร
รม

กา
รส

อน

วร
รณ

คด
ี 

1) ม
ุ่งเน

้นก
ารบ

รรย
าย

จา
กค

รู 

โดย
ขา

ดต
ัวอ

ย่า
งท

ี่ชัด
เจน

 
1) ก

ารบ
รรย

าย
เน

ื้อห
าเพ

ียงอ
ย่า

ง

เดีย
ว 

1) ก
ารบ

รรย
าย

เน
ื้อห

าเพ
ียงอ

ย่า
ง

เดีย
ว ไ

ม่ม
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อย
่าง 

1) ข
าด

กา
รแ

ลก
เปล

ี่ยน
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อื่น
 เน

้นเป
็นก

ิจก
รรม

กล
ุ่ม

แบ
บไร

้เป
้าห

มา
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1) ข
าด

กา
รให

้ข้อ
มูล

เกี่ย
วก

ับบ
ริบ

ทอ
ื่น ๆ

 ท
ี่

จำ
เป

็นต
่อก

ารว
ิเคร

าะห
์ 

1) ก
ารบ

รรย
าย

เน
ื้อห

า โ
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ดต

ัวอ
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3) ข
าด

กา
รแ

ลก
เปล

ี่ยน
คว

าม
คิด

กับ
คน

อื่น
  

4) ข
าด

กา
รให

้อ่า
นต

ัวบ
ท

วรร
ณค

ดี 
5) ข

าด
กา

รส
ะท

้อน
ผล

กา
รคิ

ดจ
าก

คร
ู 

 

2) ข
าด

กา
รให

้ข้อ
มูล

เกี่ย
วก

ับ

บร
ิบท

 
อื่น

 ๆ 
ที่จ

ำเป
็นต

่อก
ารว

ิเคร
าะห

์ 
3) ข

าด
กา

รให
้อ่า

นต
ัวบ

ท

วรร
ณค

ดี 
4) ม

ุ่งเน
้นก

ารถ
อด

คว
าม

เน
ื้อห

า

เพ
ียงอ

ย่า
งเด

ียว
 

5) ข
าด

กา
รส

รุป
เน

ื้อห
าท

ี่

เกี่ย
วข

้องก
ับต

อน
ที่ผ

ู้เรีย
นต

้อง
เรีย

น เ
ช่น

 ตอ
นก

่อน
ที่จ

ะม
าเป

็น
เหต

กุา
รณ

์ในเ
รื่อ

ง 
6) ก

ารใ
ห้ด

ูภา
พย

นต
ร์ห

รือ
วิด

ีโอ 

แล
้วต

อบ
คำ

ถา
มโด

ยไม
่ได

้อ่า
น 

ตัว
บท

 

2) ข
าด

กา
รแ

ลก
เลี่ย

นก
ับค

นอ
ื่น 

มุ่ง
เน

้นถ
าม

-ตอ
บโด

ยค
รู ห

รือ
จา

กใบ
งาน

 
3) ข

าด
กา

รให
้อ่า

นต
ัวบ

ท

วรร
ณค

ดี 
4) ม

ุ่งเน
้นก

ารถ
อด

คว
าม

เน
ื้อห

า 
 

  

2)  
ขา

ดก
ารใ

ห้อ
่าน

ตัว
บท

วรร
ณค

ดี 
3) ข

าด
กา

รส
ะท

้อน
ผล

กา
รคิ

ด

จา
กค

รู 
4) ก

ารใ
ห้ด

ูภา
พย

นต
ร์ห

รือ

วิด
ีโอ 

แล
้วต

อบ
คำ

ถา
มโด

ย
ไม

่ได
้อ่า

น 
ตัว

บท
 

2) ก
ิจก

รรม
เป

็นก
าร

แบ
่งกล

ุ่ม น
ำเส

นอ
โดย

ไร้
เป

้าห
มา

ย 
3)  

ขา
ดก

ารอ
่าน

ตัว
บท

วรร
ณค

ดี 
4)  

ขา
ดก

ารส
ะท

้อน
ผล

คว
าม

คิด
จา

กค
รู 

5) ม
ุ่งเน

้นก
ารถ

อด
คว

าม

เน
ื้อห

าอ
ย่า

งเด
ียว

โดย
ขา

ด
กา

รให
้คำ

แน
ะน

ำจ
าก

คร
ู 

6) ก
ารใ

ห้ด
ูภา

พย
นต

ร์ห
รือ

วิด
ีโอ 

แล
้วต

อบ
คำ

ถา
มโด

ย
ไม

่ได
้อ่า

น 
ตัว

บท
 

2) ข
าด

กา
รให

้ข้อ
มูล

บร
ิบท

ที่เ
ชื่อ

มโย
งส

ู่กา
รว

ิเคร
าะห

์ตวั
บท

ได ้
3) ข

าดก
ารใ

ห้แ
ลก

เปล
ีย่น

คว
าม

คิด
กบั

คน
อืน่

 ท
ั้งท

ี่เป
็น

กล
ุ่มย

อ่ย
แล

ะก
ลุ่ม

ใหญ
 ่

4) ข
าด

กา
รให

้อ่า
นต

ัวบ
ท

วรร
ณค

ดี 
5) ข

าด
กา

รส
ะท

้อน
ผล

คว
าม

คิด
จา

กค
รู 

6) ม
ุ่งเน

้นก
ารถ

อด
คำ

ปร
ะพ

ันธ
์เพ

ียงอ
ย่า

งเด
ียว

 
7) ก

ารใ
ห้ด

ูภา
พย

นต
ร์ 

วิด
ีโอ 

แล
้วต

อบ
คำ

ถา
ม 

โดย
ไม

่อ่า
นต

ัวบ
ท 

2.7
 กา

รป
ระ

เม
ินผ

ลก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
1) 

เป
็นก

ลุ่ม
เพ

ียง
อย

า่ง
เดี

ยว
 

ขา
ดก

าร
ปร

ะเ
มิน

รา
ยบ

ุคค
ล 

2) 
ใช

้แบ
บท

ดส
อบ

แบ
บ

ปร
นัย

 
 

1) 
ใช

้แบ
บท

ดส
อบ

แบ
บ

ปร
นัย

 
 

1) 
 ใช

้วิธ
กีา

รไ
ม่ห

ลา
กห

ลา
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1) 
ใช

้แบ
บท

ดส
อบ

แบ
บ

ปร
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2) เ

ลือ
กใช

้กา
รป

ระ
เมิน

ไม
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เหม
าะส

มก
ับค

วาม
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ียน

 

1) ก
ารป

ระเ
มิน

ผล
ดว้

ยก
าร

สัง
เกต

เป
็นร

ายบ
ุคค

ล 
2) ใ

ชแ้
บบ

ทด
สอ

บป
รน

ัย 

3)  
กา

รขา
ดเก

ณฑ
 ์

การ
ปร

ะเม
ินท

ี่ชัด
เจน

  

1) 
กา

รป
ระ

เม
ินแ

บบ
ใด

แบ
บห

นึ่ง
เพ

ียง
แบ

บ
เดี

ยว
 คื

อ 
กา

รป
ระ

เม
ิน

กล
ุ่ม 

หร
ือก

าร
สัง

เก
ต

เป
็นร

าย
บุค

คล
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2) 
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้แบ
บท

ดส
อบ

ปร
นัย

 

2.8
 คุ

ณลั
กษ

ณะ
ด้า

นก
าร

คิด
ผู้เ

รีย
น 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
่าง

ละ
เอ

ียด
 

3) 
ขา

ดก
าร

คิด
อย

่าง
มี

เห
ตุผ

ล 
 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

  
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ละ
เอ

ยีด
 

 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ละ
เอ

ยีด
 

3) 
ขา

ดก
าร

คิด
ทบ

ทว
น 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
่าง

มี

เห
ตุผ

ล 
3) 

ขา
ดก

าร
คิด

ทบ
ทว

น 

1) 
 ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ละ
เอ

ยีด
 

3) 
ขา

ดก
าร

คิด
อย

า่ง
มี

เห
ตุผ

ล 
4) 

ขา
ดก

าร
คิด

ทบ
ทว

น 

1) ข
าดก

ารคิ
ดท

ีห่ล
ากห

ลาย
 

2) ข
าดก

ารคิ
ดล

ะเอ
ยีด

 
3) ข

าดก
ารคิ

ดอ
ยา่

งม
ีเหต

ุผล
 

4) ข
าดก

ารคิ
ดท

บท
วน

 

2.9
 บ

ทบ
าท

ผู้ส
อน

 
1) 

คร
ูไม

่เป
ิดใ

จก
ับค

ำต
อบ

ขอ
งผ

ู้เรีย
นอ

ย่า
งจ

ริง
จัง

 
ยัง

คง
พย

าย
าม

จะ
 

โน
้มน

้าว
ให

้ผู้เ
รีย

นคิ
ด

เห
มือ

นก
ับท

ี่ตน
คิด

ไว
้ 

2) 
คร

ูไม
่แน

ะน
ำ 

 ไม
่ยก

ตัว
อย

่างท
ี่จำ

เป
็นต

่อ 
กา

รว
ิเคร

าะ
ห ์

1) 
คร

ูไม
่แน

ะน
ำเม

ื่อผ
ู้เรีย

น

คิด
ไม

่ได
้ 

2) 
คร

ูไม
่เป

็นก
ัลย

าณ
มิต

ร 

1) 
คร

ูยัง
ยึด

ติด
กับ

คำ
ตอ

บ

ขอ
งต

นเ
อง

มา
กเ

กิน
ไป

 
2) 

 ค
รูเป

็นเ
พีย

งค
นเ

ปิด
ส่ือ

ต่า
ง ๆ

 
 

1) 
คร

ูยึด
คำ

ตอ
บข

อง

ตน
เอ

งเป
็นศ

ูนย
์กล

าง
 

2) 
 ค

รูไ
ม่น

ำเส
นอ

เน
ื้อห

า 

ไม
่แน

ะน
ำ 

 

1) 
คร

ูไม
่เป

ิดใ
จก

ับ

คำ
ตอ

บข
อง

ผู้เ
รีย

น 
2) 

คร
ูไม

่แน
ะน

ำ

เน
ื้อห

าท
ี่สัม

พัน
ธก์

ับต
ัว

บท
วร

รณ
คด

 ี

1) 
คร

ูไม
่เป

ิดใ
จก

ับค
ำต

อบ

ขอ
งผ

ู้เรีย
นจ

ริง
 ๆ

 
2) 

 ค
รูไ

ม่แ
นะ

นำ

ตัว
อย

า่ง
 เน

ื้อห
าท

ี่
สัม

พัน
ธ์ก

ับต
วับ

ท 
 

2.1
0 

บร
รย

าก
าศ

 

ใน
ชั้น

เรีย
น 

1) 
เป

็นแ
บบ

บัง
คับ

คา
ดค้ั

น

คำ
ตอ

บ 
1) 

เป
็นแ

บบ
บัง

คับ
ให

้ตอ
บ

คำ
ถา

ม 
1) 

เป
็นแ

บบ
บัง

คับ
ให

้ตอ
บ

คำ
ถา

ม 
แล

ะใ
ช้ก

าร
เส

ริม
แร

งท
าง

ลบ
 

 1
) เ

ป็น
แบ

บค
าด

ค้ัน

คำ
ตอ

บ 
โด

ยค
รูใ

ช้ก
าร

เส
ริม

แร
งท

าง
ลบ

 

1) เ
ป็น

แบ
บค

าด
ค้ัน

 

คำ
ตอ

บ  
1) 

แบ
บบ

ังคั
บ 

คา
ดค้ั

น

เอ
าค

ำต
อบ

จา
กผ

ู้เรีย
น 
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1 
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ที่ 
2 

คน
ที่ 

3 
คน

ที่ 
4 

คน
ที่ 

5 

2) 
มุ่ง

กา
รแ

ข่ง
ขัน

ระ
หว

่าง

ผู้เ
รีย

นม
าก

เก
ินไ

ป 
 

 

2) 
เป

็นแ
บบ

เค
ร่ง

เค
รีย

ด 
ไม

่

มีอ
าร

มณ์
ขัน

  

2) 
 ม

ุ่งก
าร

แข
่งข

ันม
าก

เก
ินไ

ป 
3)  

เป
็นแ

บบ
เคร

่งเค
รยี

ด 

 
2) ม

ุ่งก
ารแ

ข่ง
ขัน

ระห
ว่า

ง

ผู้เร
ียน

 
3) ไ

ม่ส
ะท

้อน
คว

าม
จร

ิงใจ

ในก
ารเ

สร
ิมแ

รงข
อง

คร
ู 

2) 
-ม

ุ่งก
าร

แข
่งข

ันม
าก

เก
ินไ

ป 
 

2.1
1 

ปัญ
หา

อื่น
 ๆ

 
1) 

ผู้เร
ียน

ไม
่มีท

ักษ
ะ 

กา
รอ

า่น
  ไ

ม่ร
ักก

าร
อ่า

น 
2) 

เวล
าใน

กา
รส

อน
น้อ

ย 
3) 

ผู้เร
ียน

ไม
่สน

ใจเ
รยี

น 
ไม

่

ชอ
บว

รร
ณค

ด ี
 

1) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่ร
ัก 

กา
รอ

่าน
 

2) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่ช
อบ

วร
รณ

คด
ี 

3) 
คร

ูไม
่ชอ

บว
รร

ณค
ดี 

 

1) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่อ
่าน

 
2) 

คร
ูไม

่ชอ
บว

รร
ณค

ดี 
 

1) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่อ
่าน

 
2) 

 เว
ลา

ในก
ารส

อน
น้อ

ย 
3) 

 จำ
นว

นผ
ู้เรีย

นใน
ห้อ

ง

มา
กเก

ินไป
 

1)  
ผู้เร

ียน
ขา

ดค
วาม

กร
ะต

ือร
ือร

้นใน
กา

รอ
่าน

 
2) ช

่วงเ
วล

าใน
กา

รส
อน

 
3)  

คร
ูขา

ดภ
ูมิร

ู้ที่

จำ
เป

็น 
 

1) ผ
ู้เรีย

นไม
่อ่า

น ห
รือ

ขาด

คว
ามก

ระต
อืร

ือร
้นใน

การ
อา่

น 
2)  

เวล
าน

อ้ย
แล

ะไม
่เหม

าะส
ม

กับ
การ

เรีย
น 

3) ค
รูไม

่ชอ
บว

รรณ
คด

ีแล
ะข

าด

ภูม
ิรู้ท

ี่จำเ
ปน็
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ตา
รา

ง 5
4 

แส
ดง

ผล
กา

รส
ัมภ

าษ
ณ

์เก
ี่ยว

กับ
ปัญ

หา
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีใน
ระ

ดับ
อุด

มศ
ึกษ

าส
ำห

รับ
อา

จา
รย

์ผู้ส
อน

รา
ยวิ

ชา
วร

รณ
คด

ีแล
ะว

รร
ณ

กร
รม

ไท
ย 

 

ปร
ะเ

ด็น
ปญั

หา
 

ผู้ใ
ห้ส

ัมภ
าษ

ณ
 ์

สร
ุป 

คน
ที่ 

1 
คน

ที่ 
2 

คน
ที่ 

3 
คน

ที่ 
4 

คน
ที่ 

5 

1. 
กา

รอ
อก

แบ
บ 

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี 

 1
) ข

าด
กา

รว
ิเค

รา
ะห

์ตวั

บท
วร

รณ
คด

ีเช
ิงล

ึก 
2) 

ขา
ดก

าร
วิเค

รา
ะห

์คว
าม

ยา
กง่

าย
ขอ

งต
ัวบ

ทท
ีจ่ะ

นำ
มา

สอ
น 

3) 
ยึด

กา
รส

อน
โด

ยใ
ช้ก

ฎ

ตา
ยต

ัว 
โด

ยล
ะเ

ลย
ส่ว

นอ
ื่น 

ๆ 4) 
ขา

ดค
วา

มเ
ขา้

ใจ
เก

ี่ยว
กับ

ธร
รม

ชา
ติข

อง
วร

รณ
คด

ี 
 

1) 
ขา

ดก
ารว

ิเคร
าะ

ห์ต
ัว

บท
วร

รณ
คด

ีเชิง
ลึก

 ส่ง
ผล

ต่อ
 

กา
รต

ีคว
าม

หม
าย

คำ
ศัพ

ท์
ขอ

งเร
ื่อง

ไม
่ได

้ 

2) 
 ขา

ดก
ารว

ิเคร
าะ

ห์

คว
าม

สา
มา

รถ
ขอ

งผ
ู้เรีย

น 
หร

ือข
าด

กา
รท

ดส
อบ

ก่อ
น

เรีย
น 

3) 
 ขา

ดก
ารเ

ลือ
กใช

้

ยุท
ธว

ธิีก
ารส

อน
ที่ท

ำให
้

เกิด
คว

าม
เข้า

ใจว
รรณ

คด
ี

นั้น
ได

้อย
่างถ

่อง
แท

 ้

1) 
ขา

ดก
าร

วิเค
รา

ะห
์ตัว

บท

วร
รณ

คด
ีเช

ิงล
ึก 

ส่ง
ผล

ให
้

สอ
นโ

ดย
ใช

้เน
ื้อห

าท
ั้งห

มด
 

2) 
ขา

ดค
วา

มเ
ขา้

ใจ
เก

ี่ยว
กับ

ธร
รม

ชา
ติข

อง
วร

รณ
คด

ี 
3) 

ขา
ดก

าร
เล

ือก
ใช

้ทฤ
ษฎ

ี

ทา
งว

รร
ณค

ดีม
าป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้

กับ
กา

รว
ิเค

รา
ะห

 ์

1) 
ขา

ดก
าร

วิเค
รา

ะห
 ์

ตัว
บท

วร
รณ

คด
ีเชิง

ลึก
 ส

่งผ
ล

ให
้ออ

กแ
บบ

โดย
ยึด

เน
ื้อห

า
ทั้ง

หม
ด 

2) 
ขา

ดก
าร

วิเค
รา

ะห
์คว

าม
รู้

พื้น
ฐา

นข
อง

ผู้เร
ียน

 
3) 

ขา
ดก

าร
เลือ

กใ
ช้ย

ุทธ
วธิ

ีกา
ร

สอ
น 

รว
มท

ั้งท
ฤษ

ฎีท
าง

วร
รณ

คด
ีมา

ปร
ะย

กุต
์ใช

้กับ
 

กา
รว

ิเคร
าะ

ห ์
4) 

ขา
ดก

าร
ออ

กแ
บบ

เกณ
ฑ์ก

าร

ปร
ะเม

ินผ
ลท

ี่ชัด
เจน

 

1) 
ขา

ดก
าร

ทำ
คว

าม

เข
้าใ

จต
ัวบ

ทว
รร

ณค
ดี 

ทำ
ให

้สอ
นไ

ด้แ
ต่เ

นื้อ
เร่ือ

ง  

2) 
ขา

ดค
วา

มเ
ขา้

ใจ

เก
ี่ยว

กบั
ธร

รม
ชา

ติข
อง

วร
รณ

คด
ี 

-ข
าด

กา
รว

ิเค
รา

ะห
์

ผู้เ
รีย

น 
 

 

1) ข
าด

กา
รว

ิเคร
าะห

์ทำ
คว

าม

เข้า
ใจต

ัวบ
ทเช

ิงล
ึก ต

ลอ
ดจ

น
คว

าม
ยา

กง่
าย

จึง
ทำ

ให
้สอ

นได
้แค่

เน
ื้อเร

ื่อง 
 

2) ข
าด

คว
าม

เข้า
ใจเ

กี่ย
วก

ับ

ธรร
มช

าต
ิขอ

งวร
รณ

คด
ี 

3) ข
าด

กา
รว

ิเคร
าะห

์คว
าม

รู้ 

คว
าม

สา
มา

รถ
ขอ

งผ
ู้เรีย

น  
4) ข

าด
กา

รเล
ือก

ใช
้ยุท

ธว
ิธีก

าร

สอ
น ห

รือ
กา

รป
ระย

ุกต
์ใช

้
ทฤ

ษฎ
ีทา

งวร
รณ

คด
ีกับ

กา
ร

วิเค
ราะ

ห์ 
 

2. 
วิธ

กีา
รส

อน
วร

รณ
คด

ี 
1) 

มุ่ง
ใช

้กา
รบ

รรย
าย

เพ
ียง

อย
่าง

เดีย
ว 

 

-1) 
มุ่ง

ใช
้กา

รบ
รรย

าย
เพ

ียง

อย
่างเ

ดีย
ว 

   

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
ใช

้บร
รย

าย
เพ

ยีง

อย
า่งเ

ดีย
ว 

2) 
ใช

้วธิ
ีกา

รส
อน

 

ไม
่หล

าก
หล

าย
ยึด

กบั
วธิ

ีใด
วธิ

ี
หน

ึ่ง 

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
ใช

้บร
รย

าย

เพ
ียง

อย
่างเ

ดีย
ว 

 

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
ใช

้บร
รย

าย

เพ
ียง

อย
่างเ

ดีย
ว 

 

1) 
มุ่ง

บร
รย

าย
เพ

ียง
อย

า่งเ
ดีย

ว 
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าษ
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3 
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4 
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5 
 

3. 
หล

ักก
าร

สอ
น

วร
รณ

คด
ี 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ยึด

คร
ู

เป
็นศู

นย
์กล

าง
ด้ว

ยก
าร

สอ
น

ทา
งต

รง
เพ

ียง
อย

่าง
เดี

ยว
 

2) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ยึด

ผู้เ
รีย

นเ
ป็น

สำ
คัญ

 โด
ย

ผู้เ
รีย

นย
ังไม

่เข
้าใ

จต
ัวบ

ท 

1) 
 ห

ลัก
กา

รส
อน

โด
ย

ไม
่มีค

รู เ
ช่น

 บ
ทเ

รีย
น

ออ
นไ

ลน
์  

2) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย

ยึด
คร

ูเป
็นศ

ูนย
์กล

าง
ด้ว

ยก
าร

สอ
นแ

บบ
ทา

งต
รง

 
3) 

หล
ักก

าร
สอ

นโ
ดย

ยึด
ผู้เ

รีย
นเ

ป็น
สำ

คัญ
 

โด
ยเ

น้น
กร

ะบ
วน

 
กา

รก
ลุ่ม

แบ
บไ

ม่ม
ี 

กา
รก

ำห
นด

ปร
ะเ

ด็น
กา

รคิ
ด 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ไม

่มีค
รู 

เช่
น 

คอ
มพ

ิวเต
อร

์ช่ว
ยส

อน
 

บท
เรีย

นอ
อน

ไล
น์ 

2) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ยึด

คร
ู

เป
็นศู

นย
์กล

าง
ด้ว

ยก
าร

สอ
น

แบ
บท

าง
ตร

ง 
3) 

หล
ักก

าร
สอ

นแ
บบ

ยึด

ผู้เ
รีย

นเ
ป็น

สำ
คัญ

ด้ว
ยก

าร
ใช

้กล
ุ่มร

่วม
มือ

แบ
บไ

ร้
ทิศ

ทา
งไม

่มีค
วา

มช
ัดเ

จน
ใน

บท
บา

ทห
น้า

ทีข่
อง

สม
าช

ิก
กล

ุ่ม 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ไม

่มี

คร
ู เช

่น 
คอ

มพ
ิวเต

อร
์ช่ว

ย
สอ

น 
บท

เรีย
นอ

อน
ไล

น ์
2) 

หล
ักก

าร
สอ

นโ
ดย

ยึด

คร
ูเป

็นศ
ูนย

์กล
าง

ด้ว
ยก

าร
สอ

นแ
บบ

ทา
งต

รง
 

3) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ยึด

ผู้เ
รีย

นเ
ป็น

สำ
คัญ

โด
ยใ

ช้
กา

รใ
ห้ศ

ึกษ
าค้

นค
วา้

ด้ว
ย

ตน
เอ

งห
รือ

เป
็นก

ระ
บว

น
กล

ุ่มท
ี่ไม

่มีก
าร

กำ
หน

ด
บท

บา
ทข

อง
สม

าช
กิใ

น
กล

ุ่ม 
แล

ะป
ระ

เด็
นก

าร
วิเค

รา
ะห

์ที่ช
ัดเ

จน
 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย

ไม
่มีค

รู เ
ช่น

 
คอ

มพ
ิวเต

อร
์ช่ว

ยส
อน

 
 

1) 
หล

ักก
าร

สอ
นโ

ดย
ไม

่มี

คร
ู เช

่น 
คอ

มพ
ิวเต

อร
์ช่ว

ย
สอ

น 
บท

เรีย
นอ

อน
ไล

น ์
2) 

หล
ักก

าร
สอ

นโ
ดย

ยึด
คร

ู

เป
็นศู

นย
์กล

าง
ด้ว

ยก
าร

สอ
น

แบ
บท

าง
ตร

ง 
3) 

หล
ักก

าร
สอ

นโ
ดย

ยึด

ผู้เ
รีย

นเ
ป็น

สำ
คัญ

โด
ยใ

ช้
กร

ะบ
วน

กา
รก

ลุ่ม
ที่ไ

ม่ม
ีกา

ร
กำ

หน
ดป

ระ
เด็

นก
าร

ศึก
ษา

หร
ือบ

ทบ
าท

สม
าช

กิก
ลุ่ม

ที่
ชัด

เจ
น 

แล
ะก

าร
ให

้ทำ
กล

ุ่ม
โด

ยผ
ู้เรีย

นย
ังไม

่เข
้าใ

จต
ัว

บท
 

4. 
เท

คน
ิคก

าร
สอ

น

วร
รณ

คด
ี   

  
1) 

ไม
่ใช

่คำ
ถา

มก
ระ

ตุ้น
ให

้

ผู้เ
รีย

นคิ
ด 

 

1) 
กา

รไ
ม่ใ

ช้เ
ทค

นิค

คำ
ถา

มใ
ห้ค

ิด 
หร

ือเ
ป็น

คำ
ถา

มแ
บบ

ปล
าย

ปิด
 

 

1) 
กา

รใช
้คำ

ถา
มแ

ค่ร
ะด

ับ

คว
าม

จำ
 ไม

่ถา
มไ

ปถ
ึงข

ั้น
วิเค

รา
ะห

์ ส
ังเค

รา
ะห

์ ป
ระ

เม
ิน

ค่า
 

2) 
กา

รใช
้ผัง

กร
าฟ

ิกโด
ยข

าด

คว
าม

เขา้
ใจ 

1) 
กา

รใ
ช้ค

ำถ
าม

ใน
ระ

ดับ

คว
าม

จำ
  

2) 
กา

รใ
ช้เ

กม
ต่า

ง ๆ
 เช่

น 

Ka
ho

ot
 เพ

รา
ะม

ุ่งแ
ค่

คว
าม

จำ
 แ

ละ
คว

าม
เร็ว

 ไม
่

เก
ิดก

าร
วิเค

รา
ะห

 ์

1) 
ไม

่ใช
่คำ

ถา
มเ

พื่อ

กร
ะต

ุ้นใ
ห้ผ

ู้เรีย
นคิ

ด
หร

ือเ
ป็น

คำ
ถา

มป
ลา

ย
ปิด

 

1) ไ
ม่ใ

ช่ค
ำถ

าม
เพ

ื่อก
ระต

ุ้น แ
ละ

คำ
ถา

มท
ี่ใช

้มีล
ักษ

ณะ
เป

็นแ
บบ

ปล
าย

ปิด
  ค

ำถ
าม

เน
้นค

วาม
จำ

 
หร

ือก
ารถ

าม
โดย

ใช
้ศัพ

ท์เ
ฉพ

าะ
ทา

งวร
รณ

คด
ี 
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2) 
กา

รถ
าม

โด
ยใ

ช้

คำ
ถา

มท
ี่ใช

้ศัพ
ท์

เฉ
พา

ะท
าง

วร
รณ

คด
ี 

5. 
สื่อ

กา
รส

อน
/แ

หล
่ง

เรีย
นร

ู้วร
รณ

คด
ี 

 
1) 

ตัว
บท

วร
รณ

คด
ี

โบ
รา

ณ 
มีบ

ริบ
ทท

ี่
แต

กต
่าง

จา
กป

ัจจ
บุัน

มา
ก 

แล
ะบ

าง
คร

ั้ง
ร่อ

งร
อย

ที่ส
ัมพ

ันธ
์กบั

ตัว
บท

นั้น
หา

ได
้ยา

ก 
2) 

สื่อ
คว

าม
รู้ต่

าง
 ๆ

 

จา
กอ

ินเ
ทอ

ร์เน
็ต 

3) 
คล

ิป 
ภา

พย
นต

ร์ 

ละ
คร

 ต
่าง

 ๆ
 เป

็นก
าร

แป
รรู

ปว
รร

ณค
ดีแ

ล้ว
 

จึง
ไม

่คว
รน

ำม
าส

อน
ทด

แท
นต

ัวบ
ท 

1) 
ตัว

บท
วรร

ณค
ดีโ

บร
าณ

 ม
ี

บร
ิบท

ที่แ
ตก

ต่า
งจา

กป
ัจจ

ุบัน
มา

ก  2) 
ตัว

บท
วรร

ณค
ดีโ

บร
าณ

มีก
าร

ใช
้ภา

ษา
ยา

ก 
3) 

สื่อ
คว

าม
รู้ต

่าง ๆ
 จา

ก

อิน
เทอ

ร์เน
็ต  

4) 
คล

ิป ภ
าพ

ยน
ตร

์ ละ
คร

 ต
่าง 

 ๆเป
็นส

ิ่งท
ี่คน

สร
้างต

ีคว
าม

แล
้ว

จา
กต

ัวบ
ทว

รรณ
คด

ีนั้น
 ๆ 

1) 
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ีโบ
รา

ณ 

มีบ
ริบ

ทท
ี่แต

กต
่าง

จา
ก

ปัจ
จุบ

ัน 
2) 

สื่อ
คว

าม
รู้ต่

าง
 ๆ

 จ
าก

อิน
เท

อร
์เน

็ต 
 

1) 
สื่อ

คว
าม

รู้ต่
าง

 ๆ
 

จา
กอ

ินเ
ทอ

ร์เน
็ต 

 

1) ต
ัวบ

ทว
รรณ

คด
ีโบร

าณ
 ใช

้ภา
ษา

ยาก
  ม

ีบร
ิบท

ที่แ
ตก

ต่า
งจา

ก
ปัจ

จุบ
ันม

าก 
แล

ะบ
างค

รั้งร
่องร

อย
ที่ส

ัมพ
ันธ

์กบั
ตัว

หา
ไดย้

าก 

2)  
สือ่

ควา
มร

ู้ต่า
ง  ๆ

   

จาก
อิน

เทอ
ร์เน

็ต 
 

6. 
กิจ

กร
รม

กา
รส

อน

วร
รณ

คด
ี 

1) 
บร

รย
าย

ตัว
บท

ไป
 

เรื่อ
ย ๆ

 โด
ยข

าด
กา

รต
ั้งค

ำถ
าม

กร
ะต

ุ้น 
หร

ือก
าร

เชือ่
มโ

ยง
ไป

สู่
ปร

ะส
บก

าร
ณ์ร่

วม
ที่ม

ีต่อ
วร

รณ
คด

ีนั้น
  

1) 
บร

รย
าย

ตวั
บท

ไป

เร่ือ
ย 

ๆ 
โด

ยข
าด

กา
รต

ั้ง
คำ

ถา
มเ

พื่อ
ให

้คิด
ร่ว

มก
ัน 

1) 
เน

้นก
าร

บร
รย

าย
ตัว

บท

นั้น
 ๆ

 โด
ยไ

ม่ต
ั้งค

ำถ
าม

 
หร

ือต
ั้งป

ระ
เด็

นใ
ห้ค

้นค
ว้า

 
2) 

กา
รม

ุ่งเน
้นแ

ต่ 

กา
รถ

อด
คำ

ปร
ะพ

ันธ
์ละ

เล
ย

1) 
เน

้นก
าร

บร
รย

าย
ตัว

บท

นั้น
 ๆ

  
2) 

กา
รไ

ม่ใ
ห้ต

ัวอ
ย่า

งก
าร

วิเค
รา

ะห
 ์

1) 
เน

้นก
าร

บร
รย

าย

เร่ือ
ย 

ๆ 
โด

ยข
าด

กา
ร

ตั้ง
คำ

ถา
มก

ระ
ตุ้น

เพ
ื่อ

เช่ื
อม

โย
ง

1) 
กา

รบ
รร

ยา
ยต

าม
เน

ื้อห
าใน

ตัว
บท

 ขา
ดก

าร
ตั้ง

คำ
ถา

ม ห
รือ

ปร
ะเด

็นก
าร

ศึก
ษา

ค้น
คว

า้เพ
ื่อ

เชื่อ
มโ

ยง
ไป

สู่ป
ระ

สบ
กา

รณ
์

ร่ว
มท

ี่มีต
่อว

รร
ณค

ด ี
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2) 
กา

รไม
่ให

้ตัว
อย

า่ง 

กา
รว

ิเคร
าะ

ห์ท
ี่ร่ว

มส
มยั

กบั
 

ผู้เร
ียน

  

3) 
กา

รม
ุ่งเน

้นแ
ต่ก

าร
ถอ

ดค
ำ

ปร
ะพ

ันธ
์ ละ

เลย
ภา

ษา
ที่ใ

ช้ใ
น

ตัว
บท

 หร
ือก

าร
หา

คว
าม

ถกู
ผิด

ขอ
งฉ

ันท
ลกั

ษณ
 ์

4) 
กา

รม
ุ่งให

้หา
แต

่สัม
ผัส

ใน
 

กา
รเล

่นค
ำ โ

ดย
ขา

ดก
าร

วิเค
รา

ะห
์หา

เห
ตุผ

ลว
า่ท

ำไม
ต้อ

งใช
้  

5) 
กา

รข
าด

กา
รป

ูพืน้
คว

าม
รู้ท

ี่

เก
ี่ยว

ข้อ
งก

บัว
รร

ณค
ดีน

ั้น  

6) 
ขา

ดก
าร

แล
กเป

ลีย่
น

คว
าม

คิด
ระ

หว
า่งผ

ู้เรีย
นก

ับค
รู

แล
ะก

บัผ
ู้เรีย

น 
 

2) 
กา

รไ
ม่ใ

ห้ต
ัวอ

ย่า
ง

กา
รว

ิเค
รา

ะห
 ์ 

3) 
กา

รใ
ห้ผ

ู้เรีย
น

ทำ
งา

นด
้วย

ตน
เอ

งโด
ย

ขา
ดก

าร
ปพู

ื้นค
วา

มร
ู้ที่

จำ
เป

็น 
 

4) 
กา

รใ
ห้ผ

ู้เรีย
น

ทำ
งา

นด
้วย

ตน
เอ

งโด
ย

ขา
ดป

ระ
เด

็นห
รือ

กร
อบ

กา
รว

ิเค
รา

ะห
์ที่ช

ัดเ
จน

 
5)  

กา
รม

อบ
หม

าย
ให

้ทำ
งาน

โดย
ไม

่มีก
ารส

ะท
้อน

คว
าม

คิด
จา

กค
รู 

 

เร่ือ
งก

าร
สื่อ

สา
รท

าง
ภา

ษา
ใน

ตัว
บท

 
3) 

กา
รไ

ม่ป
ูพื้น

คว
าม

รู้

เก
ี่ยว

กบั
บร

ิบท
 ห

รือ
คว

าม
รู้

ทา
งท

ฤษ
ฎีว

รร
ณค

ดี 
4) 

กา
รท

ำก
ิจก

รร
มก

ลุ่ม
ที่ม

ี

ผู้เ
รีย

นเ
กิน

 5
 ค

น 
โด

ยไ
ม่ม

ี

กา
รม

อบ
หม

าย
ภา

ระ
งา

นท
ี่

แต
กต

่าง
กัน

ให
้สม

าช
กิแ

ต่ล
ะ

คน
 ท

ำใ
ห้เ

กิด
กา

รก
ินแ

รง
ไม

่
ทำ

งา
นน

ั้น 
 

3) 
กา

รม
ุ่งเน

้นแ
ต่ก

าร
ถอ

ด

คำ
ปร

ะพ
ันธ

 ์
4) 

มุ่ง
เฉ

พา
ะว

ิเค
รา

ะห
์

เน
ื้อห

า โ
ดย

ไม
่แส

ดง
เห

ตุผ
ลท

ี่สัม
พัน

ธ์ก
ับ

เน
ื้อห

าน
ั้น 

5) 
กา

รใ
ห้ท

ำง
าน

ดว้
ย

ตน
เอ

งโด
ยข

าด
กา

ร
กำ

หน
ดก

รอ
บห

รือ
แน

ว
ทา

งก
าร

วิเค
รา

ะห
์ที่ช

ัดเ
จน

 
6) 

ขา
ดก

าร
แล

กเ
ปล

ี่ยน

คว
าม

คิด
ระ

หว
่าง

คร
ูกับ

ผู้เ
รีย

น 
หร

ือผ
ู้เรีย

นด
้วย

กัน
เอ

ง 
7) 

กา
รท

ำก
ิจก

รร
มก

ลุ่ม

โด
ยไ

ม่ม
อบ

หม
าย

ภา
ระ

งา
นใ

ห้แ
ก่ส

มา
ชิก

ใน
กล

ุ่ม 

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ร
่วม

ที่ม
ี

ต่อ
วร

รณ
คด

 ี
2) 

กา
รม

ุ่งเน
้นก

าร

ถอ
ดค

ำป
ระ

พัน
ธ์ด

้วย
ตัว

ผู้เ
รีย

นเ
พีย

งล
ำพ

ัง 
3) 

มุ่ง
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่กา
รถ

าม

เน
ื้อห

า โ
ดย

ไม
่เช

ื่อม
โย

ง
ไป

สู่เ
หต

ุผล
ที่ส

ัมพ
ันธ

์ 
4) 

กา
รใ

ห้ท
ำง

าน
ดว้

ย

ตน
เอ

งเป
็นร

าย
บุค

คล
โด

ยป
ระ

เด็
นไ

ม่
หม

ุนเ
วีย

น 
5) 

ขา
ดก

าร
แล

กเ
ปล

ี่ยน

คว
าม

คิด
ระ

หว
่าง

เพ
ื่อน

แล
ะค

ร ู
6) 

กา
รท

ำก
ิจก

รร
มก

ลุ่ม

โด
ยไ

ม่ไ
ด้ม

อบ
หม

าย
ภา

ระ
งา

นต
าม

คว
าม

สา
มา

รถ
ขอ

ง
สม

าช
ิกใ

นก
ลุ่ม

 

2) 
กา

รไม
่ให

้ตัว
อย

า่งก
าร

วิเค
รา

ะห
์ที่ร

่วม
สม

ยัก
บัผ

ู้เรีย
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3) 
กา
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ุ่งเน

้นเฉ
พา

ะก
าร

ถอ
ด

คำ
ปร

ะพ
ันธ

โ์ด
ยผ

ู้เรยี
นเพ

ยีง
ลำ

พัง
 ละ

เลย
เกี่ย

วก
บัก

าร
สื่อ

สา
รท

างภ
าษ

าใน
ตัว

บท
วร

รณ
คด
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4) 

กา
รม

ุ่งเฉ
พา

ะค
ำถ

าม
หร

อื

กา
รว

ิเคร
าะ

ห์เ
นื้อ
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รใช
้

ภา
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ยข

าด
กา
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แ้ส
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เห

ตุผ
ลท

ี่เชื่อ
มโ

ยง
กบั

กา
ร

วิเค
รา

ะห
์  

5) 
กา

รไม
่ปูพ

ื้นค
วา

มร
ู ้ท

ฤษ
ฎี

ทา
งว

รร
ณค

ดี 
หร

ือบ
รบิ

ทท
ี่

จำ
เป

็นต
อ่ก

าร
วิเค

รา
ะห

์
วร

รณ
คด

 ี
6) 

กา
รให

้ผู้เร
ียน

ทำ
งาน

ด้ว
ย

ตน
เอง

เป
็นร

าย
บุค

คล
 

โด
ยข

าด
กา

รก
ำห

นด
กร

อบ
หร

ือ
ปร

ะเด
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ที่ช
ัดเจ

นแ
ละ

หล
าก

กล
าย
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ขา
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าม
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มก
ันร
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ว่า
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ผู้เร

ียน
กับ

ผู้เร
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แล

ะก
บัค

ร ู
8) 

กา
รท

ำก
ิจก

รร
มก

ลุ่ม
ที่ใ
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่

เก
ินไ
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แล

ะไม
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กา
รม

อบ
หม

าย
ภา

ระ
งาน

ที่
เห

มา
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มา

ชิก
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กล
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7. 
กา

รป
ระ

เม
ินผ

ลก
าร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 
1) 

กา
รใ

ช้ข
้อส

อบ
 

2) 
กา

รป
ระ

เม
ินผ

ลเ
ป็น

กล
ุ่ม

เพ
ียง

อย
่าง

เดี
ยว

 
3) 

กา
รไ

ม่บ
อก

รา
ยล

ะเ
อยี

ด

ขอ
งผ

ลก
าร

ปร
ะเ

มิน
ให

้
ผู้เ

รีย
นท

รา
บ 

1) 
กา

รใ
ช้ข

้อส
อบ

แบ
บ

ปร
นัย

  
 

1) 
กา

รใ
ช้ข

้อส
อบ

แบ
บ

ปร
นัย

 
2) 

กา
รป

ระ
เม

ินด้
วย

ชิ้น
งา

น

ที่เ
ยอ

ะเ
กิน

ไป
 

3) 
กา

รใ
ช้ก

าร
ปร

ะเ
มิน

ที่ไ
ม่

หล
าย

หล
าย

ตา
ม

คว
าม

สา
มา

รถ
ขอ

งผ
ู้เรีย

น 

1) ก
ารป

ระ
เมิน

ผล
เป

็นก
ลุ่ม

เพ
ียงอ

ย่า
งเด

ียว
 

 

1) ก
ารป

ระเ
มิน

ผล
เป

็นก
ลุ่ม

เพ
ียงอ

ยา่
งเด
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1) 
กา

รใ
ช้ข

้อส
อบ

แบ
บ

ปร
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2) 

กา
รป

ระ
เม

ินผ
ลเ

ป็น
กล

ุ่ม

เพ
ียง
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เดี
ยว

 
 

8. 
คุณ

ลัก
ษณ

ะด
้าน

กา
ร

คิด
ผู้เ

รีย
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1) 
ด่ว

นส
รุป

 ไม
่ทัน

 

ได
้คิด

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
่าง

มี

เห
ตุผ
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1) 
ขา

ดก
าร

คิด

หล
าก

หล
าย

  
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ลึก
ซึ้ง

 
3) 

ขา
ดก

าร
คิด

ทบ
ทว

น 

ไต
ร่ต

รอ
งข

้อม
ูลก

่อน

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
หล

าก
หล

าย
 

2) 
คิด

ตื้น
 

3) 
ขา

ดก
าร

คิด
ทบ

ทว
น

เก
ี่ยว

กบั
ข้อ

มูล
 

 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ลึก

ซึ้ง
 ไม

่

สัง
เก

ต 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ทบ
ทว
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3) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
่าง

มี

เห
ตุผ

ล 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 

2) 
ขา

ดก
าร

คิด

ทบ
ทว

น 
3) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
่าง

มี

เห
ตุผ

ล 

1) 
ขา

ดก
าร

คิด
ที่

หล
าก

หล
าย

 
2) 

ขา
ดก

าร
คิด

ลึก
ซึ้ง

 

3) 
ขา

ดก
าร

คิด
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ทว
น4

) 

ขา
ดก

าร
คิด

อย
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มีเ
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ุผล
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ผู้อ
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ทุก
อย
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2) 
ไม

่เป
็นน

ักเ
ล่า

เรื่อ
ง ไ

ม่

สา
มา

รถ
เช่ื

อม
โย

งข
อ้ม

ูลต
่าง

 
ๆ 

เข
้าไ

ว้ด
้วย

กัน
ได

้จึง
ให

้
คำ

แน
ะน

ำผ
ู้เรีย

นไ
ม่ไ

ด้ 
   

1) 
เป

็นผ
ู้อธ

ิบา
ยท

ุก 

อย
่าง

ด้ว
ยต

นเ
อง

 
2) 

ขา
ดก

าร
ยั่ว

ยุ 
 

ท้า
ทา

ยใ
ห้ผ

ู้เรีย
นอ

ยา
ก

รู้ใ
นป

ระ
เด็

นน
ั้น 

ๆ 
   

1) 
เป

็นผ
ู้ชี้น

ำท
ุกอ

ย่า
ง 

   

1) 
เป

็นผ
ู้อธ

ิบา
ยท

ุกอ
ย่า

ง 
2) 

ไม
่เป

็นน
ักเ

ล่า
เรื่อ

ง 

ที่ด
 ี

    

1) เ
ปน็

ผู้อ
ธิบ

ายท
กุอ

ย่า
ง 

2) 
ขา

ดก
าร

กร
ะต

ุ้นใ
ห้

ผู้เร
ียน

เก
ิดก

าร
เรีย

นร
ู ้ไม

่
กร

ะต
ือร

อืร
้น 

3) 
ไม

่สา
มา

รถ
เล่า

สิ่ง
ที่

นอ
กเห

นือ
จา

กว
รร

ณค
ดี

ที่เ
รีย

นไ
ด ้

4) 
ไม

่เป
็นผ

ู้เชื่อ
มโ

ยง

เน
ื้อห

าให
้เข้า

กับ
ปร

ะส
บก

าร
ณ์ต่

าง ๆ
ที่

ใก
ล้ต

ัวผ
ู้เรีย

น 

1) 
เป

็นผ
ู้อธ

ิบา
ย 

ชี้น
ำท

ุก

อย
่าง

 
2) ไ

ม่เป
็นน

ักเล
่าเร

ื่อง 
ที่

สาม
ารถ

เชื่อ
มโย

งข
้อม

ูลต
่าง 

 ๆ 
 

ที่น
อก

เหน
ือจ

าก
วรร

ณค
ดีท

ี่
เรีย

นได
้ ตล

อด
จน

ให
้เข้า

กับ
ปร

ะส
บก

ารณ
์ต่า

ง  ๆ
  ท

ี่ใกล
้

ตัว
ผู้เร

ียน
  จ

ึงท
ำให

้ไม
่สา

มา
รถ

ให
้คำ

แน
ะน

ำท
ี่เหม

าะส
มก

ับ
ผู้เร

ียน
ได

้ 

10
. บ

รร
ยา

กา
ศใ

นช
ั้น

เรีย
น 

1) 
หว

ดก
ลวั

 ข
าด

อิส
ระ

ทา
งก

าร
คิด

  
 

1) 
ไม

่มีช
่วง

เวล
าใ

ห้ร
ู้สึก

ผ่อ
นค

ลา
ย 

เค
ร่ง

เค
รีย

ด
มา

กเ
กิน

ไป
 

 

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
แข

่งข
ันม

าก

เก
ินไ

ป 
2) 

หว
าด

กล
ัว 

ขา
ดอ

ิสร
ะ

ทา
งก

าร
คิด

  
อัน

เน
ื่อง

มา
จา

กก
าร

ใช
้กา

ร
เส

ริม
แร

งท
าง

ลบ
  

1) 
มุ่ง

กา
รแ

ข่ง
ขัน

มา
กเก

ินไ
ป 

2) 
ขา

ดอ
ิสร

ะท
างก

ารคิ
ดแ

ละ

กา
รท

ำก
ิจก

รรม
 เช

่นก
ารจ

ับ
กล

ุ่ม ค
รูเป

็นค
นจ

ับใ
ห้ 

3) 
ไม

่กร
ะต

ือร
ือร

้น เ
งีย

บ  

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
แข

่งข
ัน

มา
กเ

กิน
ไป

 
2) 

ขา
ดอ

ิสร
ะท

าง
กา

ร

คิด
 ไม

่เป
ิดโ

อก
าส

ให
้

คิด
 

 

1) 
มุ่ง

เน
้นก

าร
แข

่งข
ันม

าก

เก
ินไ

ป 
2) เ

กิด
คว

าม
หว

าด
กล

ัวข
าด

อิส
ระ

ทา
งกา

รคิ
ดแ

ละ
กา

รท
ำก

ิจก
รรม

 
อัน

เน
ื่อง

มา
จา

กก
ารใ

ช้ก
าร

เสร
ิมแ

รงท
างล

บ  
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3 
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11
. ป

ัญห
าอ

ื่น 
ๆ 

1) 
คร

ูไม
่มีม

โน
ทัศ

น์เ
กี่ย

วก
ับ

วร
รณ

คด
ี 

 

1) 
ผู้เ

รีย
นข

าด

ปร
ะส

บก
าร

ณ์ร
่วม

กบั
วร

รณ
คด

ีเรื่อ
งน

ั้น 
ๆ 

2) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่ช
อบ

อ่า
น

ตัว
บท

 
 

1) 
ผู้เ

รีย
นไ

ม่อ
่าน

เรื่อ
งท

ี่ยา
ว ๆ

 
2) 

ผู้เ
รีย

นข
าด

พื้น
คว

าม
รู้ท

ี่

จำ
เป

็นต
่อก

าร
วิเค

รา
ะห

์
วร

รณ
คด

ี 
3) 

คร
ูไม

่มีภ
ูมิร

ู้ที่เ
กี่ย

วข
้อง

กับ
วร

รณ
คด

ี 

1) 
ผู้เร

ียน
ขา

ดป
ระ

สบ
กา

รณ
์

ร่ว
มก

ับใ
นบ

ริบ
ทว

รรณ
คด

ีนั้น
 

 ๆ 2) 
ผู้เร

ียน
ไม

่ชอ
บอ

่าน
 

1) 
คร

ูไม
่มีศ

รัท
ธา

ใน

วร
รณ

คด
ี 

2) 
ผู้เ

รีย
นอ

่าน
หน

ังส
ือ

ไม
่แต

ก 

1) ผ
ู้เรีย

นไม
่ชอ

บอ
่าน

ตัว
บท

 

โดย
เฉพ

าะบ
ทย

าว ๆ
 

2) ค
รูไม

่มีภ
ูมิร

ู้ มโ
นท

ัศน
์หร

ือ

ศร
ัทธ

าใน
วรร

ณค
ดี 

ตา
รา

ง 5
5 

แส
ดง

ผล
กา

รส
ัมภ

าษ
ณ

์เก
ี่ยว

กับ
แน

วท
าง

กา
รป

ระ
ยุก

ต์ใ
ช้ท

ฤษ
ฎีว

ิพา
กษ

์ใน
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ีสำ
หร

ับผ
ู้เช

ี่ยว
ชา

ญ
ด้า

นท
ฤษ

ฎีว
ิพา

กษ
์แล

ะ 
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี 

 

ปร
ะเ

ด็น
ปญั

หา
 

ผู้ใ
ห้ส

ัมภ
าษ

ณ
 ์

สร
ุป 

คน
ที่ 

1 
คน

ที่ 
2 

คน
ที่ 

3 
คน

ที่ 
4 

คน
ที่ 

5 

1. 
แน

วท
าง

กา
รน

ำไ
ป

ออ
กแ

บบ
กา

รเร
ียน

กา
ร

สอ
นว

รร
ณค

ดี 

1)
 เพ

ื่ออ
อก

แบ
บก

ิจก
รร

ม
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
ให

้ผู้เ
รีย

น
เก

ิดก
าร

วิเค
รา

ะห
์เช

ื่อม
โย

ง
กา

รใ
ช้ภ

าษ
าใ

นตั
วบ

ท
วร

รณ
คด

ี 
 

1) 
กา

รก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
ขอ

ง
กา

รจ
ัดก

ิจก
รรม

กา
รเร

ียน
กา

ร
สอ

น ท
ี่เน

้นใ
ห้ผ

ู้เรีย
นเป

็นไ
ท

จา
กก

ารค
รอ

บง
ำข

อง
วร

รณ
คด

 ี
2) 

กา
รเล

ือก
ใช

้วธิ
ีกา

รส
อน

ที่
มุ่ง

เน
้นใ

ห้เ
กิด

กา
รว

ิพา
กษ

์ใน
ทุก

ขั้น
ตอ

น 

1) 
กา

รก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
ขอ

ง
กา

รจ
ัดก

ิจก
รรม

 
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
 

2)
 ก

าร
กำ

หน
ดก

ิจก
รร

มก
าร

เรีย
นก

าร
สอ

นโ
ดย

ตอ้
งม

ีขั้น
กา

รเต
รีย

มค
วา

มพ
ร้อ

มก
่อน

 
  

1) 
กา

รก
ำห

นด
กิจ

กร
รม

กา
ร

เรีย
นก

าร
สอ

นท
ี่เน

้นก
าร

ให
้

นัก
เรีย

นไ
ด้เ

ลือ
กอ

่าน
ตา

มค
วา

ม
สน

ใจ 
2) 

กา
รให

แ้ล
กเป

ลีย่
นข

อ้ม
ูลซ่ึ

ง
กัน

แล
ะก

ัน 
3) 

กา
รส

ร้า
งภ

าร
ะง

าน
ที่

สะ
ท้อ

นถ
ึงก

าร
โต

้แย
้งข

้อม
ูล

เด
ิม 

1)
 ก

าร
กำ

หน
ด

จุด
ปร

ะส
งค์

ขอ
งก

าร
เรีย

นก
าร

สอ
น 

2)
 ก

าร
เล

ือก
ใช

้ทฤ
ษฎ

ี
ทา

งก
าร

กร
ะท

ำเชิ
ง

สื่อ
สา

รม
าอ

อก
แบ

บ
กิจ

กร
รม

 
2)

 ก
าร

กำ
หน

ดก
ิจก

รร
ม

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

ที่

1) 
กา

รก
ำห

นด
จุด

ปร
ะส

งค์
กา

รเร
ียน

กา
รส

อน
ที่ม

ุ่งเน
้น

ที่ก
ารห

ลุด
พ้น

จา
กก

าร
คร

อบ
งำข

อง
วรร

ณค
ดี 

2) 
กา

รเล
ือก

ใช
้ทฤ

ษฎ
ี

ทา
งกา

รก
ระท

ำเช
ิงก

าร
สื่อ

สา
รม

าเพ
ื่ออ

อก
แบ

บ
กิจ

กร
รม

กา
รเร

ียน
กา

รส
อน

ที่
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3 
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5 

3) 
กา

รก
ำห

นด
กิจ

กร
รม

กา
ร

เรีย
นก

ารส
อน

ที่ม
ุ่งเน

้นก
าร

แล
กเป

ลี่ย
นข

้อม
ูลร

ว่ม
กัน

 
4) 

กา
รก

ำห
นด

ภา
ระ

งาน
ที่

มุ่ง
เน

้นใ
ห้เ

กิด
กา

รคิ
ดน

อก
กร

อบ
 

3) 
นำ

เรื่อ
งค

วา
มร

ู้ 3 
ปร

ะเภ
ท 

มา
ใช

้เพ
ื่อก

ำห
นด

กิจ
กร

รม
กา

ร
เรีย

นร
ู ้

มุ่ง
เน

้นก
าร

แล
กเ

ปล
ี่ยน

ข้อ
มูล

 
     

เน
้นก

ารว
ิพา

กษ
์ทา

งภ
าษ

าท
ี่

ใช
้ในท

ุกข
ั้นต

อน
 

3) 
กา

รก
ำห

นด
กิจ

กร
รม

กา
ร

เรีย
นท

ี่มีข
ั้นเต

รีย
มค

วาม
พร

้อม
 แล

ะม
ุ้งเน

้นให
้เกิด

กา
รแ

ลก
เปล

ี่ยน
ข้อ

มูล
ร่ว

มก
ัน 

 

2. 
 แ

นว
ทา

งก
าร

นำ
ไป

ใช
้

เลื
อก

วิธ
กีา

รส
อน

วร
รณ

คดี
 

1)
 ก

าร
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่ม 

  

1) 
กา

รอ
ภิป

ราย
กล

ุ่ม 
2) 

กา
รเส

วน
าอ

ย่า
งม

ีเหต
ุผล

 
3) 

กา
รส

ะท
้อน

คิด
จา

กต
ัวเอ

ง 
เพ

ื่อน
 คร

 ู
 

1)
 ก

าร
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่ม 

2) ก
ารเส

วนา
อย

่างม
ีเหต

ุผล
 

3)
 ก

าร
สะ

ท้อ
นคิ

ดจ
าก

ตัว
เอง

 
เพ

ื่อน
 คร

 ู
4) 

กา
รบ

รร
ยา

ย 
มีต

วัอ
ย่า

ง
ปร

ะก
อบ

 

1)
 ก

าร
อภ

ิปร
าย

 ห
รือ

เส
วน

า
แบ

บก
ลุ่ม

ยอ่
ย 

2)
 ก

าร
ให

้ตัว
อย

่าง
ที่ช

ัดเ
จน

 
แล

ะม
าก

พอ
ขอ

งผ
ู้สอ

น 
 

1)
 ก

าร
อภ

ิปร
าย

กล
ุ่ม 

 ไม
่ทำ

ด้ว
ยต

นเ
อง

 
2)

 ก
าร

สะ
ท้อ

นคิ
ด 

แล
ะ

กา
รส

ะท
้อน

ผล
 (r

ea
ct

) 
 

1) 
กา

รอ
ภิป

ราย
กล

ุ่ม ด
้วย

กา
ร

เสว
นา

อย
่างม

ีเหต
ุผล

 
2) 

มีก
ารส

ะท
้อน

คว
าม

คิด
จา

ก
ตัว

เอง
 เพ

ื่อน
 คร

ู โด
ยค

รูต
้อง

ให
้

กา
รส

ะท
้อน

ผล
เป

็นร
ะย

ะ 

3. 
แน

วท
าง

กา
รน

ำไ
ปใ

ช้
เป

็นห
ลัก

กา
รส

อน
วร

รณ
คด

ี 

1)
 ม

ุ่งเน
้นก

าร
ถก

เถ
ียง

เก
ี่ยว

กบั
เน

ื้อห
าว

รร
ณค

ดีท
ั้ง

ด้า
นภ

าษ
า บ

ริบ
ทส

ังค
มอ

ื่น 
ๆ 

 
โด

ยม
ุ่งเน

้นใ
ห้เ

กิด
กา

ร
เช่ื

อม
โย

งข
้อม

ูลเ
พื่อ

 
วิจ

ักษ
 ์ว

จิา
รณ์

 ว
พิา

กษ
์ 

1) 
เน

้นก
ารถ

กเถ
ียง

อย
่างม

ี
เหต

ุผล
เกี่ย

วก
ับว

รรณ
คด

ี 
2) 

เน
้นก

ารท
ำร

่วม
กัน

ขอ
ง

ผู้เร
ียน

แล
ะค

ร ู

1)
 เน

้นก
าร

ถก
เถ

ียง
ร่ว

มก
ัน

อย
่าง

มีเ
หต

ุผล
 

 

1)
 เน

้นก
าร

ถก
เถ

ียง
เก

ีย่ว
กับ

บร
ิบท

ทา
งส

ังค
มท

ี่สัม
พัน

ธ์ก
ับ

ยุค
สม

ัยใ
นว

รร
ณค

ดี 
 

1)
 เน

้นก
าร

ถก
เถ

ียง
ร่ว

มก
ัน

ทั้ง
เร่ือ

งค
วา

มร
ู้ ภ

าษ
า 

บร
ิบท

สัง
คม

  
 

1) 
เน

้นก
ารถ

กเถ
ียงเ

กี่ย
วก

ับ
เน

ื้อห
าวร

รณ
คด

ี ด้า
นค

วาม
รู้ 

ภา
ษา

 บร
ิบท

 ทา
งส

ังค
มอ

ย่า
งม

ี
เหต

ุผล
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4. 
แน

วท
าง

กา
รน

ำไ
ปใ

ช้
เป

็นเ
ทค

นิค
กา

รส
อน

วร
รณ

คด
ี  

1)
 ม

ุ่งเน
้นใ

ห้เ
กิด

 
กา

รค้
นห

าข
้อม

ูลเ
ชิง

 
บูร

ณา
กา

รต
ัวบ

ทก
ับข

้อม
ูลอ

ื่น 
ๆ  

1) 
สะ

ท้อ
นอ

งค์
รว

มแ
ละ

สา
มา

รถ
เชื่อ

มโย
งส

ถา
นก

ารณ
์

ใน
ตัว

บท
มา

สู่ป
ัจจ

บุัน
ได

 ้
2) 

กา
รว

ิเคร
าะ

ห์เ
หต

กุา
รณ

์
สำ

คัญ
ที่เ

กิด
ขึ้น

ใน
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ี 
 

1)
 เช่ื

อม
โย

งส
ถา

นก
าร

ณ์ใ
กล

้ตัว
ไป

สู่ต
ัวบ

ทว
รร

ณค
ดี 

2)
 ท

ำให
้เกิด

กา
รค้

นค
ว้า

ข้อ
มูล

ด้ว
ย

ตน
เอง

ตา
มค

วาม
สน

ใจใ
นเช

ิงล
ึก 

 

1)
 ก

าร
สะ

ท้อ
นข

อ้เ
ท็จ

จร
ิงท

ี่
ปร

าก
ฏต

าม
ตัว

บท
วร

รณ
คด

ี 
2)

 ก
าร

ใช
้คำ

ถา
มป

ลา
ยเ
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ตาราง 58 แสดงคะแนนและผลการทดลองใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎี
วิพากษ์และคู่มือการใช้รูปแบบการเรียนการสอนสำหรับครู กับนักศึกษาครูชั้นปีที่ 3 
กลุ่มทดลองใช้ (Try out) (n = 9) 

 
ประสิทธิภาพ 

ด้านกระบวนการ  (E1) ด้านผลลัพธ์  (E2) 
คนที ่ หน่วยที ่

1 
หน่วยที ่

2 
หน่วยที ่

3 
หน่วยที ่

4 
หน่วยที ่

5 
คะแนนเต็ม คะแนนเต็ม 

20 10 25 10 25 90 62 
1 18 9 21 8 21 77 51 

2 18 8 21 9 22 78 54 
3 16.5 8 19 7 17 67.5 43 
4 15.5 7 19 8 18 67.5 50 
5 15.5 7 19 6 16 63.5 42 
6 16.5 7 19 7 17 66.5 45 
7 15 7 17 7 17 63 43 
8 17.5 7 21 9 19 73.5 50 
9 18.5 8 22 9 22 79.5 54 

x̅ 16.78 7.56 19.78 7.78 18.78 70.67 48.00 
S.D. 1.27 0.72 1.56 1.09 2.33 6.39 4.79 

ร้อยละ 83.89 75.56 79.11 77.78 75.11 78.52 77.42 
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ตาราง 59 แสดงคะแนนและผลลัพธ์ความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของนักศึกษาครู
ชั้นปีที่ 3 กลุ่มทดลองใช้ (Try out) (n = 9) 

 

คนที ่
ข้อ 
 1 

ข้อ 
 2 

ข้อ 
 3 

ข้อ 
 4 

ข้อ 
 5 

คะแนนเต็ม 

1 2 4 7 8 22 
1 1 2 4 4 4 15 

2 1 2 4 4 5 16 
3 1 2 3 3 2 11 
4 1 2 4 3 3 13 

5 1 2 3 3 2 11 
6 1 2 3 3 3 12 
7 1 2 3 3 2 11 
8 1 2 3 3 4 13 
9 1 2 4 5 4 16 

x̅ 1.00 2.00 3.44 3.44 3.22 13.11 
S.D. 0.00 0.00 0.53 0.73 1.09 2.08 
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ตาราง 60 แสดงคะแนนและผลลัพธ์ความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี 
ของนักศึกษาครูชั้นปีท่ี 3 กลุ่มทดลองใช้ (Try out) (n = 9) 

 

คนที ่
ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ คะแนน

เต็ม 
40 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 4 4 4 3 4 3 4 4 3 3 36 
2 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 38 

3 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 32 
4 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 37 
5 4 4 4 3 3 3 3 3 2 2 31 
6 4 4 4 3 3 3 3 3 3 3 33 

7 4 4 4 3 3 3 3 3 3 2 32 
8 4 4 4 3 4 3 4 4 4 3 37 

9 4 4 4 4 4 3 4 4 4 3 38 

x̅ 4.00 4.00 4.00 3.33 3.56 3.00 3.56 3.56 3.22 2.67 34.88 
S.D. 0.00 0.00 0.00 0.52 0.53 0.00 0.53 0.53 0.71 0.52 3.01 
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ตาราง 61 แสดงคะแนนและผลความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ ของนักศึกษาครู  
 

คนที ่

ก่อนเรียน 

รวม 

หลังเรียน 

รวม ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ 
1 2 3 4 5 1 2 3 4 5 

1 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3 3 0 9 
2 1 1 1 0 0 3 1 2 3.5 4 1.5 12 

3 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3 3.5 0.5 10 
4 1 1 1 0 0 3 1 2 2.5 2.5 0 8 

5 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3.5 3.5 1 11 
6 1 1.5 2.5 1 0 6 1 2 4 5 3 15 
7 1 1.5 3 2.5 0 8 1 2 4 5 5 17 

8 1 1 1 0 0 3 1 2 2 1 0 6 
9 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3 4 1 11 
10 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3.5 4.5 1 12 
11 1 1 1 0 0 3 1 2 3.5 4 1.5 12 
12 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 4 4 2 13 
13 1 1.5 2.5 1 0 6 1 2 4 5 2 14 

14 1 1 1 0 0 3 1 1.5 2.5 1 0 6 
15 1 1.5 1.5 0 0 4 1 2 3.5 4.5 1 12 

x̅ 1.00 1.33 1.57 0.30 0.00 4.20 1.00 1.97 3.30 3.63 1.30 11.20 
S.D. 0.00 0.24 0.62 0.70 0.00 1.42 0.00 0.13 0.62 1.29 1.35 3.08 
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ตาราง 62 แสดงคะแนนและผลความสามารถในการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดีของ
นักศึกษาครู 

 

คนที ่
ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ ข้อ คะแนน

เต็ม 
40 

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 

1 4 3 2 1 3 2 2 2 1 1 21 
2 4 3 2 2 2 2 2 2 2 1 22 

3 4 4 3 3 3 3 3 3 2 2 30 
4 3 3 2 1 2 1 1 1 2 1 17 
5 3 3 2 2 1 1 1 1 2 1 17 
6 4 4 3 3 3 3 3 3 3 2 31 

7 4 4 4 3 4 3 4 4 3 3 36 
8 4 4 3 3 3 3 3 3 3 2 31 

9 4 4 4 4 4 3 3 3 2 3 34 
10 4 4 4 4 4 3 4 4 3 3 37 
11 4 4 3 3 3 3 3 3 2 2 30 
12 4 4 3 3 3 3 3 3 3 2 31 
13 4 4 3 3 3 3 3 3 3 2 31 

14 4 3 3 2 2 2 2 2 2 2 24 
15 4 4 4 4 3 3 3 3 3 3 34 

x̅ 3.87 3.67 3.00 2.73 2.87 2.53 2.67 2.67 2.40 2.00 28.40 
S.D. 0.36 0.47 0.73 0.86 0.86 0.76 0.91 0.91 0.52 0.73 6.46 

 
 

 
 
 



 
 

 

ภาคผนวก ฉ  ภาพกิจกรรม 
 

ภาพกิจกรรมการดำเนินกระบวนการเรียนรู้ในรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตาม
ทฤษฎีวิพากษ์ ประกอบด้วย 3 ระยะ ดังนี้ 

 
 

 
 

ภาพ 8 แสดงกิจกรรมในระยะท่ี 1 การเล่นเกมเพื่อฝึกการคิดวิเคราะห์ 
 

 

 

 
 

 
ภาพ 9 แสดงกิจกรรมในระยะท่ี 1 การชมสื่อวิดีโอและทำผังเพื่อฝึกการคิดเชิงวิพากษ์ 
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ภาพ 10 แสดงกิจกรรมในระยะที่ 1 การชมสื่อวิดีโอ และกิจกรรมกลุ่มสะท้อนย้อนปัญหา 
เพื่อฝึกการคิดไตร่ตรอง 

 

 
 

ภาพ 11 แสดงกิจกรรมในระยะที่ 1 การฟังอย่างตั้งใจ: ทำกิจกรรมเรื่องเล่าเร้าพลัง 
 

 
 

ภาพ 12 แสดงกิจกรรมในระยะที่ 1 การใช้คำถามเชิงวิพากษ์: ทำกิจกรรมเข้าคาเฟ่และทำใบงาน 
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ภาพ 13 แสดงกิจกรรมใน ระยะที่ 1 ศิลปะการโต้แย้ง: การทำกิจกรรมแสดงความคิดเห็น
เหตุการณ์สำคัญจากเพลงและการทำกิจกรรมเปิดใจรับฟัง 

 

 

 
 
ภาพ 14 แสดงกิจกรรมใน ระยะที่ 1 ทำกิจกรรมสุ่มป้ายคำถาม และอ่านบทความ ตามแผน 3.1 

เรื่องทฤษฎีวิจารณ์วรรณคดี 
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ภาพ 15 แสดงกิจกรรมใน ระยะที่ 1 เล่นเกมเธอคือใคร กิจกรรมสืบค้นและสรุปการค้นคว้า ตาม

แผน 3.2 เรื่องการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์ 
 

 
 
ภาพ 16 แสดงกิจกรรมใน ระยะที่ 1 ทำกิจกรรมกลุ่มอภิปราย และร่วมกันสรุปผล ตามแผน 3.3 

เรื่องการสอนวรรณคดี 
 

 
 

ภาพ 17 แสดงการจัดกิจกรรมในระยะที่ 2: การร่วมกันตอบคำถามจากตัวอย่างตัวบทท่ียกมา 
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ภาพ 18 แสดงการจัดกิจกรรมในระยะที่ 2: ผู้เรียนเลือกบทบาทตามอิสระตามความสนใจ 
 

 
 
ภาพ 19 แสดงการจัดกิจกรรมในระยะที่ 2: ผู้เรียนเข้ากลุ่มปฏิบัติตามบทบาทท่ีเลือกและนำเสนอ

ต่อกลุ่มใหญ่ 
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ภาพ 20 แสดงการจัดกิจกรรมในระยะที่ 3  ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นและชมวิดีโอเพื่อระบุ
กิจกรรมที่ใช้ในการจัดการเรียนการสอน 

 

  

     
 

ภาพ 21 แสดงการจัดกิจกรรมในระยะที่ 3  ผู้เรียนเข้ากลุ่มเพื่อร่วมกันวิเคราะห์ปัจจัยเบื้องต้น 
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ภาพ 22 แสดงการจัดกิจกรรมระยะท่ี 3 ผู้เรียนออกแบบกิจกรรมการสอน และนำเสนอผลการ
ออกแบบต่อที่ประชุม 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

ประวัติผู้วิจัย 
 



 
 

 

ประวัติผู้ว ิจัย 
 

ประวัติผู้วิจัย 

 
ชื่อ-นามสกุล เตือนใจ  คดดี 
วัน เดือน ปี เกิด 16 กันยายน 2527 
ที่อยู่ปัจจุบัน 215 ถนนทวีววัฒนา แขวงหนองค้างพลู เขตหนองแขม กรุงเทพฯ 10160 
ที่ทำงานปัจจุบัน คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  

จังหวัดนครปฐม 73000 
ตำแหน่งหน้าที่ปัจจุบัน อาจารย์ประจำหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต สาขาวิชาภาษาไทย คณะ

มนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม 
ประสบการณ์การทำงาน พ.ศ. 2555-ปัจจุบัน  อาจารย์ประจำหลักสูตรครุศาสตรบัณฑิต   

                                สาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์  
                                 และสังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏนครปฐม  
พ.ศ. 2550-2555  คร ูตำแหน่งลูกจ้างชั่วคราว  
                                โรงเรียนสาธิตแห่งมหาวิทยาลัยเกษตรศาสตร์  
                                 วทิยาเขตกำแพงแสน   
                                 ศูนย์วิจัยและพัฒนาการศึกษา จังหวัดนครปฐม 

ประวัติการศึกษา พ.ศ. 2550  ศษ.บ. (การสอนภาษาไทย), มหาวิทยาลัยศิลปากร   
                  วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์ จังหวัดนครปฐม  
พ.ศ. 2555  ศษ.ม. (การสอนภาษาไทย) มหาวิทยาลัยศิลปากร  
                  วิทยาเขตพระราชวังสนามจันทร์ จังหวัดนครปฐม   
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	ตอนที่ 2 ผลการสร้างและตรวจสอบคุณภาพของรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียน การสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ
	ตอนที่ 3  ผลการใช้รูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครูมหาวิทยาลัยราชภัฏ
	ตอนที่ 4 ผลการประเมินและปรับปรุงรูปแบบการเรียนการสอนวรรณคดีตามทฤษฎีวิพากษ์ เพื่อส่งเสริมความสามารถในการคิดไตร่ตรองเชิงวิพากษ์และการออกแบบการเรียนการสอนวรรณคดี ของนักศึกษาครู มหาวิทยาลัยราชภัฏ
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