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บทคัดย่อภาษาไทย 

ชื่อเร่ือง การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟ
กราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ผู้วิจัย ปวันรัตน์ ศรีพรหม 
ประธานที่ปรึกษา ดร. อังคณา อ่อนธานี  
  
ประเภทสารนิพนธ ์ วิทยานิพนธ์ กศ.ม. สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน, มหาวิทยาลัย

นเรศวร, 2562 
คำสำคัญ กิจกรรมการเรียนรู้, การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน, อินโฟกราฟิก, 

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์, เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
  

บทคัดย่อ 
  

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) สร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามเกณฑ์ 75/75 2) ศึกษาผลการ
ใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 2.1) เปรียบเทียบ
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ
อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี 2.2) เปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของ
นักเรียน 2.3) ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  เรื่อง 
พันธะเคมี ดำเนินการวิจัยตามระเบียบวิธีวิจัยและพัฒนามี 2 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นตอนท่ี 1 การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  เรื่องพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมจาก
ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน จากนั้นนำไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเตรียม
อุดมศึกษา ภาคเหนือ จำนวน 3 คน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของเนื้อหา ภาษาและเวลา 
จากนั้นปรับปรุงแก้ไขแล้วนำไปทดลองใช้กับนักเรียนจำนวน  9 คน เพื่อประเมินประสิทธิภาพของ
กิจกรรมการเรียนรู้ตามเกณฑ์ 75/75 เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่องพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

 



 ง 

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติค่าเฉล่ีย (Mean) ส่วน
เบ่ียงเบนมาตรฐาน (S.D.) และหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สูตร E1/E2 

ขั้นตอนท่ี 2 ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 
เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 4 กลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  4 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา 
ภาคเหนือ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 30 คน โดยวิธีการสุ่มอย่างง่าย ใช้แบบแผนการ
ทดลอง One-Group Pretest-Posttest Design 

ผลการวิจัยพบว่า 

1.  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกมี 5 ขั้นตอน คือ 1) ขั้น
สร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ 2) ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ 3) ขั้นลงมือปฏิบัติงาน
และสร้างข้อสรุปเชิงภาพ 4) ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก และ 5) ขั้นเช่ือมโยง
ความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก  ซึ่งมีผลการประเมินความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
(Mean = 4.92, S.D. = 0.18) และมีประสิทธิภาพเท่ากับ 77.96/75.56 

2.  ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

     2.1  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 

     2.2  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติท่ีระดับ .01 

     2.3  นักเรียนกระตือรือร้นในการเรียนวิทยาศาสตร์และสามารถเช่ือมโยงองค์ความรู้
ทางวิทยาศาสตร์มาใช้อธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากบริบทในชีวิตประจำวันท่ีนักเรียนได้พบเจอมาอย่าง
สมเหตุสมผล และสามารถถ่ายทอดเรื่องราวจากบริบทนั้นออกมาในเชิงวิทยาศาสตร์  ท่ีมีความ
น่าสนใจและง่ายต่อการทำความเข้าใจโดยการสร้างเป็นอินโฟกราฟิก 
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ABSTRACT 
  

The purposes of this research were : 1) to construct and assess the 
efficiency of learning activities by using context-based learning with infographics to 
enhance scientific literacy and attitude toward science on the topic of chemical 
bonds for grade 10 students at the level of 75/75 2) to study the outcomes of using 
the learning activity by using context-based learning with infographics. 2.1) to 
compare the scientific literacy before and after using the learning activity by using 
context-based learning with infographics. 2.2) to compare the attitude toward science 
before and after using the learning activity by using context-based learning with 
infographics. 2.3) to study the results of learning activities by using context-based 
learning with infographics. The research procedure comprised with 2 steps of 
research and development were as follows: 

Step 1: Constructing and asseing the effectiveness of the learning activity 
by using context-based learning with infographics. That certified the model by five 
experts then tries out with 3 of grads 10 students at Traim Udom Suksa School of the 
north to semester the appropriateness of content, language and time. After revised 

 



 ฉ 

the model, it was tried out with 9 of grads 10 students at Traim Udom Suksa School 
of the north to study the effectiveness of the learning activity by using context-based 
learning with infographics to standard criteria of 75/75. The tools applied in the 
research include context-based learning with infographics. The data were analyzed 
by mean standard deviation and E1/E2 

Step 2: to study outcomes of using the learning activities by using context-
based learning with infographics. The sample group was 30 of grads 10 students at 
Traim Udom Suksa School of the north in the first semester of academic year 2562 
to simple random sampling. The research design was one group pretest-posttest 
design. 

The result of the study revealed that: 

1.  Context-based learning with infographics activities had 5 steps were as 
follow; 1) create visual information from situations 2) suspecting and planning 3) 
learning task and create visual conclusions 4) share and learn key concepts with 
infographic and 5) apply and create infographic. Context-based learning with 
infographics activities had appropriated quality with highest level (Mean = 4.92, S.D. = 
0.18) and effectiveness equal 77.96/75.56. 

2.  Result of context-based learning with infographics activities 

     2.1  Scientific literacy ability in the posttest were higher than that of the 
pretest with statistical level of .01 

     2.2  Attitude toward science in the posttest were higher than that of 
the pretest with statistical level of .01 

     2.3  Students are enthusiastic on science study and able to connect 
scientific knowledge to explain what's happening in the context of everyday life that 
students experience reasonably. Students can convey stories from that context in a 
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scientific way that are interesting and easy to understand by creating as infographic. 
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ประกาศคุณ ูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงในความกรุณาของ ดร.อังคณา อ่อนธานี ประธานท่ี
ปรึกษาวิทยานิพนธ์ ท่ีได้อุตส่าห์สละเวลาอันมีค่ามาเป็นท่ีปรึกษา พร้อมท้ังให้คำแนะนำตลอดระยะเวลา
ในการทำวิทยานิพนธ์ฉบับนี้และขอกราบขอบพระคุณคณะกรรมการวิทยานิพนธ์อันประกอบไปด้วย รศ.
ดร.วารีรัตน์ แก้วอุไร และผศ.ดร.เอื้อมพร หลินเจริญ และกรรมการผู้ทรงคุณวุฒิ ผศ.ดร.เรขา อรัญวงศ์ 
ท่ีได้กรุณาให้คำแนะนำตลอดจนแก้ไขข้อบกพร่องของวิทยานิพนธ์ด้วยความเอาใจใส่  จนทำให้
วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จลุล่วงได้อย่างสมบูรณ์และทรงคุณค่า และขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ รศ.ดร.
วารีรัตน์ แก้วอุไร ผศ.ดร.ชำนาญ ปาณาวงษ์ ผศ.ดร.สริน ศรีปรางค์ ผศ.ดร.รตนนท์ โชติมา ครูประภา
พรรณ คำรังสี และครูวราภรณ์ สิงห์กวาง ท่ีกรุณาเป็นผู้เช่ียวชาญในการตรวจสอบและประเมินเครื่องมือ
ท่ีใช้ในการวิจัยอย่างละเอียด พร้อมให้ข้อเสนอแนะท่ีผู้วิจัยสามารถนำไปปรับปรุงและพัฒนางานวิจัยได้
อย่างแท้จริง 

ขอขอบคุณผู้อำนวยการโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา
มัธยมศึกษา เขต 39 เป็นอย่างสูงท่ีได้กรุณาให้ความอนุเคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อการวิจัย
เกี่ยวกับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  เรื่องพันธะเคมี เพื่อ
ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 และ
นักเรียนทุกคนท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องในการให้ความร่วมมือและอำนวยความสะดวกให้แก่ผู้วิจัยเป็นอย่างดีใน
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บทท่ี  1 
 

บทนำ 
 

ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา 
ในยุคปัจจุบันเป็นยุคของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีท่ีมีความก้าวหน้าอย่างต่อเนื่อง       

อันเนื่องมาจากการนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้เพื่อก่อให้เกิดประโยชน์ต่อมนุษย์ในการ

ดำรงชีวิต ความสามารถในการนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาประยุกต์ใช้เพื่อแก้ปัญหาหรือประยุกต์ใช้

ให้เกิดประโยชน์ต่าง ๆ นั้นเรียกว่า การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy)   

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์เป็นท่ียอมรับท้ังต่างประเทศและในประเทศไทย โดยถูกกำหนดให้

เป็นเป้าหมายของการจัดการศึกษาทางด้านวิทยาศาสตร์ จากมุมมองของนักการศึกษาต่าง ๆ 

โดยเฉพาะอย่างยิ่งแนวคิดของโธมัสและดูแรนท์ในปี ค.ศ. 1987 และชอร์ทแลนด์ในปี ค.ศ. 1988 โดย

แบ่งความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์เป็น 2 ระดับ คือ ความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

ระดับมหภาคและความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ระดับจุลภาค สำหรับความสำคัญของการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์ระดับมหภาคนั้น เป็นความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีมีต่อสังคม เศรษฐกิจ 

ประเทศชาติในภาพรวมแบ่งออกเป็น 4 ประการด้วยกัน คือ 1) ความต้องการท่ีจะพัฒนาศักยภาพ

ทางด้านเศรษฐกิจให้ดีขึ้น ซึ่งความแข็งแกร่งทางด้านเศรษฐกิจเกิดจากนักวิทยาศาสตร์ วิศวกรและ

บุคคลท่ีได้รับการฝึกฝนทางด้านเทคโนโลยีมาเป็นอย่างดี และประชาชนท่ัวไปเป็นบุคคลท่ีมีการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์อย่างเหมาะสมจะสามารถรักษาความมั่นคงทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีนี้ ดังนั้น

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ถูกมองว่าเป็นรูปแบบของต้นทุนมนุษย์ท่ีมีอิทธิพลต่อเศรษฐกิจท่ีดีในระดับชาติ 

2) การท่ีประชาชนมีระดับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีดีจะทำให้สังคมมีนักวิทยาศาสตร์รุ่นใหม่เข้าสู่

วงการวิทยาศาสตร์มากขึ้นและเกิดการสนั บสนุนด้านทุนวิจัย อาจจะกล่าวได้ว่าการรู้ เรื่อง

วิทยาศาสตร์ของประชาชนเป็นส่ิงท่ีทำให้ไม่เกิดการต่อต้านหรือเป็นอุปสรรคขัดขวางการทำงาน

ทางด้านวิทยาศาสตร์ 3) การท่ีประชาชนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์มากขึ้นจะทำให้ประชาชนไม่

สนับสนุนวิทยาศาสตร์ท่ีไม่น่าเช่ือถือหรือวิทยาศาสตร์ท่ีไม่แท้จริง นั่นคือ การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์เป็น

ส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อการลดความไม่มั่นใจ และความไม่เช่ือมั่นในวิทยาศาสตร์ได้ ซึ่งการท่ีประชาชนมี

ความมั่นใจและให้การสนับสนุนวิทยาศาสตร์จะนำมาสู่การวางนโยบายทางวิทยาศาสตร์ต่าง ๆ 4) 

การเพิ่มการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในประชาชนจะลดผลกระทบต่อการมองวิทยาศาสตร์ว่าเป็นลัทธิหนึ่ง
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ของกลุ่มคนกลุ่มหนึ่งในสังคม สำหรับความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในระดับจุลภาคนั้นเป็น

ความสำคัญของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ในระดับบุคคลโดยตรง การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จะทำให้บุคคล

สามารถแยกแยะข้อมูลจากหลายช่องทางได้ว่าข้อมูลใดเป็นข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ท่ีแท้จริงหรือข้อมูล

ใดขาดความเป็นวิทยาศาสตร์หรือเป็นวิทยาศาสตร์เทียม เพื่อประโยชน์ต่อการเลือกซื้อ เลือกใช้

ผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ หรือเพื่อประโยชน์ต่อการเลือกรับบริการทางสุขภาพ (จุฬารัตน์ ธรรมประทีป , 

ม.ป.ป., น. 21-23)  

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จะทำให้เข้าใจโลกท่ีอาศัยอยู่ การอยู่ร่วมกันในสังคมซึ่งจะต้องพบ
กับเรื่องท่ีเป็นสาธารณะ (Public Issue) การจะเข้าร่วมถกเถียงต้องอาศัยความรู้พื้นฐานทาง
วิทยาศาสตร์ คนท่ีมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จะช่วยเพิ่มความสุนทรีย์ขึ้นมาเป็นอีกส่วนหนึ่ งในการ
ดำรงชีวิตและสังคมหนึ่งอาจจะเป็นอุปสรรคต่อการค้นพบทางด้านวิทยาศาสตร์ หากเป็นสังคมของผู้ท่ี
มีสติปัญญาก็อาจจะคอยเล่นบทบาทสำคัญในการสร้างบรรยากาศทางวิทยาศาสตร์  (นงนิตย์ มรกต, 
2556, น. 3-4) จากท่ีกล่าวมาข้างต้นจะเห็นได้ว่าการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์นั้นเป็นส่ิงจำเป็นท่ีทุกคนควร
จะต้องมีเพราะมันส่งผลกับตัวบุคคล สังคมรวมไปถึงประเทศชาติ แต่การท่ีบุคคลจะมีการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ได้ดีหรือมากในระดับหนึ่งนั้นบุคคลเหล่านั้นต้องผ่านการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และจะต้องมี
เจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ควบคู่กันไปด้วย ซึ่งสอดคล้องกับสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี (สสวท.) กระทรวงศึกษาธิการ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
(สสวท.), 2560, น. 13) ท่ีได้กล่าวไว้ว่าในการดำเนินชีวิตคนเราต้องเผชิญสถานการณ์ท่ีหลากหลายใน
ชีวิตจริงท่ีเกี่ยวข้องกับท้ังตนเอง ท้องถิ่น ประเทศและสถานการณ์ของโลก เราจึงต้องมีและใช้
สมรรถนะเพื่อตอบสนองรวมถึงแก้ปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างสมเหตุสมผล ซึ่งการตอบสนองจะทำได้ดี
เพียงใดนั้นขึ้นอยู่กับความรู้และเจตคติต่าง ๆ ท่ีแต่ละคนมีอยู่ จากวิสัยทัศน์ของหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 ได้มุ่งเน้นให้ผู้เรียนมีความรู้ ทักษะพื้นฐานรวมท้ังเจตคติท่ี
จำเป็นต่อการศึกษาต่อการประกอบอาชีพและการศึกษาตลอดชีวิต จะเห็นว่ากระทรวงศึกษาธิการ
ไม่ได้มุ่งแค่พัฒนาด้านความรู้และทักษะเท่านั้น แต่ยังพัฒนาให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อการศึกษาอีกด้วย 
สำหรับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มีบทบาทสำคัญท่ีจะทำให้เกิดความสนใจในเรื่องราวของวิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี  และประเด็นท่ีส่งผลกระทบต่อตนเองโดยตรง เป้าหมายหนึ่ งของการศึกษา
วิทยาศาสตร์คือการพัฒนาให้นักเรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ (สถาบันส่งเสริมการสอน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 20) การท่ีบุคคลจะมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีดีขึ้นจึง
จำเป็นต้องได้รับการเรียนรู้วิทยาศาสตร์อย่างเหมาะสมโดยการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ท่ีมี
ประสิทธิภาพ และต้องส่งเสริมให้ตัวบุคคลมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ควบคู่กันไปด้วยจึงจะทำให้มี
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ได้ดี  
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แต่จากท่ีณัฐวิทย์ พจนตันติ อ้างอิงใน ทัชยา อุดมรักษ์ (2557, น. 141) ท่ีได้กล่าวว่าสภาพ

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ของไทยในปัจจุบันไม่ได้สัมพันธ์สอดคล้องกับชีวิตประจำวันของผู้เรียน

จึงดูเหมือนว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่องไกลตัว ทำให้ ผู้เรียนไม่สนใจท่ีจะเรียนรู้ ในเรื่องราวของ

วิทยาศาสตร์ และการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่ท่ีเกิดขึ้นมักจะเป็นไปในลักษณะเพื่อ

สอบแข่งขันเข้าเรียนต่อ ไม่เน้นให้นักเรียนคิดวิเคราะห์และนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ 

ดังนั้นนักเรียนส่วนใหญ่จึงเข้าใจว่าการเรียนวิทยาศาสตร์ไม่ต่างอะไรกับการเรียนเนื้อหาความรู้ไว้

ท่องจำเพื่อให้ได้คะแนนดี ๆ ทำให้การเรียนวิทยาศาสตร์ไม่มีความเป็นวิทยาศาสตร์กลายเป็นว่า

วิทยาศาสตร์เป็นส่ิงท่ีไม่เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวัน เพราะเป็นแค่ความรู้ความจำท่ีใช้สอบเท่านั้นจึงทำ

ให้การเรียนรู้วิทยาศาสตร์ของเด็กไทยยังคงเป็นปัญหาอยู่และส่งผลให้เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนไม่เป็นไปในทิศทางท่ีเป็นบวก และการมีเจตคติแบบนี้อาจเป็นสาเหตุท่ีทำให้สังคมไทยมีความ

เป็นวิทยาศาสตร์น้อยลง เมื่อถึงภาวะของสังคมท่ีจะต้องตัดสินใจอะไรร่วมกันก็ตัดสินใจโดยขาดความ

รอบคอบหรือใช้ความรู้สึกตัดสินใจซึ่งอาจทำให้เกิดผลเสียกับตนเองและสังคมไทยในระยะยาวได้ 

(โชคชัย ยืนยัง , 2552) จากโครงการประเมินผลนักเรียนร่วมกับนานาชาติ (Programme for 

International Student Assessment : PISA) ซึ่งจะทำการประเมินทุก ๆ 3 ปี และในปี 2015 

ให้ผลการประเมินท่ีสอดคล้องกับความรู้ด้านวิทยาศาสตร์ของเด็กไทยในปัจจุบัน โดยทางโครงการ 

PISA เปิดเผยผลประเมินการศึกษาวิทยาศาสตร์ของนักเรียนไทยว่ามีคะแนนเฉล่ียวิทยาศาสตร์ 421 

คะแนน ซึ่งต่ำกว่าค่าเฉล่ีย OECD (493 คะแนน) ค่าเฉล่ีย OECD นักเรียนนานาชาติมีผลประเมินการ

รู้เรื่องวิทยาศาสตร์เป็นระดับเฉล่ียอยู่ท่ี 3 ส่วนนักเรียนไทยมีค่าเฉล่ียอยู่ท่ีระดับ 2 นักเรียนไทยจำนวน

เกือบครึ่งหนึ่ง แสดงว่ารู้เรื่องวิทยาศาสตร์ยังไม่ถึงระดับพื้นฐาน (ระดับ 2) และมีเพียงหนึ่งในห้า

เท่านั้นท่ีแสดงว่ารู้เรื่องวิทยาศาสตร์สูงกว่าระดับพื้นฐาน (ระดับ 3 ขึ้นไป) (โครงการ PISA ประเทศ

ไทย สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2561, น. 99) จากปัญหาดังกล่าวเกี่ยวกับ

การเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ท่ีส่วนใหญ่เน้นการท่องจำเพื่อนำไปสอบ ซึ่งจากทฤษฎีของบลูมได้ก

ล่าวไว้ว่าการท่องจำหรือจดจำความรู้ถือเป็นการเรียนรู้เพียงแค่ขั้นพื้นฐานเท่านั้น การจำความรู้โดยท่ี

ไม่ได้นำความรู้นั้นไปใช้ต่อจึงไม่ทำให้เกิดการพัฒนาความคิดในระดับท่ีสูงขึ้น เมื่อเป็นเช่นนี้จึงส่งผลให้

นักเรียนส่วนใหญ่ไม่เกิดการพัฒนาความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ให้ความสำคัญกับวิทยาศาสตร์น้อย 

มองว่าวิทยาศาสตร์เป็นเรื่องไกลตัว รวมไปถึงการมีเจตคติท่ีไม่ค่อยดีต่อวิทยาศาสตร์มากนัก ซึ่งก็

สอดคล้องกับผลการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) ของโครงการ PISA ต้ังแต่ 

PISA 2006 ถึง 2015 ท่ีพบว่ามีแนวโน้มของคะแนนลดลง โดยในช่วงปี 2006 ถึง 2012 คะแนนมี
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แนวโน้มสูงขึ้น ดังนี้ 421, 425, 444 ตามลำดับ แต่ในปีล่าสุด PISA 2015 คะแนนกลับอยู่ท่ี 421 ซึ่ง

ลดลงจาก PISA 2012 (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), ม.ป.ป., น. 4) 

สาเหตุการลดลงของคะแนนการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์อาจเป็นเพราะว่านักเรียนไม่สามารถประยุกต์ใช้

ความรู้ท่ีมีหรือจะกล่าวง่าย ๆ คือความสามารถในการนำความรู้มาประยุกต์ใช้ค่อนข้างต่ำ เนื่องจาก

การเรียนการสอนในปัจจุบันท่ีเน้นให้ท่องจำเพื่อนำไปสอบ ไม่ได้เน้นให้นักเรียนเรียนเพื่อเกิดการ

เรียนรู้และนำไปใช้ได้อย่างแท้จริง  ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนท่ีจะทำให้พัฒนาการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์จึงต้องเป็นการเรียนการสอนท่ีนำเอาวิทยาศาสตร์ท่ีเป็นเรื่องใกล้ตัวไปเรียนรู้ ให้นักเรียน

ได้เห็นความสำคัญของวิทยาศาสตร์ เข้าใจว่าวิทยาศาสตร์คือธรรมชาติ ส่ิงรอบ ๆ ตัวก็ เป็น

วิทยาศาสตร์ ต้องทำให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงส่ิงต่าง ๆ เข้ากับประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์

และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรอง และสามารถนำองค์ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์

ออกไปใช้กับสังคมและประเทศชาติรวมถึงการมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ด้วย 

การเรียนรู้วิทยาศาสตร์เป็นการเรียนรู้เกี่ยวกับส่ิงรอบ ๆ ตัว ไม่ว่าจะเป็นชีวิตในส่ิงแวดล้อม 

ธรรมชาติของสาร พลังงานและระบบโลก เป็นต้น (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 4) จะเห็นว่าการ

เรียนวิทยาศาสตร์เป็นการเรียนรู้จากส่ิงท่ีอยู่รอบตัว นั่นก็เพื่อให้นักเรียนเข้าใจถึงส่ิงต่าง ๆ รวมถึง

ปรากฎการณ์ท่ีเกิดขึ้นอย่างมีเหตุมีผล สำหรับวิชาเคมีถือเป็นวิทยาศาสตร์แขนงหนึ่งว่าด้วยเรื่องของ

การเปล่ียนแปลงของสารโดยศึกษาไปถึงหน่วยที่มีขนาดเล็กมากท่ีเรียกกันว่า “อะตอม” และทุกส่ิงทุก

อย่างบนโลกล้วนเกิดจากอะตอมซึ่งอาจจะเป็นอะตอมเด่ียว ๆ หรืออะตอมท่ีมีการจับคู่กันต้ังแต่ 2 

อะตอมขึ้นไป และการท่ีอะตอมจับกันได้นั้นก็เกิดจากแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอะตอมหรือพันธะเคมี 

(Chemical Bond) การเรียนรู้ในเรื่องของพันธะเคมีจึงถือเป็นความรู้พื้นฐานท่ีสำคัญในวิชาเคมีซึ่งจะ

ช่วยให้ผู้เรียนเข้าใจเหตุผลของการเกิดส่ิงต่าง ๆ และส่ิงรอบตัวได้อย่างลึกซึ้งมากขึ้นและเป็นความรู้ท่ี

สามารถนำไปใช้ในชีวิตจริงให้เกิดประโยชน์ได้ วิชาเคมีถูกจัดอยู่ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ท่ี

มีความเฉพาะเจาะจงมากขึ้น การเรียนเคมีเป็นการเรียนจากส่ิงแวดล้อมรอบตัวหรือเหตุการณ์ท่ีพบได้

ในชีวิตจริง ดังนั้นการจัดการเรียนการสอนควรนำเอาเรื่องราวในชีวิตประจำวันหรือบริบทท่ีเกี่ยวข้อง

ในชีวิตจริงเข้ามาใช้ในการเรียนการสอน จากการศึกษาข้อมูลและงานวิจัยทางการศึกษาเกี่ยวกับการ

จัดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์พบว่าหนึ่งในการจัดการเรียนรู้ท่ีนำเอาบริบทหรือเรื่องราวในชีวิตประจำวัน

มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน และยังพบอีกว่า

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานถูกนำไปใช้ในรายวิชาเคมีและมีงานวิจัยบางส่วนท่ีนำ

การจัดการเรียนรู้นี้มาใช้ในการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์อีกด้วย   
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การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็นการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีบูรณาการเอาเหตุการณ์หรือ

สถานการณ์มาใช้ในการเรียนการสอนเพื่อเอื้อให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างเนื้อหาวิทยาศาสตร์ท่ีมี

ความซับซ้อนและประสบการณ์จริง (เหตุการณ์) ของผู้เรียนมาเป็นส่ิงเร้าความสนใจ โดยมุ่งพัฒนา

ความเข้าใจและความท้าทายความสามารถของนักเรียนจากบริบทท่ีหลากหลาย (ทัศตริน เครือทอง, 

ม.ป.ป., น. 56) และยังมีการปฏิบัติงานกลุ่มท่ีทำให้นักเรียนได้รับประสบการณ์ตรง (สมพจน์ เจริญ

โชคมณี, 2558, น. 200) เพื่อช่วยให้นักเรียนมีทักษะการคิด การนำไปใช้ ทำให้เกิดเจตคติต่อการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ทัศตริน เครือทอง, ม.ป.ป., น. 56) เกิดการเรียนรู้ได้ดี มีความคงทนยิ่งขึ้น เกิด

ความสนุกในการเรียนรู้สามารถสร้างองค์ความรู้ด้วยตนเองจากประสบการณ์ ซึ่งจะทำให้เห็นคุณค่า

ในการนำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวัน (สมพจน์ เจริญโชคมณี, 2558, น. 199-200) เกิดการเรียนรู้

แนวคิดจากการใช้บริบทสามารถเช่ือมโยงไปสู่บริบทอื่น ๆ (อธิษฐาน บุญเป็ง, ม.ป.ป., น. 169) และ

ช่วยส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ได้อย่างต่อเนื่อง (ศุภกร สุขย่ิง, 2560, น. 

42) เมื่อวิเคราะห์ดูพบว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็นการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีนำเอาบริบทรอบตัวของนักเรียนเข้ามาเช่ือมโยงกับการเรียนการสอนทำให้นักเรียนเห็นถึง

ความสำคัญของวิทยาศาสตร์ว่าจริง ๆ แล้ววิทยาศาสตร์ในหนังสือเรียนกับวิทยาศาสตร์ในชีวิตจริงเป็น

ส่ิงเดียวกันสามารถเช่ือมโยงกันได้และเป็นเรื่องใกล้ตัวมากขึ้น ซึ่งส่วนนี้ จะช่วยกระตุ้นให้นักเรียน

สนใจเรียนและมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์มากขึ้น ช่วยให้นักเรียนมีทักษะในการแก้ปัญหาหรือหา

คำตอบและสามารถนำส่ิงท่ีได้จากการเรียนรู้ไปเช่ือมโยงกับบริบทอื่น ๆ ได้ ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยจึงสนใจท่ี

จะนำการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานมาใช้ในการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ และลักษณะของบุคคลท่ีมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ คือ สามารถเช่ือมโยงส่ิงต่าง 

ๆ เข้ากับประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรอง การจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ท่ีจะเช่ือมโยงส่ิงรอบตัวเข้า

กับแนวคิดทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และช่วยส่งเสริมเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ แต่ด้วยธรรมชาติ

ของวิชาเคมีท่ีค่อนข้างมีความเป็นนามธรรมจึงทำให้เข้าใจเนื้อหาได้ยากและเนื้อหาส่วนใหญ่นั้นไม่ได้

อยู่ในระดับท่ีจะสังเกตุเห็นได้ด้วยตาเปล่า เช่น อะตอม โมเลกุล การเกิดและการทำปฏิกิริยาของสาร 

เป็นต้น ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยวิเคราะห์ได้ว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานยังมีจุดท่ีจะต้อง

ส่งเสริมหรือเพิ่มเติมให้มีประสิทธิภาพมากขึ้นถ้าจะนำมาใช้ในรายวิชาเคมีท่ีเนื้อหาส่วนใหญ่มีความ

เป็นนามธรรม จากประเด็นดังกล่าวผู้วิจัยจึงเลือกท่ีจะนำเอาอินโฟกราฟิกเข้ามาเป็นส่วนหนึ่งของการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานในขั้นตอนท่ีต้องการอธิบายหรือสรุปเนื้อหาท่ีมีความ
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ซับซ้อนเพื่อช่วยให้นักเรียนเข้าใจแนวคิด ทฤษฎีหรือประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ท่ีมีความเป็น

นามธรรมได้ดียิ่งขึ้น โดยในปัจจุบันอินโฟกราฟิก ( Infographic) เป็นส่ือท่ีน่าสนใจท่ีนำมาใช้ในการ

เรียนการสอน เนื่องจากลักษณะของอินโฟกราฟิกท่ีมีการนำเอาข้อมูลมาสรุปเป็นสารสนเทศ ซึ่งถูก

นำไปใช้ในการอธิบายข้อมูลเพื่อให้เกิดความเข้าใจได้ง่ายรวดเร็วและชัดเจนมากยิ่งขึ้น (ภคเมธา การ

สมใจ, 2559, น. 10) และยังพบอีกว่าอินโฟกราฟิกเป็นส่ือท่ีช่วยใช้ให้เกิดความน่าสนใจและเข้าใจใน

เนื้อหาได้ง่ายข้ึน (สุกัญญา เล็กจินดา, รัชนีกร สุขสามแก้ว, อัชฌาพร กว้างสวาสด์ิ, และ นพดล สาย

คติกรณ์, 2561, น. 300)  ช่วยให้เกิดการรับรู้ เข้าใจในเนื้อหาได้ดีรวดเร็ว และง่ายมากกว่าการรับรู้

จากตัวอักษรเพียงอย่างเดียว (นฤมล ถิ่นวิรัตน์ , 2555, น. 133) ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยจึงเห็นว่าการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานและการนำอินโฟกราฟิกมาเป็นส่วนหนึ่งในการเรียนการสอน

จะช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ 

จากข้อมูลและเหตุผลดังกล่าวข้างต้นทำให้ผู้วิ จัยตระหนักถึงความสำคัญ และต้องการ

พัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียน ดังนั้นผู้วิจัยจึงมีแนวคิดท่ีจะ

พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้ เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยการใช้บริบทมาเป็นตัว

เช่ือมโยงระหว่างแนวคิด ทฤษฎี กับสถานการณ์จริงในชีวิตประจำวัน มีเป้าหมายเพื่อให้นักเรียนเกิด

ความสนใจในการเรียนรู้เห็นถึงความสำคัญของวิทยาศาสตร์ว่าเป็นเรื่องใกล้ตัว รวมถึงสนุกกับการ

เรียนวิทยาศาสตร์ สามารถเช่ือมโยงส่ิงรอบตัวเข้ากับแนวคิด ทฤษฎีได้และจะส่งผลให้นักเรียน

สามารถนำเอาความรู้ไปประยุกต์ใช้เช่ือมโยงกับชีวิตประจำได้อย่างดียิ่งขึ้น และผู้เรียนจะได้สร้าง

อินโฟกราฟิกด้วยตนเอง จึงส่งผลให้ผู้เรียนเข้าใจในเนื้อหาวิทยาศาสตร์ได้ดีขึ้น ความรู้นั้นจะคงทน

มากยิ่งขึ้น โดยสรุปแล้วเมื่อผู้เรียนได้เรียนรู้ถึงการเช่ือมโยงระหว่างหลักการ แนวคิดและทฤษฎีเข้ากับ

ส่ิงรอบตัว และได้นำเสนอความรู้ของตนเองส่งผ่านออกมาเป็นอินโฟกราฟิก ส่ิงเหล่านี้จะช่วยให้

ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในวิทยาศาสตร์ได้ดีมากยิ่งขึ้น และส่งผลต่อเจตคติท่ีมีต่อวิทยาศาสตร์ในตัว

บุคคลก็จะมากขึ้นตามไปด้วย    

 

จุดมุ่งหมายของการวิจัย 
1.  เพื่อสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
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2.  เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.1  เปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.2  เปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 

2.3  ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ขอบเขตการวิจัย 
การวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยกำหนดขอบเขตของงานวิจัยออกเป็น 2 ขั้นตอนดังต่อไปนี้ 

ขั้นตอนที่ 1 การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ืองพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

 ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

1.  ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 ท่านเพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยมี

คุณสมบัติดังนี้ 

1.1  เป็นอาจารย์ ผู้สอนในระดับอุดมศึกษา สาขาหลักสูตรและการสอน สำเร็จ

การศึกษาในระดับปริญญาดุษฎีบัณฑิต ด้านหลักสูตรและการสอน และมีประสบการณ์ด้านการสอน

ไม่น้อยกว่า 5 ปี จำนวน 1 คน 

1.2  เป็นอาจารย์ ผู้สอนในระดับอุดมศึกษา สาขาเคมี คณะวิทยาศาสตร์ สำเร็จ

การศึกษาในระดับปริญญาดุษฎีบัณฑิต ด้านเคมี และมีประสบการณ์ด้านการสอนไม่น้อยกว่า 5 ปี 

จำนวน 2 คน 
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1.3  เป็นครูวิทยฐานะเช่ียวชาญหรือชำนาญการพิเศษทางด้านการสอนวิทยาศาสตร์

และมีประสบการณ์ด้านการสอนไม่น้อยกว่า 5 ปี จำนวน 2 คน 

2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ  เพื่อประเมิน

ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก โดยมีขั้นตอนการ

ประเมินดังนี้ 

2.1  การประเมินแบบหนึ่งต่อหนึ่ง (1:1) ด้วยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียน

เตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 3 คน ได้แก่ นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูง

จำนวน 1 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางจำนวน 1 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปาน

กลางจำนวน 1 คน เพื่อหาข้อจำกัดและพัฒนาความเหมาะสมในด้านต่าง ๆ คือ ด้านเนื้อหา ด้าน

ภาษา ด้านเวลาและด้านส่ือการสอนท่ีใช้ 

2.2  การประเมินประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก (1:3) ด้วยนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 9 คน ได้แก่ นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะ

สูงจำนวน 3 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางจำนวน 3 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่า

ปานกลางจำนวน 3 คน เพื่อประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 

ขอบเขตด้านเนื้อหา 

เนื้อหาท่ีนำมาใช้ คือ รายวิชาเคมี ตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด กลุ่มสาระการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ .ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 สาระเคมี 1 เข้าใจโครงสร้างอะตอม การจัดเรียงธาตุในตารางธาตุ สมบัติของธาตุ 

พันธะเคมีและสมบัติของสาร แก๊สและสมบัติของแก๊ส ประเภทและสมบัติของสารประกอบอินทรีย์

และพอลิเมอร์ รวมท้ังการนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ เรื่อง พันธะเคมี สามารถแบ่งเนื้อหาออกเป็น 4 

เรื่อง ดังนี้ 1) พันธะไอออนิก 2) พันธะโคเวเลนต์ 3) พันธะโลหะ และ 4) การใช้ประโยชน์ของ

สารประกอบไอออนิก โคเวเลนต์และโลหะ  

 ขอบเขตด้านตัวแปร 

 1.  ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกจาก

ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 

 2.  ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกตาม

เกณฑ์ 75/75 
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ขั้นตอนที่ 2 ศึกษาผลการใชกิ้จกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4  

ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล 

 1.  ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา 

มัธยมศึกษา เขต 39  

 2.  กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ 

ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 จำนวน 1 ห้องเรียน  

 ขอบเขตด้านเนื้อหา 

เนื้อหาท่ีนำมาใช้ คือ รายวิชาเคมี ตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัด กลุ่มสาระการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ .ศ. 2560) ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน 

พุทธศักราช 2551 สาระเคมี 1 เข้าใจโครงสร้างอะตอม การจัดเรียงธาตุในตารางธาตุ สมบัติของธาตุ 

พันธะเคมีและสมบัติของสาร แก๊สและสมบัติของแก๊ส ประเภทและสมบัติของสารประกอบอินทรีย์

และพอลิเมอร์ รวมท้ังการนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ เรื่อง พันธะเคมี สามารถแบ่งเนื้อหาออกเป็น 4 

เรื่อง ดังนี้ 1) พันธะไอออนิก 2) พันธะโคเวเลนต์ 3) พันธะโลหะ และ 4) การใช้ประโยชน์ของ

สารประกอบไอออนิก โคเวเลนต์และโลหะ  

 ขอบเขตด้านตัวแปร 

ตัวแปรต้น  คือ การเรียนโดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ           

อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4  

ตัวแปรตาม   

1.  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4  

2.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

 
นิยามศัพท์เฉพาะ  

1.  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก หมายถึง การปฏิบัติ

ต่าง ๆ ท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้เพื่อส่งเสริมให้นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ควบคู่กันไปโดยการนำบริบทในชีวิตจริงมาเช่ือมโยงเข้ากับบทเรียน เพื่อเป็นการกระตุ้น

ความสนใจ ทำให้เกิดความเข้าใจและมองส่ิงรอบตัวเป็นวิทยาศาสตร์มากขึ้นพร้อมท้ังทำให้เกิดเจตคติ
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ต่อวิทยาศาสตร์ไปในทิศทางท่ีดีขึ้น และยังให้นักเรียนสร้างอินโฟกราฟิกด้วยเนื้อหาท่ีได้เรียนรู้ไปเป็น

การส่ือสารข้อมูลโดยใช้ภาพกราฟิกร่วมกับการให้ข้อมูล (ตัวหนังสือ) ท่ีส้ันกระชับเข้าใจง่ายจึงทำให้

การส่ือสารนี้ง่ายต่อการทำความเข้าใจ อีกท้ังยังส่งผลให้ตัวผู้ส่ือสารและผู้รับสามารถจดจำข้อมูลหรือ

ความรู้ได้ยาวนาน และเกิดความสนใจในวิทยาศาสตร์มากขึ้น สำหรับขั้นตอนของการจัดกิจกรรมมี 5 

ขั้นตอน ดังนี้  

 ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ ขั้นแรกจะใช้บริบทนำเข้าสู่บทเรียน โดยครู

นำเสนอบริบทในชีวิตประจำวันให้แก่นักเรียน เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสัมพันธ์ของบริบทในชีวิต

จริงกับตัวนักเรียนเพื่อเป็นการกระตุ้นนักเรียน จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทดังกล่าว

และให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสร้างอินโฟกราฟิกจากบริบทท่ีครูนำเสนอไป เพื่อให้นักเรียนแสดงถึง

ความรู้เดิม วิเคราะห์และสร้างเป็นอินโฟกราฟิก พร้อมกับเป็นการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและ

กัน  

 ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ ในขั้นนี้ครูจะใช้คำถามเพื่อเช่ือมโยงไปยัง

เนื้อหาใหม่ เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ โดยช่วยกันหาข้อมูล แนวคิดหรือ

ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทหรือคำถามและต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัยหรือ

กำหนดตัวแปร เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนได้ใช้ความสามารถของตนเองในการแก้ไขปัญหาหรือหา

คำตอบ   

 ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ 

หรือทำการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้า แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบทดังกล่าวแล้วสรุปส่ิงท่ี

ได้จากการทำกิจกรรมหรือการทดลองออกมาเป็นอินโฟกราฟิก  

 ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก นักเรียนแต่ละกลุ่มจะต้องนำเสนอ

ข้อค้นพบจากขั้นท่ี 3 ท่ีได้ในรูปแบบของอินโฟกราฟิก จากนั้นท้ังนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกัน

เกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุป  

 ขั้นท่ี 5 ขั้นเช่ือมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก นักเรียนและครูมีการอภิปราย

เกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้หรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ใน

ชีวิตประจำวันของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสำคัญของส่ิงท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเช่ือมโยงไปสู่

บริบทอื่นได้ โดยให้นักเรียนแต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวข้องหรือคล้ายคลึงกับบริบทท่ี

ได้เรียนรู้ไปแล้ว 
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2.   การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) หมายถึง ความรู ้ความเข้าใจใน

วิทยาศาสตร์ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ความสามารถในการเชื่อมโยงและประยุกต์ใช ้

วิทยาศาสตร์กับชีวิตประจำวันได้อย่างเป็นเหตุเป็นผลซึ่งประกอบด้วย 3 สมรรถนะ ได้แก่ การ

อธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์และการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์โดยสามารถ

ประเมินได้จากแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้นจำนวน 20 ข้อ ซึ่งมีรูปแบบข้อสอบ     

3  แบบ คือ แบบเลือกตอบ แบบเลือกตอบเชิงซ้อนและแบบเขียนตอบ 

3.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) หมายถึง ความรู้สึกท่ีเกิดขึ้น

ของบุคคลหลังจากท่ีได้ตัดสินหรือประเมินสถานการณ์เหตุการณ์หรือประเด็นเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ท่ี

พบเจอด้วยประสบการณ์เดิมท้ังหมดท่ีมีอยู่อันเป็นความโน้มเอียงหรือความพร้อมท่ีจะตอบสนองต่อ

สถานการณ์เหตุการณ์หรือประเด็นนั้นในทางสนับสนุนหรือต่อต้านซึ่งจะเป็นไปตามทิศทางของ

ความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นของบุคคล โครงสร้างของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์แบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ ด้าน

ความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกและด้านการแสดงพฤติกรรม และลักษณะพฤติกรรมท่ีบ่งช้ีว่ามี   

เจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียดดังนี้ 

ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้ความเข้าใจ ได้แก่ 

1)  นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 

 ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้สึก ได้แก่  

1)  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

2)  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

3)  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 

4)  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 

ลักษณะของพฤติกรรมด้านการแสดงพฤติกรรม ได้แก่ 

1)  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 

2)  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

3)  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 

4)  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีและ

ผลเสีย 
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 โดยวัดได้จากแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ท่ีผู้วิจัยสร้างขึ้น ซึ่งวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 3 ด้าน

ด้วยกัน ได้แก่ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกและด้านการแสดงพฤติกรรมรวมท้ังหมดจำนวน 

36 ข้อ โดยมีลักษณะแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามแบบของลิเคอร์ท 

(Likert)  

4.  ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก หมายถึง 

ระดับคุณภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีได้

จากการให้ผู้เช่ียวชาญประเมินโดยใช้แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ซึ่งมีลักษณะ

แบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ ตามแบบของลิเคอร์ท (Likert) โดยใช้เกณฑ์

พิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ คือ มีค่าเฉล่ียมากกว่าหรือเท่ากับ 3.51 และค่า

เบ่ียงเบนมาตรฐานน้อยกว่าหรือเท่ากับ 1.00 

5.  การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง การตรวจสอบกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยนำไปทดลองใช้เพื่อให้เกิด

ความมั่นใจว่ากิจกรรมนั้นมีประสิทธิภาพก่อนท่ีจะผลิตออกมาเป็นจำนวนมากเพื่อนำไปใช้สอนจริง 

โดยกำหนดเกณฑ์ประเมินประสิทธิภาพของของกิจกรรมการเรียนรู้ E1/E2 คือ 75/75  

 75 ตัวแรก หมายถึง ร้อยละของค่าเฉล่ียของคะแนนท่ีนักเรียนได้ทำกิจกรรม ใบงานหรือ

ใบกิจกรรมท่ีแสดงถึงสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ระหว่างการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  

 75 ตัวท่ีสอง หมายถึง ร้อยละของค่าเฉล่ียของคะแนนท่ีนักเรียนได้ทำแบบวัดการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก 

6.  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง พฤติกรรมท่ีแสดงถึงสมรรถนะการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเกิดขึ้นระหว่างการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ได้แก่ 1) สมรรถนะการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ สมรรถนะการ

ประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และสมรรถนะการแปล

ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 2) เจตคติต่อวิทยาศาสตร์  
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ประกอบด้วยการตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี การเลือกใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ใน

การคิดและปฏิบัติ การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม การใช้ความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ การไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย ความพอใจใน

ประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ การเห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี การศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ การเรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทาง

วิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนานและต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

 
สมมุติฐานของการวิจัย  

1.  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  
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บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง  
 

ในการวิจัยเรื่องการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มีเอกสารและงานวิจัย

ท่ีเกี่ยวข้องดังต่อไปนี้ 

1.  หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

1.1  ความสำคัญของการเรียนวิทยาศาสตร์ 

 1.2  สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ 

1.3  วิทยาศาสตร์เพิ่มเติม 

1.4  สาระวิทยาศาสตร์เพิ่มเติม 

1.5  ผลการเรียนรู้และสาระการเรียนรู้เพิ่มเติม รายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์เคมี ช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4  

1.6  คำอธิบายรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามผลการ

เรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560) 

1.7  โครงสร้างรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.  กิจกรรมการเรียนรู้ 

2.1  ความหมายของกิจกรรมการเรียนรู้ 

2.2  องค์ประกอบของกิจกรรมการเรียนรู้ 

2.3  ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดี 

2.4  การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 

3.  การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (Context-Based Learning) 

3.1  ความหมายของบริบท 

3.2  ความหมายของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

3.3  ขอบเขตการเลือกบริบท 

3.4  ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

4.  อินโฟกราฟิก (Infographic) 
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4.1  ความหมายของอินโฟกราฟิก 

4.2  องค์ประกอบของอินโฟกราฟิก 

4.3  รูปแบบของอินโฟกราฟิก 

4.4  การออกแบบอินโฟกราฟิก 

4.5  ประโยชน์ของอินโฟกราฟิก 

5.  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

6.  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy)  

6.1  ความหมายของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

6.2  สมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

6.3  ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

6.4  การประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

7.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) 

7.1  ความหมายของเจตคติ 

7.2  การเกิดเจตคติ 

7.3  องค์ประกอบของเจตคติ 

7.4  ความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

7.5  การวัดเจตคติ 

7.6  เครื่องมือวัดเจตคติ 

8.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง  

8.1  งานวิจัยในประเทศ 

8.2  งานวิจัยต่างประเทศ 

 
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  

มาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 

หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ ได้มีการกำหนดมาตรฐานการเรียนรู้ไว้เป็นเกณฑ์ท่ีบ่งช้ีถึงคุณภาพ ระดับความรู้

ความสามารถท่ีต้องการให้เกิดกับผู้เรียนซึ่งกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ มีรายละเอียดดังนี้ 

ความสำคัญของการเรียนวิทยาศาสตร์ (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 92) 
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 วิทยาศาสตร์มีบทบาทสำคัญยิ่งในสังคมโลกปัจจุบันและอนาคต เพราะวิทยาศาสตร์

เกี่ยวข้องกับทุกคนท้ังในชีวิตประจำวันและการงานอาชีพต่าง ๆ ตลอดจนเทคโนโลยี เครื่องมือ

เครื่องใช้และผลผลิตต่าง ๆ ท่ีมนุษย์ได้ใช้เพื่ออำนวยความสะดวกในชีวิตและการทำงาน เหล่านี้ล้วน

เป็นผลของความรู้วิทยาศาสตร์ผสมผสานกับความคิดสร้างสรรค์และศาสตร์อื่น ๆ วิทยาศาสตร์ช่วยให้

มนุษย์ได้พัฒนาวิธีคิด ท้ังความคิดเป็นเหตุเป็นผล คิดสร้างสรรค์ คิดวิเคราะห์ วิจารณ์ มีทักษะสำคัญ

ในการค้นคว้าหาความรู้ มีความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างเป็นระบบ สามารถตัดสินใจโดยใช้

ข้อมูลท่ีหลากหลายและมีประจักษ์พยานท่ีตรวจสอบได้ วิทยาศาสตร์เป็นวัฒนธรรมของโลกสมัยใหม่

ซึ่งเป็นสังคมแห่งการเรียนรู้ (Knowledge-Based Society) ดังนั้นทุกคนจำเป็นต้องได้รับการพัฒนา

ให้รู้วิทยาศาสตร์ เพื่อท่ีจะมีความรู้ความเข้าใจในธรรมชาติและเทคโนโลยีท่ีมนุษย์สร้าง สรรค์ขึ้น 

สามารถนำความรู้ไปใช้อย่างมีเหตุผล สร้างสรรค์และมีคุณธรรม 

 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้ (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 

2560, น. 4-5) 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์มุ่งหวังให้ผู้เรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์ ท่ีเน้นการเช่ือมโยง

ความรู้กับกระบวนการ มีทักษะสำคัญในการค้นคว้าและสร้างองค์ความรู้ โดยใช้กระบวนการในการ

สืบเสาะหาความรู้และแก้ปัญหาท่ีหลากหลาย ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการเรียนรู้ทุกขั้นตอน มีการทำ

กิจกรรมด้วยการลงมือปฏิบัติจริงอย่างหลากหลาย เหมาะสมกับระดับช้ันโดยกำหนดสาระสำคัญ ดังนี้ 

สาระท่ี 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 

มาตรฐาน ว 1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ ความสัมพันธ์ระหว่างส่ิงไม่มีชีวิต

กับส่ิงมีชีวิตและความสัมพันธ์ระหว่างส่ิงมีชีวิตกับส่ิงมีชีวิตต่าง ๆ ในระบบนิเวศ การถ่ายทอดพลังงาน 

การเปล่ียนแปลงแทนท่ีในระบบนิเวศ ความหมายของประชากร ปัญหาและผลกระทบท่ีมีต่อ

ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม แนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและการแก้ไขปัญหา

ส่ิงแวดล้อม รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 1.2 เข้าใจสมบัติของส่ิงมีชีวิต หน่วยพื้นฐานของส่ิงมีชีวิต การลำเลียงสารเข้า

และออกจากเซลล์ ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าท่ีของระบบต่าง ๆ ของสัตว์และมนุษย์ท่ี

ทำงานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าท่ีของอวัยวะต่าง ๆ ของพืชท่ีทำงานสัมพันธ์

กัน รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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มาตรฐาน ว 1.3 เข้าใจกระบวนการและความสำคัญของการถ่ายทอดลักษณะทาง

พันธุกรรม สารพันธุกรรม การเปล่ียนแปลงทางพันธุกรรมท่ีมีผลต่อส่ิงมีชีวิต ความหลากหลายทาง

ชีวภาพและวิวัฒนาการของส่ิงมีชีวิต รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

สาระท่ี 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ 

มาตรฐาน ว 2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร ความสัมพันธ์ระหว่าง

สมบั ติของสสารกับโครงสร้างและแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอนุภาค หลักและธรรมชาติของการ

เปล่ียนแปลงสถานะของสสาร การเกิดสารละลายและการเกิดปฏิกิริยาเคมี 

มาตรฐาน ว 2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวิตประจำวัน ผลของแรงท่ีกระทำต่อวัตถุ 

ลักษณะการเคล่ือนท่ีแบบต่าง ๆ ของวัตถุ รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

มาตรฐาน ว 2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปล่ียนแปลงและการถ่ายโอนพลังงาน

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจำวัน ธรรมชาติของคล่ืน ปรากฏการณ์ท่ี

เกี่ยวข้องกับเสียง แสงและคล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

สาระท่ี 3 วิทยาศาสตร์โลกและอวกาศ 

มาตรฐาน ว 3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิดและวิวัฒนาการของเอกภพ 

กาแล็กซี ดาวฤกษ์และระบบสุริยะ รวมท้ังปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะท่ีส่งผลต่อส่ิงมีชีวิตและการ

ประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ 

มาตรฐาน ว 3.2 เข้าใจองค์ประกอบและความสัมพันธ์ของระบบโลก กระบวนการ

เปล่ียนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปล่ียนแปลงลมฟ้าอากาศและ

ภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม 

สาระท่ี 4 เทคโนโลยี 

มาตรฐาน ว 4.1 เข้าใจแนวคิดหลักของเทคโนโลยีเพื ่อการดำรงชีวิตในสังคมที่มีการ

เปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรู้และทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์ คณิตศาสตร์และศาสตร์อื่น ๆ 

เพื่อแก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิดสร้างสรรค์ด้วยกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม 

เลือกใช้เทคโนโลยีอย่างเหมาะสมโดยคำนึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคมและส่ิงแวดล้อม 

มาตรฐาน ว 4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงคำนวณในการแก้ปัญหาท่ีพบในชีวิตจริงอย่างเป็นขั้นตอน

และเป็นระบบ ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสารในการเรียนรู้ การทำงานและการแก้ปัญหาได้

อย่างมีประสิทธิภาพรู้เท่าทันและมีจริยธรรม 
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วิทยาศาสตร์เพิ่มเติม (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี , 2560, น. 

127-128) 

วิทยาศาสตร์เพิ่มเติมจัดทำขึ้นสำหรับผู้เรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายแผนการ

เรียนวิทยาศาสตร์ ท่ีจำเป็นต้องเรียนเนื้อหาในสาระชีววิทยา เคมี ฟิสิกส์และโลกดาราศาสตร์ และ

อวกาศ ซึ ่งเป็นพื ้นฐานสำคัญและเพียงพอสำหรับการศึกษาต่อในระดับอุดมศึกษาในด้าน

วิทยาศาสตร์ เพื่อประกอบวิชาชีพในสาขาที่ใช้วิทยาศาสตร์เป็นฐาน  เช่น แพทย์ ทันตแพทย์สัตว

แพทย์ เทคโนโลยีชีวภาพ เทคนิคการแพทย์ วิศวกรรม สถาปัตยกรรม ฯลฯ โดยมีผลการเรียนรู้ท่ี

ครอบคลุมด้านเนื้อหา ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 รวมท้ังจิต

วิทยาศาสตร์ท่ีผู้เรียนจำเป็นต้องมี วิทยาศาสตร์เพิ่มเติมนี้ ได้มีการปรับปรุงเพื่อให้มีเนื้อหาท่ีทัดเทียม

กับนานาชาติ เน้นกระบวนการคิดวิเคราะห์และการแก้ปัญหา รวมท้ังเช่ือมโยงความรู้สู่การนำไปใช้ใน

ชีวิตจริง วิทยาศาสตร์เพิ่มเติมนี้ถึงแม้ว่าสถานศึกษาสามารถจัดให้ผู้เรียนได้เรียนตามความเหมาะสม

และตามจุดเน้นของสถานศึกษา แต่ในแนวทางปฏิบัติสถานศึกษาควรจัดให้ผู้เรียนได้เรียนทุกสาระ

เพื่อให้มีความรู้เพียงพอในการนำไปใช้เพื่อการศึกษาต่อ โดยเฉพาะอย่างยิ่งเนื้อหาของวิชาโลก ดารา

ศาสตร์และอวกาศ ท่ีสถานศึกษามักมองข้ามความสำคัญของการเรียนสาระนี้ ซึ่งเป็นการบูรณาการ

ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ท้ังฟิสิกส์ เคมีและชีววิทยา รวมท้ังศาสตร์อื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง เพื่อมาช่วย

ในการอธิบายและเข้าใจปรากฏการณ์  ต่าง ๆ ในธรรมชาติ ท้ังการเปล่ียนแปลงบนผิวโลก การ

เปล่ียนแปลงภายในโลกและการเปล่ียนแปลงทางลมฟ้าอากาศ ซึ่งกระบวนการเปล่ียนแปลงท้ังหมด

ดังกล่าวล้วนส่งผลซึ่งกันและกัน รวมท้ังส่ิงมีชีวิตด้วยและท่ีสำคัญคือ ความรู้ในวิชานี้สามารถนำไปใช้

ในการศึกษาต่อเพื่อประกอบอาชีพในหลาย ๆ ด้าน เช่น อาชีพท่ีเกี่ยวกับวัสดุศาสตร์ การเดินเรือ การ

บิน การเกษตร การศึกษาประวัติศาสตร์ วิศวกร อุตสาหกรรมน้ำมัน เหมือง นักธรณีวิทยา นัก

อุตุนิยมวิทยา นักดาราศาสตร์ นักบินอวกาศ ดังนั้นพื้นฐานความรู้ทางวิชาโลกดาราศาสตร์และอวกาศ 

จะช่วยเปิดโอกาสทางด้านอาชีพท่ีหลากหลายให้กับผู้เรียน เพราะในอนาคตข้างหน้า นอกจากมนุษย์

จะต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับโลกท่ีตัวเองอาศัยอยู่แล้ว ยังต้องพัฒนาตนเองเพื่อศึกษาข้อมูลต่าง ๆ ท่ี

อยู่นอกโลกเพื่อนำข้อมูลเหล่านั้นกลับมาพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้น 
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สาระวิทยาศาสตร์เพิ่มเติม (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560, น. 

129-131) 

1.  สาระชีววิทยา  

 1.1  เข้าใจธรรมชาติของส่ิงมีชีวิต การศึกษาชีววิทยาและวิธีการทางวิทยาศาสตร์ สารท่ี

เป็นองค์ประกอบของส่ิงมีชีวิต ปฏิกิริยาเคมีในเซลล์ของส่ิงมีชีวิต กล้องจุลทรรศน์ โครงสร้างและหน้าท่ี

ของเซลล์ การลำเลียงสารเข้าและออกจากเซลล์ การแบ่งเซลล์และการหายใจระดับเซลล์ 

  1.2  เข้าใจการถ่ายทอดลักษณะทางพันธุกรรม การถ่ายทอดยีนบนโครโมโซม สมบัติ

และหน้าท่ีของสารพันธุกรรม การเกิดมิวเทชัน เทคโนโลยีทางดีเอ็นเอ หลักฐานข้อมูลและแนวคิด

เกี่ยวกับวิวัฒนาการของส่ิงมี ชีวิต ภาวะสมดุลของฮาร์ดี -ไวน์เบิร์ก การเกิดสปีชีส์ใหม่ ความ

หลากหลายทางชีวภาพ กำเนิดของส่ิงมีชีวิต ความหลากหลายของส่ิงมีชีวิตและอนุกรมวิธาน รวมท้ัง

นำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  1.3  เข้าใจส่วนประกอบของพืช การแลกเปล่ียนแก๊สและคายน้ำของพืช การลำเลียงของ

พืช การสังเคราะห์ด้วยแสง การสืบพันธุ์ของพืชดอกและการเจริญเติบโต และการตอบสนองของพืช 

รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  1.4  เข้าใจการย่อยอาหารของสัตว์และมนุษย์ รวมท้ังการหายใจและการแลกเปล่ียน

แก๊ส การลำเลียงสารและการหมุนเวียนเลือด ภูมิคุ้มกันของร่างกาย การขับถ่าย การรับรู้และการ

ตอบสนอง การเคล่ือนท่ี การสืบพันธุ์และการเจริญเติบโต ฮอร์โมนกับการรักษาดุลยภาพและ

พฤติกรรมของสัตว์ รวมท้ังนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  1.5  เข้าใจแนวคิดเกี่ยวกับระบบนิเวศ กระบวนการถ่ายทอดพลังงานและการหมุนเวียน

สารในระบบนิเวศ ความหลากหลายของไบโอม การเปล่ียนแปลงแทนท่ีของส่ิงมีชีวิตในระบบนิเวศ 

ประชากรและรูปแบบการเพิ่มของประชากร ทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อม ปัญหาและ

ผลกระทบท่ีเกิดจากการใช้ประโยชน์และแนวทางการแก้ไขปัญหา 

 2.  สาระเคมี 

  2.1  เข้าใจโครงสร้างอะตอม การจัดเรียงธาตุในตารางธาตุ สมบัติของธาตุ พันธะเคมีและ

สมบัติของสาร แก๊สและสมบัติของแก๊ส ประเภทและสมบัติของสารประกอบอินทรีย์ และพอลิเมอร์รวมท้ัง

การนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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  2.2  เข้าใจการเขียนและการดุลสมการเคมี สารละลายในปฏิกิริยาเคมี อัตราการ

เกิดปฏิกิริยาเคมี สมดุลในปฏิกิริยาเคมี สมบัติและปฏิกิริยาของกรด-เบส ปฏิกิริยารีดอกซ์และเซลล์

เคมีไฟฟ้ารวมทั้งการนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  2.3  เข้าใจหลักการทำปฏิบัติการเคมี การวัดปริมาณสาร หน่วยวัดและการเปล่ียน

หน่วย การคำนวณปริมาณของสาร ความเข้มข้นของสารละลาย รวมท้ังการบูรณาการความรู้และ

ทักษะในการอธิบายปรากฏการณ์ในชีวิตประจำวันและการแก้ปัญหาทางเคมี 

 3.  สาระฟิสิกส์ 

  3.1  เข้าใจธรรมชาติทางฟิสิกส์ ปริมาณและกระบวนการวัด การเคล่ือนท่ีแนวตรงแรง

และกฎการเคล่ือนท่ีของนิวตัน กฎความโน้มถ่วงสากล แรงเสียดทาน สมดุลกลของวัตถุงานและกฎ

การอนุรักษ์พลังงานกล โมเมนตัมและกฎการอนุรักษ์โมเมนตัม การเคล่ือนท่ีแนวโค้งรวมทั้งนำความรู้

ไปใช้ประโยชน์ 

  3.2  เข้าใจการเคล่ือนท่ีแบบฮาร์มอนิกส์อย่างง่าย ธรรมชาติของคล่ืน เสียงและการได้

ยิน ปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับเสียง แสงและการเห็น ปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับแสงรวมท้ังนำ

ความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  3.3  เข้าใจแรงไฟฟ้าและกฎของคูลอมบ์ สนามไฟฟ้า ศักย์ไฟฟ้า ความจุไฟฟ้า 

กระแสไฟฟ้าและกฎของโอห์ม วงจรไฟฟ้ากระแสตรง พลังงานไฟฟ้าและกำลังไฟฟ้า การเปล่ียน

พลังงานทดแทนเป็นพลังงานไฟฟ้า สนามแม่เหล็ก แรงแม่ เหล็กท่ีกระทำกับประจุไฟฟ้าและ

กระแสไฟฟ้า การเหนี่ยวนำแม่เหล็กไฟฟ้าและกฎของฟาราเดย์ ไฟฟ้ากระแสสลับ คล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้า

และการส่ือสาร รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  3.4  เข้าใจความสัมพันธ์ของความร้อนกับการเปล่ียนอุณหภูมิและสถานะของสสาร 

สภาพยืดหยุ่นของวัสดุและมอดุลัสของยัง ความดันในของไหล แรงพยุงและหลักของอาร์คิมีดีส ความ

ตึงผิวและแรงหนืดของของเหลว ของไหลอุดมคติและสมการแบร์นูลลี กฎของแก๊ส ทฤษฎีจลน์ของ

แก๊สอุดมคติและพลังงานในระบบ ทฤษฎีอะตอมของโบร์ ปรากฏการณ์โฟโตอิเล็กทริก   ทวิภาวะของ

คล่ืนและอนุภาค กัมมันตภาพรังสี แรงนิวเคลียร์ ปฏิกิริยานิวเคลียร์ พลังงานนิวเคลียร์ ฟิสิกส์อนุภาค 

รวมทั้งนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

 4.  สาระโลกดาราศาสตร์และอวกาศ 

  4.1  เข้าใจกระบวนการเปล่ียนแปลงภายในโลก ธรณีพิบัติภัยและผลต่อส่ิงมีชีวิตและ

ส่ิงแวดล้อม การศึกษาลำดับช้ันหิน ทรัพยากรธรณี แผนท่ีและการนำไปใช้ประโยชน์ 
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  4.2  เข้าใจสมดุลพลังงานของโลก การหมุนเวียนของอากาศบนโลก การหมุนเวียนของ

น้ำในมหาสมุทร การเกิดเมฆ การเปล่ียนแปลงภูมิอากาศโลกและผลต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม 

รวมทั้งการพยากรณ์อากาศ 

  4.3  เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิดและวิวัฒ นาการของเอกภพ 

กาแล็กซี ดาวฤกษ์และระบบสุริยะ ความสัมพันธ์ของดาราศาสตร์กับมนุษย์จากการศึกษาตำแหน่ง

ดาวบนทรงกลมฟ้าและปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะ รวมทั้งการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ 

 

ผลการเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้เพิ่มเติม รายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์เคมี ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

เร่ืองพันธะเคมี (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี, 2560, น. 171-175) 

 
ตาราง 1 แสดงผลการเรียนรู้ และสาระการเรียนรู้เพิ่มเติม รายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์เคมี ชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 เร่ืองพันธะเคมี 
 

ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้เพิ่มเติม 
1. อ ธิ บ าย ก าร เกิ ด
ไอออนและการเกิด
พันธะไอออนิกโดยใช้
แ ผ น ภ า พ ห รื อ
สัญลักษณ์แบบจุดของ
ลิวอิส 

- สารเคมีเกิดจากการยึดเหนี่ยวกันด้วยพันธะเคมีซึ่งเกี่ยวข้องกับ
เวเลนซ์อิเล็กตรอนท่ีแสดงได้ด้วยสัญลักษณ์แบบจุดของลิวอิส โดยการ
เกิดพันธะเคมีส่วนใหญ่เป็นไปตามกฎออกเตต 

- พันธะไอออนิกเกิดจากการยึดเหนี่ยวระหว่างประจุไฟฟ้าของไอออน
บวกกับไอออนลบส่วนใหญ่ไอออนบวกเกิดจากโลหะเสียอิเล็กตรอนและ
ไอออนลบเกิดจากอโลหะรับอิเล็กตรอน 

- สารประกอบท่ีเกิดจากพันธะไอออนิก เรียกว่า สารประกอบไอออนิก 
สารประกอบไอออนิกไม่อยู่ในรูปโมเลกุลแต่เป็นโครงผลึกท่ีประกอบด้วย
ไอออนบวกและไอออนลบจัดเรียงตัวต่อเนื่องกันไปท้ังสามมิติ 

2. เ ขี ย น สู ต ร แ ล ะ
เรียกช่ือสารประกอบ   
ไอออนิก 

- สารประกอบไอออนิกเขียนแสดงสูตรเคมีโดยให้สัญลักษณ์ธาตุท่ีเป็น
ไอออนบวกไว้ข้างหน้าตามด้วยสัญลักษณ์ธาตุท่ีเป็นไอออนลบ โดยมี
ตัวเลขแสดงอัตราส่วนอย่างต่ำของจำนวนไอออนท่ีเป็นองค์ประกอบ 

- การเรียกช่ือสารประกอบไอออนิกทำได้โดยเรียกช่ือไอออนบวกแล้ว
ตามด้วยช่ือไอออนลบ สำหรับสารประกอบไอออนิกท่ีเกิดจากโลหะท่ีมี
เลขออกซิเดชันได้หลายค่าต้องระบุเลขออกซิเดชันของโลหะด้วย 
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ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้เพิ่มเติม 
3. คำนวณพลังงานท่ี
เกี่ยวข้องกับปฏิกิริยา
การเกิดสารประกอบ           
ไอออนิกจากวัฏ จักร
บอร์น-ฮาเบอร์ 

ปฏิกิริยาการเกิดสารประกอบไอออนิกจากธาตุเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาเคมี
หลายข้ันตอนมีท้ังท่ีเป็นปฏิกิริยาดูดพลังงานและคายพลังงานซึ่งแสดงได้
ด้วยวัฏ จักรบอร์น -ฮาเบอร์และพ ลังงานของปฏิกิ ริย าการเกิ ด
สารประกอบไอออนิกเป็นผลรวมของพลังงานทุกขั้นตอน 

4. อธิบายสมบั ติของ
สารประกอบไอออนิก 

- สารประกอบไอออนิกส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นผลึกของแข็ง เปราะ มี
จุดหลอมเหลวและจุดเดือดสูง ละลายน้ำแล้วแตกตัวเป็นไอออนเรียกว่า
สารละลายอิเล็กโทรไลต์ เมื่อเป็นของแข็งไม่นำไฟฟ้า แต่ถ้าทำให้
หลอมเหลวหรือละลายในน้ำจะนำไฟฟ้า 

- สารละลายของสารประกอบไอออนิกแสดงสมบัติคว ามเป็น
กรด–เบสต่างกัน  สารละลายของสารประกอบคลอไรด์มีสมบัติเป็น
กลางและสารละลายของสารประกอบออกไซด์มีสมบัติเป็นเบส 

5. เขียนสมการไอออนิก
และสมการไอออนิก
สุทธิ 

ปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิกสามารถเขียนแสดงด้วยสมการ        
ไอออนิกหรือสมการไอออนิกสุทธิ โดยท่ีสมการไอออนิกแสดงสารต้ังต้น
และผลิตภัณฑ์ ทุกชนิดท่ีแตกตัวได้ในรูปของไอออน ส่วนสมการ        
ไอออนิกสุทธิแสดงเฉพาะไอออนท่ีทำปฏิกิริยากันและผลิตภัณฑ์ท่ี
เกิดขึ้น 

6. อ ธิ บ า ย ก า ร เกิ ด
พันธะโคเวเลนต์แบบ
พันธะเด่ียว พันธะ คู่
และพั น ธะสาม ด้ วย
โครงสร้างลิวอิส 

พันธะโคเวเลนต์เป็นการยึดเหนี่ยวท่ีเกิดขึ้นภายในโมเลกุลจากการใช้
เวเลนซ์อิ เล็กตรอนร่วมกันของธาตุ ซึ่ งส่วนใหญ่ เป็นธาตุอโลหะ 
โดยท่ัวไปจะเป็นไปตามกฎออกเตต สารท่ียึดเหนี่ยวกันด้วยพันธะ    
โคเวเลนต์เรียกว่า สารโคเวเลนต์ พันธะโคเวเลนต์เกิดได้ท้ังพันธะเด่ียว 
พันธะคู่และพันธะสาม ซึ่งสามารถเขียนแสดงได้ด้วยโครงสร้างลิวอิส 
โดยแสดงอิเล็กตรอนคู่ร่วมพันธะด้วยจุดหรือเส้นและแสดงอิเล็กตรอนคู่
โดดเด่ียวของแต่ละอะตอมด้วยจุด 

7. เ ขี ย น สู ต ร แ ล ะ
เรียกช่ือสารโคเวเลนต์ 

- สูตรโมเลกุลของสารโคเวเลนต์โดยท่ัวไปเขียนแสดงด้วยสัญลักษณ์
ของธาตุเรียงลำดับตามค่าอิเล็กโทรเนกาติวิตีจากน้อยไปมากโดยมี
ตัวเลขแสดงจำนวนอะตอมของธาตุท่ีมีมากกว่า 1 อะตอมในโมเลกุล 
- การเรียกช่ือสารโคเวเลนต์ทำได้โดยเรียกช่ือธาตุท่ีอยู่หน้าก่อนแล้ว
ตามด้วยช่ือธาตุท่ีอยู่ถัดมา โดยมีคำนำหน้าระบุจำนวนอะตอมของธาตุท่ี
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ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้เพิ่มเติม 
เป็นองค์ประกอบ 

8. วิ เค ร า ะ ห์ แ ล ะ
เปรียบเทียบความยาว
พั น ธะและพ ลั งงาน
พันธะในสารโคเวเลนต์ 
รวมท้ังคำนวณพลังงาน
ท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยา
พลังงานพันธะ 

- ความยาวพันธะและพลังงานพันธะในสารโคเวเลนต์ขึ้นกับชนิดของ
อะตอมคู่ร่วมพันธะและชนิดของพันธะ โดยพันธะเด่ียว พันธะคู่และพันธะ
สาม มีความยาวพันธะและพลังงานพันธะแตกต่างกัน นอกจากนี้โมเลกุล
โคเวเลนต์บางชนิดมีค่าความยาวพันธะและพลังงานพันธะแตกต่างจากของ
พันธะเด่ียว พันธะคู่และพันธะสาม ซึ่งสารเหล่านี้สามารถเขียนโครงสร้างลิว
อิสท่ีเหมาะสมได้มากกว่า 1 โครงสร้างท่ีเรียกว่าโครงสร้างเรโซแนนซ์ 

- พลังงานพันธะนำมาใช้ในการคำนวณพลังงานของปฏิกิริยาซึ่งได้จาก
ผลต่างของพลังงานพันธะรวมของสารต้ังต้นกับผลิตภัณฑ์ 

9. คาดคะ เน รู ป ร่ าง
โมเลกุลโคเวเลนต์โดยใช้
ทฤษฎีการผลักระหว่างคู่
อิเล็กตรอนในวงเวเลนซ์
และระบุสภาพขั้ว 

- รูปร่างของโมเลกุลโคเวเลนต์อาจพิจารณาโดยใช้ทฤษฎีการผลัก
ระหว่างคู่อิเล็กตรอนในวงเวเลนซ์ (VSEPR) ซึ่งขึ้นอยู่กับจำนวนพันธะ
และจำนวนอิเล็กตรอนคู่โดดเด่ียวรอบอะตอมกลางโมเลกุลโคเวเลนต์มี
ท้ังโมเลกุลมีขั้วและไม่มีขั้ว สภาพขั้วของโมเลกุลโคเวเลนต์เป็นผลรวม
ปริมาณเวกเตอร์สภาพขั้วของแต่ละพันธะตามรูปร่างโมเลกุล 

10.   ระบุชนิดของแรงยึด
เหนี่ยวระหว่างโมเลกุล
โคเวเลนต์และเปรียบเทียบ
จุดหลอมเหลว จุดเดือด
และการละลายน้ำของ
สารโคเวเลนต์ 

- แรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุลซึ่งอาจเป็นแรงแผ่กระจายลอนดอน 
แรงระหว่างขั้วและพันธะไฮโดรเจนมีผลต่อจุดหลอมเหลว จุดเดือดและ
การละลายน้ำของสาร นอกจากนี้สารโคเวเลนต์ส่วนใหญ่ยังมีจุด
หลอมเหลวและจุดเดือดต่ำกว่าสารประกอบไอออนิก เนื่องจากแรงยึด
เหนี่ยวระหว่างโมเลกุลมีค่าน้อยกว่าพันธะไอออนิก 
 

10.  ระบุชนิดของแรง
ยึ ด เห นี่ ย ว ร ะ ห ว่ า ง
โมเลกุลโคเวเลนต์และ
เ ป รี ย บ เ ที ย บ จุ ด
หลอมเหลว จุดเดือด
และการละลายน้ำของ
สารโคเวเลนต์ 

- สารโคเวเลนต์ส่วนใหญ่มีจุดหลอมเหลวและจุดเดือดต่ำ และไม่
ละลายในน้ำ สำหรับสารโคเวเลนต์ท่ีละลายน้ำมีท้ังแตกตัวและไม่แตก
ตัวเป็นไอออน สารละลายท่ีได้จากสารท่ีไม่แตกตัวเป็นไอออนจะไม่นำ
ไฟฟ้า เรียกว่า สารละลาย-นอนอิเล็กโทรไลต์ ส่วนสารละลายท่ีได้จาก
สารท่ีแตกตัวเป็นไอออนจะนำไฟฟ้า เรียกว่า สารละลายอิเล็กโทรไลต์ 

-  สารละลายของสารประกอบคลอไรด์และออกไซด์จะมีสมบัติเป็นกรด 

11. สืบค้นข้อมูลและ
อธิบายสมบัติของสาร

- สารโคเวเลนต์บางชนิดท่ีมีโครงสร้างโมเลกุล ขนาดใหญ่และมีพันธะ
โคเวเลนต์ต่อเนื่องเป็นโครงร่างตาข่ายจะมีจุดหลอมเหลวและจุดเดือดสูง 
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ผลการเรียนรู้ สาระการเรียนรู้เพิ่มเติม 
โคเวเลนต์โครงร่างตา
ข่ายชนิดต่าง ๆ 

สารโคเวเลนต์โครงร่างตาข่ายท่ีมีธาตุองค์ประกอบเหมือนกันแต่มีอัญรูป
ต่างกันจะมีสมบัติต่างกัน เช่น เพชร แกรไฟต์ 

12. อ ธิ บ าย ก าร เกิ ด
พันธะโลหะและสมบัติ
ของโลหะ 

- พันธะโลหะเกิดจากเวเลนซ์อิเล็กตรอนของทุกอะตอมของโลหะ
เคล่ือนท่ีอย่างอิสระไปท่ัวท้ังโลหะและเกิดแรงยึดเหนี่ยวกับโปรตอนใน
นิวเคลียสทุกทิศทาง โลหะส่วนใหญ่เป็นของแข็ง มีผิวมันวาว สามารถตี
เป็นแผ่นหรือดึงเป็น เส้นได้ นำความร้อนและนำไฟฟ้าได้ดี มี จุด
หลอมเหลวและจุดเดือดสูง 

13. เปรียบเทียบสมบัติ
บางประการของสารท้ัง
สามชนิด สืบค้นข้อมูล
และนำเสนอตัวอย่าง
ก าร ใช้ประ โยชน์ ไ ด้
อย่างเหมาะสม 

- สารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และโลหะมีสมบัติเฉพาะตัวบาง
ประการท่ีแตกต่างกัน เช่น จุดเดือด จุดหลอมเหลว การละลายน้ำ การ
นำไฟฟ้า จึงสามารถนำมาใช้ประโยชน์ในด้านต่าง ๆ ได้ตามความ
เหมาะสม 

 
คำอธิบายรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ตามผลการเรียนรู้

กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ (ฉบับปรับปรุง พ.ศ.2560)  
สัญลักษณ์แสดงความเป็นอันตรายของสารเคมีในระบบ GHS และ NFPA ข้อควรปฏิบัติใน

การทำปฏิบัติการเคมีท้ังก่อนทำปฏิบัติการ ขณะทำปฏิบัติการและหลังทำปฏิบัติการ การกำจัดสารเคมี
และการปฐมพยาบาลเมื่อได้รับอุบัติเหตุจากสารเคมี ศึกษาการพิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีได้
จากการวัดจากความเท่ียงและความแม่น อุปกรณ์วัดปริมาตรและวัดมวล เลขนัยสำคัญ หน่วยวัดใน
ระบบเอสไอ แฟกเตอร์เปล่ียนหน่วย รวมท้ังวิธีการทางวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทาง
วิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ ศึกษาแบบจำลองอะตอมของดอลตัน ทอมสัน รัทเทอร์ฟอร์ด โบร์
และแบบกลุ่มหมอก เขียนและแปลความหมายสัญลักษณ์นิวเคลียร์ของธาตุ เลขอะตอม เลขมวล 
ไอโซโทป เขียนการจัดเรียงอิเล็กตรอนในอะตอม ศึกษาความหมายของระดับพลังงานของอิเล็กตรอน 
ออร์บิทัล เวเลนซ์อิเล็กตรอน วิวัฒนาการของการสร้างตารางธาตุและตารางธาตุในปัจจุบัน แนวโน้มสมบัติ
บางประการของธาตุในตารางธาตุตามหมู่และตามคาบเกี่ยวกับขนาดอะตอม ขนาดไอออน พลังงานไอออ
ไนเซชัน สัมพรรคภาพอิเล็กตรอน อิเล็กโทรเนกาติวิตี ศึกษาสมบัติของธาตุแทรนซิชัน ธาตุกัมมันตรังสี 
การเกิดกัมมันตภาพรังสี การสลายตัวและอันตรายจากไอโซโทปกัมมันตรังสี คำนวณครึ่งชีวิตของธาตุ
กัมมันตรังสี ศึกษาปฏิกิริยา นิวเคลียร์และเทคโนโลยีท่ีเกี่ยวข้องกับการใช้สารกัมมันตรังสี การนำธาตุ
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ไปใช้ประโยชน์ รวมท้ังผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม ศึกษาพันธะเคมี สัญลักษณ์แบบจุดของ
ลิวอิสและกฎออกเตต การเกิดพันธะไอออนิก สูตรเคมีและช่ือของสารประกอบไอออนิก พลังงานกับ
การเกิดสารประกอบไอออนิก สมบัติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิกและสมการไอออนิก
สุทธิ การเกิดพันธะโคเวเลนต์ โครงสร้าง ลิวอิส สูตรโมเลกุลและช่ือของสารโคเวเลนต์ ความยาวและ
พลังงานพันธะ เรโซแนนซ์ การคำนวณพลังงานพันธะและพลังงานของปฏิกิริยา รูปร่างและสภาพขั้ ว
ของโมเลกุลโคเวเลนต์ แรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุลและสมบัติของสารโคเวเลนต์ สารโคเวเลนต์โครง
ร่างตาข่าย การเกิดพันธะโลหะและสมบัติของโลหะและการนำสารประกอบชนิดต่าง ๆ ไปใช้ประโยชน์ 

โดยใช้กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การสืบเสาะหาความรู้ การสืบค้นข้อมูล การสังเกต 
วิเคราะห์ เปรียบเทียบ อธิบาย อภิปรายและสรุป  

เพื่อให้เกิดความรู้ ความเข้าใจ มีความสามารถในการตัดสินใจ มีทักษะปฏิบัติการทาง
วิทยาศาสตร์ รวมท้ังทักษะแห่งศตวรรษท่ี 21 ในด้านการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ ด้านการคิดและ
การแก้ปัญหา ด้านการส่ือสาร สามารถส่ือสารส่ิงท่ีเรียนรู้และนำความรู้ไปใช้ในชีวิตของตนเอง มีจิต
วิทยาศาสตร์ จริยธรรม คุณธรรมและค่านิยมท่ีเหมาะสม 
 

ผลการเรียนรู้  

1.  บอกและอธิบายข้อปฏิบัติเบื้องต้น และปฏิบัติตนท่ีแสดงถึงความตระหนักในการทำ

ปฏิบัติการเคมีเพื่อให้มีความปลอดภัยท้ังต่อตนเองผู้อื่นและส่ิงแวดล้อม และเสนอแนวทางแก้ไขเมื่อ

เกิดอุบัติเหตุ 

2.  เลือกและใช้อุปกรณ์หรือเครื่องมือในการทำปฏิบัติการ และวัดปริมาณต่าง ๆ ได้อย่าง

เหมาะสม 

3.  ระบุหน่วยวัดปริมาณต่าง ๆ ของสารและเปล่ียนหน่วยวัดให้เป็นหน่วยในระบบเอสไอ

ด้วยการใช้แฟกเตอร์เปล่ียนหน่วย 

4.  นำเสนอแผนการทดลอง ทดลองและเขียนรายงานการทดลอง 

5.  สืบค้นข้อมูลสมมติฐาน การทดลองหรือผลการทดลองท่ีเป็นประจักษ์พยานในการเสนอ

แบบจำลองอะตอมของนักวิทยาศาสตร์และอธิบายวิวัฒนาการของแบบจำลองอะตอม 

6.  เขียนสัญลักษณ์นิวเคลียร์ของธาตุและระบุจำนวนโปรตอน นิวตรอนและอิเล็กตรอน

ของอะตอมจากสัญลักษณ์นิวเคลียร์รวมทั้งบอกความหมายของไอโซโทป 

7.  อธิบายและเขียนการจัดเรียงอิเล็กตรอนในระดับพลังงานหลัก และระดับพลังงานย่อย

เมื่อทราบเลขอะตอมของธาตุ 
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8.  ระบุหมู่ คาบ ความเป็นโลหะ อโลหะและกึ่งโลหะของธาตุเรพรีเซนเททีฟ และธาตุ   

แทรนซิชันในตารางธาตุ 

9.  วิเคราะห์และบอกแนวโน้มสมบัติของธาตุเรพรีเซนเททีฟตามหมู่และตามคาบ 

10.  บอกสมบัติของธาตุโลหะแทรนซิชันและเปรียบเทียบสมบัติกับธาตุโลหะในกลุ่มธาตุ

เรพรีเซนเททีฟ 

11.  อธิบายสมบัติและคำนวณครึ่งชีวิตของไอโซโทปกัมมันตรังสี 

12.  สืบค้นข้อมูลและยกตัวอย่างการนำธาตุมาใช้ประโยชน์รวมท้ังผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิต

และส่ิงแวดล้อม 

13.  อธิบายการเกิดไอออนและการเกิดพันธะไอออนิก โดยใช้แผนภาพหรือสัญลักษณ์แบบ

จุดของลิวอิส 

14.  เขียนสูตรและเรียกช่ือสารประกอบไอออนิก 

15.  คำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาการเกิดสารประกอบไอออนิกจากวัฏจักร

บอร์น-ฮาเบอร์ 

16.  อธิบายสมบัติของสารประกอบไอออนิก 

17.  เขยีนสมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิก 

18.  อธิบายการเกิดพันธะโคเวเลนต์แบบพันธะเด่ียว พันธะคู่และพันธะสาม ด้วยโครงสร้าง

ลิวอิส 

19.  เขียนสูตรและเรียกช่ือสารโคเวเลนต์ 

20.  วิเคราะห์และเปรียบเทียบความยาวพันธะและพลังงานพันธะในสารโคเวเลนต์ รวมทั้ง

คำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาของสารโคเวเลนต์จากพลังงานพันธะ 

21.  คาดคะเนรูปร่างโมเลกุลโคเวเลนต์โดยใช้ทฤษฎีการผลักระหว่างคู่อิเล็กตรอนในวง

เวเลนซ์และระบุสภาพขั้วของโมเลกุลโคเวเลนต์ 

22.  ระบุชนิดของแรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุลโคเวเลนต์และเปรียบเทียบจุดหลอมเหลว 

จุดเดือดและการละลายน้ำของสารโคเวเลนต์ 

23.  สืบค้นข้อมูลและอธิบายสมบัติของสารโคเวเลนต์โครงร่างตาข่ายชนิดต่าง ๆ 

24.  อธิบายการเกิดพันธะโลหะและสมบัติของโลหะ 
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25.  เปรียบเทียบสมบัติบางประการของสารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และโลหะ 

สืบค้นขอ้มูล และนำเสนอตัวอย่างการใช้ประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และโลหะ

ได้อย่างเหมาะสม 

รวมทั้งหมด 25 ผลการเรียนรู้ 

 

โครงสร้างรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
ตาราง 2 แสดงโครงสร้างรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 กลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ภาคเรียนที่ 1 ปีการศึกษา 2562 เวลา 
3 ชั่วโมง/สัปดาห์ เวลา 60 ชั่วโมง/ภาคเรียน จำนวน 1.5 หน่วยกิต 
 

หน่วย
การ

เรียนรู้ 

ชื่อหน่วยการ
เรียนรู้/หน่วย
การเรียนรู้ย่อย 

ผลการเรียนรู้ 
จำนวน
ชั่วโมง 

น้ำหนัก
คะแนน 

1 ความปลอดภัย และทักษะในปฏิบัติการเคมี 8 5 
- ความปลอดภัย
ในการทำงานกับ
สารเคมีอุบัติเหตุ
จากสารเคมี 

- บอก และอธิบายข้อปฏิบัติเบ้ืองต้นและปฏิบัติ
ตน ท่ี แสดงถึ งความตระหนั ก ในการท ำ
ปฏิบัติการเคมีเพื่อให้มีความปลอดภัยท้ังต่อ
ตนเอง ผู้อื่น และส่ิงแวดล้อม และเสนอแนว
ทางแก้ไขเมื่อเกิดอุบัติเหตุ 

2 1 

 

 - การวัดปริมาณ
สาร 

- เลือก และใช้อุปกรณ์หรือเครื่องมือในการทำ
ปฏิบัติการ และวัดปริมาณต่าง ๆ ได้อย่าง
เหมาะสม 

2 1 

 - หน่วยวัด - ระบุหน่วยวัดปริมาณต่าง ๆ ของสาร และ
เปล่ียนหน่วยวัดให้เป็นหน่วยในระบบเอสไอ
ด้วยการใช้แฟกเตอร์เปล่ียนหน่วย 

2 1 

 - วิ ธี ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์ 

- นำเสนอแผนการทดลอง ทดลอง และเขียน
รายงานการทดลอง 

2 1 

สอบเก็บคะแนน หน่วยการเรียนรู้ท่ี 1 1 5 
2 อะตอม และสมบัติของธาตุ 24 10 



 28 

หน่วย
การ

เรียนรู้ 

ชื่อหน่วยการ
เรียนรู้/หน่วย
การเรียนรู้ย่อย 

ผลการเรียนรู้ 
จำนวน
ชั่วโมง 

น้ำหนัก
คะแนน 

 - แ บ บ จ ำล อ ง
อะตอม 

- สืบค้นข้อมูลสมมติฐาน การทดลองหรือผล
การทดลองท่ีเป็นประจักษ์พยานในการเสนอ
แบบจำลองอะตอมของนักวิทยาศาสตร์ และ
อธิบายวิวัฒนาการของแบบจำลองอะตอม 

3 1.5 

 - อ นุ ภ า ค ใ น
อ ะ ต อ ม  แ ล ะ
ไอโซโทป 

- เขียนสัญลักษณ์นิวเคลียร์ของธาตุ และระบุ
จำนวนโปรตอน นิวตรอน และอิเล็กตรอน
ของอะตอมจากสัญลักษณ์นิวเคลียร์ รวมท้ัง
บอกความหมายของไอโซโทป 

2 1 

 - ก าร จั ด เรี ย ง
อิ เ ล็ ก ต รอ น ใน
อะตอม 

- อธิบาย และเขียนการจัดเรียงอิเล็กตรอนใน
ระดับพลังงานหลัก และระดับพลังงานย่อย
เมื่อทราบเลขอะตอมของธาตุ 

3 1.5 

 - ต า ร า ง ธ า ตุ  
และสมบั ติของ
ธาตุหมู่หลัก 

- ระบุหมู่ คาบ ความเป็นโลหะ อโลหะ และกึ่ง
โลหะ ของธาตุเรพรีเซนเททีฟ และธาตุแทรน
ซิชันในตารางธาตุ 

- วิเคราะห์ และบอกแนวโน้มสมบัติของธาตุ
เรพรีเซนเททีฟตามหมู่ และตามคาบ 

8 3 

 - ธาตุแทรนซิชัน - บอกสมบัติของธาตุโลหะแทรนซิ ชันและ
เปรียบเทียบสมบัติกับธาตุโลหะในกลุ่มธาตุ
เรพรีเซนเททีฟ 

4 2 

สอบกลางภาค 2 20 
 - ธาตุ

กัมมันตรังสี 
- อธิบายสมบั ติ และคำนวณครึ่ งชีวิตของ

ไอโซโทปกัมมันตรังสี 
2 1 

 - การนำธาตุไปใช้
ประโยชน์  และ
ผลก ระ ท บ ต่ อ
ส่ิงมีชีวิต 

- สืบค้นข้อมูล และยกตัวอย่างการนำธาตุมาใช้
ประโยชน์ รวมท้ังผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิตและ
ส่ิงแวดล้อม 

2 1 

สอบเก็บคะแนน หน่วยการเรียนรู้ท่ี 2 1 10 
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หน่วย
การ

เรียนรู้ 

ชื่อหน่วยการ
เรียนรู้/หน่วย
การเรียนรู้ย่อย 

ผลการเรียนรู้ 
จำนวน
ชั่วโมง 

น้ำหนัก
คะแนน 

3 พันธะเคม ี 21 10 
 - พันธะไอออนิก - อธิบายการเกิดไอออน และการเกิดพันธะ   

ไอออนิกโดยใช้แผนภาพหรือสัญลักษณ์แบบ
จุดของลิวอิส 

2 1 

  - เขียนสูตร และเรียกช่ือสารประกอบไอออนิก 2 0.5 
  - คำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาการเกิด

สารประกอบไอออนิกจากวัฏจักรบอร์น-ฮาเบอร์ 
2 1 

  - อธิบายสมบัติของสารประกอบไอออนิก 1 0.5 
  - เขียนสมการไอออนิก และสมการไอออนิก

สุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิก 
1 1 

 - พันธะโคเวเลนต์ - อธิบายการเกิดพันธะโคเวเลนต์แบบพันธะเด่ียว 
พันธะคู่ และพันธะสาม ด้วยโครงสร้างลิวอิส 

2 1 

  - เขียนสูตร และเรียกช่ือสารโคเวเลนต์ 2 0.5 

  - วิเคราะห์ และเปรียบเทียบความยาวพันธะ 
และพลังงานพันธะในสารโคเวเลนต์ รวมท้ัง
คำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาของ
สารโคเวเลนต์จากพลังงานพันธะ 

2 1 

  - คาดคะเนรูปร่างโมเลกุลโคเวเลนต์ โดยใช้ทฤษฎี
การผลักระหว่างคู่อิเล็กตรอนในวงเวเลนซ์และ
ระบุสภาพขั้วของโมเลกุลโคเวเลนต์ 

3 0.5 

  - ระบุชนิดของแรงยึดเหนี่ ยวระหว่างโมเลกุล    
โคเวเลนต์ และเปรียบเทียบจุดหลอมเหลว จุด
เดือด และการละลายน้ำของสารโคเวเลนต์ 

1 1 

  - สืบค้นข้อมูล และอธิบายสมบั ติของสาร    
โคเวเลนต์โครงร่างตาข่ายชนิดต่าง ๆ 

1 1 

 - พันธะโลหะ - อธิบายการเกิดพันธะโลหะ และสมบัติของ
โลหะ 

1 0.5 
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หน่วย
การ

เรียนรู้ 

ชื่อหน่วยการ
เรียนรู้/หน่วย
การเรียนรู้ย่อย 

ผลการเรียนรู้ 
จำนวน
ชั่วโมง 

น้ำหนัก
คะแนน 

 - การใช้ประโยชน์
ของสารประกอบ  
ไอออนิกสารโคเว
เลนต์ และโลหะ 

- เป รี ย บ เที ย บ สม บั ติ บ า งป ระ ก ารข อ ง
สารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์ และ
โลหะ สืบค้นข้อมูล และนำเสนอตัวอย่างการ
ใช้ประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก สาร
โคเวเลนต์ และโลหะ ได้อย่างเหมาะสม 

1 0.5 

สอบเก็บคะแนน หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 1 10 
สอบปลายภาค 2 30 
รวมทั้งหมด 60 100 

 

 จากตารางโครงสร้างรายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ เคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้เลือก

ทำวิจัยในหน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง พันธะเคมี จำนวน 21 ช่ัวโมง เพื่อใช้เป็นเนื้อหาในการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

กิจกรรมการเรียนรู้  
 ความหมายของกิจกรรมการเรียนรู้ 

ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้ มีนักการศึกษาหลายท่านได้

ให้รายละเอียดไว้ดังนี้ 

 ชนาทิป พรกุล (2543, น. 7) ได้ให้ความหมายของกิจกรรมการเรียนรู้ คือ งานท่ีผู้เรียนทำ

แล้วเกิดการเรียนรู้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง โดยแสดงเป็นพฤติกรรมท่ีผู้สอนกำหนดไว้ในจุดประสงค์การ

เรียนรู้ 

 สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553, น. 26) ได้ให้ความหมายของกิจกรรมการ

เรียนรู้ไว้ว่ากิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง กิจกรรมต่าง ๆ ท่ีใช้ในการสอนเพื่อช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียน

สนใจ เข้าใจ เกิดการเรียนรู้และมีพัฒนาการการเปล่ียนแปลงตามเป้าหมายของหลักสูตร   

 สำนักส่งเสริมวิชาการและงานทะเบียน มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรม

ราชูปถัมภ์ (2553, น. 57) กิจกรรมการเรียนรู้ หมายถึง การปฏิบัติต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการ
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เรียนรู้เพื่อให้การจัดการเรียนรู้ดำเนินไปอย่างมีประสิทธิภาพและการเรียนรู้ของผู้เรียนบรรลุตาม

จุดประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ท่ีกำหนดไว้  

 จากความหมายของกิจกรรมการเรียนรู้ข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า กิจกรรมการเรียนรู้ 

หมายถึง การปฏิบัติต่าง ๆ เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ เข้าใจและเกิดการ

เรียนรู้โดยบรรลุตามจุดประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ท่ีกำหนดไว้ 

องค์ประกอบของกิจกรรมการเรียนรู้ 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับองค์ประกอบของกิจกรรมการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 

 สิริวรรณ สุวรรณอาภา (2544, น. 166-170) ได้กล่าวว่า องค์ประกอบของกิจกรรมการ

เรียนรู้ แบ่งการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ออกเป็น 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

 1.  การนำเข้าสู่บทเรียน เป็นการกำหนดกิจกรรมท่ีมีเป้าหมายสำคัญ เพื่อช่วยกระตุ้นหรือ

เร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในบทเรียนนั้น ๆ อย่างแท้จริง หากกิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียนไม่ได้ช่วย

กระตุ้นหรือเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ ก็จะขาดจากการรับรู้ท่ีดี ไม่มีการจำและคิดเพื่อตอบสนอง

อย่างใดอย่างหนึ่ง ผลสุดท้ายก็จะไม่เกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ท่ีต้องการ การจัดกิจกรรมนำเข้าสู่

บทเรียนจำเป็นต้องช่วยกระตุ้นหรือเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในบทเรียนและต้องให้สัมพันธ์

สอดคล้องกับกิจกรรมในขั้นสอนด้วย ดังนี้ 

  1.1  การจัดกิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียน เพื่อทบทวนพื้นฐานความรู้เพิ่มเติมให้สัมพันธ์กับ

การสอนเนื้อหาใหม่หรือแนวความคิดหรือหลักการใหม่ ซึ่งจะเป็นการช่วยให้ผู้เรียนเกิดการระลึกได้

และเกิดความต่อเนื่องในการเรียนรู้ตามลำดับข้ันตอนต่อไป 

  1.2  การจัดกิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียน เพื่อวางแผนการเรียนการสอนร่วมกันระหว่าง

ผู้สอนกับผู้เรียน ซึ่งจะเป็นการช่วยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในการกำหนดงานท่ีจะปฏิบัติว่าจะต้องทำ

อะไร อย่างไร เมื่อไหร่ 

  1.3  การจัดกิจกรรมนำเข้าสู่บทเรียน เพื่อแจ้งจุดประสงค์ของบทเรียนให้ผู้เรียนทราบ

โดยตรงหรือโดยทางอ้อมก็ได้ ซึ่งเป็นการช่วยให้ผู้เรียนได้ทราบว่าเมื่อเรียนจบบทเรียนแล้วจะเกิดการ

เรียนรู้อะไรต่อตนเองบ้าง ข้อควรคำนึงในการกำหนดกิจกรรม ในการพิจารณากำหนดกิจกรรมนำเข้า

สู่บทเรียน ควรจะคำนึงถึงส่ิงต่อไปนี้ 

   1.3.1  ต้องเป็นกิจกรรมท่ีนำไปสู่การกำหนดกิจกรรมให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ใน

ขั้นสอนอย่างต่อเนื่องและสัมพันธ์กัน 
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   1.3.2  ต้องกำหนดเวลาให้เหมาะสมกับลำดับข้ันการสอน ซึ่งโดยท่ัวไปใช้เวลาไม่

เกินร้อยละ 20 ของเวลาเรียนท้ังหมด ซึ่งอาจยืดหยุ่นได้ตามความเหมาะสม 

   1.3.3  ต้องกำหนดส่ิงท่ีจะต้องช่วยกระตุ้น หรือเร้าให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ 

ต่ืนเต้น สนุกสนาน เพลิดเพลิน หรือสอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน 

   1.3.4  ต้องกำหนดกิจกรรมท่ีเป็นไปได้และเหมาะสมกับความสามารถและความ

ถนัดของผู้สอนเอง ก็จะช่วยให้ผู้สอนเกิดความสำเร็จได้มากขึ้น  

 2. ขั้นสอน เป็นการกำหนดกิจกรรมท่ีมีลักษณะสำคัญ 2 ขั้นตอน คือ 

  2.1  กิจกรรมแกนหลัก เป็นการกำหนดกิจกรรมท่ีช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

จุดประสงค์ปลายทางการสอนในครั้งนั้น ๆ ซึ่งถือว่าเป็นการกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีทำให้ผู้เรียน

เกิดการเรียนรู้อย่างแท้จริง จึงมีความสำคัญมากท่ีสุดต่อการกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ของบทเรียน

เรื่องนั้น ๆ ในการกำหนดกิจกรรมแกนหลักให้เกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ปลายทางของการสอน

แต่ละครั้ง มีแนวทางปฏิบัติ ดังนี้  

   2.1.1  ต้องพิจารณาจุดประสงค์ปลายทางของการสอนในครั้งนั้นว่ามีพฤติกรรม

ตรงกับการเรียนรู้ชนิดใด จะพิจารณาเฉพาะคำกริยาของจุดประสงค์ปลายทางของการสอนอย่างเดียว

ไม่ได้ จำเป็นต้องพิจารณาข้อความท่ีเป็นพฤติกรรมของวัตถุประสงค์ปลายทางเป็นสำคัญ จึงตัดสินใจ

ได้ว่าจุดประสงค์ปลายทางของการสอนครั้งนั้น ๆ ตรงกับการเรียนชนิดใด 

   2.1.2  ต้องเลือกหรือกำหนดกิจกรรมแกนหลักตามชนิดการเรียนรู้นั้นให้บรรลุผล

ตรงตามจุดประสงค์ปลายทาง 

  2.2  กิจกรรมทดสอบ เป็นการกำหนดกิจกรรมท่ีช่วยให้ผู้เรียนได้ใช้ความรู้ ความคิด 

การแก้ปัญหาและเจตคติในการตอบปัญหาหรือแสดงพฤติกรรมต่าง ๆ เพื่อเป็นการตรวจสอบว่า

ผู้เรียนการเรียนรู้ท่ีสัมพันธ์กับกิจกรรมแกนหลักหรือไม่ หากผู้เรียนยังไม่เกิดการเรียนรู้ ก็ควรให้

คำแนะนำเพิ่มเติมหรือสอนใหม่โดยไม่ให้ผู้เรียนเสียกำลังใจจนสามารถเกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์

ท่ีต้องการ 

 3.  ขั้นสรุป เป็นการกำหนดกิจกรรมท่ีมีลักษณะสำคัญ 2 ขั้นตอน คือ 

 3.1  กิจกรรมสรุปบทเรียนเป็นการกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนได้เรียบเรียง 

ความรู้ ความคิดและทักษะทางการแล้วสรุปเป็นแนวความคิดหรือมโนภาพหรือหลักการหรือข้อความ

สรุปบางอย่าง หรือลำดับข้ันตอนของการปฏิบัติงาน ผู้สอนควรจะตระหนักถึงการกำหนดกิจกรรมให้

ผู้เรียนได้แสดงออกร่วมกันโดยการอภิปรายหรือเขียนตอบก็ได้ ตามความเหมาะสมแต่มิใช่ผู้สอนเป็นผู้
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สรุปเสียเอง ครูควรจะเป็นเพียงผู้ช่วยแนะแนวทางบางประการเท่านั้น หรืออาจช่วยรวบรวมข้อสรุปไว้

บนกระดาษบ้างก็ได้ เพื่อเป็นการเน้นให้ชัดเจนอีกสักครั้งหนึ่งหลังจากผู้เรียนช่วยกันสรุปบทเรียนแล้ว

ก็ต้องจดจำข้อสรุปนั้น ๆ ต่อไป แต่อาจจำได้ไม่นานหรือลืมได้ง่าย ดังนั้นผู้สอนควรหาวิธีการท่ีจะช่วย

ให้ผู้เรียนจำได้นาน 

  3.2  กิจกรรมฝึกทักษะ เป็นการกำหนดกิจกรรมให้ผู้เรียนได้เพิ่มเติมทักษะทางสมอง

หรือทางกายให้มีความชำนาญเพิ่มสูงขึ้น เช่น ทำแบบฝึกหัด ศึกษาค้นความทำรายงาน ทำกิจกรรม

เสริมหลักสูตร ทำกิจกรรมจากใบงาน ปฏิบัติตามโครงการ เพื่อเสริมทักษะการเรียนรู้ เป็นต้น 

 จากองค์ประกอบของกิจกรรมการเรียนรู้ข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า องค์ประกอบของ
กิจกรรมการเรียนรู้แบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1. การนำเข้าสู่บทเรียน 2. ขั้นสอน และ 3. ขั้นสรุป 
มีรายละเอียดดังนี้  
 การนำเข้าสู่บทเรียน   

 การนำเข้าสู่บทเรียนเป็นการเตรียมพร้อมนักเรียนให้มีความพร้อมท่ีจะเรียนรู้หรือทำ

กิจกรรมต่าง ๆ โดยจะต้องกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนและต้องสอดคล้องกับ

กิจกรรมในขั้นสอน และมีการทบทวนความรู้เดิมให้สัมพันธ์กับเนื้อหาใหม่ เพื่อท่ีจะเช่ือมโยงระหว่าง

ความรู้เดิมไปยังความรู้ใหม่ท่ีกำลังจะเรียน นอกจากนี้ครูและนักเรียนจะต้องร่วมกันกำหนดงานว่า

จะต้องทำอะไร เมื่อไหร่และต้องแจ้งให้นักเรียนได้ทราบว่าหลังจากเรียนจบบทเรียนนักเรียนจะต้อง

เกิดการเรียนรู้อะไรบ้าง 

 ขั้นสอน 

 ขั้นสอนเป็นขั้นของการเรียนการสอน การทำกิจกรรมหรือการปฏิบัติต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้

นักเรียนเกิดการเรียนรู้ตามจุดประสงค์ของการเรียนการสอนนั้น ๆ โดยในขั้นนี้จะประกอบไปด้วย

กิจกรรมแกนหลักและกิจกรรมทดสอบ สำหรับกิจกรรมแกนหลักเป็นกิจกรรมท่ีช่วยให้นักเรียนเกิดการ

เรียนรู้และกิจกรรมทดสอบ เป็นกิจกรรมท่ีช่วยให้นักเรียนได้ใช้ความรู้ ทักษะ เจตคติและการแก้ปัญหา

ในการแสดงพฤติกรรมท่ีบ่งบอกถึงการเรียนรู้ของผู้เรียนว่าสัมพันธ์กับกิจกรรมการเรียนรู้หรือไม่ หากยัง

ไม่บรรลุจะต้องส่งเสริมหรือเพิ่มเติมให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ของกิจกรรมนั้น ๆ  

 ขั้นสรุป  

 ในขั้นสุดท้ายเป็นการท่ีจะสรุปและตรวจสอบส่ิงท่ีได้เรียนรู้มาจากการทำกิจกรรมแกนหลัก

และกิจกรรมทดสอบของนักเรียนโดยจะแบ่งเป็น 2 ลักษณะด้วยกัน คือ กิจกรรมสรุปบทเรียนและ

กิจกรรมฝึกทักษะ กิจกรรมสรุปบทเรียนเป็นการกำหนดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีจะทำให้นักเรียนได้เรียบ

เรียงความรู้ความเข้าใจและทักษะหรือลำดับข้ันตอนการปฏิบัติงาน แล้วสรุปเป็นแนวคิดของนักเรียนเอง 
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โดยการสรุปนั้นนักเรียนจะต้องจดจำข้อสรุปนั้น ๆ ต่อไป ซึ่งครูจะต้องหาวิธีการท่ีจะช่วยให้นักเรียนจำได้

นานและกิจกรรมฝึกทักษะ เป็นกิจกรรมท่ีทำให้นักเรียนเกิดทักษะเพิ่มเติมทางสมองหรือทางกายให้มี

ความชำนาญมากขึ้น เช่น ทำแบบฝึกหัด ปฏิบัติตามโครงการ ทำรายงาน เป็นต้น 

ลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ดี 
 จากการศึกษาเอกสารเกี่ยวกับลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดี มีนักการศึกษา

หลายท่านได้ให้รายละเอียดไว้ดังนี้ 

 สำนักส่งเสริมวิชาการและงานทะเบียน มหาวิทยาลัยราชภัฏวไลยอลงกรณ์ ในพระบรม

ราชูปถัมภ์ (2553, น. 58) ได้กล่าวว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีหลักการท่ีควรคำนึง ดังนี้ 

1. จัดกิจกรรมให้สอดคล้องกับเจตนารมณ์ของหลักสูตร 
2. จัดกิจกรรมให้สอดคล้องกับจุดประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ 
3. จัดกิจกรรมให้เหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของผู้เรียน 
4. จัดกิจกรรมให้สอดคล้องกับลักษณะเนื้อหาวิชา 
5. จัดกิจกรรมให้มีลำดับข้ันตอน 
6. จัดกิจกรรมให้น่าสนใจ ใช้ส่ือการจัดการเรียนรู้ท่ีหลากหลายและเหมาะสม 
7. จัดกิจกรรมโดยให้ผู้เรียนเป็นผู้ทำกิจกรรม 
8. จัดกิจกรรมท่ีส่งเสริมกระบวนการคิด 
9. จัดกิจกรรมโดยใช้เทคนิควิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย 
10. จัดกิจกรรมโดยเน้นการเรียนอย่างมีความสุข 
11. จัดกิจกรรมแล้วต้องสามารถประเมินผลได้ 

 สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553, น. 3) ได้กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้มี

ลักษณะท่ีเด่นชัดอยู่ 3 ลักษณะ คือ 

1. การจัดการเรียนรู้เป็นกระบวนการปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอนกับผู้เรียน ซึ่งหมายความว่า
การจัดการเรียนรู้จะเกิดขึ้นได้นั้นท้ังผู้สอน และผู้เรียนต้องมีปฏิสัมพันธ์ต่อกัน และเป็นปฏิสัมพันธ์ท่ี
เกิดขึ้นอย่างต่อเนื่อง เป็นไปตามลำดับข้ันตอนเพื่อทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ 

2. การจัดการเรียนรู้มีจุดประสงค์ให้ผู้เรียนเกิดการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมตามจุดประสงค์
ท่ีกำหนดไว้ โดยการเปล่ียนแปลงพฤติกรรมนี้เป็นพฤติกรรมท้ัง 3 ด้าน ได้แก่ 

1.1 ด้านความรู้ความคิดหรือด้านพุทธิพิสัย 
1.2 ด้านทักษะกระบวนการ หรือด้านทักษะพิสัย 
1.3 ด้านเจตคติหรือด้านจิตพิสัย 
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3. การจัดการเรียนรู้จะบรรลุจุดประสงค์ได้ดีต้องอาศัยท้ังศาสตร์ และศิลป์ของผู้สอนซึ่ง
หมายความว่าการจัดการเรียนรู้จะบรรลุจุดประสงค์ได้หรือไม่นั้นต้องอาศัยความรู้ความสามารถของ
ผู้สอนท้ังด้านวิชาการ (ศาสตร์) ทักษะ และเทคนิคการจัดการเรียนรู้ (ศิลป์) เป็นสำคัญ 
 อาภรณ์ ใจเท่ียง (2553, น. 216) ได้สรุปถึงลักษณะของกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีมีลักษณะ 

ดังนี้ 

1. สอดคล้องกับหลักสูตร และแนวการสอน 
2. นำไปใช้ได้จริง และมีประสิทธิภาพ 
3. เขียนอย่างถูกต้องตามหลักวิชาการ เหมาะกับผู้เรียน และเวลาท่ีกำหนด 
4. มีความกระจ่างชัดเจน ทำให้ผู้อ่านเข้าใจง่าย และเข้าใจตรงกัน 
5. มีรายละเอียดมากพอท่ีจะทำให้ผู้อ่านนำไปใช้สอนได้ 
6. ทุกหัวข้อในกิจกรรมการเรียนรู้มีความสัมพันธ์สอดคล้องกัน 

 จากลักษณะของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีข้างต้นสามารถสรุปได้ว่า ลักษณะของการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีดีจะต้องสอดคล้องกับหลักสูตรและแนวการสอน ทุกหัวข้อในกิจกรรมการ
เรียนรู้มีความสัมพันธ์สอดคล้องกัน ต้องเหมาะสมกับวัย ความสามารถและความสนใจของผู้เรียน โดย
จะต้องเน้นให้ผู้เรียนเป็นผู้ทำกิจกรรมด้วยตนเอง เพราะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้มีจุดประสงค์มุ่งให้
ผู้เรียนเปล่ียนแปลงพฤติกรรมท้ัง 3 ด้าน คือ ด้านพุทธิพิสัย ด้านทักษะพิสัยและด้านจิตพิสัยและตัว
ผู้สอนเองจะต้องใช้ท้ังศาสตร์และศิลป์จึงจะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ได้ดี 

 
การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 

การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ มีรายละเอียดดังนี้ 

 ความหมายของการประเมินประสิทธิภาพ 

 ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2545 , น. 459) ได้กล่าวไว้ว่าการทดสอบประสิทธิภาพตรงกับ

ภาษาอังกฤษว่า “ Developmental Testing" (การตรวจสอบพัฒนาการเพื่อให้งานดำเนินไปอย่างมี

ประสิทธิภาพ) หมายถึง การนำชุดการสอนไปทดลองใช้ (Try Out) เพื่อปรับปรุงแล้วก็นำไปใช้ 

ทดลองสอนจริง (Trail Run) นำผลท่ีได้มาปรับปรุงแก้ไขเสร็จแล้วจึงผลิตออกมาเป็นจำนวนมาก 

 การกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพ 

 เกณฑ์ประสิทธิภาพกระทำได้โดยการประเมินพฤติกรรมของผู้เรียน 2 ประเภท คือ 

พฤติกรรมต่อเนื่อง (กระบวนการ) และพฤติกรรมขั้นสุดท้าย (ผลลัพธ์) โดยกำหนดค่าประสิทธิภาพ

เป็น E1 (ประสิทธิภาพกระบวนการ) E2 (ประสิทธิภาพของผลลัพธ์) ประเมินพฤติกรรมต่อเนื่อง คือ

ประเมินต่อเนื่องประกอบด้วยพฤติกรรมหลาย ๆ พฤติกรรม (Process) ของผู้เรียนท่ีสังเกตได้จากการ
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ประกอบกิจกรรมกลุ่มและรายงานบุคคล ได้แก่ งานท่ีมอบหมายและกิจกรรมอื่นใดท่ีผู้สอนกำหนดไว้ 

ประเมินพฤติกรรมผลลัพธ์ คือ ประเมินผลลัพธ์ (Products) ของผู้เรียน โดยพิจารณาจากการสอบ

หลังเรียน 

 ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้จะกำหนดเป็นเกณฑ์ท่ีผู้สอนคาดหมายว่าผู้เรียนจะ

เปล่ียนพฤติกรรมท่ีน่าพอใจ โดยกำหนดให้ร้อยละของผลเฉล่ียของคะแนนการทำงานและการ

ประกอบกิจกรรมของผู้เรียนท้ังหมดต่อร้อยละของผลการสอบหลังเรียนของผู้เรียนท้ังหมดนั้น คือ 

E1/E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ ปกติเนื้อหาท่ีเป็นความรู้ความจำมักจะต้ังไว้ 80/80, 85/85 หรือ 

90/90 ส่วนเนื้อหาท่ีเป็นทักษะจะต้ังไว้ 75/75 (ชัยยงค์ พรหมวงศ์, 2545) 

 ขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพ  

 ชัยยงค์ พรหมวงศ์ (2545, น. 496-497) ได้เสนอขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพของ

กิจกรรมการเรียนรู้ ได้ดังนี้ 

 1.  ขั้นหาประสิทธิภาพ 1:1 (แบบเด่ียว) เป็นการทดลองกับผู้เรียนครั้งละ 1 คน โดย

ทดลอง 3 ครั้งกับเด็กอ่อน ปานกลางและเด็กเก่ง คำนวณหาประสิทธิภาพเสร็จแล้วปรับปรุงให้ดีขึ้น 

โดยปกติคะแนนท่ีได้จากการทดลองแบบเด่ียวนี้จะได้คะแนนต่ำกว่าเกณฑ์มาตรฐานมาก 

 2.  ขั้นหาประสิทธิภาพ 1:10 (แบบกลุ่ม) เป็นการทดลองกับผู้เรียน 6-10 คน (คละผู้เรียนท่ี

เก่ง ปานกลางและอ่อน) คำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุงในคราวนี้คะแนนของผู้เรียนจะเพิ่มขึ้น 

 3.  ขั้นหาประสิทธิภาพ 1:100 (ภาคสนาม) เป็นการทดลองกับผู้เรียนท้ังช้ัน 30-40 คน 

คำนวณหาค่าประสิทธิภาพแล้วทำการปรับปรุงผลลัพธ์ท่ีได้ควรใกล้เคียงกับเกณฑ์ ท่ีต้ังไว้หลังการ

ทดลองคำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุงแก้ไขผลลัพธ์ที่ได้ควรจะใกล้เคียงกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ต่ำกว่า

เกณฑ์ได้ไม่เกิน 2.5% 

 รัตนะ บัวสนธ์ (2552, น. 50-51) การประเมินประสิทธิภาพของนวัตกรรมมีลำดับขั้นตอน

การประเมิน ดังนี้ 

1.  การประเมินแบบหนึ่งต่อหนึ่ง (1:1) หมายถึงการนำนวัตกรรมไปทดลองใช้กับบุคคลท่ีมีลักษณะ

คล้ายคลึงกับกลุ่มเป้าหมาย โดยท่ีบุคคลดังกล่าวนี้จะคัดเลือกมาจากผู้ท่ีมีคุณลักษณะคล้ายคลึงกับ

กลุ่มเป้าหมาย 3 คน ได้แก่ ผู้ท่ีมีคุณลักษณะสูง ปานกลางและต่ำกว่าปานกลาง จากตัวอย่าง เช่น 

นักวิจัยสร้างคอมพิวเตอร์ช่วยสอนวิชาประวัติศาสตร์ เรื่อง บุคคลสำคัญของชาติไทย สำหรับนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 นักวิจัยจะคัดเลือกนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

สูงกว่าค่าเฉล่ียมา 1 คน และคัดเลือกนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับปานกลางหรือ   
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ใกล้ ๆ ค่าเฉล่ียมา 1 คน และคัดเลือกนักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในระดับต่ำกว่าค่าเฉล่ียมา 1 

คน การทดลองใช้นวัตกรรมท่ีเรียกว่าการประเมินแบบหนึ่งต่อหนึ่งมีวัตถุประสงค์เพื่อตรวจสอบว่า

นวัตกรรมดังกล่าวนั้นมีความเกี่ยวข้องสร้างแรงจูงใจให้กับบุคคลท่ีมีลักษณะเป็นตั วแทนของ

กลุ่มเป้าหมายอย่างไร คำส่ัง คำช้ีแจงและรายละเอียดท่ีมีอยู่ในนวัตกรรมนั้นบุคคลเหล่านี้มีความรู้

ความเข้าใจหรือไม่ ท้ังนี้เพื่อนำข้อมูลท่ีได้ไปปรับปรุงนวัตกรรมให้มีความเหมาะสมในการนำไปใช้จริง

กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป การประเมินประสิทธิภาพแบบหนึ่งต่อหนึ่งนั้นจึงมุ่งไปท่ีการค้นหาข้อจำกัดท่ี

ได้จากคำแนะนำบอกเล่าของบุคคลท่ีมีคุณลักษณะเป็นตัวแทนของคุณลักษณะเป้าหมายส่วนใหญ่เป็น

สำคัญ เพื่อท่ีจะนำคำแนะนำท่ีได้นี้มาปรับปรุงนวัตกรรมตามท่ีกล่าวนั่นเอง 

 2.  การประเมินประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก หมายถึง นำนวัตกรรมท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไข
จากการประเมินประสิทธิภาพแบบหนึ่งต่อหนึ่งมาทดลองใช้กับกลุ่มบุคคลท่ีมีคุณลักษณะคล้ายคลึง
กับกลุ่มเป้าหมายท่ีมีจำนวนมากขึ้น เช่น อาจจะใช้การประเมินแบบหนึ่งต่อสาม (1:3) หรือแบบหนึ่ง
ต่อส่ี (1:4) ก็ได้ ซึ่งก็หมายถึงต้องใช้กลุ่มบุคคลจำนวน 9 คน มีคุณลักษณะสูง 3 คน ปานกลาง 3 และ
ต่ำกว่าปานกลาง 3 คน ในกรณีการประเมินแบบหนึ่งต่อสาม แต่ถ้าเป็นแบบหนึ่งต่อส่ีก็ต้องใช้กลุ่ม
บุคคลจำนวนท้ังส้ิน 12 คน การประเมินประสิทธิภาพแบบกลุ่มนี้จะมีการวิเคราะห์หาค่าบ่งบอกดัชนี
หรือเกณฑ์ประสิทธิภาพของนวัตกรรมท่ีเรียกว่าค่า E1/E2 โดยท่ีเกณฑ์ประสิทธิภาพ (E1/E2) ของ
นวัตกรรมการศึกษาเท่าท่ีนิยมใช้จะมีอยู่สามเกณฑ์ ได้แก่ 75/75 หรือ 80/80 และ 90/90 การจะใช้
เกณฑ์ประสิทธิภาพนวัตกรรมการศึกษาเกณฑ์ใดเกณฑ์หนึ่งจากสามเกณฑ์นี้มีหลักพิจารณาว่าถ้า
นวัตกรรมการศึกษานั้น ๆ มุ่งแก้ปัญหาหรือพัฒนาความสามารถของผู้เรียนท่ีมีลักษณะซับซ้อนหรือมี
เนื้อหาสาระค่อนข้างยากก็จะใช้เกณฑ์ประสิทธิภาพ 75/75 แต่ถ้ามีเนื้อหาสาระไม่ยากมากนักมุ่ง
แก้ปัญหาหรือพัฒนาความสามารถของผู้เรียนท่ีมีลักษณะปานกลางจะนิยมใช้เกณฑ์ประสิทธิภาพ 
80/80 มากท่ีสุด ในทำนองเดียวกันถ้าเป็นนวัตกรรมท่ีมีเนื้อหาสาระมุ่งปฏิบัติหรือมุ่งพัฒนา
จุดประสงค์การเรียนรู้ด้านทักษะปฏิบัติ (Phychomotor Domain) จะใช้เกณฑ์ประสิทธิภาพ 90/90 
นอกจากจะใช้เกณฑ์ประสิทธิภาพตามหลักเกณฑ์ประสิทธิภาพตามหลักการดังกล่าวแล้วส่ิงท่ีนำมา
พิจารณาประกอบในการเลือกใช้เกณฑ์ก็คือพื้นฐานความรู้เดิมหรือความสามารถทางการเรียนรู้ของ
กลุ่มผู้ได้รับการทดลองใช้และกลุ่มเป้าหมายด้วยเช่นกัน เมื่อนวัตกรรมการศึกษาผ่านการหา
ประสิทธิภาพและได้ประสิทธิภาพตามเกณฑ์ท่ีกำหนดแล้วก็อุปมาดังสินค้าท่ีได้มาตรฐานอุตสาหกรรม 
(มอก.) หรือมาตรฐานอาหารและยา (อย.) ก่อนจะวางจำหน่ายในท้องตลาดหรือนำไปทดลองใช้กับ
กลุ่มเป้าหมายในขั้นต่อไปนั้นเอง 
 จากท่ีกล่าวมาเกี่ยวกับการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้สามารถสรุปได้ว่า 

การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้เป็นการตรวจสอบกิจกรรมการเรียนรู้โดยนำไป
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ทดลองใช้  แล้วนำมาปรับปรุงแก้ไขและนำมาใช้ทดลองสอนจริงอีกครั้ง และปรับปรุงเพื่อให้เกิดความ

มั่นใจว่ากิจกรรมนั้นมีประสิทธิภาพก่อนท่ีจะผลิตออกมาเป็นจำนวนมากเพื่อนำไปใช้สอนจริง ซึ่งการ

ประเมินประสิทธิภาพจะต้องมีการกำหนดเกณฑ์ประสิทธิภาพให้กับกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีพัฒนาขึ้น 

โดยกำหนดให้ร้อยละของผลเฉล่ียของคะแนนการทำงานและการประกอบกิจกรรมของผู้เรียนท้ังหมด

ต่อร้อยละของผลการสอบหลังเรียนของผู้เรียนท้ังหมดนั้น คือ E1/E2 คือ ประสิทธิภาพของผลลัพธ์ 

ปกติเนื้อหาท่ีเป็นความรู้ความจำมักจะต้ังไว้ 80/80, 85/85 หรือ 90/90 ส่วนเนื้อหาท่ีเป็นทักษะจะ

ต้ังไว้ 75/75 เมื่อกำหนดเกณฑ์เรียบร้อยแล้ว จากนั้นก็เข้าสู่กระบวนการประเมินประสิทธิภาพซึ่ง    

ชัยยงค์ พรหมวงศ์ ได้แบ่งขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพเป็น 3 ขั้น ได้แก่ 1) ขั้นหาประสิทธิภาพ 

1:1 (แบบเด่ียว) เป็นการทดลองกับผู้เรียนครั้งละ 1 คน โดยทดลอง 3 ครั้งกับเด็กอ่อน ปานกลางและ

เด็กเก่ง 2) ขั้นหาประสิทธิภาพ 1:10 (แบบกลุ่ม) เป็นการทดลองกับผู้เรียน 6-10 คน (คละผู้เรียนท่ี

เก่ง ปานกลางและอ่อน) คำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุงในคราวนี้คะแนนของผู้เรียนจะเพิ่มข้ึน

และ 3) ขั้นหาประสิทธิภาพ 1:100 (ภาคสนาม) เป็นการทดลองกับผู้เรียนท้ังช้ัน 30-40 คน 

คำนวณหาค่าประสิทธิภาพแล้วทำการปรับปรุงผลลัพธ์ท่ีได้ควรใกล้เคียงกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ หลังการ

ทดลองคำนวณหาประสิทธิภาพแล้วปรับปรุงแก้ไข ผลลัพธ์ท่ีได้ควรจะ ใกล้เคียงกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ต่ำ

กว่าเกณฑ์ได้ไม่เกิน 2.5% และรัตนะ บัวสนธ์ ได้แบ่งขั้นตอนการทดสอบประสิทธิภาพเป็น 2 ขั้น 

ได้แก่ 1) การประเมินแบบหนึ่งต่อหนึ่ง (1:1) มีวัตถุประสงค์เพื่อตรวจสอบว่านวัตกรรมสามารถสร้าง

แรงจูงใจในการเรียนรู้และความรู้ความเข้าใจ ของบุคคลท่ีเป็นตัวแทนของเป้าหมายได้หรือไม่ แล้ว

นำมาปรับปรุงแก้ไขโดยท่ีบุคคลดังกล่าวนี้จะคัดเลือกมาจากผู้ท่ีมี คุณลักษณะคล้ายคลึงกับ

กลุ่มเป้าหมาย 3 คน ได้แก่ ผู้ท่ีมีคุณลักษณะสูง ปานกลางและต่ำกว่าปานกลาง และ 2) การประเมิน

ประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก ซึ่งจะนำนวัตกรรมท่ีผ่านการปรับปรุงแก้ไขจากการประเมินประสิทธิภาพ

แบบหนึ่งต่อหนึ่งมาทดลองใช้กับกลุ่มบุคคลท่ีมีคุณลักษณะคล้ายคลึงกับกลุ่มเป้าหมายท่ีมีจำนวนมาก

ขึ้น เช่น อาจจะใช้การประเมินแบบหนึ่งต่อสาม (1:3) หรือแบบหนึ่งต่อส่ี (1:4) ก็ได้ 

 ในงานวิจัยนี ้เป็นการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู ้ ดังนั ้นผู ้ว ิจัยจึงเลือกการประเมิน

ประสิทธิภาพตามรัตนะ บัวสนธ์ และใช้เกณฑ์ในการประสิทธิภาพของนวัตกรรมกำหนดไว้ท่ีเกณฑ์ 

75/75 เนื่องจากเนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัยเป็นเนื้อหาท่ีต้องใช้กระบวนการคิดวิเคราะห์เพื่อให้เกิดความ

เข้าใจในเนื้อหาและด้วยลักษณะของเนื้อหาเรื่อง พันธะเคมี ท่ีเป็นเนื้อหาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความเป็น

นามธรรมคือไม่สามารถมองเห็นได้ด้วยตาเปล่าจึงต้องใช้การคิดและวิเคราะห์เนื้ อหาเพื่อทำความ

เข้าใจ 
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การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน (Context Based Learning)  
ความหมายของบริบท 

 ความหมายของบริบทมีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้ดังนี้  

 John K Gilbert (2006, p. 960) ได้ให้ความหมายของบริบทว่า หมายถึง สถานการณ์

หรือเหตุการณ์ท่ีช่วยทำให้เข้าใจแนวคิด คำศัพท์ต่าง ๆ ได้ดียิ่งขึ้น  

 ราชบัณฑิตยสถาน (2555, น. 144) ได้ให้ความหมายบริบท (Context) ว่าหมายถึง ปัจจัย

และตัวประกอบต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษา ซึ่งอาจมีผลต่อการศึกษา เช่น ทำเลท่ีต้ัง ช่วงเวลา 

บรรยากาศทางสังคมและการเมือง สภาพเศรษฐกิจ รวมท้ังกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีดำเนินอยู่ในเวลา

เดียวกันกับการศึกษาเรื่องนั้น ๆ 

 จินดาห์ พรหมณ์ชู (2553, น. 14) ได้สรุปความหมายบริบทว่า หมายถึง สถานการณ์หรือ

เหตุการณ์ (ท่ีเกี่ยวข้องกับสังคม เศรษฐกิจ ส่ิงแวดล้อม เทคโนโลยีและอุตสาหกรรม ) ท่ีสร้างขึ้นเพื่อ

ช่วยให้เข้าใจคำศัพท์ แนวคิด หลักการ กฎ เหตุการณ์และส่ิงต่าง ๆ ได้ดียิ่งขึ้นตลอดจนสามารถถ่าย

โอนความเข้าใจเหล่านั้นไปสู่สถานการณ์หรือเหตุการณ์อื่น ๆ ได้ 

 จากความหมายของบริบทท่ีกล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าบริบท หมายถึง สถานการณ์ 

เหตุการณ์ ปัจจัยหรือตัวประกอบต่าง ๆ ท่ีช่วยทำให้เข้าใจแนวคิด คำศัพท์ต่าง ๆ หลักการ กฎ 

เหตุการณ์และส่ิงต่าง ๆ ได้ดียิ่งขึ้นตลอดจนสามารถถ่ายโอนความเข้าใจเหล่านั้นไปสู่สถานการณ์หรือ

เหตุการณ์อื่น ๆ ได้  

ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
 การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานมีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายไว้ดังนี้  

V. A.  Darkwah (2006, pp. 1-15) ได้ให้ความหมายว่าการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

เป็นการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนท่ีเน้นภาพรวมของส่ิงแวดล้อมให้เกิดการเรียนรู้โดยการใช้บริบท

ท่ีเกี่ยวข้องกับส่ิงแวดล้อมของนักเรียน ซึ่งนักเรียนจะถูกปลูกฝังการเรียนรู้โดยมุ่งเน้นการทำกิจกรรม

กลุ่มและมีครูเป็นผู้คอยกระตุ้นและช้ีแนะ ซึ่ง Darkwah ได้เสนอเพิ่มเติมต่ออีกว่าการเรียนการสอน

โดยใช้บริบทเป็นฐานมุ่งเน้นการระดมความคิดของนักเรียนเพื่อย้อนดูความรู้พื้นฐานเพื่อลดช่องว่าง

ของระดับความรู้ของนักเรียนแต่ละคนท่ีมีไม่เท่ากันและนำไปสู่การแก้ปัญหาร่วมกันในท่ีสุด 

นอกจากนี้กระบวนการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานจะเป็นการเรียนรู้ ท่ีทำให้นักเรียนมีความรู้

ความสามารถนำไปใช้ในการแก้ไขสถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงกันได้และจะส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการ

เรียนรู้ได้ด้วยตนเองอย่างไม่มีท่ีส้ินสุด 
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พิชญ์สินี จักรแก้ว (2559, น. 44-45) ได้สรุปความหมายว่าการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

หมายถึง การจัดการเรียนรู้ท่ีนำเอาบริบทซึ่งเป็นสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของนักเรียนมา

เป็นจุดเริ่มต้นในการเรียนรู้ เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจ นำมาซึ่งความสงสัยและนำไปสู่การ

ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ท่ีได้ไปใช้ในสถานการณ์หรือเหตุการณ์อื่น ๆ ท่ีมีความ

คล้ายคลึงกันได้ 

ยุวนันท์ ไชยมงคล (2558, น. 41) ได้สรุปความหมายว่าการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

หมายถึง การจัดการเรียนการสอนท่ีใช้บริบทท่ีอยู่ใกล้ตัวนักเรียน เช่น บริบทส่วนตัว บริบทโรงเรียน 

บริบทการงานอาชีพและบริบทชุมชน สังคมสาธารณะ โดยครูเป็นผู้คอยกระตุ้นและเป็นผู้ให้

คำแนะนำแก่นักเรียนเพื่อให้นักเรียนสามารถนำความรู้และทักษะไปใช้แก้ปัญหาในชีวิตจริง ใช้

แก้ปัญหาในสถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงกันได้  

 Whitelegg and Parry (อ้างอิงใน ทัศตริน เครือทอง ม.ป.ป., น. 56) ได้ให้ความหมาย

ว่าการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน หมายถึง การเรียนรู ้ที ่อาศัยการบูรณาการเนื ้อหาเข้ากับ

สถานการณ์ท่ีเหมาะสมเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความรู้และทักษะในการนำไปใช้ในเวลาพร้อม ๆ กัน  

จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสรุปได้ว่าการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน หมายถึง การจัดการเรียนรู้

ท่ีมีการเช่ือมโยงระหว่างบริบท สถานการณ์ หรือเหตุการณ์รอบตัวนักเรียนเข้ากับบทเรียน เนื้อหา 

แนวคิด หรือทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง มาเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนรู้ พัฒนาความ

เข้าใจ เกิดทักษะการแก้ปัญหาและนักเรียนสามารถนำความรู้ไปใช้แก้ปัญหากับสถานการณ์หรือ

บริบทท่ีคล้ายคลึงกันได้  

 ขอบเขตการเลือกบริบท 

 สำหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานต้องคำถึงบริบทต่าง ๆ ท่ีจะนำมาใช้

ในการจัดกิจกรรมเพื่อให้เกิดความสอดคล้องกับเนื้อหาและช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ จากบริบทได้

อย่างมีประสิทธิภาพ โดยการนำบริบทไปใช้จะแบ่งออกเป็น 4 ด้าน คือ ได้จำแนกการนำบริบทไปใช้

โดยแบ่งเป็น  4 ด้าน คือ ด้านส่วนตัว (Personal Domain) ด้านสังคม (Social and Society 

Domain) ด้านการปฏิบัติทางวิชาชีพ (Professional Practice Domain) และด้านวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยี (Scientific and Technological Domain) ลักษณะและความสำคัญและตัวอย่างของ

บริบทท่ีนำไปใช้ในการจัดการเรียนรู้เคมี มีรายละเอียดดังนี้  (De Jong, 2008 อ้างอิงใน พัชรมัย     

นิ่มละออ 2559, น. 25-26) 
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ตาราง 3 แสดงลักษณะ และความสำคัญ และตัวอย่างของบริบทในแต่ละด้าน 
 

ด้านบริบท ลักษณะและความสำคัญ ตัวอย่างของบริบท 

ด้านส่วนตัว 

เกี่ ย ว ข้ อ ง กั บ ป ร ะ เ ด็ น ต่ า ง  ๆ  ใน 
ชีวิตประจำวันของนักเรียน การเรียนรู้โดย
ใช้บริบทด้านส่วน ตัวนี้ ก่ อ ให้ เกิดการ
พัฒนาส่วนบุคคล ทำให้นักเรียนตระหนัก
ถึงความสำคัญในการดูแลตัวเอง 

การดูแลสุขภาพส่วนบุคคล เช่น 
การใช้ผลิตภัณฑ์บำรุงผิวสามารถ
เช่ื อ ม โย ง ไป สู่ ค ว าม รู้ เรื่ อ ง 
สารเคมีในผลิตภัณฑ์บำรุงผิว  

ด้านสังคม 

เกี่ยวข้องกับประเด็นต่าง ๆ ท่ีเกิดในชุมชน 
สังคมและส่ิงแวดล้อม การเรียนรู้โดยใช้
บริบทด้านสังคมนี้ช่วยเตรียมความพร้อม

ให้นักเรียนเป็นพลเมืองท่ีมีความ
รับผิดชอบต่อสังคม 

ประเด็นทางสังคม เช่น 
ผลกระทบของภาวะฝนกรดต่อ
ส่ิงแวดล้อม สามารถเช่ือมโยง 

กับความรู้ เรื่อง ปฏิกิริยาทางเคมี
ระหว่างกรดและโลหะ 

ด้าน
วิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี 

เกี่ ย ว ข้ อ ง กั บ ก า ร พั ฒ น าแ ล ะ ก า ร
เป ล่ี ยนแป ลงทางวิทย าศาสตร์ และ
เทคโนโลยีการเรียนรู้โดยใช้บริบทด้าน
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีนี้ช่วยพัฒนา
ให้นั ก เรียน เป็น ผู้รู้ วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี 
(Scientific and Technological 
Literacy) 

การเปล่ียนแปลงกระบวนทัศน์ 
( Paradigm Shift) ส า ม า ร ถ
เช่ือมโยงกับความเป็นมาของการ
พัฒนาทฤษฎีกรด-เบส  
 

ด้านการปฏิบัติ
วิชาชีพ 

 

เกี่ ย วข้ อ งกั บประเด็น ต่าง  ๆ  ในการ
ประกอบอาชีพในอนาคตของนักเรียนการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทด้านการปฏิบัติวิชาชีพ
นี้ ช่วยเตรียมความพร้อมสำหรับการ
ประกอบอาชีพของนักเรียนในอนาคต 

การประกอบอาชีพ เช่น วิศวกร
เคมี สามารถเช่ือมโยงกับการ
อ อ ก แ บ บ แ ล ะ ท ด ส อ บ
กระบวนการทางอุตสาหกรรม
ขน าด เล็ ก ภ าย ใน ห้ อ ง เรี ย น
ตัวอย่างเช่น อุตสาหกรรมการ
ผลิตกาวหรือโพลิเมอร์  
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 เนื่องจากบริบทนั้นมีความหลากหลายดังนั้นในการเลือกนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมจึงควร

เลือกใช้บริบทให้เหมาะสมกับผู้เรียน เนื้อหาและสภาพแวดล้อมรอบตัว ซึ่งการเลือกบริบทให้

เหมาะสม (De Jong, 2008 อ้างอิงใน พัชรมัย นิ่มละออ 2559, น. 26-27) 

 1.  ควรเป็นบริบทท่ีเป็นท่ีรู้จักท่ัวไปและสัมพันธ์กับความสนใจของนักเรียนท่ีมีความสนใจ

แตกต่างกัน เช่น นักเรียนชายส่วนใหญ่มักสนใจในบริบทท่ีเป็นเทคโนโลยี แต่นักเรียนหญิงส่วนใหญ่

มักสนใจในบริบทท่ีเกี่ยวข้องกับความสวยความงาม 

 2.  ไม่ควรเป็นบริบทท่ีหันเหความสนใจของนัก เรียนออกจากมโนทัศน์ท่ีต้องการให้ 

นักเรียนเรียนรู้ เพราะบางครั้งบริบทท่ีครูเลือกใช้สร้างความสนใจให้แก่นักเรียนมากทำให้นักเรียน 

อยากรู้อยากเห็นในเรื่องอื่นจนเสียสมาธิในการเรียน 

 3.  ไม่ควรเป็นบริบทท่ีซับซ้อนมากเกินไป มิเช่นนั้นจะทำให้นักเรียนเช่ือมโยงบริบทกับ 

มโนทัศน์ได้ยาก 

 4.  ไม่ควรเป็นบริบทท่ีทำให้นักเรียนเกิดความสับสนเพราะในบางบริบท เช่น บริบท 

ทางด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอาจมีประเด็นบางประเด็นท่ีขัดแย้งกับความเข้าใจหรือความเคย

ชินในชีวิตประจำวันของนักเรียน เช่น ค่าความเป็นกรดของฝนกรด ถ้ามีความเป็นกรดมาก ค่า pH 

ของน้ำฝนก็จะยิ่งน้อย แต่สำหรับนักเรียนแล้วมักเคยชินว่าค่าอะไรก็ตามท่ีมีค่าสูงจะมีตัวเลขกำกับท่ี

สูงตามไปด้วย 

 ในการเลือกบริบทจากที่กล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานนั้นจะต้องนำเอาบริบทรอบ ๆ ตัวมาเชื่อมโยงกับบทเรียนเพื่อชี้ให้เห็นถึงความสัมพันธ์

ระหว่างสิ่งท่ีเรียนว่ามีความสอดคล้องกับกับส่ิงรอบตัวและบริบทนั้น ซึ่งสามารถแบ่งออกได้เป็น  4 

ด้าน คือ ด้านส่วนตัว ด้านสังคม ด้านการปฏิบัติทางวิชาชีพ และด้านวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ใน

การเลือกบริบทให้เหมาะสมต้องคำถึงหลายสิ่งไม่ว่าจะเป็นตัวผู้เรียน สภาพแวดล้อม เนื้อหาหรือ

จุดประสงค์ของการเรียนรู้ เพราะบริบทแต่ละด้านมีความแตกต่างกันไป แต่บริบททุก ๆ ด้านที่

นำมาใช้ในการจัดกิจกรรมล้วนส่งผลต่อผู้เรียนท้ังส้ิน เช่น การเลือกใช้บริบทด้านส่วนตัวในบทเรียน

จะทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้เรื่องราวของสิ่งรอบตัวที่ส่งผลต่อตัวบุคคล อันเป็นผลทำให้ผู้เรียนเกิดการ

เรียนรู้ในเรื่องนั้นและช่วยนำไปสู่การเปล่ียนแปลงพฤติกรรมบางอย่างของตัวบุคคลท่ีมีต่อบริบทนั้น 

ๆ อันเนื ่องมาจากเกิดการเรียนรู้จากเรื ่องราวในชีวิตจริง สำหรับงานวิจัยนี ้ผู้วิจัยต้องคำนึงถึง

องค์ประกอบหลายอย่างเพื่อนำมาใช้ในการเลือกบริบทซึ่งจะต้องสอดคล้องกับบริบทที่ใช้ในการ
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ประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของโครงการ PISA จากตาราง 4 ด้วยเพื่อให้เกิดการพัฒนาการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์ได้อย่างตรงประเด็น  

 

ตาราง 4 แสดงระดับของบริบทสำหรับการประเมินการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ของ PISA 
 

 

บริบท 
ระดับส่วนตัว 

(ตัวเอง ครอบครัว 
เพื่อน) 

ระดับท้องถ่ิน / ระดับชาติ  
(ชุมชน สังคม) 

ระดับโลก 
(ชีวิตทั่วโลก) 

สุขภาพและ
โรคภัย 

การดูแลรักษาสุขภาพ
อุบัติเหตุ โภชนาการ 

การควบคุมโรค แพร่เช้ือ
ในสังคม การเลือกอาหาร

สุขภาพชุมชน 

โรคระบาด การระบาด
ข้ามประเทศ 

ทรัพยากร 
ธรรมชาติ 

ก า ร ใ ช้ วั ส ดุ แ ล ะ
พลังงาน 

การรักษาจำนวนประชากร
ให้คงท่ี คุณภาพชีวิตความ
มั่นคง การผลิตและการ
กระจายอาหารการจัดหา
พลังงาน 

แหล่งทรัพยากรท่ีเกิดใหม่
ได้และไม่ได้ การเพิ่มจำนวน
ประชากรการใช้ประโยชน์
จากส่ิงมี ชีวิตชนิดต่าง  ๆ
อย่างยั่งยืน 

คุณภาพ
ส่ิงแวดล้อม 

พฤติกรรมเป็นมิตรกับ
ส่ิงแวดล้อม การใช้
และการกำจัดวัส ดุ
และอุปกรณ์ 

การกระจายของประชากร
การกำจัดขยะ ผลกระทบ
ต่อส่ิงแวดล้อม 

ความหลากหลายทาง
ชีววิทยาความยั่งยืนของ
ระบบนิ เวศการควบคุม
มลพิษ การเกิดและการ
สูญเสียผิวดิน / ชีวมวล 

อันตราย 

การป ระ เมิ น ค วาม
เส่ียงภัยจากทางเลือก
การดำเนินชีวิต 

การเปล่ียนแปลงกะทันหัน 
(แผ่นดินไหว สภาพอากาศ
เลวร้าย)การเปล่ียนแปลง
อย่างช้า ๆ และต่อเนื่อง 
(การกัดเซาะชายฝ่ัง การ
ตกตะกอน) การประเมิน
ความเส่ียง 

การเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ ผลกระทบจาก
การส่ือสารสมัยใหม่ 

ความก้าว 
หน้าของ

แง่มุมทางวิทยาศาสตร์
เกี่ ยวกั บงานอดิ เรก 

วั ส ดุ เ ค รื่ อ ง มื อ แ ล ะ
ก ระ บ วน ก าร ให ม่ ก า ร

การสูญพันธุ์ของส่ิงมีชีวิต
การสำรวจอวกาศ การ
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บริบท 
ระดับส่วนตัว 

(ตัวเอง ครอบครัว 
เพื่อน) 

ระดับท้องถ่ิน / ระดับชาติ  
(ชุมชน สังคม) 

ระดับโลก 
(ชีวิตทั่วโลก) 

วิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี 

เทคโน โลยี ท่ี ใช้ ส่ วน
บุคคล กิ จกรรมทาง
ดนตรีและกีฬา 

ดั ด แ ป ล ง พั น ธุ ก ร ร ม
เทคโนโลยีเกี่ยวกับสุขภาพ
การคมนาคมขนส่ง 

เกิดและโครงสร้ างของ
จักรวาล 

 

ที่มา:  สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 14 

 

 หลังจากวิเคราะห์ข้อมูลพบว่าขอบเขตการเลือกบริบทจากตางราง 3 และ 4 มีความ

คล้ายคลึงกันอยู่ แต่จะแตกต่างกันท่ีขอบข่ายบริบทของตาราง 4 ค่อนข้างหลากหลายและแสดง

รายละเอียดมากกว่า 

 ขอบเขตการเลือกบริบทจากตารางท้ังสองผู้วิจัยได้นำมาวิเคราะห์เพื่อนำมาใช้เป็นขอบเขต

การเลือกบริบทสำหรับการวิจัยครั้งนี้ โดยสรุปได้ว่าบริบทแบ่งเป็น  3 ระดับ โดยมีขอบเขต 5 ด้าน 

ดังนี้  

 1.  ด้านสุขภาพและโรคภัย เป็นสถานการณ์เกี่ยวกับสุขภาพและโรคภัย ซึ่งแบ่งเป็น 3 

ระดับ คือ 

  1.1  ระดับส่วนตัว เป็นสถานการณ์ด้านสุขภาพและโรคภัยท่ีเกี่ยวข้องกับตัวบุคคล 

ครอบครัวหรือเพื่อน 

  1.2  ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ เป็นสถานการณ์ด้านสุขภาพและโรคภัยท่ีเกี่ยวข้องกับ

ท้องถิ่น ชุมชน หรือเกิดขึ้นในประเทศ 

  1.3  ระดับโลก เป็นสถานการณ์ด้านสุขภาพและโรคภัยท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตท่ัวโลก 

 2.  ด้านทรัพยากรธรรมชาติ เป็นสถานการณ์เกี่ยวกับทรัพยากรธรรมชาติ ซึ่งแบ่งเป็น 

3 ระดับ คือ 

  2.1  ระดับส่วนตัว เป็นสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติท่ีเกี่ยวข้องกับตัวบุคคล 

ครอบครัวหรือเพื่อน 

  2.2  ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ เป็นสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติท่ีเกี่ยวข้องกับ

ท้องถิ่น ชุมชน หรือเกิดขึ้นในประเทศ 

  2.3  ระดับโลก เป็นสถานการณ์ด้านทรัพยากรธรรมชาติท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตท่ัวโลก 
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 3.  ด้านคุณภาพสิ่งแวดล้อม เป็นสถานการณ์เกี่ยวกับด้านคุณภาพส่ิงแวดล้อม ซึ่ง

แบ่งเป็น 3 ระดับ คือ 

  3.1  ระดับส่วนตัว เป็นสถานการณ์ด้านคุณภาพส่ิงแวดล้อม ท่ีเกี่ยวข้องกับตัวบุคคล 

ครอบครัวหรือเพื่อน 

  3.2  ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ เป็นสถานการณ์ด้านคุณภาพส่ิงแวดล้อมท่ีเกี่ยวข้องกับ

ท้องถิ่น ชุมชน หรือเกิดขึ้นในประเทศ 

  3.3  ระดับโลก เป็นสถานการณ์ด้านคุณภาพส่ิงแวดล้อมท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตท่ัวโลก 

 4.  ด้านอันตราย เป็นสถานการณ์ต่าง ๆ เกี่ยวกับความอันตราย ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ 

  4.1  ระดับส่วนตัว เป็นสถานการณ์ท่ีมีความอันตรายเกี่ยวข้องกับตัวบุคคล ครอบครัว

หรือเพื่อน 

  4.2  ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ เป็นสถานการณ์ท่ีมีความอันตรายเกี่ยวข้องกับท้องถิ่น 

ชุมชน หรือเกิดขึ้นในประเทศ 

  4.3  ระดับโลก เป็นสถานการณ์ท่ีมีความอันตรายเกี่ยวข้องกับชีวิตท่ัวโลก 

 5.  ด้านความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  เป็นสถานการณ์เกี่ยวกับ

ความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ซึ่งแบ่งเป็น 3 ระดับ คือ 

  5.1  ระดับส่วนตัว เป็นสถานการณ์ด้านความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี

ท่ีเกี่ยวข้องกับตัวบุคคล ครอบครัวหรือเพื่อน 

  5.2  ระดับท้องถิ่น/ระดับชาติ เป็นสถานการณ์ด้านความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยีท่ีเกี่ยวข้องกับท้องถิ่น ชุมชน หรือเกิดขึ้นในประเทศ 

  5.3  ระดับโลก เป็นสถานการณ์ด้านความก้าวหน้าของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีท่ี

เกี่ยวข้องกับชีวิตท่ัวโลก 

สำหรับการเลือกบริบทเพื่อนำมาใช้ในงานวิจัยจะใช้ขอบเขตตามท่ีได้สรุปไว้ข้างต้น โดย

ยึดเนื้อหาท่ีใช้ในงานวิจัยเป็นหลัก นั่นคือบริบทท่ีใช้ในการวิจัยต้องอยู่ในขอบเขตบริบท 5 ด้าน และ

สามารถเช่ือมโยงบริบท เหตุการณ์ต่าง ๆ ไปสู่เนื้อหาเรื่องพันธะเคมี ด้วยเหตุนี้ผู้เรียนจะได้เรียนรู้

วิทยาศาสตร์จากส่ิงรอบตัวอันเป็นเรื่องราวท่ีเกิดขึ้นในชีวิตจริง 
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน  

 มีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานไว้ดังนี้  

John K Gilbert (2006, pp. 960-962) ได้กล่าวถึงการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานว่ามี 4 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ขั้นกำหนดสถานการณ์ มีการกำหนดสถานการณ์ท่ีมีความเกี่ยวข้องกับผู้เรียน หรือ

สถานการณ์ท่ีผู้เรียนมีความสนใจ เพื่อให้ผู้เรียนได้นึกถึงและอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวที่

เกิดขึ้น ท่ีไหน เมื่อไหร่ อย่างไรและผลท่ีเกิดขึ้นเป็นอย่างไร รวมถึงให้ผู้เรียนได้กำหนดปัญหาและคิด

หาแนวทางแก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึ้น 

ขั้นท่ี 2 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน มีการศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติงาน เพื่อแก้ปัญหาท่ี

เกิดขึ้นในสถานการณ์ดังกล่าว 

ขั้นที่ 3 ขั้นเรียนรู้แนวคิดสำคัญ มีการนำเสนอข้อค้นพบท่ีได้จากการลงมือปฏิบัติงานและมี

การอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ดังกล่าว โดยจะต้องคำนึงถึงความรู้

เดิมและความรู้พื้นฐานของผู้เรียนด้วย 

ขั้นท่ี 4 ขั้นนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ มีการอภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้หรือ

แนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในสถานการณ์อื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจำวันของผู้เรียน 

ทัศตริน เครือทอง (ม.ป.ป., น. 58) ได้แบ่งขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานออกเป็น 4 ขั้น ดังต่อไปนี้ 

ขั้นท่ี 1 การเข้าสู่บทเรียนด้วยบริบท บทเรียนเริ่มต้นด้วยบริบทหรือหัวข้อท่ีผู้เรียนมี

ความคุ้นเคยในบริบทนั้นแล้วหรือสร้างความคุ้นเคยให้กับผู้เรียน ในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้จะใช้

บริบทท่ีแตกต่างกันขึ้นอยู่กับผลการเรียนรู้ท่ีคาดหวังและความรู้หรือความเข้าใจเดิมของผู้เรี ยนเป็น

สำคัญ ในขั้นแรกนี้ “วิธีการระดมความคิด” จึงเป็นจุดเริ่มต้นท่ีดีเพื่อเตรียมความพร้อมให้ผู้เรียนแต่

ละคนซึ่งมีความรู้และประสบการณ์ท่ีแตกต่างกัน ท้ังยังช่วยให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าของบริบทท่ีกำลังจะ

เรียนรู้ว่ามีความสัมพันธ์กับชีวิตจริงอย่างไรด้วยตัวของผู้เรียนเอง จบข้ันตอนนี้คำตอบของผู้เรียนจะไม่

ถูกตัดสินหรือเฉลยว่าถูกหรือผิดอย่างไร 

ขั้นท่ี 2 การต้ังข้อสงสัยและการวางแผน หลังจากผู้เรียนได้แลกเปล่ียนความคิดเห็นและ

ได้รับข้อมูลต่าง ๆ ช่วยให้เข้าใจคำถามหรือปัญหาท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทนั้น ๆ ได้บางส่วน ในช่วงนี้จึง

เป็นการต่อยอดความคิด โดยผู้เรียนจะต้องต้ังข้อคำถามย่อยและวางแผนค้นหาคำตอบในขั้นท่ี 1 ครู

จะต้องกระตุ้นให้ผู้เรียนต้ังคำถามตามความสนใจ ส่งเสริมให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ เช่น การกำหนด
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ปัจจัย การออกแบบทดสอบ การกำหนดแบ่งข้อมูลและคำสำคัญต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทเพื่อค้น

ต่อไป 

ขั้นท่ี 3 การขยายความคิด ขั้นนี้ถือเป็นขั้นของการสรุปบทเรียน ในขั้นนี้คาดหวังว่าผู้เรียน

จะมีความเข้าใจในแนวคิดหลักในแต่ละแผนการจัดการเรียนรู้และกระตุ้นให้ผู้เรียนสร้างบทสรุปของ

แนวคิดนั้นด้วยตนเองโดยการนำเสนออภิปรายร่วมกันและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามท่ีต้ังไว้ในขั้นท่ี 1 

เกี่ยวกับบริบทนั้น ๆ เช่น เห็นด้วยหรือไม่เห็นด้วย พอใจหรือไม่พอใจ พร้อมให้เหตุผลเป็นต้น 

 ขั้นท่ี 4 การเจาะลึกและสร้างสัมพันธ์ เพื่อแสดงให้ผู้เรียนเห็นว่าแนวคิดท่ีเรียนสามารถ

นำไปใช้อย่างสมบูรณ์ในบริบทหรือสถานการณ์ใหม่ ๆ และช่วยให้ผู้เรียนเกิดความมั่นใจและเห็น

คุณค่าในส่ิงท่ีตนเองเรียนรู้มากขึ้น ในขณะเดียวกันสามารถประเมินหรือวัดความเข้าใจของผู้เรียนได้

อีกครั้ง ดังนั้นแผนการจัดการเรียนรู้จะสมบูรณ์เมื่อเปิดโอกาสให้ผู้เรียนใช้แนวคิดไปอธิบายหรือ

วิเคราะห์บริบทอื่น ๆ อย่างน้อยอีกบทหนึ่ง 

Williams and Day (อ้างอิงใน Vivian Afrah Puplampu and Carolyn Ross, 2017, p. 55) 

ได้แบ่งขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานออกเป็น 4 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้  

ขั้นท่ี 1 ครูให้นักเรียนอภิปรายสถานการณ์ท่ีมีบริบทเกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันของ

นักเรียนท่ีครูกำหนดให้โดยอภิปรายร่วมกันเป็นกลุ่ม ซึ่งสมาชิกในกลุ่มควรมีความหลากหลายโดยครู

เป็นเพียงผู้คอยช้ีแนะ นักเรียนจะเป็นผู้กำหนดในส่ิงท่ีนักเรียนอยากเรียนรู้ท่ีมีอยู่ในบริบทจากการ

วิเคราะห์ร่วมกัน จากนั้นให้นักเรียนแสดงความคิด (Think aloud) แลกเปล่ียนอภิปรายร่วมกันเพื่อ

แสดงถึงความรู้เดิมของตนเองและลดช่องว่างของความรู้ท่ีมีอยู่เดิมของสมาชิกในกลุ่ม (Knowledge 

gaps) ซึ่งนักเรียนจะได้ถกเถียงและแลกเปล่ียนความรู้กันภายในกลุ่มและร่วมกันต้ังเป้าหมายพัฒนา

กลยุทธ์ในการเข้าถึงเป้าหมาย 

ขั้นท่ี 2 ครูกระตุ้นให้นักเรียนควบคุมการเรียนรู้ด้วยตนเอง (Self-Directed) เพื่อให้บรรลุ

เป้าหมายท่ีได้ต้ังไว้ในขั้นท่ี 1 ซึ่งรวมถึงการค้นหาข้อมูลต่าง ๆ ท้ังในและนอกช้ันเรียน ในขั้นตอนนี้

นักเรียนจะระบุถึงความแตกต่างในความเช่ือและสมมติฐานของตนเอง และการใช้คำถาม ทำไม อะไร 

อย่างไร เพื่อเป็นแนวทางในการค้นหาคำตอบให้กับตน 

ขั้นท่ี 3 ครูให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายในกลุ่มอีกครั้งเพื่อแลกเปล่ียนแบ่งปันข้อมูลและ

ความคิดเห็นตลอดจนนำข้อมูลท่ีได้มาแก้ไขสถานการณ์โดยครูจะคอยช้ีแนะซึ่งนักเรียนยังคงใช้คำถาม 

ทำไม อะไร อย่างไร อย่างต่อเนื่องในการวิพากษ์ความคิดเห็นของกันและกัน ซึ่งส่ิงเหล่านี้จะสะท้อน

ทักษะการสะท้อนคิด วิพากษ์วิจารณ์ของนักเรียนอีกด้วย ในตอนจบของขั้นท่ี 3 นักเรียนจะสรุป
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เกี่ยวกับส่ิงท่ีได้เรียนรู้และอภิปรายข้อมูลร่วมกันว่าส่ิงท่ีได้จากการเรียน สามารถนำไปใช้ในอนาคตได้

อย่างไร โดยครูจะเป็นผู้ประเมินว่านักเรียนได้เรียนรู้อะไรจากการแก้ไขสถานการณ์ 

ขั้น ท่ี 4 ครูให้นักเรียนสะท้อนคิดเกี่ยวกับบทบาทของนักเรียนในการเรียนรู้และ

วิพากษ์วิจารณ์กระบวนการทำงานกลุ่ม นักเรียนจะต้องสะท้อนคิดในส่ิงท่ีตนได้เรียนรู้จากกิจกรรมท่ี

ใช้บริเป็นฐานว่าได้ความรู้ประสบการณ์อย่างไรและสามารถนำความรู้ไปใช้ในอนาคตได้อย่างไร  
 

ตาราง 5 แสดงขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานของ Gilbert 
Williams and Day และทัศตริน เครือทอง 

 

Gilbert Williams and Day ทัศตริน เครือทอง 
ขั้นท่ี 1 นักเรียนอภิปรายบริบท
ท่ี ครู กำหนดให้  รวมถึ งให้
ผู้เรียนได้กำหนดปัญหา และ
คิดหาแนวทางแก้ไขปัญหาท่ี
เกิดขึ้น  

ขั้ น ท่ี  1 นั ก เรี ย น อ ภิ ป ราย
บริบท ท่ี ครูก ำหน ด ให้ และ
ร่วมกันต้ังเป้าหมายพัฒนากล
ยุทธ์ในการเข้าถึงเป้าหมาย 

ขั้ น ท่ี  1 นั ก เรี ย น อ ภิ ป ราย
บริบทท่ีครูกำหนดให้และมีการ
ต้ังข้อคำถามเกี่ยวกับบริบทนั้น 

ขั้นท่ี 2 มีการศึกษาค้นคว้า
หรือลงมือปฏิบั ติ งาน เพื่ อ
แ ก้ ปั ญ ห า ท่ี เ กิ ด ขึ้ น ใ น
สถานการณ์ดังกล่าว 

ขั้นท่ี 2 นักเรียนระบุถึงความ
แตก ต่ าง ใน คว าม เช่ื อ และ
สมมติฐานของตนเองและการ
ใช้คำถาม ทำไม อะไร อย่างไร 
เพื่อเป็นแนวทางในการค้นหา
คำตอบให้กับตน 

ขั้ น ท่ี  2 นั ก เรี ย น ต่ อ ย อ ด
ความคิดโดยการต้ังคำถามย่อย
และวางแผนหาคำตอบ 

ขั้ น ท่ี  3 มีการน ำเสนอข้ อ
ค้นพบและมีการอภิปราย
เกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ี
เกี่ ย วข้ อ งกับสถานการณ์
ดังกล่าว 

ขั้ น ท่ี  3 นั ก เรี ย น ร่ ว ม กั น
อภิปรายในกลุ่มอีกครั้งและ
แก้ไขสถานการณ์ นักเรียนจะ
สรุปเกี่ยวกับส่ิงท่ีได้เรียนรู้และ
อภิ ป ร ายข้ อมู ล ร่ ว ม กั น ว่ า 
สามารถนำความรู้ ไป ใช้ ใน
อนาคตได้อย่างไร  

ขั้น ท่ี 3 ผู้ เรียนสร้างบทสรุป
ของแนวคิดนั้นด้วยตนเองโดย
การนำเสนออภิปรายร่วมกัน
และลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถาม
ท่ี ต้ั ง ไว้ ใน ขั้ น ท่ี  1 เกี่ ย วกั บ
บริบทนั้น ๆ 
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Gilbert Williams and Day ทัศตริน เครือทอง 
ขั้ น ท่ี  4 มี ก า ร อ ภิ ป ร า ย
เกี่ ย ว กั บ ก ารป ระยุ ก ต์ ใช้
ความรู้หรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้อง
ในสถานการณ์อื่น ๆ หรือการ
ป ร ะ ยุ ก ต์ ใ ช้ ค ว า ม รู้ ใ น
ชีวิตประจำวันของผู้เรียน 

ขั้นที่ 4 จะต้องสะท้อนคิดในส่ิง
ท่ีตนได้เรียนรู้จากกิจกรรมท่ีใช้
บริบทเป็นฐานว่าได้ความรู้
ป ระสบการณ์ อย่ างไรและ
สามารถนำความรู้ ไป ใช้ ใน
อนาคตได้อย่างไร 

ขั้น ท่ี  4 ผู้ เรียนใช้แนวคิดไป
อธิบายหรือวิเคราะห์บริบท  
อื่น ๆ อย่างน้อยอีกบริบทหนึ่ง 

 
จากการศึกษาและวิเคราะห์การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานพบว่าขั้นตอน

ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของแต่ละท่านท่ีกล่าวมามีความคล้ายคลึงกัน แต่อาจจะแตกต่างกันบ้าง

ในรายละเอียดของแต่ละขั้น สำหรับงานวิจัยนี้ผู้วิจัยเลือกการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานตามแนวของ Gilbert เป็นหลัก เนื่องจากมีความเหมาะสมต่อการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเหมาะสมกับวิชาเคมีท่ีต้องมีการทดลอง และผู้วิจัยยังได้เพิ่มขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้อีกหนึ่งขั้น คือ ข้ันท่ี 2 การต้ังข้อสงสัยและการวางแผน ซึ่งเป็นขั้นที่ 2 ของ  ทัศตริน เครือทอง 

เนื่องจากในขั้นการต้ังข้อสงสัยและการวางแผนนี้จะช่วยส่งเสริมให้เกิดสมรรถนะการประเมินและ

ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนจะต้องสามารถนำเสนอวิธีการ

ตรวจสอบปัญหาหรือวางแผนการหาคำตอบให้ได้นั่นเอง ผู้วิจัยจึงเลือกท่ีจะเพิ่มขั้นนี้เข้าไปเพื่อให้มีความ

เหมาะสมต่อการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้น ดังนั้นการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานจะแบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นกำหนดสถานการณ์ ขั้นแรกจะใช้บริบทนำเข้าสู่บทเรียน โดยครูนำเสนอบริบท

ท่ีนักเรียนคุ้นเคย เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสัมพันธ์ของบริบทในชีวิตจริงกับตัวนักเรียนและเป็นการ

ทวนความรู้เดิม จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทดังกล่าวเป็นกลุ่มเพื่อแสดงความรู้เดิม

พร้อมกับเป็นการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และครูใช้คำถามเพื่อเช่ือมโยงไปยังเนื้อหา

ใหม่ท่ีจะเรียน 

ขั้นท่ี 2 การต้ังข้อสงสัยและการวางแผน ในขั้นนี้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหา

คำตอบโดยช่วยกันหาข้อมูล แนวคิด หรือทฤษฎี ท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทหรือคำถามและต้ังสมมติฐาน 

ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัยหรือกำหนดตัวแปร เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนได้ใช้ความสามารถของ

ตนเองในการแก้ไขปัญหาหรือหาคำตอบ 
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ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลอง เพื่อ

ศึกษา ค้นคว้า แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบทดังกล่าว แล้วสรุปส่ิงท่ีได้จากการทำกิจกรรม

หรือการทดลอง 

ขัน้ท่ี 4 ขั้นเรียนรู้แนวคิดสำคัญ นักเรียนแต่ละกลุ่มจะต้องนำเสนอข้อค้นพบท่ีได้จากขั้นท่ี 

3 จากนั้นท้ังนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าว

และลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามเกี่ยวกับบริบทนั้น ๆ 

ขั้นที่ 5 ขั้นนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ นักเรียนและครูมีการอภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้
ความรู้หรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจำวันของนักเรียน 
เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสำคัญของส่ิงท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเช่ือมโยงไปสู่บริบทอื่นได้ 
 
ตาราง 6 แสดงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐาน  

 

ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
ขั้นนำเข้าสู่บทเรียน เป็นขั้นเตรียม
ความพร้อมนักเรียนโดยการกระตุ้น
ใน เกิ ด ค ว าม สน ใจ  ต้ อ งมี ก า ร
เช่ือมโยงความรู้เดิมให้สัมพันธ์กับ
ความรู้ใหม่ 

ขั้นท่ี 1 ขั้นกำหนดสถานการณ์ ครูนำเสนอบริบทแก่
นักเรียน นักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทนั้นและ
ร่วมกันต้ังคำถามเกี่ยวกับบริบทนั้น  

ขั้นสอน เป็นขั้นของการเรียนการ
สอน การทำกิจกรรมหรือการปฏิบัติ
ต่าง ๆ ท่ีจะช่วยให้นักเรียนเกิดการ
เรียนรู้ตามจุดประสงค์ของการเรียน
การสอน 

ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผน ครูใช้คำถามจาก
บริบทเพื่อโยงไปสู่เนื้อหาเพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกัน
วา งแผน ห าค ำตอ บ โดย ก ำห น ดป ระ เด็ น ปั ญ ห า 
ต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัยหรือตัว
แปรท่ีเกี่ยวข้อง 
ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรม
หรือการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้าหรือหาคำตอบท่ีเกิดข้ึน
ในบริบทดังกล่าว แล้วสรุปส่ิงท่ีได้จากการทำกิจกรรมหรือ
การทดลอง 

ขั้นสรุป ในขั้นสุดท้ายเป็นการท่ีจะ ขั้น ท่ี 4 ขั้นเรียนรู้แนวคิดสำคัญ  นักเรียนแต่ละกลุ่ม
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ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
สรุปและตรวจสอบส่ิงท่ีได้เรียนรู้มา
จากการทำกิจกรรมโดยการสรุปนั้น
นักเรียนจะต้องจดจำข้อสรุปนั้น ๆ 
ต่อไป ซึ่งครูจะต้องหาวิธีการท่ีจะ
ช่วยให้นักเรียนจำได้นาน 

นำเสนอข้อค้นพบท่ีได้จากขั้น ท่ี  3 นัก เรียนและครู
อภิปรายร่วมกันและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามเกี่ยวกับ
บริบทนั้น ๆ 

ขั้นท่ี 5 ขั้นนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ นักเรียนและครูมี
การอภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้หรือแนวคิดท่ี
เกี่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ใน
ชีวิตประจำวันของนัก เรียน  เพื่ อให้นักเรียนเห็นถึ ง
ความสำคัญของส่ิงท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเช่ือมโยงไปสู่
บริบทอื่นได้ 

 

สำหรับขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานในขั้นท่ี 1 เป็นขั้นของการนำเข้าสู่

บทเรียนโดยใช้บริบท กิจกรรมในขั้นนี้ต้องเป็นกิจกรรมท่ีกระตุ้นผู้เรียนให้เกิดความสนใจและเหมาะสม ขั้น

ท่ี 2 และ 3 เป็นขั้นของการเรียนการสอน การทำกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีจะทำให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ตาม

จุดประสงค์ของการเรียนการสอนนั้น ๆ การเลือกใช้กิจกรรมจะต้องมีความเหมาะสมท่ีสามารถทำให้เกิดการ

เรียนรู้นั้นได้และขั้นท่ี 4 และ 5 เป็นการสรุปส่ิงท่ีได้เรียนรู้มาท้ังหมดในขั้นนี้กิจกรรมควรจะต้องเหมาะกับ

การสรุปผลและต้องเป็นกิจกรรมท่ีช่วยให้ผู้เรียนได้ขยายหรือถ่ายโอนความรู้ท่ีมีไปสู่บริบทอื่นท่ีเกี่ยวข้อง ใน

การเลือกกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้นผู้สอนต้องคำนึงถึงความเหมาะสมด้าน

ต่าง ๆ เช่น เนื้อหา บริบท ช่วงวัยและจุดประสงค์การเรียนรู้ เป็นต้น   

 

อินโฟกราฟิก (Infographic) 
ความหมายของอินโฟกราฟิก 
มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของอนิโฟกราฟิกไว้ดังนี้ 

จงรัก เทศนา (ม.ป.ป., น. 1) ได้กล่าวถึงอินโฟกราฟิก (Infographics) ว่าหมายถึง การนำข้อมูล

หรือความรู้มาสรุปเป็นสารสนเทศในลักษณะของข้อมูลและกราฟิกท่ีอาจเป็นลายเส้น สัญลักษณ์ กราฟ 

แผนภูมิ ไดอะแกรม แผนท่ี ฯลฯ ท่ีออกแบบเป็นภาพนิ่งหรือภาพเคล่ือนไหวดูแล้วเข้าใจง่ายในเวลารวดเร็ว

และชัดเจน สามารถส่ือให้ผู้ชมเข้าใจความหมายของข้อมูลท้ังหมดได้โดยไม่จำเป็นต้องมีผู้นำเสนอมาช่วย

ขยายความเข้าใจอีก 
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Boon (อ้างอิงใน นฤมล ถิ่นวิรัตน์, 2555, น. 4-5) ได้กล่าวถึงอินโฟกราฟิก (Infographic) ว่า

หมายถึง การนำเสนอข้อมูล ความรู้ในปริมาณมาก ๆ ในหมวดเรื่องเดียวกันให้ออกมาเป็นรูปภาพลายเส้น

กราฟิกท่ีเข้าใจง่าย เช่น ผังเส้นทางรถไฟใต้ดินลอนดอน กราฟสถิติแบบต่าง ๆ โดยเฉพาะหนังสือพิมพ์

ต่างประเทศนิยมเล่าเรื่องด้วยภาพประกอบ (Information Design) เข้าใจว่าปัจจุบันเกิดคำเรียกเฉพาะ 

“Infographic” มีการใช้ภาพบวกกับเทคนิคหลากหลายประเภทมากขึ้น ช่วยในการนำเสนอข้อมูลท่ี

ซับซ้อนและมีการเผยแพร่แจกจ่ายทางอินเทอร์เน็ต ค้นหาและพบเห็นได้ง่ายข้ึนจนกลายเป็นท่ีนิยม มี

หลายสำนักทำออกมาได้สวยงาม น่าสนใจและสรุปข้อมูลได้ดีเข้าใจง่าย 

ภคเมธา การสมใจ (2559, น. 10) ได้กล่าวถึงอินโฟกราฟิก (Infographic) ว่าหมายถึงการนำ

ข้อมูล (Information) ความรู้  (Knowledge) ท่ีมีปริมาณมากหรือซับซ้อนมาสรุปเป็นสารสนเทศท่ี

ออกแบบในลักษณะภาพนิ่งหรือภาพเคล่ือนไหว เพื่ออธิบายข้อมูลท่ีซับซ้อนให้เกิดความเข้าใจ ได้ง่าย ใช้

เวลารวดเร็วและมีความชัดเจน 

สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 4) ได้กล่าวถึงอินโฟกราฟิก ว่าหมายถึงการ

นำเสนอข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ โดยใช้ภาพกราฟิกเป็นเครื่องมือ ซึ่ งอินโฟกราฟิกนี้ มักจะต้อง

ประกอบด้วย 2 ส่วนหลัก ๆ คือ “ข้อมูล” (ตัวหนังสือ) และ “ภาพกราฟิก” 

จากการศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสรุปได้ว่า อินโฟกราฟิก หมายถึง การนำเสนอ

ข้อมูลท่ีมีความซับซ้อนให้ออกมาเป็นลายเส้น รูปภาพ เพื่อให้เกิดความเข้าใจในเนื้อหาได้ง่ายยิ่งขึ้นและ

เมื่อข้อมูลถูกแปลงมาเป็นรูปภาพ กราฟ จะทำให้เกิดความน่าสนใจมากกว่าการอธิบายผ่านตัวหนังสือ

เพียงอย่างเดียวและง่ายต่อการเข้าใจ 

องค์ประกอบของอินโฟกราฟิก 
มีนักการศึกษาหลายท่านได้อธิบายถึงองค์ประกอบของอินโฟกราฟิก ดังนี ้

ธัญธัช นันท์ชนก (อ้างอิงใน ภคเมธา การสมใจ, 2559, น. 10) กล่าวว่าองค์ประกอบหลักของ

อินโฟกราฟิกคือ ข้อมูลและภาพกราฟิกในอินโฟกราฟิกมักมีข้อความดังนี้ หัวเรื่องหรือช่ือของอินโฟ

กราฟิก เนื้อความ ท่ีมาของข้อมูลและเครดิต ซึ่งอาจจะเป็นช่ือผู้จัดทำ ช่ือบริษัท เว็บไซต์ ฯลฯ นอกจากนี้

แล้วในบางอินโฟกราฟิกยังอาจมีข้อมูลปลีกย่อยอื่น ๆ เพิ่มเติม เช่น QR code, โลโก้, ช่องทางการติดต่อ 

ช่ือผู้ออกแบบ เป็นต้น 

สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 5) ได้กล่าวถึงองค์ประกอบของอินโฟ

กราฟิกว่าประกอบไปด้วย 2 ส่วน คือ   

 1.  ข้อมูล (ตัวอักษร)  
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ข้อมูลเป็นองค์ประกอบท่ีสำคัญอย่างหนึ่งของอินโฟกราฟิก แม้อินโฟกราฟิกจะเน้นนำเสนอ
ข้อมูลด้วยภาพกราฟิก แต่ก็ไม่ได้หมายความว่าจะมีแค่กราฟิกอย่างเดียวต้องมีข้อมูลท่ีเป็นตัวหนังสือ
ประกอบด้วย หากมีแค่ภาพกราฟิกเพียงอย่างเดียวก็มักจะไม่เรียกว่าอินโฟกราฟิก 

2.  ภาพกราฟิก  
ภาพกราฟิกเป็นองค์ประกอบท่ีจะขาดไม่ได้ในอินโฟกราฟิก การนำเสนอข้อมูลโดยใช้

ตัวหนังสือล้วน ๆ ไม่สามารถเรียกว่าอินโฟกราฟิกได้ ภาพกราฟิกท่ีนำมาใช้มีอยู่หลากหลายรูปแบบ เช่น 
รูปทรงเรขาคณิต ภาพไอคอน ภาพการ์ตูน ชาร์ตหรือไดอะแกรม ภาพถ่าย ฯลฯ 

จากข้อมูลท่ีกล่าวมาถึงองค์ประกอบของอินโฟกราฟิกสามารถสรุปได้ว่า อินโฟกราฟิกประกอบ

ไปด้วย 2 องค์ประกอบ คือ ข้อมูลท่ีเป็นส่วนของเนื้อหา ท่ีมาของข้อมูลและการให้เครดิตของผู้จัดทำและ

ภาพกราฟิก เช่น ภาพการ์ตูน ภาพถ่าย รูปทรงเรขาคณิตหรือไดอะแกรม เป็นต้น 

รูปแบบของอินโฟกราฟิก 
สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 8-12) ได้อธิบายถึงรูปแบบของ อินโฟ

กราฟิกไว้ดังนี้   

แบบตารางเหมาะกับการใช้เปรียบเทียบของสองส่ิงขึ้นไปมีท้ังรูปแบบ “ตาราง” ธรรมดา

และแบบเมตริกซ์ 

แบบโวลุมเหมาะกับการเปรียบเทียบปริมาณหรือตัวเลข มักจะมีการใช้ “กราฟ” 

“แผนภาพต้นไม้” “Typography” ร่วมด้วย 

แบบความสัมพันธ์เหมาะกับการอธิบายความสัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ ถ้าเป็นเรื่องของลำดับ

ขั้นท่ีไม่เท่ากันก็จะใช้แบบ “พีระมิด” “โดนัท” หรือ “ต้นไม้” แบบรวมข้อมูลก็อาจจะใช้แบบ 

“Venn” หรือถ้าเป็นการเช่ือมโยงส่ิงต่าง ๆ ก็จะใช้แบบ “Network” 

แบบแผนท่ีเหมาะสำหรับการอธิบายแผนท่ีและลักษณะเด่นของแต่ละภูมิภาค 

แบบไทม์ไลน์เหมาะกับการสรุปเรื่องราวท่ีเกิดขึ้นตามลำดับเวลา นอกจากจะมีการใช้ไทม์

ไลน์แล้ว บางครั้งก็นำ “ตารางแบบชาร์ต” หรือ “แผนภาพแบบวงจร” เข้ามาใช้ด้วยเช่นกัน 

แบบผสมผสานรูปแบบผสมผสานนี้เหมาะกับการอธิบายเนื้อหาหลาย ๆ แง่มุม  

Infographic อธิบายข้อมูล เป็นอินโฟกราฟิกท่ีเน้นนำเสนอข้อมูลสำคัญแค่ส่วนเดียวหรือ

ย่อหน้าเดียว นอกนั้นเป็นภาพกราฟิกท่ีนำมาประกอบ 

Infographic แจกแจงข้อมูล เป็นอินโฟกราฟิกท่ีเน้นนำเสนอข้อมูลโดยแบ่งแยกย่อย

ออกเป็นส่วน ๆ หรือข้อ ๆ อินโฟกราฟิกรูปแบบนี้พบเจอได้มากท่ีสุดก็ว่าได้ 
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Infographic เปรียบเทียบข้อมูล เป็นอินโฟกราฟิกท่ีแสดงการเปรียบเทียบข้อมูล 2 ชุด

หรือมากกว่าเพื่อให้เห็นความแตกต่างอย่างชัดเจน 

Infographic แสดงสถิติหรือผลสำรวจ เป็นอินโฟกราฟิกท่ีแสดงสถิติหรือผลสำรวจอย่างใด

อย่างหนึ่ง มักมีตัวเลขแสดงจำนวนหรือเปอร์เซ็นต์เป็นส่วนประกอบอยู่ด้วย 

Infographic แสดงลำดับขั้นตอนของข้อมูล เป็นอินโฟกราฟิกท่ีใช้แสดงข้อมูลท่ีเป็นลำดับ

หรือเป็นขั้นตอนต่อเนื่องกัน ส่วนใหญ่แล้วมีการใส่ตัวเลข 1, 2, 3, ... กำกับด้วย 

Infographic แสดงความเช่ือมโยงข้อมูล เป็นอินโฟกราฟิกท่ีใช้แสดงข้อมูล ซึ่งเกี่ยวข้อง

เช่ือมโยงกัน แต่ไม่ได้มีลักษณะเป็นลำดับขั้นตอน อินโฟกราฟิกรูปแบบนี้มักมีเส้น ลูกศร หรือ

สัญลักษณ์แสดงความเช่ือมโยงกัน 

Infographic แสดงข้อมูลตามลำดับเวลา เป็นอินโฟกราฟิกท่ีแสดงข้อมูลตามลำดับวันเวลา

หรือไทม์ไลน์ ส่วนใหญ่มักใช้แสดงพัฒนาการของส่ิงใดส่ิงหนึ่ง โดยมักมีตัวเลขแสดงลำดับเวลากำกับ

อยู่ เช่น ปี ค.ศ. เป็นต้น 

Infographic แสดงข้อมูลเชิงภูมิศาสตร์ เป็นอินโฟกราฟิกท่ีแสดงข้อมูลอย่างใดอย่างหนึ่ง

โดยอิงกับสภาพภูมิศาสตร์หรือพื้นท่ีต่าง ๆ อินโฟกราฟิกรูปแบบนี้จะมีกราฟิกแผนท่ีหรือกราฟิกท่ี

เกี่ยวข้องกับภูมิศาสตร์ 

Infographic แบบผสมผสาน เป็นอินโฟกราฟิกท่ีผสมผสานอินโฟกราฟิกหลายรูปแบบเข้า

ด้วยกัน เช่น อธิบายข้อมูลด้วย แสดงสถิติต่าง ๆ ด้วยและให้ข้อมูลเชิงภูมิศาสตร์ด้วย เป็นต้น 

ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตการเลือกรูปแบบของอินโฟกราฟิกของนักเรียนมี

รายละเอียด ดังนี้ 

1.  รูปแบบผสมผสานใช้อธิบายเนื้อหาในหลายแง่มุม 

 
 
 
 

 
 

ภาพ 1 รูปแบบผสมผสาน 
 

ที่มา: สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 5) 
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2.  รูปแบบท่ีใช้เปรียบเทียบให้ถึงถึงความแตกต่าง 

 

 

 

 

 

ภาพ 2 อินโฟกราฟิกเปรียบเทียบข้อมูล 
 

ที่มา: สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 9) 

 

3.  รูปแบบความสัมพันธ์ใช้เพื่อต้องการอธิบายข้อมูล 

 

 
 
 
 

ภาพ 3 อินโฟกราฟิกอธิบายขอ้มูล 
 

ที่มา: สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 8) 

 
การออกแบบอินโฟกราฟิก 
การออกแบบอินโฟกราฟิกมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

จงรัก เทศนา (ม.ป.ป., น. 1-2) ได้กล่าวถึงการออกแบบอินโฟกราฟิกว่าเป็นการนำข้อมูลท่ี

เข้าใจยากหรือข้อมูลท่ีเป็นตัวหนังสือจำนวนมากมานำเสนอในรูปแบบต่าง ๆ อย่างสร้างสรรค์ ให้

สามารถเล่าเรื่องได้ด้วยตัวเอง มีองค์ประกอบท่ีสำคัญ คือ หัวข้อท่ีน่าสนใจ ภาพและเสียง ซึ่งจะต้อง

รวบรวมข้อมูลต่าง ๆ ให้เพียงพอแล้วนำมาสรุป วิเคราะห์ เรียบเรียง แสดงออกมาเป็นภาพจึงจะดึงดูด

ความสนใจได้ดี ช่วยลดเวลาในการอธิบายเพิ่มเติม กราฟิกท่ีใช้อาจเป็นภาพ ลายเส้น สัญลักษณ์ 

กราฟ แผนภูมิ ไดอะแกรม ตาราง แผนท่ี ฯลฯ จัดทำให้มีความสวยงาม น่าสนใจ เข้าใจง่าย สามารถ
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จดจำได้นาน ทำให้การส่ือสาร มีประสิทธิภาพมากขึ้นโดยหลักการออกแบบอินโฟกราฟิก 

(Infographics) แบ่งเป็น 2 ส่วน คือ 

 1.  ด้านข้อมูล ข้อมูลท่ีจะนำเสนอต้องมีความหมาย มีความน่าสนใจ เรื่องราวเปิดเผยเป็น

จริง มีความถูกต้อง 

 2.  ด้านการออกแบบ การออกแบบต้องมีรูปแบบ แบบแผน โครงสร้าง หน้าท่ีการทำงาน

และความสวยงาม โดยออกแบบให้เข้าใจง่าย ใช้งานง่ายและใช้ได้จริง 

สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป. , น. 24) ได้กล่าวถึงหลักสำคัญในการ

ออกแบบ Infographic ว่ามีดังนี้ 

 1.  ออกแบบอินโฟกราฟิกให้เหมาะกับกลุ่มเป้าหมาย เช่น ถ้าจะออกแบบอินโฟกราฟิกให้

เด็ก ๆ ดูก็อาจเลือกใช้ตัวการ์ตูนท่ีมีสีสันสดใสเป็นส่วนประกอบ เป็นต้น 

 2.  ออกแบบอินโฟกราฟิกให้เหมาะกับการแสดงผล ก่อนออกแบบอินโฟกราฟิกต้องรู้ว่า 

จะนำไปแสดงผลท่ีไหนอย่างไร เช่น แสดงผลผ่านเว็บไซต์ ผ่านแอปในสมาร์ตโฟน จากนั้นก็ออกแบบ

อินโฟกราฟิกให้เหมาะสม 

 3.  ออกแบบให้ง่าย ท้ังดูง่าย อ่านง่าย เข้าใจง่าย พยายามลดความซับซ้อนต่าง ๆ ลง อะไร

ท่ีไม่จำเป็นหรือไม่ได้ช่วยให้อินโฟกราฟิกดูน่าสนใจขึ้นก็ควรตัดท้ิงไป 

 4.  สร้างความสมดุลระหว่างตัวหนังสือกับภาพกราฟิก คือ ควรมีส่วนท่ีเป็นตัวหนังสือและ

ส่วนท่ีเป็น ภาพกราฟิกในปริมาณพอเหมาะพอดีกัน ไม่ใช่เต็มไปด้วยตัวหนังสือหรือมีแต่ภาพโดยแทบ

ไม่มีตัวหนังสือเลย 

 5.  หัวเรื่องต้องน่าสนใจ โดดเด่น ข้อความท่ีคนส่วนใหญ่จะอ่านก่อนในอินโฟกราฟิกคือ 

หัวเรื่องหรือ ช่ือของอินโฟกราฟิกนั้น ๆ เราจึงต้องต้ังช่ือให้ดึงดูดความสนใจและออกแบบหัวเรื่องให้มี

ขนาดใหญ่ดูโดดเด่นเป็นพิเศษ 

 6.  โฟกัสไปท่ีประเด็นเดียว อินโฟกราฟิกท่ีดีต้องพูดถึงเรื่องใดเรื่องหนึ่งเพียงเรื่องเดียว ถ้า

จะพูดถึงหลายเรื่องก็ให้แยกออกมาเป็นหลาย ๆ อินโฟกราฟิก ไม่ใช่พูดรวมหลาย ๆ เรื่องในอินโฟ

กราฟิกเดียวกัน 

 7.  พื้นท่ีว่างก็สำคัญ อินโฟกราฟิกท่ีไม่น่าอ่านท่ีสุดคือ อินโฟกราฟิกท่ีเต็มไปด้วยอ็อบเจกต์

ต่าง ๆ มากมายจนแน่นไปหมด ควรปล่อยให้มีพื้นท่ีว่างในอินโฟกราฟิกด้วย จะเป็นพื้นท่ีว่างสีขาวหรือ

สีใดก็แล้วแต่ความเหมาะสม 
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 จากท่ีกล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปได้ว่าการออกแบบอินโฟกราฟิกแบ่งเป็น 2 ส่วน คือ ด้าน

ข้อมูลและด้านการออกแบบ สำหรับด้านข้อมูลต้องเป็นเรื่องจริงท่ีมีความน่าสนใจ ส่วนด้านการ

ออกแบบต้องคำนึงหลายอย่าง เช่น กลุ่มเป้าหมาย ความสมดุลระหว่างภาพกราฟิกกั บตัวหนังสือ      

หัวเรื่องต้องน่าสนใจและดึงดูด ในอินโฟกราฟิกอันหนึ่งควรจะโฟกัสแค่ประเด็นเดียว แล้วควรมีพื้นท่ี

ว่างไว้บ้าง ห้ามแน่นจนเกินไป ควรออกแบบมาให้ดูง่าย อ่านง่าย อะไรท่ีไม่จำเป็นก็ตัดท้ิงไป  

ประโยชน์ของอินโฟกราฟิก 

สำหรับประโยชน์ของอินโฟกราฟิกมีนักการศึกษาหลายท่านได้กล่าวไว้ ดังนี้ 
จุติพงศ์ ภูสุมาศ (2560, น. 16) ได้กล่าวถึงข้อดีของอินโฟกราฟิกไว้ว่า อินโฟกราฟิก

สามารถประยุกต์ใช้ได้หลากหลายรูปแบบ ซึ่งข้อดีของอินโฟกราฟิกสามารถสรุปได้ดังนี้ 

 1.  มีเสน่ห์และดูน่าสนใจ และผู้ชมไม่จำเป็นต้องใช้เวลาจดจ่อมากนัก 

 2.  ลดปัญหาด้านข้อมูลท่ีเยอะเกินความจำเป็น (ข้อมูลน้ำท่วมทุ่ง) 

 3.  ง่ายต่อการรับชม ง่ายต่อความเข้าใจ 

 4.  เพิ่มประสิทธิภาพในการจดจำข้อมูล ผ่านกราฟิกรูปแบบต่าง ๆ 

 5.  ง่ายต่อการเข้าถึงกลุ่มคนจำนวนมาก ฝ่าข้อจํากัดด้านเวลา อายุ เช้ือชาติและภาษา 

 6.  ผู้คนชอบแชร์อินโฟกราฟิกผ่านโซเชียลเน็ตเวิร์ค 

สำนักเทคโนโลยีเพื่อการเรียนการสอน (ม.ป.ป., น. 5-6) ได้กล่าวถึงประโยชน์ของอินโฟ

กราฟิกว่าช่วยให้การนำเสนอข้อมูลข่าวสารนั้น ๆ ดึงดูดความสนใจของกลุ่มเป้าหมายได้มากขึ้นเพราะ

ใช้ภาพกราฟิกเป็นตัวเล่าเรื่องช่วยสร้างความน่าสนใจ แปลกตา ช่วยให้เข้าใจเนื้อหาสาระท่ีต้องการส่ือ

ได้ง่ายและรวดเร็วขึ้น เพราะข้อมูลในอินโฟกราฟิกมักผ่านการสรุป เรียบเรียงให้ส้ัน กระชับ เข้าใจง่าย 

ส่ือสารอย่างตรงไปตรงมาและจุดเด่นของการส่ือสารด้วยอินโฟกราฟฟิกก็มีดังนี้ 

 1.  ง่ายต่อการทำความเข้าใจ 

 2.  ดึงดูดความสนใจได้มากกว่า 

 3.  ประหยัดเวลาในการศึกษาข้อมูล 

 4.  ช่วยให้จดจำข้อมูลได้ดีกว่า 

 5.  นำไปเผยแพร่ต่อได้ง่าย 

 6.  ดูเป็นมืออาชีพ น่าเช่ือถือ 

จากข้อมูลข้างต้นสามารถสรุปประโยชน์ของอินโฟกราฟิกได้ว่าอินโฟกราฟิกช่วยให้การ

นำเสนอข้อมูลเป็นท่ีน่าสนใจ ดึงดูดความสนใจ ไม่ต้องใช้เวลามากนักในการศึกษาข้อมูล ช่วยให้จดจำ
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ข้อมูลได้ดีง่ายต่อการทำความเข้าใจ นั่นเป็นเพราะเรื่องราวจะถูกเล่าผ่านภาพกราฟิกและในส่วนของ

เนื้อหาท่ีอยู่ในอินโฟกราฟิกนั้นก็ผ่านการสรุปมาให้ส้ันและกระชับแล้วนั่นเอง 

 

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 
งานวิจัยนี้ผู้วิจัยได้พัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกขึ้น

เพื่อมาส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

  1.  วิเคราะห์ถึงปัญหา เนื่องจากเด็กไทยควรจะพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติ

ต่อวิทยาศาสตร์ เพราะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์คือความสามารถในการเช่ือมโยงส่ิงรอบตัวเข้ากับ

แนวคิด ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก็ส่งผลต่อการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่ง

เหตุผลท่ีว่าเด็กไทยควรพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เห็นได้จากผลการประเมินจากโครงการ PISA 

ซึ่งเป็นการประเมินระดับนานาชาติ จากผลการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ต้ังแต่ปี  ค.ศ. 2000-

2015 ปรากฎว่าคะแนนการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของเด็กไทยมีแนวโน้มลดลง ซึ่งนั่นหมายความว่า

เด็กไทยยังต้องพัฒนาความสามารถในการใช้ความรู้และทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์ในการแก้ไข

ปัญหาในชีวิตจริง ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

  2.  หาแนวทางการแก้ปัญหา จากการสืบค้นและวิเคราะห์ข้อมูลผู้วิจัยได้เลือกใช้การจัดกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานมาส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เนื่องจากเป็น

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีการเช่ือมโยงระหว่างบริบท สถานการณ์ หรือเหตุการณ์รอบตัวนักเรียน

เข้ากับบทเรียน เนื้อหา แนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง มาเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความสนใจใน

การเรียนรู้ พัฒนาความเข้าใจ เกิดทักษะการแก้ปัญหาและนักเรียนสามารถนำความรู้ไปใช้แก้ปัญหา

กับสถานการณ์หรือบริบทท่ีคล้ายคลึงกันได้ จึงเหมาะท่ีจะนำมาใช้เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานใน

งานวิจัยนี้มีรายละเอียดดังภาพ 4 
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ภาพ 4 การสังเคราะห์ข้ันตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 
 

จากการสังเคราะห์ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานจากภาพ 4 

เพื่อให้มีความเหมาะสมกับการส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยได้ใช้

ขั้นตอนตามแนวของ Gilbert เป็นหลักเนื่องจากมีความเหมาะสมต่อการพัฒนาการรู้ เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเหมาะสมกับวิชาวิทยาศาสตร์ท่ีมีการทดลอง และผู้วิจัยยังได้เพิ่มข้ันตอนของการจัด

กิจกรรมอีกหนึ่งขั้น คือ ข้ันท่ี 2 การต้ังข้อสงสัยและการวางแผน ซึ่งได้มาจากขั้นตอนการจัดกิจกรรม

 

 

Gilbert 

ขัน้ที่ 1 นักเรียนอภิปรายบริบท 

และก าหนดปัญหา พร้อมหาแนว

ทางแก้ไขปัญหา 

ขัน้ที่  2 ศึกษาค้นคว้าหรือลงมือ

ปฏิบตัิงาน เพ่ือแก้ปัญหา 

ขัน้ที่  3  น าเสนอข้อค้นพบและ

อ ภิ ป ราย เกี่ ย ว กั บ แน วคิ ด ที่

เกี่ยวข้อง 

ขัน้ ที่  4  ประยุกต์ ใช้ความ รู้ใน

สถานการณ์อื่น ๆ  

Williams and Day 

ขั้นที่ 1  นักเรียนอภิปรายบริบทที่และร่วมกัน

ตั้ ง เป้ าหมายพัฒ นากลยุท ธ์ในการเข้าถึ ง

เป้าหมาย 

ขั้นที่ 2 นักเรียนร่วมกับระบุปัจจัยต่าง ๆ ที่

เก่ียวข้องเพื่อเป็นแนวทางหาคำตอบ 

ขั้นที่ 3 นักเรียนร่วมกันอภิปรายและแก้ปัญหา 

สรุปสิ่งที่ได้เรียนรู้ และการนำไปใช้ในอนาคต 

ขั้นที่ 4 นักเรียนสะท้อนได้ว่าเรียนรู้อะไรบ้าง 

และจะนำความรู้ไปใช้ในอนาคตอย่างไร 

ทัศตริน เครือทอง 

ขั้นที่ 1 นักเรียนอภิปรายและตั้งคำถาม

เก่ียวกับบริบท 

ขั้นที่ 2  นักเรียนการตั้งคำถามย่อยและ

วางแผนหาคำตอบ 

ขั้นที่  3 สรุปและนำเสนอ นักเรียน

อภิปราย และลงข้อสรุปในคำถามจาก

ขั้นที่ 1 

ขั้นที่ 4 ผู้เรียนใช้แนวคิดไปอธิบายหรือ

วิเคราะห์บริบทอ่ืน ๆ อย่างน้อยอีก

บริบทหน่ึง 

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

ขั้นท่ี 1 ขั้นกำหนดสถานการณ์ โดยครูนำเสนอบริบทในชีวิตประจำวันให้แก่นักเรียน จากนั้นนักเรียน

ร่วมกันอภิปราย เป็นการแลกเปลี่ยนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน และครูใช้คำถามเพ่ือเชื่อมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ี

จะเรียน 

ขั้นท่ี 2 ขั้นตั้งข้อสงสัยและการวางแผน นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ โดยช่ วยกันหา

ข้อมูล ท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทหรือคำถาม และตั้งสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัย หรือกำหนดตัวแปร 

เป็นต้น 

ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลอง เพื่อศึกษา ค้นคว้า 

แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบทดังกล่าว แล้วสรุปสิ่งที่ได้จากการทำกิจกรรมหรือการทดลอง 

ขั้นท่ี 4 ขั้นเรียนรู้แนวคดิสำคัญ นักเรียนแตล่ะกลุ่มจะต้องนำเสนอข้อค้นพบและอภิปรายร่วมกันจากนั้น

ลงข้อสรุป 

ขั้นท่ี 5 ขั้นนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ นักเรียน และครูมีการอภิปรายเกี่ยวกับการประยุกตใ์ช้ความรู้หรอื

แนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอ่ืน ๆ เพ่ือให้นักเรียนเห็นถึงความสำคัญของสิ่งท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเชื่อมโยงไปสู่

บริบทอ่ืนได้ 
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การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานท่ีเป็นขั้นท่ี 2 ของทัศตริน เครือทอง เนื่องจากในขั้นการต้ังข้อสงสัย

และการวางแผนนี้จะช่วยส่งเสริมให้เกิดสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนจะต้องสามารถนำเสนอวิธีการตรวจสอบปัญหาหรือวางแผนการ

หาคำตอบให้ได้นั่นเอง ดังนั้นในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยจึงได้แบ่งขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานออกเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้  

ขั้นท่ี 1 ขั้นกำหนดสถานการณ์ ขั้นแรกจะใช้บริบทนำเข้าสู่บทเรียน โดยครูนำเสนอบริบท

ท่ีนักเรียนคุ้นเคยเพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสัมพันธ์ของบริบทในชีวิตจริงกับตัวนักเรียนและเป็นการ

ทวนความรู้เดิม จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทดังกล่าวเป็นกลุ่มเพื่อแสดงความรู้เดิม

พร้อมกับเป็นการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  

ขั้นที่ 2 ขั้นตั้งข้อสงสัยและวางแผน ในขั้นนี้ครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ีจะเรียน

เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ โดยช่วยกันหาข้อมูล แนวคิด หรือทฤษฎี ท่ี

เกี่ยวข้องกับบริบทหรือคำถามและต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัยหรือกำหนดตัว

แปร เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนได้ใช้ความสามารถของตนเองในการแก้ไขปัญหาหรือหาคำตอบ 

ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงาน นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลองเพื่อ

ศึกษา ค้นคว้า แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบทดังกล่าว แล้วสรุปส่ิงท่ีได้จากการทำกิจกรรม

หรือการทดลอง  

ขั้นท่ี 4 ขั้นเรียนรู้แนวคิดสำคัญ นักเรียนแต่ละกลุ่มจะต้องนำเสนอข้อค้นพบท่ีได้จากขั้นท่ี 

3 จากนั้นท้ังนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าว

และลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามเกี่ยวกับบริบทนั้น ๆ 

ขั้นที่ 5 ขั้นนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ นักเรียนและครูอภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้

ความรู้หรือแนวคิดที่เกี ่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจำวันของ

นักเรียน เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสำคัญของส่ิงท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเช่ือมโยงไปสู่บริบทอื่นได้  

3.  วิเคราะห์ เนื้อหาท่ีใช้ในการวิจัย เนื้ อหาวิทยาศาสตร์ ท่ีใช้ในการวิจัยคือ เรื่อง         

พันธะเคมี เพราะเป็นเนื้อหาท่ีจัดเป็นความรู้พื้นฐานท่ีสำคัญของการเรียนเคมี แต่เนื่องด้วยเนื้อหาท่ีใช้

มีความเป็นนามธรรม เป็นการเรียนในส่ิงท่ีไม่สามารถสังเกตเห็นได้ด้วยตาเปล่า เหตุนี้ผู้วิจัยจึงได้

นำเอาอินโฟกราฟิกเข้ามาเป็นส่วนหนึ่งของการทำกิจกรรม โดยจะให้ผู้เรียนนำเสนอผลการทดลอง

หรือผลการทำกิจกรรมออกมาในรูปแบบของอินโฟกราฟฟิก เพื่อให้ตัวผู้เรียนได้สรุปองค์ความรู้เป็น

ของตนเองและการนำเสนอในรูปแบบของอินโฟกราฟิกนั้นมักจะเป็นการเล่าเรื่องราวผ่านภาพเป็น
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ส่วนใหญ่ โดยมีเนื้อหาเพียงส้ัน ๆ แต่กระชับและได้ใจความ ดังนั้นผู้ท่ีสร้างอินโฟกราฟิกก็จะจดจำ

เนื้อหาและเรื่องราวของส่ิงท่ีนำเสนอได้ดียิ่งขึ้นและยังสามารถอธิบายเรื่องราว หลักการ ทฤษฎี หรือ

แนวคิดให้ออกมาเป็นภาพได้ จึงส่งผลให้ตัวผู้สร้างอินโฟกราฟฟิกเองจะเกิดความเข้าใจ จดจำในเรื่อง

นั้น ๆ ได้ดียิ่งขึ้นและอินโฟกราฟิกท่ีถูกสร้างมานั้นจะเข้าถึงผู้รับได้ง่ายเนื่องจากมีความน่าสนใจ จึงทำ

ให้เกิดการจดจำเกิดความรู้เข้าใจในเนื้อหาและเกิดการเรียนรู้ได้ดีมากขึ้น ส่งผลให้เจตคติท่ีมีต่อ

วิทยาศาสตร์ก็จะมากตามไปด้วย ด้วยเหตุนี้ผู้วิจัยจึงนำเอาอินโฟกราฟิกไปใช้ในขั้นตอนของการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานท่ีต้องการอธิบายข้อมูลและเนื้อหา ด้วยเหตุนี้ ผู้วิจัยจึง

ปรับเปล่ียนช่ือขั้นตอนเพื่อจะได้มีความสอดคล้องกันกับลักษณะของแต่ละขั้นตอนท่ีมีการเพิ่มเอาอินโฟ

กราฟิกเข้ามาร่วมในขั้นตอนนั้น ๆ ดังนั้นขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกจึงมีรายละเอียดและลักษณะดังนี้ 

 ขั้นที่  1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์  เป็นขั้นท่ีครูนำเสนอบริบทจาก

สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของนักเรียนโดยท่ีบริบทต้องเกี่ยวข้องกับนักเรียน 

เนื้อหาท่ีสอนและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไร

เปล่ียนแปลงไปบ้าง เมื่อไหร่ อย่างไร ผลลัพธ์ท่ีเกิดขึ้นเป็นอย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้น

นักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ีนักเรียนสรุปเพื่อ

ตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของนักเรียนท่ีมีต่อสถานการณ์นั้น 

 ขั้นที่ 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ เป็นขั้นท่ีช่วยเพิ่มประสบการณ์เกี่ยวกับ

กระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ีจะ

เรียนเพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ วิเคราะห์ว่าต้องใช้ข้อมูล แนวคิด หรือ

ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องใดบ้างเพื่อนำมาสู่การหาคำตอบ โดยท่ีครูช่วยกระตุ้นให้นักเรียนคิดและวิเคราะห์

เพื่อเป็นแนวทางในการหาคำตอบด้วยการถามเพิ่มเติมซึ่งเป็นคำถามท่ีนักเรียนสามารถตอบได้หรือ

ถามเกี่ยวกับความรู้เดิมของนักเรียนท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาใหม่ จากนั้นนักเรียนวิเคราะห์และสรุป

ข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องท้ังหมดว่าจะต้องศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เรื่องใดบ้างและให้นักเรียนแต่ละ

กลุ่มร่วมกันต้ังสมมติฐาน 

 ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ  เป็นขั้นท่ีนักเรียนลงมือปฏิบัติ

กิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้า เพื่อหาคำตอบท่ีเกิดข้ึนจากสถานการณ์ดังกล่าว 

แล้ววิเคราะห์ส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์เช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับส่ิงท่ีเกิดขึ้นเพื่อหาความ

สอดคล้องและสัมพันธ์กัน จากนั้นสรุปและตอบคำถามพร้อมกับให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์และสร้าง
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อินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาครอบคลุมเนื้อหาใหม่และบริบทในสถานการณ์ โดยครูคอยให้คำแนะนำและ

คำปรึกษาระหว่างการศึกษาค้นคว้าข้อมูลและคอยกระตุ้นให้นักเรียนตอบด้วยแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 

 ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่ม

นำเสนออินโฟกราฟิก จากนั้นนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับหลักการ แนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ี

ได้ศึกษาค้นคว้าท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามร่วมกัน ครูคอยรับฟังเพื่อ

ตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนว่าถูกต้องหรือไม่อย่างไรและช้ีแนะเพิ่มเติม 

 ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะได้นำองค์

ความรู้ท่ีมีเช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไป โดยท่ีครูจะ

กำหนดสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ีนักเรียนได้เรียนรู้และใช้คำถามเพื่อให้

นักเรียนแสดงความสามารถในการอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและผลทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นนักเรียน

แต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์ใหม่และแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ท่ี

เกี่ยวข้องเพื่อเป็นการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจและกระบวนการคิดของนักเรียนจากอินโฟกราฟิก  

สำหรับงานวิจัยการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เนื้อหาท่ีใช้ทำวิจัยเป็นเนื้อหาในรายวิชาเคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี 

ซึ่งสามารถแบ่งเนื้อหาย่อยออกเป็น 3 เรื่อง ได้แก่ 1) พันธะไอออนิก 2) พันธะโคเวเลนต์ และ 3) พันธะ

โลหะ สำหรับข้ันตอนในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกมีท้ังหมด 5 

ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์   ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหา

คำตอบ ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วย

อินโฟกราฟิกและขั้นท่ี 5 ขั้นเช่ือมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก ด้วยเนื้อหาท่ีมีความสอดคล้อง

กันแต่ก็มีความแตกต่างกันอยู่ ดังนั้นในแต่ละขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกจะต้องเลือกรูปแบบกิจกรรมท่ีแตกต่างกันไป ซึ่งต้องคำนึงถึงเนื้อหา ช่วงวัย บริบทท่ี

ใช้และจุดประสงค์ของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นั้น ๆ มาเป็นกรอบเพื่อใช้ในการเลือกรูปแบบกิจกรรม

ใหเ้หมาะสมท่ีสุด  

จากท่ีกล่าวมาสามารถสรุปได้ว่ากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ        

อินโฟกราฟิก เป็นการจัดกิจกรรมท่ีช่วยส่งเสริมและพัฒนาให้ผู้เรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และ   

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ควบคู่กันไป โดยการเช่ือมโยงระหว่างบริบท สถานการณ์หรือเหตุการณ์รอบตัว

ของนักเรียนเข้ากับบทเรียน เนื้อหา แนวคิดหรือทฤษฎีเกี่ยวข้องเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนเกิดความ
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สนใจในการเรียนรู้ พัฒนาความเข้าใจและนักเรียนสามารถนำความรู้ไปใช้กับสถานการณ์หรือบริบทท่ี

คล้ายคลึงกันได้ ทำให้เกิดกระบวนการเช่ือมโยงความรู้เดิมท่ีมาจากทฤษฎีเข้ากับเรื่องราวในชีวิตจริงมี

ความเข้าใจและมองส่ิงรอบตัวเป็นวิทยาศาสตร์มากขึ้นพร้อมท้ังทำให้เกิดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ไปใน

ทิศทางท่ีดีขึ้น โดยนักเรียนจะได้อธิบายความรู้ความเข้าใจในบริบทนั้น ๆ ออกมาเป็นอินโฟกราฟิก

หลังจากผ่านกระบวนการเรียนรู้หรือวิเคราะห์ถึงบริบท ก็เพื่อให้นักเรียนได้วิเคราะห์ส่ิงท่ีเรียนรู้มา

และสังเคราะห์ออกมาตามความเข้าใจของตนเป็นอินโฟกราฟิก ดังนั้นส่ิงท่ีสังเคราะห์ออกมาจะถูก

อธิบายเป็นภาพโดยส่วนใหญ่และมีการอธิบายข้อมูลเพียงเล็กน้อยแต่ได้ใจความสำคัญ การสร้าง   

อินโฟกราฟิกนี้จะช่วยให้นักเรียนทำความเข้าใจในเนื้อหานั้น ๆ แล้วกล่ันกรองออกมาเป็นรูปภาพและ

ต้องอธิบายให้เข้าใจ กระชับท่ีสุด และได้ฝึกฝนการอธิบายแนวคิด ทฤษฎีตามบริบทต่าง ๆ ทำให้การ

ส่ือสารนี้เข้าถึงผู้รับได้และช่วยให้เข้าใจเรื่องราวนั้นได้ง่ายขึ้น อีกท้ังยังส่งผลให้ตัวผู้ส่ือสารและผู้รับ

สามารถจดจำข้อมูลหรือความรู้ได้ยาวนานและเกิดความสนใจในวิทยาศาสตร์มากขึ้น 

 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) 
ความหมายของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์  
มีนักการศึกษาหลายท่านได้ให้ความหมายของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ไว้ ดังนี้ 

Shamos, M. (อ้างอิงใน จุฬารัตน์ ธรรมประทีป , ม.ป.ป., น. 13) ได้กล่าวว่าการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์เป็นการเข้าใจวิทยาศาสตร์เพื่อการส่ือสารท่ีเป็นวิถีทางของมนุษย์โดยท่ัวไปท่ีเกิดความสุข

และเข้าใจเมื่อต้องอ่านหรือส่ือสารเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ท่ีอยู่ในระดับท่ีไม่ต้องเป็นวิทยาศาสตร์ท่ีลึกซึ้ง

มากหรือต้องการความเข้าใจเฉพาะทาง 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) (2560, น. 11) ได้กล่าวถึง

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) ว่าหมายถึง ความสามารถในการเช่ือมโยงส่ิงต่าง ๆ เข้า

กับประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรอง 

Hurd, P. D (อ้างอิงใน จุฬารัตน์ ธรรมประทีป, ม.ป.ป., น. 11) ผู้เริ่มต้นใช้คำนี้ในปี ค.ศ. 

1958 ได้อธิบายว่าการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความเข้าใจวิทยาศาสตร์และการนำไปประยุกต์ใช้

ในสังคม วิทยาศาสตร์เป็นบทบาทหลักทางด้านสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและระดับบุคคล เนื่องจาก

ประเด็นทางด้านสังคมการเมืองและเศรษฐกิจ ต้องอาศัยองค์ความรู้ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์

หรือหลักฐาน เชิงประจักษ์ทางวิทยาศาสตร์ในการสนับสนุนแนวคิดหรือนโยบายด้านต่าง ๆ ให้มีความ

น่าเช่ือถือมากยิ่งขึ้น 
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จากความหมายของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สามารถสรุปได้ว่าการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

หมายถึงความรู้ความเข้าใจในวิทยาศาสตร์ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ความสามารถในการ

เช่ือมโยงและประยุกต์ใช้วิทยาศาสตร์กับชีวิตประจำวันได้อย่างเป็นเหตุเป็นผล   

สมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
จากกรอบโครงสร้างการประเมินผลนักเรียน โครงการ PISA 2015 ได้อธิบายถึงสมรรถนะ

ของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ว่าเป็นความสามารถของนักเรียน (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 15-17)  ดังนี้ 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically) 

การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์เป็นสมรรถนะท่ีจำเป็นสำหรับการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์การแสดงออกถึงสมรรถนะนี้บุคคลท่ีรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ต้องสามารถระลึกถึงความรู้ด้าน

เนื้อหาท่ีเหมาะสมในสถานการณ์ท่ีกำหนดให้และใช้ความรู้เพื่อแปลความหมายและให้คำอธิบายต่อ

ปรากฏการณ์ต่าง ๆ สมรรถนะนี้รวมถึงการวาดแบบจำลองทางวิทยาศาสตร์เพื่อใช้อธิบายปรากฏการณ์ท่ี

เกิดในชีวิตประจำวันการบรรยายและการตีความปรากฏการณ์ การคาดการณ์หรือการพยากรณ์การ

เปล่ียนแปลงท่ีอาจจะเกิดขึ้นรวมถึงการให้นักเรียนระบุว่า คำบรรยาย คำอธิบายใดสมเหตุสมผลหรือไม่ 

อย่างไร คำคาดการณ์จะเป็นไปได้หรือไม่ ด้วยเหตุผลอะไร เป็นต้น 

โดยสรุปแล้วสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง การมี

ความสามารถในการรับรู้ เสนอและประเมินคำอธิบายท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและ

เทคโนโลยี โดยสามารถทำส่ิงต่อไปนี้ 

 1.  นำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคำอธิบายท่ีสมเหตุสมผล 

 2.  เสนอสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย 

 3.  พยากรณ์การเปล่ียนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล 

การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ (Evaluate 

and Design Scientific Enquiry) 

บุคคลท่ีรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ต้องมีความสามารถในการประเมินและออกแบบกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เพื่อใช้ในการสร้างความรู้ท่ีเช่ือถือได้เกี่ยวกับโลกธรรมชาติ การ

แสดงออกถึงสมรรถนะด้านนี้  บุคคลต้องสามารถประเมินข้อค้นพบทางวิทยาศาสตร์อย่างมี

วิจารณญาณ แยกแยะคำถามทางวิทยาศาสตร์ว่าคำถามใดสามารถตอบได้ด้วยการสำรวจตรวจสอบ

ทางวิทยาศาสตร์ สมรรถนะนี้จำเป็นต้องใช้ความรู้เกี่ยวกับลักษณะสำคัญของการสำรวจตรวจสอบ
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ทางวิทยาศาสตร์ เช่น การทดสอบท่ีเท่ียงตรงต้องทำอย่างไร ต้องเปรียบเทียบอะไร ควบคุมตัวแปรใด

และเปล่ียนแปลงตัวแปรใด ต้องค้นคว้าสาระและข้อมูลอะไรเพิ่มเติมอีกและต้องทำอะไร อย่างไรจึง

จะเก็บข้อมูลท่ีต้องการได้ นอกจากนี้ยังต้องรู้ถึงความสำคัญและคุณค่าของงานวิจัยท่ีผ่านมาท่ีส่งผล

ต่อการค้นคว้าทางวิทยาศาสตร์เรื่องอื่น ๆ ต่อไปรวมถึงการเข้าใจถึงความสำคัญของการตั้งข้อสงสัยใน

การรายงานของส่ือเกี่ยวกับเรื่องวิทยาศาสตร์ว่าข้อค้นพบจากงานวิจัยต่าง ๆ อาจมีความคลุมเครือไม่

แน่นอนหรือมีความลำเอียงได้ เป็นต้น 

โดยสรุปแล้วสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ หมายถึง การมีความสามารถในการอธิบายและประเมินคุณค่าของการสำรวจตรวจสอบ

ทางวิทยาศาสตร์ และนำเสนอแนวทางในการตอบคำถามอย่างเป็นวิทยาศาสตร์โดยสามารถทำส่ิง

ต่อไปนี้ 

 1.  ระบุปัญหาท่ีต้องการสำรวจตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

 2.  เสนอวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

 3.  ประเมินวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์( Interpret 

Data and Evidence Scientifically) 

บุคคลท่ีมีสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ ต้อง

แสดงออกถึงความสามารถในการตีความข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ท่ีใช้ในการสร้างคำกล่าว

อ้างหรือลงข้อสรุป นำเสนอข้อมูลท่ีได้รับในรูปแบบอื่น เช่น ใช้คำพูดของตนเอง แผนภาพ หรือการ

แสดงแทนอื่น ๆ ได้ ซึ่งสมรรถนะนี้จำเป็นต้องใช้เครื่องมือทางคณิตศาสตร์ในการวิเคราะห์หรือสรุป

ข้อมูลและใช้ความสามารถในการใช้วิธีการพื้นฐานในการแปลงข้อมูลเป็นการแสดงแทนในรูปแบบอื่น 

ๆ นอกจากนี้ ยังต้องสร้างข้อสรุปท่ีสมเหตุสมผลบนพื้นฐานของประจักษ์พยาน ข้อมูล หรือประเมิน

ข้อสรุปท่ีผู้อื่นสร้างขึ้นว่าสอดคล้องกับประจักษ์พยานท่ีมีหรือไม่ รวมถึงสามารถให้เหตุผลสนับสนุน

หรือโต้แย้งข้อสรุปอย่างสมเหตุสมผล 

โดยสรุปแล้วสมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ 

หมายถึง การท่ีบุคคลต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินข้อมูล คำกล่าวอ้างและข้อ

โต้แย้งและลงข้อสรุปทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม โดยสามารถทำส่ิงต่อไปนี้ 

 1.  แปลงข้อมูลท่ีนำเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น 

 2.  วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 
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 3.  ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยานและเหตุผลในเรื่องท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

 ความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

การประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของ PISA 2015 มีส่วนของความรู้ทางวิทยาศาสตร์แตกต่าง

จากการประเมินในรอบท่ีผ่านมา การประเมินความรู้ทางวิทยาศาสตร์ (Scientific knowledge) ท่ี PISA 

2015 กำหนดไว้นั้นครอบคลุมความรู้ทางวิทยาศาสตร์สามด้าน ได้แก่ 1) ความรู้ด้านเนื้อหา (Content 

Knowledge) 2) ความรู้ด้านกระบวนการ (Procedural Knowledge) และ 3) ความรู้เกี่ยวกับการได้มา

ของความรู้ (Epistemic Knowledge) (สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 

2560, น. 17-20) 

 1.  ความรู้ด้านเนื้อหา เป็นความรู้เกี่ยวกับข้อเท็จจริง แนวความคิดหลัก แนวคิดและ

ทฤษฎีเกี่ยวกับโลกธรรมชาติโดย PISA เลือกประเมินความรู้ในสาขาวิชาหลัก ได้แก่ ฟิสิกส์ เคมี 

ชีววิทยา วิทยาศาสตร์ โลกและอวกาศ ท้ังนี้มีเกณฑ์การเลือกแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ท่ีใช้ในการ

ประเมิน ดังนี้ 

  1.1  เป็นเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับสถานการณ์ในชีวิตจริง 

  1.2  แสดงให้เห็นถึงแนวความคิดหลักทางวิทยาศาสตร์หรือทฤษฎีท่ีสำคัญซึ่งใช้ได้อย่าง

ยาวนาน 

  13.  เหมาะสมกับระดับพัฒนาการของนักเรียนอายุ 15 ปี 

 

ตาราง 7 แสดงความรู้ด้านเนื้อหาวิทยาศาสตร์ที่ใช้ในการประเมินของ PISA 2015 
 

ระบบของ 
สาขาวิชาหลัก 

ใช้ความรู้เก่ียวกับ 

ระบบทาง
กายภาพ  

โครงสร้างของสสาร (เช่น แบบจำลองอนุภาค และพันธะ) 
สมบัติของสสาร (เช่น การเปล่ียนสถานะ การนำความร้อนและการนำไฟฟ้า) 
การเปล่ียนแปลงทางเคมี (เช่น ปฏิกิริยาเคมี การถ่ายโอนพลังงานและกรด/เบส) 
การเคล่ือนท่ีและแรง (เช่น ความเร็วและความเสียดทาน) แรงท่ีเกิดขึ้นเมื่อวัตถุ
อยู่ห่างกัน (เช่น แรงแม่เหล็ก แรงโน้มถ่วงและแรงไฟฟ้าสถิตย์) 
พลังงานและการเปล่ียนรูปพลังงาน (เช่น การอนุรักษ์พลังงาน การสูญเสีย
พลังงานและปฏิกิริยาเคมี) 
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างพลังงานและสสาร (เช่น คล่ืนแสง คล่ืนวิทยุ คล่ืนเสียงและ) 
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ระบบของ 
สาขาวิชาหลัก 

ใช้ความรู้เก่ียวกับ 

ระบบส่ิงมีชีวิต 
 

เซลล์ (เช่น โครงสร้าง และหน้าท่ี DNA และเซลล์พืชและเซลล์สัตว์) 
แนวความคิดเรื่องส่ิงมีชีวิต (เช่น ส่ิงมีชีวิตเซลล์เดียวและส่ิงมีชีวิตหลายเซลล์) 
มนุษย์ (เช่น สุขภาพ โภชนาการ ระบบต่าง ๆ ในร่างกาย ซึ่งรวมท้ังการย่อย 
การหายใจ การหมุนเวียนเลือด การขับถ่าย การสืบพันธุ์) 
ประชากร (เช่น สายพันธุ์ การวิวัฒนาการ ความหลากหลายทางชีววิทยาและ
ความแปรผันทางพันธุกรรม) 
ระบบนิเวศ (เช่น โซ่อาหาร การถ่ายทอดสารและพลังงาน) 
ไบโอสเฟียร์ (เช่น ประโยชน์ท่ีได้รับจากระบบนิเวศ) 

ระบบของโลก 
และอวกาศ 

 

โครงสร้างของโลกท้ังระบบ (เช่น พื้นดิน พื้นน้ำและบรรยากาศ) 
พลังงานในระบบโลก (เช่น แหล่งพลังงานและภูมิอากาศของโลก) 
การเปล่ียนแปลงในระบบโลก (เช่น การเคล่ือนท่ีของแผ่นธรณีภาค วัฏจักรธรณี
เคมีและแรงดึงและแรงอัด) 
ประวัติศาสตร์ของโลก (เช่น ฟอสซิลและกำเนิดและวิวัฒนาการของโลก) 
โลกในอวกาศ (เช่น ความโน้มถ่วง ระบบสุริยะและกาแล็กซี) 
ประวัติศาสตร์และขนาดของจักรวาล (เช่น ปีแสงและทฤษฎีบิกแบง) 

ระบบทาง
กายภาพ 

โครงสร้างของสสาร (เช่น แบบจำลองอนุภาค และพันธะ) 
สมบัติของสสาร (เช่น การเปล่ียนสถานะ การนำความร้อน และการนำไฟฟ้า) 
การเปล่ียนแปลงทางเคมี (เช่น ปฏิกิริยาเคมี การถ่ายโอนพลังงาน และกรด/
เบส) 
การเคล่ือนท่ี และแรง (เช่น ความเร็ว และความเสียดทาน) แรงท่ีเกิดขึ้นเมื่อ
วัตถุอยู่ห่างกัน (เช่น แรงแม่เหล็ก แรงโน้มถ่วง และแรงไฟฟ้าสถิตย์) 
พลังงาน และการเปล่ียนรูปพลังงาน (เช่น การอนุรักษ์พลังงาน การสูญเสีย
พลังงาน และปฏิกิริยาเคมี) 
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างพลังงาน และสสาร (เช่น คล่ืนแสง และคล่ืนวิทยุ และคล่ืน
เสียง และคล่ืนแผ่นดินไหว) 

ระบบส่ิงมีชีวิต 
 

เซลล์ (เช่น โครงสร้าง และหน้าท่ี DNA และเซลล์พืช และเซลล์สัตว์) 
แนวความคิดเรื่องส่ิงมีชีวิต (เช่น ส่ิงมีชีวิตเซลล์เดียว และส่ิงมีชีวิตหลายเซลล์) 
มนุษย์ (เช่น สุขภาพ โภชนาการ ระบบต่าง ๆ ในร่างกาย ซึ่งรวมท้ังการย่อย 
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ระบบของ 
สาขาวิชาหลัก 

ใช้ความรู้เก่ียวกับ 

การหายใจ การหมุนเวียนเลือด การขับถ่าย การสืบพันธุ์) 
ประชากร (เช่น สายพันธุ์ การวิวัฒนาการ ความหลากหลายทางชีววิทยา และ
ความแปรผันทางพันธุกรรม) 
ระบบนิเวศ (เช่น โซ่อาหาร การถ่ายทอดสาร และพลังงาน) 
ไบโอสเฟียร์ (เช่น ประโยชน์ท่ีได้รับจากระบบนิเวศ) 

ระบบของโลก 
และอวกาศ 

 

โครงสร้างของโลกท้ังระบบ (เช่น พื้นดิน พื้นน้ำ และบรรยากาศ) 
พลังงานในระบบโลก (เช่น แหล่งพลังงาน และภูมิอากาศของโลก) 
การเปล่ียนแปลงในระบบโลก (เช่น การเคล่ือนท่ีของแผ่นธรณีภาค วัฏจักรธรณี
เคมี และแรงดึงและแรงอัด) 
ประวัติศาสตร์ของโลก (เช่น ฟอสซิล และกำเนิดและวิวัฒนาการของโลก) 
โลกในอวกาศ (เช่น ความโน้มถ่วง ระบบสุริยะ และกาแล็กซี) 
ประวัติศาสตร์และขนาดของจักรวาล (เช่น ปีแสง และทฤษฎีบิกแบง) 

 

ที่มา: สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 18 

 

2.  ความรู้ด้านกระบวนการ  

เป็นความรู้เกี่ยวกับกระบวนการท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้ในการสร้างความรู้วิทยาศาสตร์และ

เป็นความรู้ในเรื่องการปฏิบัติและแนวความคิดเกี่ยวกับการสืบเสาะหาความรู้ เช่น การตรวจสอบซ้ำ

เพื่อลดความผิดพลาดและความไม่แน่นอน การควบคุมตัวแปรและการมีกระบวนการมาตรฐานเพื่อ

นำเสนอและส่ือสารข้อมูล 

ลักษณะท่ัวไปของความรู้ด้านกระบวนการท่ีจะทดสอบนักเรียน เช่น 

 1)  แนวคิดเรื่องตัวแปร ได้แก่ ตัวแปรต้น ตัวแปรตามและตัวแปรควบคุม 

 2)  แนวคิดเรื่องการวัด เช่น การวัดเชิงปริมาณ การวัดเชิงคุณภาพ การวัดตัวแปรต่อเนื่อง

และไม่ต่อเนื่องและการใช้มาตรวัด 

 3)  วิธีการประเมินและลดข้อผิดพลาด เช่น การทำซ้ำและการเฉล่ียผลจากการวัด 

 4)  กลไกท่ีทำให้เกิดความน่าเช่ือถือในการทำซ้ำและความถูกต้องของข้อมูล 

 5)  การสรุปและนำเสนอข้อมูลโดยใช้ตาราง กราฟและแผนภูมิได้เหมาะสม 
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 6)  วิธีการกำหนดและควบคุมตัวแปร และบทบาทของตัวแปรในการออกแบบการทดลอง 

 7)  ลักษณะของการออกแบบท่ีเหมาะสมเพื่อตอบคำถามทางวิทยาศาสตร์ เช่น การ

ทดลอง การสำรวจตรวจสอบในภาคสนามหรือการสืบค้นข้อสนเทศจากแหล่งต่าง ๆ 

3.  ความรู้เกี่ยวกับการได้มาของความรู้  

เป็นความรู้เกี่ยวกับบทบาทและลักษณะท่ีจำเป็นต่อกระบวนการสร้างความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

รวมถึงความเข้าใจบทบาทและหน้าท่ีของส่ิงต่าง ๆ ท่ีมีต่อวิทยาศาสตร์ เช่น คำถาม การสังเกต ทฤษฎี 

สมมติฐาน แบบจำลอง การอภิปรายโต้แย้ง การยอมรับรูปแบบท่ีหลากหลายในกระบวนการสืบเสาะหา

ความรู้และบทบาทในการตรวจสอบจากผู้อื่นท่ีทำให้ความรู้ท่ีสร้างขึ้นนั้นน่าเช่ือถือความรู้เกี่ยวกับการ

ได้มาของความรู้ท่ีจำเป็นต่อการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ มีลักษณะสำคัญดังนี้ 

การสร้างและการระบุลักษณะของวิทยาศาสตร์ ซึ่งหมายรวมถึง 

 1)  ธรรมชาติของการสังเกต ข้อเท็จจริง สมมติฐาน แบบจำลองและทฤษฎีทาง

วิทยาศาสตร์ 

 2)  วัตถุประสงค์และเป้าหมายของวิทยาศาสตร์เพื่อสร้างคำอธิบายธรรมชาติของโลก  ซึ่ง

ต่างจากวัตถุประสงค์และเป้าหมายของเทคโนโลยี ซึ่งเป็นการสร้างทางแก้ปัญหาท่ีตรงตามความ

ต้องการของมนุษย์ให้มากท่ีสุด จึงต้องพิจารณาถึงคำถามและข้อมูลท่ีเหมาะสมสำหรับวิทยาศาสตร์

หรือเทคโนโลยี 

 3)  คุณค่าของวิทยาศาสตร์ เช่น ความมุ่งมั่นในการตีพิมพ์ผลงาน การไม่เอาเรื่องส่วนตัวมา

เกี่ยวข้องและการขจัดอคติ 

 4)  ธรรมชาติของการให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ เช่น การอนุมาน การอุปมาน การลง

ข้อสรุปเพื่อหาคำอธิบายท่ีดีท่ีสุด การเปรียบเทียบความคล้ายคลึง การใช้แบบจำลอง 

ลักษณะท่ีใช้ในการตัดสินความรู้ท่ีสร้างจากวิทยาศาสตร์ ซึ่งหมายรวมถึง 

 1)  คำกล่าวอ้างทางวิทยาศาสตร์ต้องได้รับการสนับสนุนจากข้อมูลและเหตุผลทาง

วิทยาศาสตร์ 

 2)  บทบาทของการใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้หลากหลายรูปแบบในการสร้าง

ความรู้กำหนดเป้าหมาย (เพื่อตรวจสอบสมมติฐานและระบุรูปแบบต่าง ๆ) และการออกแบบ (การ

สังเกต การควบคุมการทดลอง การวิจัยเชิงความสัมพันธ์) 

 3)  ความผิดพลาดในการตรวจวัดส่งผลต่อความเช่ือมั่นในความรู้วิทยาศาสตร์ 



 70 

 4)  การใช้ บทบาทและข้อจำกัดของแบบจำลองท่ีเป็นรูปธรรม แบบจำลองท่ีเป็นระบบ

และแบบจำลองท่ีเป็นนามธรรม 

 5)  บทบาทของการทำงานแบบร่วมมือกัน การวิพากษ์วิจารณ์และการตรวจสอบคุณภาพ

จากผู้อื่นในการสร้างความน่าเช่ือถือเกี่ยวกับคำกล่าวอ้างทางวิทยาศาสตร์ 

 6)  ความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีบทบาทในการระบุถึงปัญหาทางสังคมและเทคโนโลยี 

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์เป็นหนึ่งในองค์ประกอบการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ซึ่งทาง 

PISA ต้องการประเมินความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีเรียนรู้มาจากหลักสูตรในโรงเรียนว่า

นักเรียนจะสามารถนำวิทยาศาสตร์มาใช้จัดการกับประเด็นปัญหาทางวิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ต่าง 

ๆ ได้มากน้อยเพียงใด ซึ่งความสามารถในการนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการแก้ปัญหาจะบ่ง

บอกถึงสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีมีอยู่ในตัวนักเรียน จากท่ีกล่าวมาจะพบว่าความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์มีความสัมพันธ์กับสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้วิเคราะห์ถึง

ความสัมพันธ์ของความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีรายละเอียดดัง

ตาราง 8 

 

ตาราง 8 แสดงความสัมพันธ์ของความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับสมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
 

ลักษณะของสมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

ส ม ร ร ถ น ะ ก า ร
อธิบายปรากฏการณ์
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

เสนอสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย 
ความรู้เกี่ยวกับการ
ได้มาของความรู้ 

นำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคำอธิบายท่ี
สมเหตุสมผล 

ความรู้ด้านเนื้อหา 
ความรู้เกี่ยวกับการ
ได้มาของความรู้ 

พยากรณ์การเปล่ียนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์โดย
ใช้ความเป็นเหตุเป็นผลท่ีเป็นไปได้ 

สมรรถนะการประเมิน
แ ล ะ อ อ ก แ บ บ
กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

สามารถระบุประเด็นปัญหาท่ี ต้องการสำรวจ
ตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ ท่ี
กำหนดให ้

ความรู้เกี่ยวกับการ
ได้มาของความรู้ 

เสนอวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ี
กำหนดให ้

ความรู้ด้าน
กระบวนการ 



 71 

ลักษณะของสมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ 

ป ร ะ เมิ น วิ ธี ส ำ ร ว จ ต ร ว จ ส อ บ ปั ญ ห าท า ง
วิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

สมรรถนะการแปล
ความหมายข้อมู ล
และการใช้ประจักษ์
พ ย า น ใ น เ ชิ ง
วิทยาศาสตร์ 

แปลงข้อมูลท่ีนำเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น 

ความรู้เกี่ยวกับการ
ได้มาของความรู้ 

วิ เค ราะห์ แ ล ะ แ ป ลความ ห ม าย ข้ อ มู ล ท า ง
วิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 
ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยานและเหตุผลใน
เรื่องท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

 

 จากการวิเคราะห์พบว่าความรู้ทางวิทยาศาสตร์ในส่วนของความรู้เกี่ยวกับการได้มาของ

ความรู้นั้นเป็นความรู้เกี่ยวกับบทบาทและลักษณะท่ีจำเป็นต่อกระบวนการสร้างความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ รวมถึงความเข้าใจบทบาทและหน้าท่ีของส่ิงต่าง ๆ ท่ีมีต่อวิทยาศาสตร์ ดังนั้นจึงเป็น

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีค่อนข้างครอบคลุมความรู้ทางวิทยาศาสตร์อีกสองส่วนคือ ความรู้ด้าน

เนื้อหาและความรู้ด้านกระบวนการท่ีดูเหมือนจะกลายเป็นส่วนหนึ่งของความรู้เกี่ยวกับการได้มาของ

ความรู้ จึงทำให้ข้อคำถามท่ีใช้เพื่อให้นักเรียนแสดงถึงสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ส่วนใหญ่

จะถามถึงความรู้เกี่ยวกับการได้มาของความรู้ ดังนั้นในงานวิจัยนี้จะยึดหลักความสัมพันธ์ของความรู้

ทางวิทยาศาสตร์กับสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ตามตาราง 8 เพื่อใช้เป็นหลักในการสร้างข้อ

คำถามเพื่อบ่งช้ีถึงแต่ละลักษณะของสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

การประเมินการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 

ตามวัตถุประสงค์ของการประเมิน  PISA 2015 จึงได้กำหนดกรอบโครงสร้างการ

ประเมินผลการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ซึ่งประกอบด้วย 4 องค์ประกอบท่ีเกี่ยวข้องกัน (สถาบันส่งเสริมการ

สอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 12-13) ได้แก่  

1.  บริบท หมายถึง การรับรู้ถึงสถานการณ์ในชีวิตในระดับส่วนตัว ระดับชาติและระดับโลกท้ังท่ีเป็นเรื่อง

ในปัจจุบันหรือในอดีตท่ีผ่านมาซึ่งจำเป็นต้องมีความเข้าใจเรื่องวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี  

 2.  ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความเข้าใจในข้อเท็จจริง แนวคิดหลักและทฤษฎี

สำคัญท่ีทำให้เกิดความรู้พื้นฐานทางวิทยาศาสตร์ ความรู้ประกอบด้วยความรู้เกี่ยวกับธรรมชาติของ

โลกและส่ิงประดิษฐ์ทางเทคโนโลยี (ความรู้ด้านเนื้อหา) ความรู้เกี่ยวกับวิธีการในการสร้างแนวคิด  
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ต่าง ๆ (ความรู้ด้านกระบวนการ) และความเข้าใจในเหตุผลพื้นฐานของกระบวนการสร้างความรู้ 

(ความรู้เกี่ยวกับการได้มาของความรู้) 

 3.  สมรรถนะของการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถใน การอธิบาย

ปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์และการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ 

 4.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ หมายถึง การแสดงการตอบสนองต่อวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีด้วยความสนใจ ให้ความสำคัญกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และรับรู้

และตระหนักถึงปัญหาส่ิงแวดล้อม  

 จากท่ีกล่าวมาข้างต้นถึงการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สามารถสรุปได้ว่าการประเมิน

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของโครงการ PISA ประกอบไปด้วย 4 ส่วน คือ บริบท สมรรถนะการของรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์ ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดย PISA เช่ือว่าการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์มีความความสอดคล้องและสัมพันธ์กับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์จึงได้ทำการประเมินไป

พร้อม ๆ กันโดยใช้ข้อสอบคนละชุดเพื่ อจะดูความสัมพันธ์ของการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์ว่ามี

ความสัมพันธ์กับเจตคติหรือไม่อย่างไร สำหรับข้อสอบท่ีใช้ประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ทาง

โครงการ PISA ต้องการประเมินความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนท่ีได้เรียนรู้มากจากหลักสูตรใน

โรงเรียนว่านักเรียนจะมีความสามารถในการนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์ไปประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงไ ด้

มากน้อยเพียงใด ซึ่งเรียกว่าสมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ตัวข้อสอบจะประกอบด้วยสถานการณ์จริงท่ี

เกิดขึ้นและประกอบด้วยคำถามซึ่งจะเกี่ยวข้องกับสถานการณ์หรือบริบทนั้น เพื่อท่ีจะประเมินถึงการ

ใช้วิทยาศาสตร์ในสถานการณ์ต่าง ๆ ในการจัดการกับแต่ละประเด็นคำถาม 

 ข้อสอบวิทยาศาสตร์ที่ใช้ใน PISA 2015  

 ข้อมูลของข้อสอบประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จากสถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี (สสวท.) (2560, น. 22-23) มีรายละเอียดดังนี้ 

รูปแบบของข้อสอบท่ีใช้วัดสมรรถนะและความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มี 3 รูปแบบ ซึ่งข้อสอบ

แต่ละรูปแบบมีสัดส่วนประมาณหนึ่งในสามของข้อสอบท้ังหมด รูปแบบท้ังสาม มีรายละเอียดดัง

ตาราง 9  
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ตาราง 9 แสดงรูปแบบ และลักษณะการตอบคำถามของข้อสอบประเมินการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
 

รูปแบบของ
ข้อสอบ 

ลักษณะการตอบคำถาม 

เลือกตอบ 
การเลือกหนึ่งคำตอบจากส่ีตัวเลือก 
การเลือกคำตอบท่ีเป็นองค์ประกอบท่ีอยู่ในภาพหรือข้อความ 

เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

การเลือก “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในชุดคำถาม ซึ่งจะได้คะแนนเมื่อตอบถูก
ท้ังหมดในชุดคำถามนั้น 
การเลือกมากกว่าหนึ่งคำตอบจากรายการท่ีกำหนดให้ 
การเติมคำในประโยคให้สมบูรณ์โดยการเลือกคำตอบจากรายการท่ีกำหนดให้ 
การลากคำตอบลงมาวางในตำแหน่งท่ีกำหนดให้ โดยให้ลากและวางคำตอบ
เพื่อการจับคู่ การเรียงลำดับ หรือการจำแนกประเภท 

เขียนตอบ 
ข้อคำถามบางข้อจะให้วาดภาพ เช่น กราฟหรือแผนภาพ สำหรับการสอบด้วย
คอมพิวเตอร์ข้อคำถามลักษณะนี้ จะมีการปรับแก้ให้สามารถใช้คอมพิวเตอร์
ช่วยในการตอบคำถามท่ีต้องการได้ 

 

ที่มา: สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 22 

 

โดยข้อสอบแบบเขียนตอบจะแบ่งเป็น 2 รูปแบบ คือ ข้อสอบเขียนตอบโดยใช้คนตรวจให้

รหัสคะแนน ซึ่งเป็นข้อสอบท่ีนักเรียนต้องพิมพ์คำตอบและอธิบายคำตอบหรือแสดงความคิดเห็น

ประกอบและข้อสอบเขียนตอบโดยคอมพิวเตอร์ตรวจให้รหัสคะแนนอัตโนมัติ ซึ่งเป็นข้อสอบท่ี

นักเรียนพิมพ์คำตอบซึ่งเป็นคำตอบท่ีตายตัว ข้อสอบวิทยาศาสตร์ใน PISA 2015 จำแนกตามกรอบ

โครงสร้างการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ได้แก่  สมรรถนะทางวิทยาศาสตร์ ความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ ระดับความรู้และทักษะ และบริบทของวิทยาศาสตร์ 

 จากข้อมูลข้างต้นเกี่ยวกับข้อสอบท่ีใช้ในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์สามารถสรุปได้

ว่าข้อสอบท่ีใช้ในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จะมีรูปแบบการตอบคำถามอยู่ 3 แบบ คือ 

เลือกตอบ เลือกตอบเชิงซ้อนและเขียนตอบ โดยลักษณะของแบบเลือกตอบนั้นจะให้เลือกหนึ่งคำตอบ

จากส่ีตัวเลือกหรือเลือกตอบคำถามท่ีเป็นองค์ประกอบในภาพหรือข้อความ ส่วนลักษณะของการ

เลือกตอบแบบเชิงซ้อนจะมีหลายลักษณะ เช่น การเลือก “ใช่” หรือ “ไม่ใช่” ในชุดคำถาม หรือการ
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เลือกมากกว่าหนึ่งคำตอบจากชุดคำถามหรือการเติมคำหรือการลากคำตอบมาวางในตำแหน่งท่ี

กำหนดให้เพื่อการจับคู่ การเรียงลำดับหรือการจำแนกประเภทและลักษณะการเขียนตอบจะเป็นการ

เขียนตอบแบบส้ัน ๆ หรือแบบยาวเป็นย่อหน้าส้ัน ๆ หรือวาดภาพ เป็นต้น 

 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) 
 ก่อนท่ีจะกล่าวถึงความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์เพื่อให้เกิดความเข้าใจมากขึ้น

จำเป็นจะต้องรู้ข้อมูลเกี่ยวกับเจตคติเสียก่อน คำว่าเจตคติในภาษาอังกฤษตรงกับคำว่า Attitude จาก

พจนานุกรมศัพท์ภาษาศาสตร์ (ภาษาศาสตร์ประยุกต์) ฉบับราชบัณฑิตยสถาน (2553, น. 25) ได้

กล่าวถึง Attitude ว่าตรงกับภาษาไทยคือคำว่า “ทัศนคติ, เจตคติ”  

 การศึกษาหาข้อมูลทางทฤษฎีในด้านการศึกษาหรือจิตวิทยาเกี่ยวกับ Attitude มีการใช้ท้ัง

คำว่า “เจตคติ” และ “ทัศนคติ” ส่วนใหญ่จะเลือกใช้คำใดคำหนึ่งเท่านั้นท้ังนี้อาจขึ้นอยู่กับความ

เข้าใจของผู้เขียนเองว่าจะเลือกใช้คำใด เพราะต้องทำความเข้าใจในความหมายของคำว่า Attitude 

เจตคติและทัศนคติ ในงานวิจัยนี้ผู้วิจัยใช้คำว่า เจตคติ ตามราชบัณฑิตยสถานในพจนานุกรมศัพท์

ศึกษาศาสตร์ สำหรับงานวิจัยนี้เลือกใช้คำว่าเจตคติ (Attitude) โดยข้อมูลต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องอาจจะมี

การใช้คำว่า “ทัศนคติ” ปนมาบ้างแต่ก็เป็นข้อมูลท่ีกล่าวถึง Attitude ดังนั้นเพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ี

ตรงกัน คำว่า “ทัศนคติหรือท่าที” จะหมายถึงคำท่ีใช้กล่าวถึง Attitude หรือเจตคตินั่นเอง โดยมี

รายละเอียดดังต่อไปนี้  

 ความหมายของเจตคติ (Attitude) 

ความหมายของเจตคติได้มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความหมายไว้ดังนี้ 

ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์ (2551, น. 243) ได้กล่าวว่าเจตคติเป็นเรื่องของความชอบ ความ

ไม่ชอบ ความลำเอียง ความคิดเห็น ความรู้สึกความเช่ือฝังใจของเราต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งมักจะเกิดขึ้นเมื่อ

เรารับรู้หรือประเมินผู้คน เหตุการณ์ในสังคม เราจะเกิดอารมณ์ความรู้สึกบางอย่างควบคู่ไปกับการ

รับรู้นั้นและมีผลต่อความคิดและปฏิกิริยาในใจของเรา ดังนั้นเจตคติจึงเป็นท้ังพฤติกรรมท่ีอาจสังเกต

ได้หรือพฤติกรรมภายในท่ีไม่สามารถสังเกตเห็นได้โดยง่าย แต่มีความโน้มเอียงท่ีจะเป็นพฤติกรรม

ภายในมากกว่าพฤติกรรมภายนอก 

พรรณี ชูทัย เจนจิต (2550, น. 310) ได้กล่าวว่าเจตคติเป็นเรื่องของความรู้สึกท้ังท่ีพอใจ

และไม่พอใจท่ีบุคคลมีต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งซึ่งมีอิทธิพลทำให้แต่ละคนสนองตอบต่อส่ิงเร้าแตกต่างกันไป 
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เพราพรรณ เปล่ียนภู่ (2559, น. 93-94) ได้กล่าวว่าทัศนคติ ท่าทีหรือเจตคติ คือ ระดับ

สภาพหรือสภาวะของจิตใจและสมองในลักษณะพร้อมท่ีจะกำหนดแนวทางของการสนองตอบของ

บุคคลหนึ่งต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่ง 

ราชบัณฑิตยสถาน (2555, น. 40) ได้กล่าวว่าเจตคติเป็นความรู้สึกต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งโน้มเอียง

ไปทางบวกหรือลบ ซึ่งเกิดจากองค์ประกอบทางอารมณ์หรือจิตใจ เช่น ความรัก ความเกลียดและ

องค์ประกอบทางด้านความรู้ ความคิดเห็น เจตคติท่ีเกิดขึ้นมักส่งผลต่อพฤติกรรมของบุคคล 

 ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ (2543, น. 52) ได้กล่าวว่าเจตคติเป็นความรู้สึกของคน 

คนเราจะรู้สึกได้ก็ต่อเมื่อประสาทของเราได้สัมผัสกับส่ิงใดส่ิงหนึ่งก่อน นั่นคือรับรู้ส่ิงนั้นก่อนนั่นเอง ถ้า

จิตเราเกี่ยวข้องกับส่ิงนั้นก็จะทำให้เกิดความรู้สึกต้ังแต่ขั้นต้น ๆ จนถึงขั้นสูง คือเกิดความสนใจ ความ

ซาบซึ้ง พอใจและเจตคติติดตามมา 

 จากความหมายของเจตคติสามารถสรุปได้ว่า เจตคติ หมายถึง ความรู้สึกของบุคคลท่ี

เกิดขึ้นหลังจากมีส่ิงเร้ามากระตุ้นซึ่งขึ้นอยู่กับประสบการณ์เดิมท้ังหมดท่ีมีอยู่ในตัวบุคคลเกิดเป็น

ความโน้มเอียงหรือความพร้อมท่ีจะสนองตอบกลับต่อส่ิงเร้าโดยจะสอดคล้องกับทิศทางของความรู้สึก 

 การเกิดเจตคติ 

 การเกิดเจตคติมีผู้เช่ือว่าเกิดได้หลายอย่าง บางกลุ่มเช่ือว่าเจตคติเป็นลักษณะนิสัยชนิดหนึ่ง

เมื่อลักษณะนิสัยเกิดจากการเรียนรู้เลยเช่ือว่าเจตคติเกิดจากการเรียนรู้ได้ ก็แปลว่าเจตคตินำมาสอน

กันให้เกิดขึ้นได้เหมือนเป็นบทเรียน แต่ว่าเจตคติไม่ใช่ความจริงแต่เป็นความรู้สึกของบุคคลซึ่งอาจ

แปรเปล่ียนได้ตามเป้าและความเช่ือท่ีเกิดขึ้นจากเป้านั้น ๆ บางกลุ่มเช่ือว่าเจตคติเกิดจากการ

พิจารณาตัดสินจากผลประโยชน์หรือกำไรท่ีควรได้รับ นั่นก็คือถ้ามีเป้าของเจตคติมา เกี่ยวข้องกับคน 

คนก็จะพิจารณาประเมินดูว่ามีผลประโยชน์หรือไม่ ถ้ามีผลประโยชน์ก็จะมีเจตคติทางบวกถ้าไม่ได้

ผลประโยชน์ก็จะมีเจตคติเป็นลบดังนี้เป็นต้น จะเห็นว่ามีผู้ให้ความหมายของเจตคติแตกต่างกันไป

ขึ้นอยู่กับแนวคิดของกลุ่มผู้ท่ีศึกษา สำหรับทฤษฎีและความเช่ือเกี่ยวกับการเกิดเจตคติมีหลายทฤษฎี

แต่ก็ยังไม่สามารถสรุปได้ว่าทฤษฎีใดถูกเพราะส่ิงเหล่านี้เป็นเพียงความจริงสัมพัทธ์เท่านั้น แต่จะขอ

กล่าวถึงเพียงสองทฤษฎีเท่านั้นเนื่องจากเป็นทฤษฎีท่ีเข้าใจได้ง่ายเกี่ยวกับการเกิดเจตคติ ซึ่งรายละเอียดมี

ดังนี้ (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น. 63-65) 

 ทฤษฎีการเรียนรู้ (Learning Theory) ข้อตกลงเบื้องต้นของทฤษฎีนี้ก็คือเจตคติสามารถ

เรียนรู้ได้เหมือนกับลักษณะอื่น ๆ ของคน คนแสวงหาข้อมูลและข้อเท็จจริงเพื่อสร้างสมการเรียนรู้ 

เขาเรียนรู้ความรู้สึกและค่านิยมต่าง ๆ ได้จากข้อเท็จจริง เช่น เด็กเล็ก ๆ เรียนรู้ว่าสัตว์ชนิดหนึ่งคือ
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สุนัข สุนัขตัวนั้นเป็นเพื่อนได้และเป็นสัตว์ท่ีดีในท่ีสุดเขาก็เรียนรู้ว่าเขาชอบสุนัข เด็กเรียนรู้ท้ังด้าน

ความรู้ความเข้าใจและความรู้สึกของเจตคติซึ่งอาศัยกระบวนการท่ีควบคุมการเรียนรู้นั่นก็คือ

กระบวนการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้นสามารถนำไปใช้ในการก่อเกิดเจตคติได้  

แต่ละคนแสวงหาข้อมูลและความรู้สึกโดยกระบวนการเช่ือมสัมพันธ์ การเช่ือมสัมพันธ์จะ
เกิดขึ้นเมื่อส่ิงเร้าปรากฏในเวลาเดียวกันและสถานท่ีเดียวกัน เช่น ครูประวัติศาสตร์อธิบายคำว่า นาซี
ด้วยท่าทางขึงขังเป็นปรปักษ์ เราจะสร้างความเช่ือมสัมพันธ์ระหว่างความรู้สึกทางลบกับคำว่านาซี 
ในทางกลับกันถ้ากล่าวถึงความกล้าหาญของทหารไทยท่ีสร้างวีรกรรมสู้ศึกท่ีเขาค้อก็จะมีความรู้สึกดี
ต่อทหารไทยยกย่องเป็นวีระบุรุษเกิดเจตคติทางบวกขึ้น เจตคติเกิดขึ้นจากความรู้ต่าง ๆ บวกการ
เช่ือมโยงกับด้านการประเมินคุณลักษณะนั้น ๆ นั่นคือการเรียนรู้เกิดผ่านการเสริมแรง เช่น การเรียน
คณิตศาสตร์สอบได้ A ก็รู้สึกชอบและสบายใจ อยากเรียนวิชาคณิตศาสตร์มากขึ้น ๆ ถ้าเราไปพูดให้
เพื่อนเห็นประโยชน์จากการเรียนคณิตศาสตร์ว่าสนุกเรียนง่ายถือเป็นแรงเสริมให้เพื่อน ๆ เกิดความ
สนใจ มีความรู้สึกทางบวกกับวิชานี้ นั่นคือ เพื่อน ๆ จะเกิดเจตคติท่ีดีต่อวิชาคณิตศาสตร์ก็เพราะได้
แรงเสริมจากผู้ท่ีเรียนได้ A ในวิชาคณิตศาสตร์นั่นเอง 
 เจตคตินอกจากจะเกิดจากการเรียนรู้โดยวิธีเช่ือมสัมพันธ์และวิธีการเสริมแรงแล้วยังจะ

เกิดขึ้นจากกระบวนการเลียนแบบการเลียนแบบเป็นการเรียนรู้ชนิดหนึ่ง การเลียนแบบจะต้องมีตัว

แบบไว้ให้ คนตามธรรมดาชอบเลียนแบบคนอื่นถ้าผู้นั้นเป็นคนแข็งแรงและมีความสำคัญซึ่งตัวแบบท่ี

สำคัญคือสถาบันครอบครัว เด็กจะเลียนแบบเจตคติของพ่อแม่ พอวัยรุ่นจะเลียนแบบเจตคติของกลุ่ม

เพื่อน นอกจากนั้นเขายังเรียนรู้ได้จากครูและความคิดจากหนังสือ 

 การเช่ือมโยงความสัมพันธ์การเสริมแรงและการเลียนแบบเป็นกลไกสำคัญในการเรียนรู้ 

เจตคติ ผลก็คือทฤษฎีการเรียนรู้เป็นตัวทำให้เกิดเจตคติขึ้นมาจากการเรียนรู้ข้อเท็จจริงความเช่ือต่าง 

ๆ แล้วประเมินออกมาว่าอะไรมีความสำคัญทางบวกและอะไรเป็นไปทางลบ 

ทฤษฎี แรงจู ง ใจ  ( Incentive Theory) ทฤษฎีนี้ ให้ แน วคิดการเกิ ด เจตคติว่ า เป็ น
กระบวนการให้น้ำหนักจากคุณและโทษของเป้าเจตคตินั้น ๆ แล้วพิจารณาตัดสินใจเลือกท่ีเหมาะสม
ท่ีสุด ลองพิจารณาดูว่าท่ีเรารักหรือชอบส่ิงใดส่ิงหนึ่งนั้นอยู่ ๆ เกิดรักและชอบขึ้นมาเป็นไปไม่ได้ ส่ิงท่ี
เรารักหรือชอบจะต้องมีคุณมีประโยชน์ต่อเราแน่อาจจะมีส่ิงไม่ดีอยู่บ้างแต่เมื่อช่ังใจดูคุณและโทษแล้ว
เห็นว่าน้ำหนักของคุณประโยชน์มีสูงกว่าเราก็จะชอบส่ิงนั้น ในทางตรงกันข้ามถ้าเป้าเจตคติตัวนั้นมี
โทษหรือไร้ประโยชน์มากกว่าก็จะไม่ชอบส่ิงนั้น จากการพิจารณาตัดสินใจโดยกระบวนการแบบนี้จึง
ทำให้เกิดเจตคติทางบวกหรือทางลบขึ้นได้ ตัวอย่างเช่น นักเรียนสาวคนหนึ่งได้รับเชิญไปงานเล้ียง
สังสรรค์ เขาคิดว่าเป็นงานท่ีสนุกพบปะเพื่อนฝูงจึงมีเจตคติทางบวก แต่ขณะเดียวกันผู้เป็นพ่อแม่ไม่
อยากให้ลูกสาวไปงานเล้ียงเพราะกำลังเรียนเตรียมสอบเข้ามหาวิทยาลัย แนวคิดนี้ถ้าเธอมีเจตคติดีต่อพ่อ
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แม่มากเธอก็จะมีเจตคติต่องานเล้ียงเป็นลบ ตามทฤษฎีนี้เด็กสาวคนนี้จะต้องพิจารณาตัดสินให้น้ำหนัก
คุณและโทษของการจัดเล้ียงสังสรรค์ว่าไปงานหรืออ่านหนังสืออะไรสำคัญกว่าก็จะเกิดเจตคติขึ้น ถ้า
ตัดสินใจอยู่บ้านอ่านหนังสือเรียนดีกว่า เกิดเจตคติทางลบกับงานเล้ียงสังสรรค์ การพิจารณาตัดสินเป็น
ส่ิงสำคัญ ตัวอย่างท่ีชัดอีกตัวอย่างหนึ่งคือ การสูบบุหรี่ การด่ืมเหล้าพวกนี้มีท้ังคุณและโทษ ปัญหาคือ
ใครจะพิจารณาเห็นคุณหรือโทษมากกว่ากัน แรงกระตุ้นทางไหนจะชนะก็เกิดเจตคติดีทางนั้น คนท่ีได้รับ
ความรู้ว่าบุหรี่และเหล้าเป็นส่ิงทำให้สุขภาพเสียเงินทองสูญเปล่ามองเห็นโทษของ 2 ส่ิงนี้ก็จะเกิดเจตคติ
ทางลบ ดังนี้เป็นต้น  

จากทฤษฎีท้ังสองท่ีกล่าวมาข้างต้นสามารถสรุปการเกิดเจตคติตามทฤษฎีการเรียนรู้และ
ทฤษฎีแรงจูงใจได้ดังนี้  

ทฤษฎีการเรียนรู้ให้แนวคิดการเกิดเจตคติว่าเจตคติเกิดจากการเช่ือมพันธ์ เมื่อบุคคลได้
เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ด้วยกระบวนการเช่ือมสัมพันธ์นั่นคือเขาจะเช่ือมระหว่างความรู้สึกของตนกับส่ิง ๆ 
หนึ่ง เมื่อสังเกตจะพบว่าส่ิงท่ีเกิดขึ้นหลังจากการเรียนรู้ คือ รู้จักหรือมีความรู้เกี่ยวกับส่ิงนั้นและเกิด
ความรู้สึกโดยเป็นความรู้สึกท่ีมีต่อส่ิงนั้นนั่นเอง 

ทฤษฎีแรงจูงใจให้แนวคิดการเกิดเจตคติว่าเจตคติเกิดจากการให้น้ำหนักคะแนนคุณและ
โทษของส่ิงนั้นโดยพิจารณาตามความเหมาะสมซึ่งจะแตกต่างกันไปในแต่ละคน ถ้าให้น้ำหนักในด้าน
คุณประโยชน์ของส่ิงเร้านั้นมากกว่าโทษ บุคคลนั้นจะเกิดเจตคติบวกกับส่ิงเร้านั้น แต่ถ้าให้น้ ำหนัก
ด้านโทษมากกว่าบุคคลนั้นจะเกิดเจตคติลบกับส่ิงเร้า  

องค์ประกอบของเจตคติ 

โดยท่ัวไปเจตคติประกอบด้วยองค์ประกอบ 3 ประการ (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2551, 

น. 247-248) คือ  

 1.  องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) เป็นองค์ประกอบด้าน

ความรู้ความเข้าใจของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงเร้านั้น ๆ เพื่อเหตุผลท่ีจะสรุปความและรวมเป็นความเช่ือหรือ

ช่วยในการประเมินส่ิงเร้านั้น ๆ 

 2.  องค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ (Affective Component) เป็นองค์ประกอบ

ด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ของบุคคลท่ีมีความสัมพันธ์กับส่ิงเร้า เป็นผลเนื่องมาจากการท่ีบุคคล

ประเมินผลส่ิงเร้านั้นแล้วว่าพอใจหรือไม่พอใจ ต้องการหรือไม่ต้องการ ดีหรือเลว 

องค์ประกอบท้ังสองด้านนี้มีความสัมพันธ์กัน เจตคติบางอย่างจะประกอบด้วยความรู้ความ
เข้าใจมาก แต่ประกอบด้วยองค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์น้อย แต่เจตคติบางอย่างก็มี
ลักษณะตรงกันข้าม ตัวอย่างเช่น เจตคติท่ีมีต่อการเรียนภาษาอังกฤษ จะมีองค์ประกอบด้านความรู้
ความเข้าใจสูง แต่มีองค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ต่ำ ส่วนเจตคติทางนิยมแฟช่ันเส้ือผ้า จะมี
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องค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์สูง แต่องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจต่ำ ด้วยเหตุนี้จึงอยู่
ท่ีครูจะเน้นองค์ประกอบด้านใดเป็นสำคัญและเหมาะกับธรรมชาติของการเรียนรู้นั้น 
 3.  องค์ประกอบพฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นองค์ประกอบทางด้านความ

พร้อมหรือความโน้มเอียงท่ีบุคคลจะประพฤติปฏิบัติหรือตอบสนองต่อส่ิงเร้าในทิศทางท่ีจะสนับสนุน

หรือคัดค้าน ท้ังนี้ขึ้นอยู่กับความเช่ือหรือความรู้สึกของบุคคลท่ีได้จากการประเมินผลพฤติกรรมท่ีคิด

จะแสดงออกมาจะสอดคล้องกับความรู้สึกท่ีมีอยู่ เช่น คนท่ีมีเจตคติท่ีไม่ดีต่อศาสนาก็จะไม่สนใจเข้า

วัดฟังธรรมหรือผู้ท่ีมีเจตคติต่อการเรียนดีจะมานะพยายามท่ีจะเรียนให้ดีและเรียนต่อในระดับสูงขึ้นไป 

เจตคติท่ีบุคคลมีต่อส่ิงหนึ่งส่ิงใดหรือบุคคลหนึ่งบุคคลใดจะต้องประกอบด้วยท้ังสาม

องค์ประกอบนี้เสมอแต่จะมีปริมาณมากน้อยแตกต่างกันไป โดยปกติบุคคลมักจะแสดงพฤติกรรมใน

ทิศทางท่ีสอดคล้องกับเจตคติท่ีมีอยู่แต่ก็ไม่เสมอไปทุกกรณี ในบางครั้งเรามีเจตคติอย่างหนึ่งแต่ก็ไม่ได้

แสดงพฤติกรรมตามเจตคติท่ีมีอยู่ เช่น เจตคติไม่ดีต่อเพื่อนบางคนจนอยากจะแกล้ง แต่ก็ไม่ได้ทำ

เพราะเป็นส่ิงท่ีจะถูกตำหนิได้ ดังนั้นการท่ีเราจะได้ทราบถึงความคิด ความรู้สึก ความเช่ือ หรือเจตคติ

ของบุคคลจึงไม่ใช่แน่นอนและอาจจะไม่ถูกต้องเสมอไป 

 จากข้อมูลข้างต้นสรุปได้ว่าเจตคติมีองค์ประกอบ 3 ประการ ได้แก่  

 1.  องค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจ เป็นองค์ประกอบด้านความรู้ความเข้าใจของ

บุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งท่ีช่วยในการประเมินส่ิงเร้า 

 2.  องค์ประกอบด้านความรู้สึกหรืออารมณ์ เป็นองค์ประกอบด้านความรู้สึกท่ีผูกพันธ์กับ

ส่ิงเร้า แล้วประเมินผลส่ิงเรานั้นว่าพอใจ ไม่พอใจ ดีหรือเลว เป็นต้น 

 3.  องค์ประกอบด้านพฤติกรรม เป็นองค์ประกอบด้านความพร้อมท่ีบุคคลจะประพฤติ

ปฏิบัติตอบสนองต่อส่ิงเร้าในทิศทางท่ีสนับสนุนหรือคัดค้าน 

 เจตคติของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งจะประกอบไปด้วยสามองค์ประกอบนี้เสมอแต่จะมาก

หรือน้อยขึ้นอยู่กับตัวบุคคลท่ีมีความแตกต่างกัน 

 ความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

ความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ได้มีนักการศึกษาหลายท่านให้ความหมายไว้ดังนี้ 

สถาบันส่ง เสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546 , น. 15) ได้กล่าวว่า     

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เป็นความรู้สึกท่ีนักเรียนมีต่อการทำกิจกรรมการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ด้วย

กิจกรรมท่ีหลากหลาย คุณลักษณะของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 

 1.  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

 2.  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 
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 3.  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 4.  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 

 5.  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 

 6.  เลือกใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการคิดและปฏิบัติ 

 7.  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

 8.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 

 9.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย 

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2556, น. 6) ได้ให้ความหมายว่าเจต

คติต่อวิทยาศาสตร์ เป็นความรู้สึกของบุคคลต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นผลจากการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

โดยผ่านกิจกรรมท่ีหลากหลาย ความรู้สึกดังกล่าว เช่น ความสนใจ ความชอบ การเห็นความสำคัญ

และคุณค่า  

สถาบันส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.) (2560, น. 12) ได้ให้

ความหมายว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ หมายถึง การแสดงการตอบสนองต่อวิทยาศาสตร์และ

เทคโนโลยีด้วยความสนใจ ให้ความสำคัญกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์และรับรู้

และตระหนักถึงปัญหาส่ิงแวดล้อม   

 จากความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ข้างต้น ผู้วิ จัยสรุปได้ว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

หมายถึง “ความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นของบุคคลหลังจากท่ีได้ตัดสินหรือประเมินสถานการณ์เหตุการณ์หรือ

ประเด็นเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ ท่ีพบเจอด้วยประสบการณ์เดิมท้ังหมดท่ีมีอยู่  เช่น ความสนใจ 

ความชอบ การเห็นความสำคัญและคุณค่า การรับรู้และตระหนัก อันเป็นความโน้มเอียงหรือความ

พร้อมท่ีจะตอบสนองต่อสถานการณ์เหตุการณ์หรือประเด็นนั้นในทางสนับสนุนหรือต่อต้านซึ่งจะ

เป็นไปตามทิศทางของความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นของบุคคล” ซึ่งความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นอาจเป็นไปในเชิงท่ี

สนับสนุนหรือต่อต้านส่ิงเร้าก็ได้   

 จากการวิเคราะห์ความหมายของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักการศึกษาข้างต้นพบว่า

นอกจากจะอธิบายความหมายแล้วยังกล่าวถึงลักษณะพฤติกรรมท่ีช้ีบ่งถึงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ 

จะเห็นว่าลักษณะพฤติกรรมท่ีนักการศึกษาทุกท่านได้กล่าวถึงนั้นมีความคล้ายคลึงกันโดยท่ีสถาบัน

ส่งเสริมการสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) กล่าวถึงลักษณะพฤติกรรมได้อย่างละเอียด 

ดังนั้นในงานวิจัยนี้จึงได้กำหนดโครงสร้างของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ตามแนวคิดของสถาบันส่งเสริม

การสอนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (2546) ซึ่งผู้วิจัยแบ่งโครงสร้างของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์
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ออกเป็น 3 ด้าน คือ ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกและด้านแนวโน้มการแสดงพฤติกรรม โดย

แต่ละด้านจะประกอบไปด้วยลักษณะพฤติกรรมช้ีบ่งต่าง ๆ ดังนี้ 

 ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้ความเข้าใจ ได้แก่  

 1.  นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 

 ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้สึก ได้แก่  

 1.  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

 2.  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

 3.  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 

 4.  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 

ลักษณะของพฤติกรรมด้านการแสดงพฤติกรรม ได้แก่ 

 1.  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 

 2.  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

3.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 

4.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย 

การวัดเจตคติ 

เนื่องจากเจตคติค่อนไปทางนามธรรมมากกว่ารูปธรรม เป็นความรู้สึกความเช่ือของบุคคล

ซึ่งมีการเปล่ียนแปลงการวัดเจตคติจึงไม่สามารถจะวัดได้โดยตรง แต่วัดได้จากแนวโน้มของบุคคลท่ี

แสดงทางภาษาและวัดในรูปของความเห็น การวัดเจตคติของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดและผู้ใด อาจจะใช้

วิธีการสังเกตจากการกระทำ คำพูด การแสดงสีหน้าท่าทางหรือสัมภาษณ์ความรู้สึกนึกคิดของเขา แต่

แบบวัดหรือเครื่องมือท่ีนักจิตวิทยาใช้กันมากจะอยู่ในรูปของแบบสอบถามหรือแบบสำรวจเรียกว่า 

แบบวัดทางเจตคติ (ปรียาพร วงศ์อนุตรโรจน์, 2551, น. 252-253) 

ในการวัดนั้นควรมีข้อตกลงเบ้ืองต้นดังนี้ 

 1.  การศึกษาเจตคติเป็นการศึกษาความคิดเห็น ความรู้สึกของบุคคลท่ีมีลักษณะคงเส้นคง

วาหรืออย่างน้อยก็เป็นความคิดเห็นหรือความรู้สึกท่ีจะไม่เปล่ียนแปลงในช่วงเวลาหนึ่ง 

 2.  เจตคติเป็นส่ิงท่ีไม่สามารถวัดหรือสังเกตได้โดยตรง การวัดเจตคติจึงเป็นการวัด

ทางอ้อมจากแนวโน้มท่ีบุคคลแสดงออกหรือพฤติกรรมท่ีมีแบบแผนคงท่ี 

 3.  การศึกษาเจตคติของบุคคลมิใช่แต่เป็นการศึกษาทิศทางเจตคติของบุคคลเท่านั้น แต่

ต้องศึกษาถึงระดับความมากน้อยหรือความเข้มของเจตคตินั้นด้วย 
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เคร่ืองมือวัดเจตคติ 
 เนื่องจากเจตคติเป็นมโนภาพ (Concept) ท่ีวัดได้ยาก เครื่องมือการวัดจึงมีได้หลาย

รูปแบบแล้วแต่สถานการณ์ท่ีต้องการวัด เครื่องมือท่ีนิยมใช้กันมีอยู่ 5 ชนิด (ล้วน สายยศ และ 

อังคณา สายยศ, 2543, น. 60-63) คือ 

 1.  สัมภาษณ์ (Interview) การสัมภาษณ์ หมายถึง การพูดคุยกันอย่างมีจุดมุ่งหมายผู้

สัมภาษณ์ท่ีดีต้องฟังมากกว่าพูดเสียเองและต้องไม่หูเบา จะยึดตามแนววัตถุประสงค์ท่ีจะวัดและ

บันทึกไว้ได้อย่างถูกต้อง การสัมภาษณ์ใช้ปากเป็นเครื่องมือสำคัญได้ผลอย่างไรบันทึกเอาไว้ การวัด

เจตคติโดยการสัมภาษณ์จะต้องสร้างข้อคำถามในการสัมภาษณ์ให้ดีเป็นมาตรฐานก่อน ข้อคำถามแต่

ละข้อจะต้องกระตุ้นแหย่ให้ผู้ถูกสัมภาษณ์ตอบความรู้สึกต่อเป้าเจตคติท่ีผู้ทำการสัมภาษณ์ต้องการได้ 

ข้อคำถามหรือข้อรายการนั้นต้องเขียนเน้นความรู้สึกท่ีสามารถวัดเจตคติให้ตรงเป้าหมาย การเตรียม

คนและเตรียมเครื่องมือการวัดจึงเป็นส่ิงสำคัญ การวางแผนสร้างข้อคำถามจะต้องคิดถึงระยะเวลา 

ลักษณะของผู้ถูกสัมภาษณ์ด้วย ข้อคำถามควรถามคลุมท้ังทางบวกและทางลบเพื่อจะได้ใช้ประเมิน

เปรียบเทียบความรู้สึกท่ีแท้จริง 

 2.  การสังเกต (Observation) การสังเกต คือ การเฝ้ามองดู ส่ิงหนึ่ ง ส่ิงใดอย่างมี

จุดมุ่งหมาย เครื่องมือสำคัญของการสังเกตก็คือตาและหูนั้นเอง การเฝ้าโดยการบันทึกในสมองจะทำ

ให้ลืมเลือนง่าย ข้อรายการ (Checklist) ท่ีจะใช้ในการสังเกตจึงควรเตรียมไว้ให้พร้อม การสังเกตท่ีดีก็

ต้องฝึกเหมือนกันจึงจะทำหน้าท่ีได้ถูกต้องสมบูรณ์ ผู้สังเกตควรจะเป็นท่ีรับรู้และมีประสาทตาดี

มิฉะนั้นแล้วจะทำให้ข้อมูลคลาดเคล่ือน 

 3.  การรายงานตนเอง (Self-report) เครื่องมือแบบนี้ต้องการให้ผู้ถูกสอบแสดงความรู้สึก

ของตนเองตามส่ิงเร้าท่ีเขาได้สัมผัส นั่นคือ ส่ิงเร้าท่ีเป็นข้อความ ข้อคำถามหรือเป็นภาพเพื่อให้ผู้สอบ

แสดงความรู้สึกออกมาอย่างตรงไปตรงมานั่นเอง แบบทดสอบหรือมาตราวัดท่ีถือว่าเป็นแบบ

มาตรฐาน (Standard form) เป็นแนวการสร้างของเทอร์สโตน (Thurstone) กัตแมน (Gutman)     

ลิเกิต (Likert) และออสกูด (Osgood) ซึ่งจะกล่าวละเอียดในภายหลัง ส่วนการวัดเจตคติแบบรายงาน

ตนเองยังมีวิธีออกแบบอื่น ๆ อีกมากแต่ไม่ถือว่าเป็นรูปแบบมาตรฐาน ซึ่งสร้างแล้วแต่จุดมุ่งหมายของ

การสร้างหรือการวัดเป็นคราว ๆ ไป 

 4.  เทคนิคการจินตนาการ (Projective Techniques) แบบนี้อาศัยสถานการณ์หลายอย่าง

ไปเร้าผู้สอบสถานการณ์ท่ีกำหนดให้จะไม่มีโครงสร้างท่ีแน่นอน ทำให้ผู้สอบจะต้องจินตนาการออกมา

ตามแต่ประสบการณ์เดิมของตนแต่ละคนจะแสดงออกมาไม่เหมือนกัน เช่น ประเภทให้เติมประโยคให้
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สมบูรณ์ ภาพนามธรรม เติมเรื่องราวส้ัน ๆ เล่านิทานจากภาพ ฯลฯ การแปลความหมายอาศัยผลจาก

การตอบส่ิงท่ีกล่าวมาแล้วก็พอจะรู้ได้ว่าผู้นั้นมีเจตคติอย่างไรต่อเป้าเจตคตินั้น ๆ 

 5.  การวัดทางสรีระภาพ (Physiological Measurement) การวัดด้านนี้อาศัยเครื่องมือ

ไฟฟ้าหรือเครื่องมืออื่น ๆ ในการสังเกตการเปล่ียนแปลงสภาพของร่างกาย เช่น การใช้เครื่องกัลวานอ

มิเตอร์ชนิดหนึ่งเพื่อวัดดูความต้านทานกระแสไฟฟ้าในผิวหนัง เมื่อคนเกิดการเปล่ียนแปลงทาง

อารมณ์ส่วนผสมของสารเคมีต่าง ๆ จะเกิดการเปล่ียนแปลงไปจากสภาพปกติเรียกว่ามีกระแสไฟฟ้า

ไหลสามารถเปล่ียนแปลงขนาดได้ เครื่องมือวัดทางไฟฟ้าก็จะสามารถวัดตรวจสอบเปรียบเทียบกับ

ขณะท่ีร่างกายอยู่ในสภาพปกติได้ เครื่องมือจับเท็จอาศัยหลักการอันนี้การจะ เช่ือถือได้ขนาดไหนต้อง

ศึกษาให้รอบคอบอารมณ์ต่าง ๆ อาจศึกษาได้จากการเปล่ียนแปลงของลูกตาดำ ปริมาณของฮอร์โมน

บางอย่างก็สามารถบอกอารมณ์ความพอใจหรือไม่พอใจของคนได้ 

 การสร้างเคร่ืองมือวัดเจตคติ 

เครื่องมือวัดเจตคติท่ีจะกล่าวนี้เป็นแบบมีส่ิงเร้าให้แล้วตอบออกมาตามความรู้สึก เครื่องมือ

วัดเจตคตินั้นมีอยู่มากมายแต่ท่ีนิยมใช้กันมากท่ีสุด คือ การสร้างแบบลิเกิต (Likert's Method) (ล้วน 

สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น. 90-96) ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

เครื่องมือวัดเจตคติแบบลิเกิตบางทีเรียกว่า Summated Rating Method ลิเกิตสร้างขึ้น

เมื่อ ค.ศ.1932 และเป็นวิธีการสร้างท่ีง่ายกว่าวิธีของเทอร์สโตน มีความเช่ือมั่นสูงและพัฒนาเพื่อวัด

ด้านความรู้สึกได้หลายอย่าง การสร้างเครื่องมือวัดเจตคติแบบนี้เป็นวิธีประเมินน้ำหนักความรู้สึกของ

ข้อความในตอนหลังคือหลังจากเอาเครื่องมือไปสอบวัดแล้ว ซึ่งตรงข้ามกับแบบของเทอร์สโตนท่ี

กำหนดค่าน้ำหนักของข้อความไว้ก่อนการนำไปสอบ การสร้างข้อความท่ีแสดงความรู้สึกต่อเป้าเจตคติ

จะต้องให้ครอบคลุมและสัมพันธ์ซึ่งกันและกัน ข้อความอาจจะเป็นทางบวกหมดหรือทางลบหมดหรือ

ผสมกันก็ได้ การนำคะแนนข้อท่ีเห็นด้วยหรือข้อท่ีไม่เห็นด้วยมาพล็อตกราฟจะเป็นรูปแบบ 

Monotonous คือเป็นลักษณะท่ีไปด้วยกัน 

ขั้นตอนการสร้างเครื่องมือวัดเจตคติแบบลิเกิต มีดังนี้ 

 1.  เลือกช่ือเป้าเจตคติ (Attitude Object) ก่อน เช่น เจตคติต่อคณิตศาสตร์หรือต่ออาชีพครู

หรือต่อมหาวิทยาลัย เป็นต้น เป้าของเจตคติอาจจะเป็นคน วัตถุ ส่ิงของ องค์กร สถาบัน อาชีพ วิชา 

ฯลฯ แล้วแต่จะเลือกยิ่งแคบก็ยิ่งดียิ่งกำหนดช่วงเวลาด้วยแล้ว การแปลผลก็จะทำให้มีความหมายดีขึ้น 

 2.  เขียนข้อความแสดงความรู้สึกต่อเป้าเจตคติโดยวิเคราะห์แยกแยะดูให้ครอบคลุม 

ลักษณะของข้อความ การตรวจสอบข้อความเป็นการตรวจสอบข้ันแรก ข้อความนั้นเขียนไว้เหมาะสม
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ดีหรือไม่ การตอบจะให้ตอบว่าชอบ-ไม่ชอบหรือเห็นด้วย-ไม่เห็นด้วย ควรใช้มาตรา 3 มาตรา 4 

มาตราหรือ 5 มาตรา เป็นต้น การเขียนการแสดงออกในมาตราวัดแบบลิเกิตนิยมใช้ เช่น 

  [  ] เห็นด้วยอย่างยิ่ง   [  ] ชอบท่ีสุด 
  [  ] เห็นด้วย    [  ] ชอบมาก 
  [  ] ไม่แน่ใจ    [  ] ชอบ 
   [  ] ไม่เห็นด้วย   [  ] ไม่ชอบ 
  [  ] ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  [  ] ไม่ชอบอย่างมาก 

       [  ] ไม่ชอบมากท่ีสุด 

 3.  การให้น้ำหนักจะเป็น 2, 3, 4, 5 นั้นแล้วแต่ความเหมาะสม สำหรับการให้น้ำหนัก

ตัวเลือกนั้นมีวิธีการดำเนินการดังนี้ 

 3.1  วิธีหาน้ำหนักซิกมา (Sigma Deviate Weighting Method) 

 3.2  วิธีหาน้ำหนักคะแนนมาตรฐาน (Standard Score Weighting Method) 

 3.3  วิธีกำหนดน้ำหนักแบบพลการ (Arbitrary Weighting Method) 

จากผลการวิจัยความสัมพันธ์ของการใช้น้ำหนักท้ัง 3 แบบปรากฏว่ามีความสัมพันธ์ถึง 0.99 

นั่นก็คือสัมพันธ์สูงมากเกือบสมบูรณ์แบบ ดังนั้นจะใช้วิธีใดก็ได้ในการกำหนดน้ำหนักของตัวเลือกในระยะ

หลังลิเกิตจึงแนะนำให้ใช้วิธีการกำหนดตัวเลขโดยพลการได้เลย ซึ่งวิธีนี้เป็นการกำหนดโดยคิดว่าถ้ามาก

ท่ีสุดให้ 5 ถัดมาเป็น 4 เป็น 3 เป็น 2 เป็น 1 นั่นคือ น้อยท่ีสุดให้เลขต่ำสุดนั่นเอง  

 4.  การทดลองคุณภาพเบื้องต้นในระยะนี้ต้องการศึกษาว่าข้อความแต่ละข้อมีอำนาจ

จำแนกผู้ท่ีมีเจตคติสูงกับมีเจตคติต่ำแตกต่างกันหรือไม่ นั่นคือพยายามหาว่าข้อความข้อนั้นถ้าใครตอบ

มาตราสูงแสดงว่ามีเจตคติสูง ถ้าใครตอบมาตราต่ำจะเป็นคนมีเจตคติต่ำจริงหรือไม่นั่นเอง กว่าจะ

สามารถบอกได้ดังท่ีกล่าวมาแล้วจะต้องเอาข้อความท้ังหลายไปทดสอบกับกลุ่มตัวอย่างขนาดเล็ก 

ต้ังแต่ 30 คนขึ้นไป (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์ , 2542, น. 128) เมื่อสอบเสร็จแล้วนำมาตรวจให้

คะแนนแต่ละข้อ อย่าลืมกลับค่ามาตราในกรณีเป็นข้อความกล่าวในทางลบแล้วรวมคะแนนเป็นของแต่

ละคน  

สำหรับการคัดเลือกข้อความ (บุญธรรม กิจปรีดาบริสุทธิ์, 2542, น. 138-141) ลิเคอร์ทได้
เสนอไว้ 2 วิธี คือ การหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้อกับคะแนนรวมและการหาความสอดคล้อง
ภายในตามเกณฑ์ (Criterion of Internal Consistency)  

การหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้อกับคะแนนรวมนั้นทำได้ง่าย ๆ ด้วยการให้คะแนนใน
แต่ละข้อเป็น X และคะแนนรวมทุกข้อความเป็น Y จากนั้นใส่สูตรการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ 
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Pearson Product Moment ข้อใดมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ตั้งแต่ +.02 ขึ้นไป จึงจะถือว่าเป็นข้อท่ีดี 
ถ้าน้อยกว่าไม่ดีและยิ่งติดลบก็ยิ่งไม่ดี ถ้าค่าท่ีได้เป็น 0 หรือใกล้ 0 แสดงว่าเป็นข้อความท่ีไม่ดีควรตัด
ออกไป 

สำหรับการหาความสอดคล้องภายในตามเกณฑ์ (Criterion of Internal Consistency)  
เป็นการทดสอบความแตกต่างระหว่างกลุ่มสูงและกลุ่มต่ำ โดยใช้คะแนนรวมเป็นเกณฑ์ในการแบ่ง 
กล่าวคือ เมื่อนำข้อความท่ีสร้างขึ้นไปทดลองใช้แล้ว ก็จะนำมาตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีกำหนด 
รวมคะแนนทุกข้อความของทุกคนแล้วนำคะแนนรวมมาเรียงกันจากมากไปน้อยและแบ่งเป็นกลุ่มสูง 
25 % กลุ่มต่ำ 25 % ของผู้ตอบ เอากลุ่มสูงและกลุ่มต่ำไปวิเคราะห์รายข้อด้วยการทดสอบความ
แตกต่างของค่าเฉล่ียรายข้อระหว่างกลุ่มสูงกับกลุ่มต่ำด้วยสูตร t-test  

การคัดเลือกข้อความด้วยการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์กับการทดสอบค่า t ระหว่าง

กลุ่มสูงกับกลุ่มต่ำ 25 % นี้ลิเคอร์ทเสนอว่าการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์จะได้ผลดีกว่า แต่จาก

การหาความสัมพันธ์ระหว่างผลการวิเคราะห์ท้ังสองวิธี พบว่ามีความสัมพันธ์กัน (Rho) อย่างมี

นัยสำคัญถึง 0.01 แสดงว่าจะใช้วิธีใดก็ได้  

5.  การจัดแบบทดสอบเมื่อได้ข้อสอบท่ีมีอำนาจจำแนกดีแล้วต่อไปก็พิจารณาว่าจะ 

กำหนดกี่ข้อ ตามหลักการถ้าข้อความมีคุณภาพสูงมากจะใช้ 10-15 ข้อก็ได้ แต่โดยท่ัวไปแล้วจะมี

ต้ังแต่ 20 ข้อขึ้นไป เพราะถ้าจำนวนข้อน้อยความเช่ือมั่นมักจะมีค่าน้อยความเท่ียงตรงก็ไม่ดี อาจจะ

เป็นเพราะข้อความแสดงความรู้สึกหรือความเช่ือต่อเป้าอาจไม่ครอบคลุมทุกอย่างในเป้า 

6.  การตรวจให้คะแนน การให้คะแนนให้ตามมาตราท่ีกำหนดแต่ละข้อถ้าเป็นข้อความ

เปล่ียนมาเป็นตัวเลขแต่ถ้าเป็นตัวเลขแล้วก็นำตัวเลขท่ีผู้ตอบเลือกมารวมเลย กรณีข้อความเป็น

ความรู้สึกทางลบจะต้องกลับตัวเลขกันกับข้อความท่ีเป็นไปทางบวก  

7.  การแปลคะแนนจะแปลจากผลรวมของทุกข้อก็ได้ เช่น แบบทดสอบมี 10 ข้อ มีมาตรา 

4 มาตรา สอบเสร็จแล้วหาคะแนนเฉล่ียได้ 25.0 คะแนน ความเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S) ได้ 5.514 

คะแนน จะต้องเทียบคะแนนจากคนสอบได้ต่ำสุด 10 คะแนน สูงสุด 40 คะแนน แต่ถ้าอยากแปลผล

ให้เป็นตัวเลขมาตรา 4 ก็ให้เอาจำนวนข้อไปหารจำนวนคะแนนเฉล่ียและคะแนนความเบี่ยงเบน

มาตรฐาน ผลจะออกมาเหมือนกับคะแนนของคนสอบเพียงข้อเดียวนั่นคือกลุ่มตัวอย่างกลุ่มนี้ได้

คะแนนเฉล่ีย 2.50 คะแนนความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 0.5514 คะแนน 

 8.  การหาคุณภาพอื่น ๆ เช่น ความเช่ือมั่น และความเท่ียงตรง 

   ความเช่ือมั่น หาได้โดยวิธี 
   - สอบซ้ำ (test-retest)  
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   - คู่ขนาน  

   - แบ่งครึ่งฉบับ (Split-half) 

   - สัมประสิทธิ์แอลฟา (alpha-coefficient) ใช้มาก  
  ความเท่ียงตรง หาได้โดยวิธี  
   - Construct Validity  
   - Concurrent Validity 
   - Predictive Validity 

 จากท่ีกล่าวมาข้างต้นเกี่ยวกับการวัดเครื่องมือและการสร้างเครื่องมือวัดเจตคติสามารถ

สรุปได้ว่าการวัดเจตคติเป็นการวัดความรู้สึกความเช่ือของบุคคลท่ีมีการเปล่ียนแปลงได้จึงไม่สามารถ

วัดได้โดยตรง แต่สามารถวัดได้จากแนวโน้มของบุคคลท่ีแสดงทางภาษาและวัดในรูปของความเห็น 

การสังเกต การกระทำ คำพูด การแสดงสีหน้าท่าทางหรือสัมภาษณ์ความรู้สึกของบุคคลนั้นเนื่องจาก

เจตคติเป็นมโนภาพท่ีวัดได้ยากจึงมีเครื่องมือท่ีใช้ในการวัดอยู่หลายรูปแบบ สำหรับงานวิจัยนี้จะ

เลือกใช้การวัดเจตคติแบบการรายงานตนเอง (Self-Report) เนื่องจากสร้างง่ายและใช้วัดพฤติกรรม

ได้หลายลักษณะ ท้ังด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกหรืออารมณ์และด้านพฤติกรรม และผู้วิจัย

เลือกใช้แบบทดสอบหรือมาตราวัดตามแนวของลิเคอร์ท (Likert) เพราะว่าสร้างง่ายมีความเช่ือมั่นสูง

และสามารถวัดความรู้สึกได้หลายอย่าง 

 

งานวิจัยที่เก่ียวข้อง 
ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยศึกษา

งานวิจัยทางการศึกษาท่ีนำเอาบริบทในชีวิตประจำวันหรือบริบทด้านวิทยาศาสตร์มาใช้ในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้เพื่อช่วยพัฒนาความรู้ความสามารถทางด้านวิทยาศาสตร์หรือการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ ศึกษาอิทธิพลของอินโฟกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูล ประสิทธิภาพของการใช้          

อินโฟกราฟิกต่อการรับรู้และอธิบายข้อมูลท่ีซับซ้อน ศึกษางานวิจัยท่ีพัฒนาและส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

งานวิจัยในประเทศ 
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานท่ีส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ มีดังนี้ 
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ศุภกร สุขยิ่ง (2560) ได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับการใช้ข่าว

เป็นส่ือ เรื่อง สภาพสมดุล เพื่อพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

รูปแบบการวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียนตามแนวคิดของ Schmuck ซึ่งมี 4 ขั้นตอน

ได้แก่ ขั้นวางแผน ขั้นปฏิบัติ ขั้นสังเกตและขั้นสะท้อนผล กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 4 ห้องเรียนพิเศษวิทยาศาสตร์ของโรงเรียนขนาดใหญ่พิเศษแห่งหนึ่งในจังหวัดพิษณุโลก ภาค

เรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2559 จำนวน 28 คน ได้จากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 

โดยนักเรียนมีภูมิลำเนาอยู่ในจังหวัดพิษณุโลกและจังหวัดใกล้เคียงซึ่งนักเรียนส่วนใหญ่มีความเอาใจ

ใส่ในการเรียน มีความใฝ่รู้ ใฝ่เรียน มีความรับผิดชอบต่องานท่ีได้รับมอบหมายและให้ความสำคัญกับ

คะแนนในแต่ละรายวิชาสูงมากและเรียนในห้องเรียนท่ีมีขนาดเหมาะสมกับจำนวนนักเรียน ตัวแปร

ต้นได้แก่ วิธีการจัดการเรียนรู้แบบใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับการใช้ข่าวเป็นส่ือ เพื่อพัฒนาการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ เป็นรูปแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีออกแบบเพื่อส่งเสริมให้ผู้เรียนเช่ือมโยงความรู้ท่ีเกิดขึ้น

จากการเรียนเข้ากับสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันโดยใช้รูปแบบการสอนซึ่งประกอบด้วย      

5 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นเข้าสู่บทเรียนด้วยบริบทจากข่าว 2) การต้ังข้อสงสัยและการวางแผน 3) การ

ลงมือปฏิบัติงาน 4) การเรียนรู้แนวคิดสำคัญ และ 5) การสร้างความสัมพันธ์เพื่อนำไปใช้ใน

สถานการณ์ใหม่ ตัวแปรตาม ได้แก่ การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนใน

การนำเอาความรู้เกี่ยวกับเรื่องสภาพสมดุลมาเช่ือมโยงและประยุกต์ใช้ในบริบทต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นใน

ชีวิตประจำวันเพื่อแก้ปัญหาและตัดสินในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นได้อย่างไตร่ตรอง โดยอาศัย

ประจักษ์พยานท่ีน่าเช่ือถือและมีความสมเหตุสมผลถูกต้องตามหลักการทางวิทยาศาสตร์ซึ่งแบ่ง

ออกเป็น 3 สมรรถนะได้แก่ 1) สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียน

จะต้องสามารถดึงความรู้วิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคำอธิบายท่ีสมเหตุสมผล สามารถสร้างรูปแบบการ

อธิบายและการแสดงข้อมูล พยากรณ์การเปล่ียนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้ เหตุผลท่ี

สมเหตุสมผล นักเรียนสามารถเสนอการอธิบายด้วยสมมติฐานสามารถอธิบายถึงศักยภาพของความรู้

วิทยาศาสตร์ท่ีสามารถนำไปใช้เพื่อสังคมได้ 2) สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้องสามารถระบุปัญหาท่ีต้องการสำรวจในการศึกษา

ทางวิทยาศาสตร์ บอกได้ว่าประเด็นปัญหาหรือคำถามใดสามารถตรวจสอบได้ด้วยวิธีการทาง

วิทยาศาสตร์ นักเรียนสามารถเสนอวิธีการสำรวจจากคำถามทางวิทยาศาสตร์ท่ีได้รับนั้นบอกและ

ประเมินวิธีการสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ได้ นักเรียนสามารถอธิบายและประเมิน

วิธีการท่ีนักวิทยาศาสตร์ใช้เพื่อให้แน่ใจถึงความน่าเช่ือถือของข้อมูลและความเป็นกลางของคำอธิบาย
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สามารถตรวจสอบได้โดยวิธีการทางวิทยาศาสตร์ 3) สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและ

ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนจะต้องสามารถแปลงข้อมูลท่ีนำเสนอจากรูปแบบหนึ่ง

ไปอีกรูปแบบหนึ่งได้ สามารถวิเคราะห์และแปลความหมายของข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 

อีกท้ังสามารถระบุข้อสันนิษฐานประจักษ์พยานและเหตุผลในเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์ 

นักเรียนสามารถแยกแยะระหว่างข้อโต้แย้งท่ีมาจากประจักษ์พยานรวมถึงทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์กับ

ท่ีมาจากการพิจารณาจากแหล่งอื่นและสามารถประเมินข้อโต้แย้งทางวิทยาศาสตร์และประจักษ์

พยานจากท่ีมาท่ีหลากหลายซึ่งการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท้ัง 3 สมถรรถนะในงานวิจัยนี้ได้ใช้เครื่องมือใน

การวัด ได้แก่ แบบสังเกตพฤติกรรมการจัดการเรียนรู้ ใบกิจกรรม โปสเตอร์ของนักเรียนและแบบวัด

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง สภาพสมดุล  

ผลการวิจัยพบว่าวิธีการจัดการเรียนรู้แบบใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับการใช้ข่าวเป็นส่ือทำให้

นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้นและเกิดการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ขึ้นอย่างต่อเนื่อง 

เพราะว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้มีส่วนช่วยกระตุ้นและฝึกฝนให้นักเรียนแสดงสมร รถนะท่ี

สอดคล้องกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ส่วนผลการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์พบว่านักเรียนแสดง

สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ได้สูงท่ีสุดร้อยละ 71.95 รองลงมาคือ 

สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ร้อยละ 67.79 และ

สมรรถนะการประเมิน และออกแบบการทดลองในเชิงวิทยาศาสตร์ร้อยละ 44.05 ตามลำดับ 

พิชญ์สินี จักรแก้ว (2559) ได้ทำวิจัยปฏิบัติการเพื่อพัฒนาสมรรถนะการประเมินและ

ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนรู้

ท่ีใช้บริบทเป็นฐาน เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 วัตถุประสงค์

การวิจัย 1. เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนรู้ท่ีใช้บริบทเป็นฐานท่ีพัฒนา

สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการ

เกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 2. เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการ

เรียนรู้ท่ีใช้บริบทเป็นฐาน ท่ีมีต่อสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้

ทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 กลุ่มเป้าหมาย 

คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ของโรงเรียนแห่งหนึ่งในสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาพิษณุโลก เขต 

39 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2558 จำนวน 41 คน รูปแบบการวิจัยในครั้งนี้ได้ใช้รูปแบบการวิจัย

ปฏิบัติการ (Action Research) ตามแนวคิดของ Kemmis & McTaggart (2000) ประกอบด้วย 4 

ขั้นตอน ได้แก่ 1) วางแผน (Plan) 2) ปฏิบัติการ (Act) 3) สังเกตการณ์(Observe) และ 4) สะท้อน
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ผลการปฏิบัติ (Reflect) ตัวแปรท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ ตัวแปรต้น คือ การจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบ

การเรียนรู้ท่ีใช้บริบทเป็นฐานและตัวแปรตาม คือ สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการ

สืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เครื่องมือในการวิจัย ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ตาม

รูปแบบการเรียนรู้ท่ีใช้บริบทเป็นฐาน เรื่อง อัตราการเกิดปฏิกิริยาเคมี จำนวน 3 แผน ใช้เวลาสอน

ท้ังหมด 16 ช่ัวโมง 2) ใบกิจกรรมของนักเรียน 3) อนุทินสะท้อนความคิดของนักเรียน 4) แบบสังเกต

การจัดการเรียนรู้โดยผู้ร่วมวิจัย และ 5) แบบบันทึกประจำวันของผู้วิจัย  

จากผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนรู้ท่ีใช้

บริบทเป็นฐานมีคะแนนสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนและวิเคราะห์ข้อมูลจากใบกิจกรรมของนักเรียนพบว่านักเรียน

มีการพัฒนาสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ดีขึ้น

อย่างเป็นลำดับ เนื่องจากนักเรียนได้ร่วมกันระบุและแยกแยะถึงปัญหาท่ีต้องการตรวจสอบ พร้อมท้ัง

ออกแบบและประเมินการทดลองจากการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบเรียนรู้ท่ีใช้บริบทเป็นฐานในแต่ละ

ขั้นจึงช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้

ทางวิทยาศาสตร์  

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน มีดังนี้ 

นัฐรินีย์ อภิวงค์งาม (2554) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และจิตวิทยา

ศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานและการ

จัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ การวิจัยครั้งนี้มีความมุ่งหมายเพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ท่ีได้รับการจัดการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานและการจัดการเรียนรู้แบบสืบเสาะหาความรู้ กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 โรงเรียนสาธิตมหาวิทยาลัยศรีนครินทรวิโรฒประสาณมิตร (ฝ่ายมัธยม) ภาคเรียนท่ี 

2 ปีการศึกษา 2553 ท้ังหมด 2 ห้องเรียน จำนวน 88 คน กลุ่มตัวอย่างได้มาจากการสุ่มแบบกลุ่ม 

(Cluster Random Sampling) ห้องเรียนละ 44 คน แล้วสุ่มอย่างง่ายอีกครั้งหนึ่ง โดยวิธีการจับ

ฉลากกลุ่มทดลองได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน กลุ่มควบคุมได้รับการจัดการเรียนรู้

แบบสืบเสาะหาความรู้ เครื่องมือท่ีใช้เป็นแบบทดสอบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และ

แบบสอบถามจิตวิทยาศาสตร์ ดำเนินการทดลองโดยใช้แบบแผนการทดลองแบบ Control Group 

Pretest-Posttest Design การวิ เคราะห์ข้อมูลใช้สถิ ติ t-test for Dependent Samples และ      

t-test Independent Samples ในรูป Difference Score  
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จากผลการวิจัยพบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนกับหลังเรียนของ

นักเรียนกลุ่มทดลองท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

วิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ท้ังนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็น

กิจกรรมท่ีเน้นการเรียนรู้จากส่ิงแวดล้อมในชีวิตจริง รวมท้ังมีกิจกรรมให้นักเรียนระดมความคิด

ร่วมกันแก้ปัญหา ซึ่งเป็นการกระตุ้นการเรียนรู้ภายในตัวของนักเรียนทำให้นักเรียนมีความ

กระตือรือร้น กล้าคิด กล้าแสดงออกพร้อมท่ีจะแก้ปัญหาและการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ยังทำให้นักเรียนได้นำความรู้ไปใช้แก้ไขในสถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงกันถือเป็นการเรียนรู้ด้วยตนเอง

อย่างไม่มีท่ีส้ินสุด 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับอิทธิพลของอินโฟกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูล มีดังนี้ 

นฤมล ถิ่นวิรัตน์ (2555) ได้ศึกษาอิทธิพลของอินโฟกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูลเชิงซ้อน

กรณีศึกษาโครงการ "รู้สู้ Flood" การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาอิทธิพลของอินฟอร์เม

ชันกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูลเชิงซ้อน 2) เพื่อศึกษาและแก้ปัญหาการส่ือสารข้อมูลเชิงซ้อน การทำ

วิจัยนี้แบ่งลักษณะของงานวิจัยออกเป็น 2 ส่วน โดยส่วนแรกเป็นการวิจัยรายกรณีการศึกษา      

(Case Study) ซึ่งใช้วิธีการดำเนินการวิจัยเชิงสำรวจ (Survey Research) และวิจัยเชิงคุณภาพ 

(Qualitative Research) ในส่วนท่ีสองของการวิจัย เป็นวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research)   

โดยสำรวจและรวบรวมข้อมูลจากกรณีศึกษาเพื่อนำมาวิเคราะห์อย่างมีระบบและมีคุณภาพ เครื่องมือ

ท่ีใช้ในงานวิจัยแบ่งออกเป็น 2 ตอนได้แก่ ตอนท่ี 1 แบบสอบถามปลายเปิด สถิติท่ีใช้ในการประเมิน 

คือ ค่าเฉล่ียแบบถ่วงน้ำหนัก วิเคราะห์ข้อมูลโดยสรุปรวบรวมข้อมูลลำดับความคิดเห็นเป็นความถี่

และนำเสนอในรูปแบบของความเรียงและตอนท่ี 2 แบบสอบถามปลายเปิด สถิติท่ีใช้ในการประเมิน 

คือ ค่าเฉล่ียแบบถ่วงน้ำหนัก วิเคราะห์ข้อมูลโดยสรุปรวบรวมข้อมูลลำดับความคิดเห็นเป็นความถี่

และนำเสนอในรูปแบบของความเรียง กลุ่มตัวอย่าง คือ ประชาชนท่ัวไป จำนวน 100 คน โดยแบ่ง

ออกเป็น 2 กลุ่ม ได้แก่ 1) ประชาชนท่ัวไปท่ีเคยประสบอุทกภัยในช่วงปลายปี พ .ศ. 2554 จำนวน  

50 คน และ 2) ประชาชนท่ัวไปท่ีไม่เคยประสบอุทกภัยในช่วงปลายปี พ.ศ. 2554 จำนวน 50 คน 

การวิจัยเริ่มจากการศึกษาและวิเคราะห์การใช้อินโฟกราฟิกในรูปแบบและสถานการณ์ต่าง ๆ จากนั้น

วิเคราะห์เกี่ยวกับการรับข้อมูลข่าวสารของประชาชนในช่วงน้ำท่วม โดยแบ่งกลุ่มประชากรออกเป็น  

2 กลุ่ม เก็บรวบรวมข้อมูลโดยการทำแบบสอบถาม จากนั้น ผู้วิจัยได้ให้กลุ่มประชากรท่ีตอบ

แบบสอบถามในส่วนท่ี 1 ชมวิดีโอ รู้สู้ Flood อันเป็นกรณีศึกษาพร้อมทำแบบสอบถาม ส่วนท่ี 2 ผล



 90 

ประเมินจากแบบสอบถามส่วนท่ี 2 ใช้เพื่อวิเคราะห์และสร้างเครื่องมือตรวจสอบผลในรูปแบบของ

แบบสอบถามและตรวจสอบผลโดยผู้เช่ียวชาญ 5 ท่าน วิเคราะห์เพื่อนำไปสู่การสรุปผล  

จากผลการวิจัยพบว่า ข้อมูลท่ีมีความซับซ้อน เช่ือมโยงกับข้อมูลหลายด้าน การแปลง

ข้อมูลเป็นภาพในรูปแบบของอินโฟกราฟิกจะช่วยให้ประชาชนมีความรู้และความเข้าใจดีขึ้น เร็ว แจ่ม

ชัดขึ้นกว่าการส่ือสารในรูปแบบของตัวอักษรเพียงอย่างเดียว 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาการรู้เรือ่งวิทยาศาสตร์ มีดังนี้ 

วรรณพงษ์ สุทธิเวสน์วรากุล (2559) ได้พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์โดยการสืบสอบแบบ

โต้แย้ง เรื่อง กายวิภาคศาสตร์และสรีรวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 การวิจัยครั้ง

นี้มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาวิธีและผลของการจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสืบเสาะแบบโต้แย้งเพื่อ

พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องกายวิภาคศาสตร์และสรีรวิทยาของสัตว์ กลุ่มเป้าหมาย คือ นักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 24 คน จากโรงเรียนท่ีเน้นด้านวิทยาศาสตร์แห่งหนึ่งในจังหวัดพิษณุโลก  

ตัวแปรท่ีศึกษาได้แก่ 1) การจัดการเรียนรู้ด้วยวิธีการสืบเสาะแบบโต้แย้ง เรื่อง กายวิภาคศาสตร์และ

สรีรวิทยาของสัตว์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 2) การรู้วิทยาศาสตร์ซึ่งประกอบด้วย 3 

สมรรถนะ ได้แก่ 1) สมรรถนะการอธิบายปรากฎการ์เชิงวิทยาศาสตร์ 2) สมรรถนะการประเมินและ

ออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และ 3) สมรรถนะการแปลความหมาย

ข้อมูลและประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัยได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ด้วย

วิธีการสืบเสาะแบบโต้แย้ง แบบสังเกตการจัดการเรียนรู้ของครู แบบบันทึกประสบการณ์ของนักเรียน 

บันทึกหลังแผนการจัดการเรียนรู้ รายงานการสืบเสาะหาความรู้และวิเคราะห์ข้อมูลด้วยวิธีการ

วิเคราะห์เนื้อหาและสถิติพื้นฐาน  

จากผลการวิจัยพบว่า นักเรียนมีการพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์อย่างต่อเนื่อง เพราะ

กระบวนการจัดการเรียนรู้มีส่วนช่วยกระตุ้นให้นักเรียนแสดงออกถึงสมรรถนะต่าง ๆ ท่ีสอดคล้องกับ

การเป็นผู้รู้วิทยาศาสตร์ โดยเฉพาะในขั้นกิจกรรมการโต้แย้งและขั้นการเขียนรายงานการสืบเสาะหา

ความรู้เป็นขั้นช่วยกระตุ้นและฝึกฝนพฤติกรรมท่ีบ่งบอกถึงการรู้วิทยาศาสตร์ของนักเรียน  

กฤติยาณี เจริญลอย (2557) ได้พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์เรื่องพันธุกรรมของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ การวิจัยใน

ครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพื่อ 1) พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องพันธุกรรม ของนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษา

ปีท่ี 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ และ 2) เพื่อศึกษา

ลักษณะการจัดการเรียนรู้ ท่ีช่วยพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ เรื่องพันธุกรรม ของนักเรียนระดับช้ัน
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มัธยมศึกษาปีท่ี 3 กลุ่มท่ีศึกษาเป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2555 

จำนวน 17 คน ของโรงเรียนมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งในจังหวัดกรุงเทพมหานคร งานวิจัยนี้ใช้รูปแบบการ

วิจัยปฏิบัติการในช้ันเรียน (Classroom Action Research) ท่ีมีการเก็บข้อมูลท้ังเชิงปริมาณและเชิง

คุณภาพโดยใช้กรอบแนวคิดจากการตีความ (Interpretivism) เกี่ยวกับการพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ 

เรื่องพันธุกรรม ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ี

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์และศึกษาลักษณะการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวเนื่องกับ

วิทยาศาสตร์ท่ีช่วยพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์ ผู้วิจัยได้ดำเนินการตามหลักการและขั้นตอนของการวิจัยเชิง

ปฏิบัติการตามกรอบแนวคิดของ McTaggart (1998) มีขั้นตอนดังนี้ 1. ขั้นวางแผน (Plan) 2. ขั้นปฏิบัติ 

(Act) 3. ขั้นสังเกต (Observe) 4. ขั้นสะท้อนการปฏิบัติ (Reflect) เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย ได้แก่ 

แผนการจัดการเรียนรู้เรื่องพันธุกรรม แบบวัดการรู้วิทยาศาสตร์ อนุทินของนักเรียน บันทึกการ

สัมภาษณ์นักเรียนอย่างไม่เป็นทางการ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู้ของครูและวิดิทัศน์ การจัดการ

เรียนรู้ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลเชิงปริมาณด้วยการหาค่าความถ่ีและค่าร้อยละ วิเคราะห์ข้อมูลเชิงคุณภาพ

ด้วยการวิเคราะห์เนื้อหา  

จากการวิจัยพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ีเกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ 

สามารถช่วยพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธุกรรม เนื่องจากเป็นการจัดการเรียนรู้อย่างมี

ความหมายและสอดคล้องกับชีวิตจริงของผู้เรียน ทำให้นักเรียนได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์จากสถานการณ์

จริงท่ีสามารถพบเห็นได้ในชีวิตประจำวันและเกิดความตระหนักถึงผลกระทบและการมีส่วนร่วมใน

ประเด็นทางพันธุกรรมท่ีเกิดขึ้น 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มีดังนี้ 

เสาวลักษณ์ หล้าสิงห์ (2558) ได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ด้วยส่ือประสม เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะรับ

ความรู้สึก สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 วัตถุประสงค์ของการวิจัย คือ 1. เพื่อศึกษาผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เมื่อได้รับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ (5E) ด้วยส่ือ

ประสม เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะรับความรู้สึก ระหว่างหลังเรียนกับก่อนเรียน  2. เพื่อศึกษา

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 เมื่อได้รับการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้ 

(5E) ด้วยส่ือประสม เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะรับความรู้สึก ระหว่างหลังเรียนกับก่อนเรียน 

กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัยครั้งนี้เป็นนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ของโรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัด

ฉะเชิงเทรา จำนวน 48 คน ได้มาจากการสุ่มตัวอย่างแบบกลุ่ม  (Cluster Random Sampling) 
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เครื่องมือท่ีใช้ในการทำวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้วิชาชีววิทยาโดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5E) ด้วยส่ือประสม เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะรับความรู้สึก สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 5 แบบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาชีววิทยา และแบบสอบถามวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ โดยใช้วิธีการทดสอบค่าทีแบบไม่เป็นอิสระต่อกัน (t-test Dependent Sample) การ

วิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยในเชิงทดลองในส่วนท่ีเกี่ยวข้องกับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ ดำเนินการทดลองตามแบบแผนการวิจัยแบบ One Group Pretest-Posttest Design 

 ผลการวิจัยพบว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน ท้ังนี้เนื่องมาจากการเรียนการสอนแบบสืบเสาะหาความรู้นั้นเน้นให้ผู้เรียนปฏิบัติและ

เรียนรู้ด้วยตนเองซึ่งจะส่งผลให้เกิดการเรียนรู้และเข้าใจเนื้อหาท่ีเรียนมากขึ้น และยังเกิดทักษะในการ

ปฏิบัติการทดลองอีกด้วย นอกจากนี้แล้วในการจัดการเรียนรู้นี้ยังมีการใช้ส่ือประสมเข้ามาร่วมในการ

เรียนการสอนทำให้ผู้เรียนเกิดความสนใจในการเรียนการสอนและทำให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจใน

เนื้อหาท่ีเป็นนามธรรมให้เป็นรูปธรรมและเกิดความเข้าใจในเนื้อหา เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะ

รับความรู้สึกได้มากยิ่งขึ้นจึงส่งผลให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ซึ่งเป็นพื้นฐานของวิชาฟิสิกส์ 

เคมีและชีววิทยา 

มารียะห์ มะเซ็ง (2556) ได้ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานวิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อ

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์

ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 วัตถุประสงค์ของการวิจัย คือ 1. เพื่อศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบ

โครงงานส่งให้ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ถึงเกณฑ์ท่ีกำหนด ร้อยละ 

60 2. เพื่อเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษา   

ปีท่ี 2 ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 3. เพื่อเปรียบเทียบทักษะกระบวนการทาง

วิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้

แบบโครงงาน 4. เพื่อเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 2  ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน 5. เพื่อศึกษาพฤติกรรมการเรียนรู้ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 6. เพื่อศึกษาความรู้ความเข้าใจของครูวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับการจัดการ

เรียนรู้แบบโครงงาน กลุ่มตัวอย่างในการวิจัยครั้งนี้คือนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 ภาคเรียนท่ี 1 ปี

การศึกษา 2553 จำนวน 1 ห้องเรียน มีนักเรียนจำนวน 23 คนและครูวิทยาศาสตร์จำนวน 1 คน ซึ่ง

เลือกกลุ่มตัวอย่างแบบมีจุดมุ่งหมาย (Purposive Sampling) จากประชากรโรงเรียนเรียงราษฎร์

อุปถัมภ์ ตำบลเรียง อำเภอรือเสาะ จังหวัดนราธิวาส รูปแบบการวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยกึ่งทดลอง 
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(Quasi - Experimental Research) เพื่อศึกษาผลการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะกระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 และศึกษาการพัฒนากระบวนการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานของครู

วิทยาศาสตร์ โดยดำเนินการทดสอบก่อนการจัดการเรียนรู้และหลังการจัดการเรียนรู้กับกลุ่มเดียว 

(One-group Pretest-Posttest Design) ผู้วิจัยใช้เครื่องมือวิจัยในการศึกษาวิจัย ประกอบด้วย      

1. แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีเรียนด้วยการจัดการเรียนรู้แบบโครงงาน เรื่อง ชีวิตสัตว์ 2. แบบทดสอบวัด

ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ เรื่อง ชีวิตสัตว์ มี 30 ข้อ 3. แบบทดสอบวัดทักษะกระบวนการ

ทางวิทยาศาสตร์ มี 20 ข้อ 4. แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียน มี 40 ข้อ และ 5. เครื่องมือ

ท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงคุณภาพ 

ผลการวิจัยพบว่านักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานมีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์  

5 ด้าน คือ ความคิดเห็นท่ัวไปต่อวิทยาศาสตร์ การเห็นความสำคัญของวิทยาศาสตร์ ความสนใจใน

วิทยาศาสตร์ การนิยมชมชอบต่อวิทยาศาสตร์และการแสดงออกหรือมีส่วนร่วมในกิจกรรม

วิทยาศาสตร์ อยู่ในระดับมาก ท้ังนี้อาจเป็นเพราะว่าการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นการจัดการ

เรียนรู้ท่ีรวมกลุ่มนักเรียนทำโครงงานในประเด็นปัญหาท่ีเกิดขึ้นจริงในชุมชนและมีความสัมพันธ์กับ

ชีวิตประจำวันของนักเรียนทำให้นักเรียนได้ผ่านประสบการณ์การศึกษาทดลองด้วยตัวนักเรียนเอง 

นักเรียนมีความเป็นอิสระ ทำให้นักเรียนมีพฤติกรรมท่ีพึงประสงค์หลายประการ เช่น การให้ความ

ร่วมมือในกิจกรรม มีความกล้าแสดงความคิดเห็นและยอมรับความคิดเห็นของผู้อื่น มีความ

กระตือรือร้นในการเรียนและมีความสุขสนุกสนานในการเรียน ซึ่งพฤติกรรมเหล่านี้สามารถส่งเสริมให้

นักเรียนมีการเปล่ียนแปลงเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ไปในทางท่ีดีขึ้น 

งานวิจัยต่างประเทศ   

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน มีดังนี้ 

Ridvan Elmas and Ömer Geban (2016) ได้ศึกษาความรู้ความเข้าใจและเจตคติต่อ

ส่ิงแวดล้อมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 หลังจากจัดการเรียนการสอนโดยใช้บริบทฐาน เรื่อง 

สารทำความสะอาด ผู้วิจัยจึงได้ออกแบบงานวิจัยนี้เป็นแบบกึ่งทดลอง เพื่อเปรียบเทียบวิธีการสอน

แบบ TCE กับ CBCI โดยกลุ่มควบคุมจะใช้การเรียนการสอนแบบ Teacher-centered Chemistry 

Education (TCE) และนักเรียนกลุ่มทดลองจะใช้บริบทเป็นฐานในการสอน Context-Based 

Chemistry Instruction (CBCI) เพื่อให้เกิดความมั่นใจว่าการนำบริบทมาใช้ในการเรียนการสอนจะ

ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดความรู้และเข้าใจในเนื้อหาทางวิทยาศาสตร์ได้ดีกว่าวิธีการสอนแบบปกติ
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เนื่องจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทนี้ถือเป็นโอกาสสำคัญท่ีนักเรียนจะได้เรียนรู้ เกี่ยวกับ

วิทยาศาสตร์ท่ีอยู่ในบริบทต่าง ๆ ทำให้นักเรียนเกิดแรงบันดาลใจในการเรียนรู้ ภายในกิจกรรมการ

สอนแบบ CBCI จะเป็นการเช่ือมโยงและส่งต่อระหว่างกิจกรรมแรกไปสู่กิจกรรมต่อ ๆ ไป เหตุท่ีเลือก

บริบทเกี่ยวกับสารทำความสะอาดนั่นเป็นเพราะว่าเป็นส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกับการใช้ชีวิตประจำวันของ

มนุษย์โดยตรงท้ังในแง่ดีและแง่ลบ (ในเชิงสุขภาพ) อีกท้ังยังโยงไปถึงปัญหาของสารตกค้างหากใช้มาก

เกินไปเป็นผลทำให้เกิดผลพิษต่อส่ิงแวดล้อมได้ โดยรายละเอียดรูปแบบการสอนและการเรียนรู้ตาม

บริบท มีดังนี้ 

1)  Need to Explore นำเสนอบริบทต่าง ๆ ท่ีมีความน่าสนใจและเหมาะสมกับผู้เรียน 

2)  Need to Engage นักเรียนเลือกบริบทท่ีเกี่ยวข้องกับตนเองหรือสังคม 

3)  Need to Know ต้ังเป้าหมายของการเรียนรู้ 

4)  Need to Proceed นักเรียนทำกิจกรรม เช่น การสืบเสาะหาความรู้ จะทำให้เกิดการ

เรียนรู้จากบริบทนั้น ๆ  

5)  Need to Share นักเรียนแต่ละกลุ่มแบ่งปันความรู้ซึ่งกันและกัน 

6)  Need to Transfer มีการเช่ือมโยงความรู้ไปสู่บริบทและปัญหาอื่น ๆ ท่ีสอดคล้องหรือ

คล้ายคลึงกัน 

สำหรับตัวอย่างเนื้อหาเรื่องสารทำความสะอาดท่ีนำมาใช้ในการสอนแบบ CBCI เช่น การ

เลือกสบู่ท่ีมีคุณภาพ กระบวนการเรียนรู้เริ่มต้นโดยจะส่งนักเรียนไปตลาดกับแม่เพื่อซื้อสบู่ เมื่อถึงร้าน

จะพบว่ามีสบู่มากมายหลากหลายยี่ห้อให้เลือกและการท่ีนักเรียนจะตัดสินใจซื้อสบู่ท่ีมีคุณภาพมาได้ 

มันมีหลายประเด็นท่ีนำมาสู่การตัดสินใจ คือ ประโยชน์ ความเหมาะสม ราคาและอายุการใช้งาน    

ตัวแปรเหล่านี้ล้วนเกี่ยวข้องกับคุณภาพของสบู่และนำมาสู่การตัดสินใจซื้อ การซื้อสบู่เป็นเรื่องราวท่ี

เกิดขึ้นจริงในชีวิตประจำวันของนักเรียนซึ่งส่วนใหญ่เคยเกิดขึ้นมาแล้ว นักเรียนแต่ละคนล้วนมี

ประสบการณ์การเลือกสบู่มาแล้วและนี่ก็เป็นจุดประสงค์ท่ีนักเรียนจำเป็นต้องรู้ (Need to Know) 

เรื่องราวหลาย ๆ อย่างเกี่ยวกับสบู่ จากนั้นนักเรียนจะต้องเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ เกี่ยวกับสบู่ (Need to 

Proceed) ไม่ว่าจะเป็นโครงสร้างของสบู่ ประเด็นเกี่ยวกับปัญหาทางด้านสุขภาพและตัวแปรต่าง ๆ ท่ี

เกี่ยวข้องกับสบู่ เมื่อได้ข้อสรุปก็จะแลกเปล่ียนความรู้แต่ละกลุ่มและก็ศึกษาบริบทต่อไป (Need to 

Transfer) ซึ่งเป็นเรื่องราวของการทำความสะอาดขนของสัตว์ตามธรรมชาติท่ีปราศจากสารทำความ

สะอาด  
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จากการศึกษาพบว่าการเรียนแบบ CBCI มีประสิทธิภาพมากกว่าการเรียนแบบ TCE 

เนื่องจากการเรียนแบบ CBCI ทำให้นักเรียนได้เรียนรู้เรื่องราวของวิทยาศาสตร์จากชีวิตประจำวัน 

แสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาท่ีเรียนกับส่ิงรอบตัว ในขณะท่ีการสอนแบบ TCE นักเรียนจะ

เรียนตามหนังสือและเป็นฝ่ายรับจากผู้สอน 

Antonio Joaquín and Franco-Mariscal (2015) ไ ด้ ศึ ก ษ า ก า ร น ำ บ ริ บ ท ใ น
ชีวิตประจำวันมาใช้ในการเรียนวิชาเคมี เรื่อง ธาตุและตารางธาตุ นักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับธาตุ
ต่าง ๆ โดยใช้สถานการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับนักเรียนเพื่อช่วยให้เกิดความเข้าใจในธรรมชาติเกี่ยวกับเคมีใน
ชีวิตประจำวันได้ดีขึ้น นอกจากนี้ยังเป็นการสร้างแรงจูงใจและทัศนคติท่ีดีต่อวิชาเคมีอีกด้วย ไม่ว่าจะ
เป็นบริบทเกี่ยวกับบ้าน โรงเรียนหรือจะเป็นเรื่องท่ีเกี่ยวกับรถยนต์ท้ังหมดนี้ ล้วนเป็นเรื่องใน
ชีวิตประจำวันของนักเรียนท่ีเกี่ยวข้องกับตารางธาตุท้ังส้ิน เนื่องจากธาตุต่าง ๆ ทางเคมีสามารถพบ
เจอได้ในบริบทเหล่านี้ ในงานวิจัยนี้ได้เลือกใช้บริบทเกี่ยวกับรถยนต์เพื่อเรียนรู้เรื่องธาตุและตารางธาตุ
ในการเรียนการสอน ผู้วิจัยได้สร้างกิจกรรมท่ีผสมผสานระหว่างการใช้บริบทกับการใช้ภาพจิตกรรม
เข้าด้วยกัน เหตุผลท่ีนำเอาการใช้วาดภาพจิตกรรมบนฝาผนังมาเป็นส่วนหนึ่งในกิจกรรมเพราะว่าช่วย
ให้นักเรียนได้เรียงลำดับการคิด ส่งเสริมให้มีความรับผิดชอบ ออกแบบงานได้อย่างมีอิสระจดจ่ออยู่กับ
การเรียนรู้ในการทำกิจกรรม การนำศิลปะมาใช้จะช่วยพัฒนาความคิดสร้างสรรค์ ในกิจกรรมนักเรียน
จะต้องช่วยกันทำงานเป็นกลุ่มเป็นการสร้างความสัมพันธ์ของผู้เรียนและยังมีงานจัดนิทรรศการ
จิตรกรรมฝาผนังในช้ันเรียน ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้และแลกเปล่ียนความรู้ซึ่งกันและกัน 
ช่วยให้เกิดการจดจำความรู้ในเรื่องธาตุและตารางธาตุได้อีกด้วย สำหรับกลุ่มตัวอย่างได้แก่ นักเรียน
อายุ 15 ปี ของโรงเรียนมัธยมศึกษาแห่งหนึ่งทางตอนใต้ของสเปน โดยทำการวิจัยในรายวิชาเคมี 
สำหรับเป้าหมายทางการศึกษาของนักเรียนได้แก่ 1) ค้นคว้าเกี่ยวกับธาตุท่ีนำไปใช้เป็นวัสดุของ
รถยนต์ และ 2) จำช่ือและสัญลักษณ์ทางเคมีของธาตุ การจัดการเรียนรู้ประกอบไปด้วย 4 ขั้นตอน 
ดังนี้ 

1)  Research about the Materials Used in a Car ในขั้นแรกนี้ ให้นักเรียนค้นคว้า

เกี่ยวกับองค์ประกอบทางเคมีของรถยนต์ ธาตุหรือสารประกอบของวัสดุท่ีใช้ผลิตรถยนต์จากเว็บไซต์ 

2)  Brainstorming Session ขั้นท่ีสองเป็นขั้นเปรียบเทียบข้อมูลของนักเรียน โดยให้

นักเรียนแต่ละคนอธิบายเกี่ยวกับการค้นคว้าท่ีตนเองได้หามาจากเว็บไซต์ จากนั้นนักเรียนท้ังหมด

ร่วมกันเลือกธาตุท่ีซ้ำกันเยอะท่ีสุดในวัสดุจากส่วนต่าง ๆ ของรถยนต์  

3)  Chemistry Topics Studied in Class เป็นการเรียนรู้ทางเคมีในหัวข้อเกี่ยวกับธาตุท่ี

ใช้ในรถยนต์ เช่น โลหะและอัลลอยด์ การสกัดและการเผาไหม้ของแก๊สโซลีน เป็นต้น 
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4)  Construction of a Large Mural นักเรียนร่วมกันสร้างจิตกรรมบนฝาผนัง โดยมี

วัตถุประสงค์เพื่อสะท้อนส่ิงท่ีนักเรียนได้เรียนรู้ในกิจกรรมนี้เกี่ยวกับเคมีในชีวิตประจำวัน ช่ือและ

สัญลักษณ์ทางเคมีของธาตุ  

จากการศึกษาพบว่านักเรียนมีความรู้เรื่องธาตุสูงขึ้นและทำให้นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิชา
เคมี เนื่องจากการนำเอาบริบทในชีวิตประจำวันเข้ามาใช้ในการเรียนการสอน จะเป็นตัวกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนและได้เช่ือมโยงความรู้เคมีกับชีวิตประจำวัน จึงทำให้นักเรียนมี
ความรู้เรื่องธาตุสูงขึ้น 

Kuang-Chao Yu (2015) ได้ทำวิจัยเพื่อส่งเสริมการแก้ปัญหาโดยใช้บริบทเป็นฐาน การ

เรียนรู้ตามบริบทคือการเรียนรู้เรื่องราวของวิทยาศาสตร์ในชีวิตจริง การจำลองเรื่องราวในชีวิตจริงมา

ใช้ในกิจกรรมซึ่งควรนำเอาปัญหาในโลกแห่งความเป็นจริงจากบริบทต่าง ๆ มาใช้ในการเรียนการสอน

ซึ่งนั่นจะช่วยพัฒนาทักษะการแก้ปัญหาของนักเรียนได้ สำหรับกิจกรรมการแก้ปัญหาเชิงบริบทจะ

ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ดังนี้ 

1)  Detective Film Stage ขั้นนี้จะให้นักเรียนดูภาพยนตร์เกี่ยวกับการไขคดีปริศนาของ

ตำรวจโดยฟังการให้เหตุผล การวิเคราะห์ การประยุกต์ใช้ความรู้และเครื่องมือในการแก้ไขปัญหาใน

แต่ละคดีและดูว่าจะนำหลักการทางวิทยาศาสตร์มาใช้แก้ปัญหาอย่างไร นักเรียนต้องสังเกตและจด

รายละเอียดเกี่ยวกับเครื่องมือท่ีเกี่ยวข้องในการไขปริศนาและความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ หลังจากดู

ภาพยนตร์เสร็จนักเรียนและครูจะร่วมกันอภิปรายถึงเรื่องราวในการไขคดีและอธิบายถึงหลักการทาง

วิทยาศาสตร์และเครื่องมือท่ีใช้ 

2)  Context-Simulation Stage ในขั้นการจำลองบริบท มีการกำหนดปัญหาจากบริบท

และให้นักเรียนได้ระบุ วิเคราะห์ปัญหาและวิเคราะห์ถึงความเป็นไปได้ท่ีสามารถแก้ปัญหานั้นได้ 

กระบวนการนี้จะช่วยสนับสนุนให้นักเรียนเข้าใจกระบวนการแก้ปัญหา Problem-Solving Process 

(PSP) มากขึ้น สำหรับการจำลองสถานการณ์จะใช้บริบทท่ีคล้ายคลึงกับภาพยนตร์ในขั้นแรก โดยให้

นักเรียนออกแบบเนื้อเรื่องและแสดง ซึ่งจะต้องมีเหตุการณ์ฉุกเฉิน วิธีการแก้ปัญหาในสถานการณ์ต่าง 

ๆ นักเรียนต้องเป็นผู้กำหนดส่ิงต่าง ๆ เครื่องมือ อุปกรณ์และต้องดึงเอาหลักการทางวิทยาศาสตร์มา

ใช้แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้น เมื่อการแสดงส้ินสุดลงนักเรียนจะต้องจำลอง อธิบายหรือสาธิตวิธีการแก้ปัญหา

อย่างง่าย ๆ ด้วย จากนั้นนักเรียนกลุ่มอื่นและครูจะช่วยกันอภิปรายถึงการแสดงในเรื่องนี้ซึ่งเป็นการ

แสดงความคิดเห็นและประเมินร่วมกัน  

3)  Project-Design Stage ขั้นนี้จะมีอีกกิจกรรมท่ีนักเรียนต้องเข้าร่วมเพื่อช่วยให้นักเรียน

ได้ลงมือปฏิบัติจริง จะทำให้นักเรียนเรียนรู้วิธีการแก้ปัญหาจากประสบการณ์จริงด้วยตนเอง ใน
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กิจกรรมจะมุ่งเน้นให้นักเรียนได้ใช้ความรู้และทักษะในการแก้ปัญหาท่ีพบได้ในชีวิตประจำวัน โดยจะ

กำหนดสถานการณ์และปัญหาและนักเรียนจะต้องออกแบบวิธีการไปให้ถึงหรือบรรลุเป้าหมายท่ีต้ังไว้

เมื่อเกิดปัญหาแบบนี้ โดยใช้ทักษะและความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ความรู้ท่ีได้จากการดูภาพยนตร์ 

จากการศึกษาพบว่ากิจกรรมการแก้ปัญหาเชิงบริบทท่ีจัดขึ้นนั้นประสบความสำเร็จ 

เนื่องจากในขั้น Detective Film Stage จะใช้ภาพยนตร์ท่ีเกี่ยวกับการสืบสวนคดีในเชิงวิทยาศาสตร์

จะทำให้นักเรียนได้ความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ ได้เรียนรู้มุมมองการแก้ปัญหาจากตัวละคร ทำให้

นักเรียนค่อย ๆ เรียนรู้กระบวนการแก้ปัญหาไปเรื่อย ๆ และขั้น Context-Simulation Stage ในขั้น

นี้จะช่วยให้นักเรียนได้ฝึกวิเคราะห์และหาแนวทางการแก้ไขปัญหาจากสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีอาจ

เกิดขึ้นได้และในขั้นสุดท้าย Project-Design Stage นักเรียนจะเกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์ผ่าน

การทำกิจกรรมด้วยตนเอง 

งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับอิทธิพลของอินโฟกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูล มีดังนี้ 

Huseyin Bicen and Mobina Beheshti (2017) ได้ศึกษาผลกระทบทางจิตวิทยาของ
อินโฟกราฟิก ในทางการศึกษาอินโฟกราฟิกถูกนำมาใช้เพื่ออธิบายข้อมูลท่ีมีความซับซ้อน ซึ่ง
คุณสมบัตินี้จะช่วยให้ผู้สอนสามารถนำไปใช้ในการจัดกิจกรรมได้อย่างหลากหลาย เช่น นำไปใช้นำเข้า
บทเรียนและนำไปใช้สรุปบทเรียน ผู้สอนจะต้องหาเครื่องมือท่ีจะช่วยในนักเรียนเกิดความเข้าใจและ
เรียนรู้ได้ดีซึ่งเครื่องมือนั้นและหนึ่งในนั้นก็คืออินโฟกราฟิก โดยต้องนำเอาอินโฟกราฟิกมาใช้ให้เกิด
ประโยชน์ท่ีสุดเพราะอินโฟกราฟิกจะช่วยให้นักเรียนเกิดความเข้าใจ นอกจากนี้การส่ือสารด้วยภาพ
จะทำให้เข้าใจว่าผู้สร้างต้องการส่ือสารอะไร มีความรู้มากน้อยเพียงใดหรือเข้าใจในเนื้อหานั้นมาก
น้อยแค่ไหนจากการสะท้อนความรู้ความเข้าใจของตนผ่านอินโฟกราฟิกสำหรับวัตถุประสงค์ของ
งานวิจัย คือ เพื่อเพิ่มความตระหนักถึงความสำคัญของการใช้อินโฟกราฟิกในการศึกษา งานวิจัยนี้เป็น
งานวิจัยเชิงปริมาณ กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักศึกษาระดับปริญญาตรีจำนวน 163 คน ระหว่างการวิจัย
จะใช้คำถามปลายปิดเพื่อเก็บข้อมูลและอธิบายข้อมูลด้วยสถิติเชิงพรรณนา แบบสอบถามแบ่ง
ออกเป็น 2 ส่วน ส่วนแรกเป็นข้อมูลท่ัวไป ส่วนท่ีสองเป็นแบบสอบถามมาตราส่วนประมาณค่าของ   
ลิเคิร์ท 5 ระดับ มีข้อคำถามท้ังหมด 20 ข้อ 

ผลการวิจัยพบว่านักเรียนเห็นด้วยกับการใช้อินโฟกราฟิกในการเรียนการสอน นักเรียน
ส่วนใหญ่เช่ือว่าอินโฟกราฟิกสามารถอธิบายข้อมูลได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้เกิดการเรียนรู้ได้เร็ว
ขึ้นและอินโฟกราฟิกมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความคิดสร้างสรรค์ ความรู้ แรงจูงใจ จินตนาการ และ
ความสามารถในการส่ือสารของนักเรียน และนักเรียนยังยืนยันว่าชอบการเรียนรู้ทางทัศนะ (Visual 
Literacy) มากกว่าการเรียนรู้ข้อมูลท่ีเป็นข้อความ ดังนั้นนักเรียนจึงต้องการให้มีอินโฟกราฟิกเข้ามา
ใช้ในการเรียนการสอนมากกว่าหนังสืออื่น ๆ  
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Najwa Al-Mohammadi (2017) ได้ศึกษาประสิทธิผลของการใช้อินโฟกราฟิกในการสอนการเขียน

โปรแกรมขั้นพื้นฐาน เพื่อพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์สำหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษาในเมือง 

Makkah ในประเทศซาอุดีอาระเบีย สำหรับการสอนการเขียนโปรแกรมพื้นฐานผู้วิจัยเช่ือว่าการสอน

โดยใช้อินโฟกราฟิกจะช่วยอธิบายเรื่องราวและเนื้อหาเกี่ยวกับการเขียนโปรแกรมได้อย่างมี

ประสิทธิภาพเพราะว่าภาพจะทำให้ผู้รับเข้าใจข้อมูลได้ง่ายและเร็ว ช่วยให้ผู้รับวิเคราะห์ข้อมูลได้

รวดเร็วยิ่งขึ้น การใช้ภาพในการสอนมีผลต่อการรับรู้ของผู้เรียน ท้ังยังเป็นส่ิงท่ีน่าสนใจได้ดีทีเดียว 

ผู้วิจัยจึงเลือกใช้อินโฟกราฟในการสอนการเขียนโปรแกรมพื้นฐาน นอกจากนี้อินโฟกราฟิกยังช่วยลด

ความซับซ้อนของข้อมูลทำให้อ่านง่าย เข้าใจง่าย การอ่านจากภาพจะช่วยลดระยะเวลาในการอ่านลง

เมื่อเทียบกับการอ่านจากลายลักษณ์อักษรและยังมีศักยภาพในการช่วยพัฒนาทักษะการคิดแก่ผู้เรียน

ได้อีกด้วย ซึ่งในงานวิจัยนี้เป็นการวิจัยแบบกึ่งทดลอง (Quasi-Experimental) กลุ่มตัวอย่างเป็น

นักเรียนหญิงช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น จำนวน 64 คน ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มทดลอง (สอน

โดยการใช้อินโฟกราฟิก) 32 คน และกลุ่มควบคุม (สอนแบบปกติ) 32 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บ

รวบรวมข้อมูล คือ แบบทดสอบการคิดวิเคราะห์และใช้สถิติทดสอบ t-test เพื่อทดสอบความแตกต่าง

ของสองกลุ่ม  

 จากผลการวิจัยพบว่า การสอนโดยใช้อินโฟกราฟิกเป็นวิธีท่ีมีประสิทธิภาพ สามารถเข้าถึง

นักเรียนได้มากกว่าการสอนแบบปกติและช่วยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของนักเรียน เพราะการ

สอนโดยใช้อินโฟกราฟิกทำให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่าย มีความน่าสนใจและดึงดูดใจนักเรียนได้ดี 

Noura Shabak Alrwele (2017) ได้ศึกษาผลของอินโฟกราฟิกท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและการรับรู้ของนักเรียน เป้าหมายของการศึกษานี้คือเพื่อตรวจสอบว่าอินโฟกราฟิกส่งผลให้เกิด
ความแตกต่างอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติของผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักศึกษาหญิงสองกลุ่มและ
เพื่อศึกษาการรับรู้ของนักเรียนท่ีเกิดจากอินโฟกราฟิก ผู้วิจัยได้แบ่งกลุ่มทดลองออกเป็นสองกลุ่ม 
ได้แก่ กลุ่มทดลอง (สอนโดยการใช้อินโฟกราฟิก) 83 คน และกลุ่มควบคุม 82 คน โดยมีการสอบก่อน
เรียนและหลังเรียน เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลได้แก่ แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการ
เรียนและแบบสอบถามประเมินการรับรู้ของนักเรียน  

จากผลการศึกษาพบว่าผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียนท้ังสองกลุ่มมีความแตกต่างกัน
อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติ โดยกลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียสูงกว่ากลุ่มควบคุม ผลการวิเคราะห์นี้แสดง
ให้เห็นว่าการใช้อินโฟกราฟิกสามารถดึงดูดความสนใจของนักเรียนและช่วยให้นักเรียนเข้าใจเนื้อหาได้
ง่ายขึ้นและนักเรียนกลุ่มทดลองกว่า 90.6% ระบุว่าอินโฟกราฟิกส่งผลเชิงบวกต่อทักษะทางปัญญา 
ทักษะชีวิตและช่วยพัฒนาทางด้านความรู้สึก 
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 จากงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท้ังในประเทศและต่างประเทศสามารถสรุปได้ดังนี้ 

 1.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน พบว่าการใช้

บริบทจากเรื่องราวหรือประเด็นในชีวิตจริงในการเรียนการสอน ทำให้ผู้เรียนเกิดความสนใจ เกิด

แรงจูงใจ มีความกระตือรือร้นในการเรียนวิทยาศาสตร์มากขึ้น กล้าคิด ได้เช่ือมโยงความรู้กับ

ชีวิตประจำวัน เห็นความสัมพันธ์ระหว่างวิชาท่ีเรียนกับส่ิงรอบตัวจากการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ใน

ชีวิตประจำวัน เกิดการเรียนรู้จากประสบการณ์โดยการทำกิจกรรมด้วยตนเอง ช่วยพัฒนาการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์เนื่องจากลักษณะของกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีมีความสอดคล้องกับสมรรถนะการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์และส่งผลทำให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อวิชานั้น 

 2.  งานวิ จัยท่ี เกี่ ยวข้องกับอิทธิพลของอินโฟกราฟิก ต่อการส่ือสารข้อมูล พบว่า          

อินโฟกราฟิกสามารถดึงดูดความสนใจของผู้เรียนได้ ช่วยให้เข้าใจเรื่องราวหรือข้อมูลท่ีมีความซับซ้อน

ได้ง่ายข้ึน เรียนรู้ได้รวดเร็ว เข้าใจข้อมูลได้แจ่มชัดกว่าข้อมูลท่ีเป็นลายลักษณ์อักษร ส่งผลท่ีดีต่อทักษะ

ทางปัญญา ทักษะการคิดวิเคราะห์ ทักษะชีวิตและด้านความรู้สึก ช่วยเพิ่มความคิดสร้างสรรค์ 

จินตนาการและความสามารถในการส่ือสาร 

 3.   งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ พบว่ากระบวนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมท่ีช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนแสดงสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ คือการ

จัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง การเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากเรื่องราวหรือประเด็นใน

ชีวิตจริง ช่วยพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ได้ 

 4.  งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ พบว่าการเรียนรู้ในประเด็นท่ีเกี่ยวข้อง

กับชีวิตประจำวันการทำกิจกรรมด้วยตนเองทำให้เกิดความรู้ความเข้าใจมากยิ่งขึ้น การเรียนการสอน

ท่ีช่วยให้เข้าใจเนื้อหาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความเป็นนามธรรมให้เป็นรูปธรรมได้จะช่วยให้นักเรียนเกิด

ความเข้าใจเนื้อหามากขึ้นส่งผลให้มีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ 

จากการวิเคราะห์ดังกล่าวจะเห็นว่ากระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานและการใช้อินโฟกราฟิกในการส่ือสารข้อมูล ช่วยส่งเสริมทักษะต่าง ๆ สมรรถนะการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เนื่องจากการใช้บริบทและอินโฟกราฟิกในการเรียนการสอน
สามารถกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความสนใจและมีความกระตือรือร้นท่ีจะเรียนวิชาวิทยาศาสตร์เพราะได้
เรียนวิทยาศาสตร์จากเรื่องราวในชีวิตจริง สามารถเข้าใจเนื้อหาได้ง่าย เกิดการเรียนรู้จาก
ประสบการณ์ตรงผ่านการทำกิจกรรมและได้เช่ือมโยงบทเรียนกับชีวิตจริง ทำให้มีความเข้าใจเนื้อหา
เกิดความรู้มากขึ้นและส่งผลให้เกิดความรู้สึกท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์เพิ่มมากขึ้น ด้วยเหตุนี้จึงสรุปได้ว่า
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การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานและการใช้อินโฟกราฟิกในการเรียนการสอนมีส่วนช่วย
ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
ผู้วิจัยได้ศึกษา ค้นคว้าแนวคิด เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่ อส่งเสริมการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ซึ่งมีกรอบแนวคิดในการวิจัยดังนี ้

 

ภาพ 5 กรอบแนวคิดการวิจัย 

 

ตั ว แ ป รต าม  : ก า ร รู้ เ ร่ือ ง

วิทยาศาสตร์ 

1. การอธิบายปรากฏการณ์ใน

เชิงวิทยาศาสตร์ 

2. การประเมิ นและออกแบบ

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ 

3. การแปลความหมายข้อมูล 

และการใช้ประจักษ์พยานในเชิง

วิทยาศาสตร์ 

เจตคติตอ่วทิยาศาสตร์ 

1. ด้านความรู้ความเข้าใจ 
2. ด้านความรู้สึก 
3. ด้านพฤติกรรม 

ตัวแปรต้น : กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ นำเสนอบริบทในชีวิตประจำวัน
นัก เรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทแล้วสร้างอินโฟกราฟิกที่มีเนื้อหา
เกี่ยวกับบริบท   
ขั้นที่ 2 ขั้นตั้งข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ ครูใช้คำถามเพ่ือเชื่อมโยงไปยัง
เนื้อหาใหม่ เพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ  
ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อมูลเชิงภาพ นักเรียนลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลองเพ่ือศึกษาค้นคว้าแก้ปัญหาหรือหาคำตอบ 
และนำผลมาสร้างอินโฟกราฟิก 
ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก นักเรียนแต่ละกลุ่ม
นำเสนออินโฟกราฟิก ทุกคนร่วมกันอภิปราย และลงข้อสรุปเกี่ยวกับเนื้อหา
และบริบท  
ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก นักเรียน และครูมีการ
อภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้หรือแนวคิดที่เกี่ยวข้องในบริบทอื่น  ๆ

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

ข้ันที่ 1 ข้ันกำหนดสถานการณ์ มีการกำหนดสถานการณ์ท่ีมีความเก่ียวข้องกับผู้เรียน 

และอภิปรายเก่ียวกับสถานการณ์ดังกล่าว รวมถึงให้ผู้เรียนได้กำหนดปัญหา และคิดหา

แนวทางแก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึ้น 

ข้ันที่ 2 ข้ันลงมือปฏิบัติงาน มีการศึกษาค้นคว้าหรือลงมือปฏิบัติงาน เพ่ือแก้ปัญหาท่ี

เกิดขึ้นในสถานการณ์ดังกล่าว 

ข้ันที่ 3 ข้ันเรียนรู้แนวคิดสำคัญ มีการนำเสนอข้อค้นพบท่ีได้จากการลงมือปฏิบัติงาน 

และมีการอภิปรายเก่ียวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเก่ียวข้องกับสถานIการณ์  

ข้ันที่ 4 ข้ันนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ มีการอภิปรายเก่ียวกับการประยุกต์ใช้ความรู้ท่ี

เก่ียวข้องในสถานการณ์อ่ืน  ๆในชีวิตประจำวันของผู้เรียน 

อินโฟกราฟิก 

เป็นการนำเอาข้อมูลมา

สรุปเป็นสารสนเทศ ช่วย

ในการอธิ บ ายข้ อมู ล

เพ่ือให้เกิดความเข้าใจได้

ง่าย รวดเร็วชัดเจน และ

ช่วยให้เกิดความน่าสนใจ

ในการเรียนรู้ 
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บทท่ี 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย  
 

 การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี  

เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ผู้วิจัยแบ่งขั้นตอนการดำเนินการออกเป็น 2 ขั้นตอน ตามกระบวนการวิจัยและพัฒนา (Research 

and Development) ดังนี้ 

 ขั้นตอนท่ี 1 การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี  เพื่อส่งเสริมการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

 ขั้นตอนท่ี 2 ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ขั้นตอนที่ 1 การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
แหล่งข้อมูล 

1.  ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 ท่าน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

1.1  รองศาสตราจารย์ ดร .วารีรัตน์ แก้วอุไร อาจารย์ประจำคณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 

1.2  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .สริน ศรีปรางค์ อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

  1.3  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .รตนนท์ โชติมา อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 
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  1.4  นางประภาพรรณ คำรังษี ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

  1.5  ดร.วราภรณ์ สิงห์กวาง ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

2.  นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 

เพื่อหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี 

โดยมีข้ันการประเมินดังนี้ 

2.1  ทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 39 จังหวัดพิษณุโลก โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง

จำนวน 3 คน แบ่งเป็นนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูงจำนวน 1 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลาง

จำนวน 1 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลางจำนวน 1 คน เพื่อพิจารณาว่ากิจกรรมท่ี

สร้างขึ้นมีความเหมาะสมของภาษา เนื้อหาและเวลาท่ีใช้ 

2.2  นำไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ี

การศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างในการทดลอง

จริงจำนวน 9 คน แบ่งเป็นนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูงจำนวน 3 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลาง

จำนวน 3 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลางจำนวน 3 คน เพื่อพิจารณาประสิทธิภาพ

ของกิจกรรมการเรียนรู้ให้ได้ตามเกณฑ์ 75/75 โดยคุณลักษณะของนักเรียนใช้เกณฑ์ในการจำแนก 

ดังนี้ 

นักเรียน ท่ีมี คุณ ลักษณะสูง คือ นัก เรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา

วิทยาศาสตร์ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 อยู่ในช่วง 3.00-4.00 

นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางคือ คือ นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรายวิชา

วิทยาศาสตร์ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 อยู่ในช่วง 2.00-2.99 

นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลาง คือ นักเรียนท่ีมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน

รายวิชาวิทยาศาสตร์ในระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 อยู่ในช่วง 0.00-1.99 

ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 

1.  ความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 
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2.  ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  เรื่อง 

พันธะเคมี  เพื่อส่งเสริมการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียน              

ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามเกณฑ์ 75/75 

 
เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

1.  กิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี          

เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.  แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ขั้นตอนการพัฒนาเคร่ืองมือ 

1.  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการ

รู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

1.1  ศึกษาเอกสารและข้อมูลของกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รายวิชาเพิ่มเติม

วิทยาศาสตร์ เคมี ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 หน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี จากหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 และโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ซึ่งเนื้อหาอยู่ใน

สาระเคมี 1 เข้าใจโครงสร้างอะตอม การจัดเรียงธาตุในตารางธาตุ สมบัติของธาตุพันธะเคมีและสมบัติ

ของสาร แก๊สและสมบัติของแก๊ส ประเภทและสมบัติของสารประกอบอินทรีย์และพอลิเมอร์ รวมท้ัง

การนำความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

 

ตาราง 10 แสดงผลการเรียนรู้ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ รายวิชาเพิ่มเติมวิทยาศาสตร์ 
เคมี หน่วยการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง พันธะเคมี ระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ภาคเรียนที่ 1  
 

ผลการเรียนรู้ หัวข้อ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
-  อธิบายการเกิดไอออนและการเกิดพันธะไอออนิก โดยใช้
แผนภาพหรือสัญลักษณ์แบบจุดของลิวอิส 

พันธะ 
ไอออนิก 

7 
-  เขียนสูตรและเรียกช่ือสารประกอบไอออนิก 
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ผลการเรียนรู้ หัวข้อ 
เวลา 

(ชั่วโมง) 
-  คำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยาการเกิดสารประกอบ    
ไอออนิกจากวัฏจักรบอร์น-ฮาเบอร์ 

-  อธิบายสมบัติของสารประกอบไอออนิก 

-  เขียนสมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของ
สารประกอบไอออนิก 

-  อธิบายการเกิดพันธะโคเวเลนต์แบบพันธะเด่ียว พันธะคู่และ
พันธะสาม ด้วยโครงสร้างลิวอิส 

พันธะ 
โคเวเลนต์ 

8 

-  เขียนสูตรและเรียกช่ือสารโคเวเลนต์ 

-  วิเคราะห์และเปรียบเทียบความยาวพันธะและพลังงานพันธะ
ในสารโคเวเลนต์ รวมทั้งคำนวณพลังงานท่ีเกี่ยวข้องกับปฏิกิริยา
ของสารโคเวเลนต์จากพลังงานพันธะ 
-  คาดคะเนรูปร่างโมเลกุลโคเวเลนต์ โดยใช้ทฤษฎีการผลัก
ระหว่างคู่อิเล็กตรอนในวงเวเลนซ์และระบุสภาพขั้วของโมเลกุล
โคเวเลนต์ 
-  ระบุชนิดของแรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุลโคเวเลนต์และ
เปรียบเทียบจุดหลอมเหลว จุดเดือดและการละลายน้ำของสาร
โคเวเลนต์ 
-  อธิบายการเกิดพันธะโลหะและสมบัติของโลหะ พันธะโลหะและ 

การใช้ประโยชน์
ของสารประกอบ 

ไอออนิก 
สารโคเวเลนต์ 

และโลหะ 

3 

-  เปรียบเทียบสมบัติบางประการของสารประกอบไอออนิก สาร
โคเวเลนต์และโลหะ สืบค้นข้อมูลและนำเสนอตัวอย่างการใช้
ประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และโลหะได้
อย่างเหมาะสม 

รวม 18 

 
หมายเหตุ:  ทดสอบก่อนเรียน 1 ช่ัวโมง ทดสอบหลังเรียน 1 ช่ัวโมงและเนื้อหาอินโฟกราฟิก 1 ช่ัวโมง รวม 

3 ช่ัวโมงและรวมท้ังหมด 21 ช่ัวโมง ตามหน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี 
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จากตาราง 10 ท่ีแสดงรายละเอียดของหน่วยท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี โดยแบ่งออกเป็น          

3 เรื่อง คือ 1) พันธะไอออนิก 2) พันธะโคเวเลนต์ 3) พันธะโลหะและการใช้ประโยชน์ของ

สารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และโลหะ ใช้เวลาท้ังหมด 18 ช่ัวโมง  

จากข้อมูลข้างต้นผู้วิจัยได้วิเคราะห์และนำมาออกแบบโครงสร้างเนื้อหา และพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้ 1 กิจกรรม เพื่อนำไปใช้ในการวิจัยโดยผู้วิจัยแบ่งเนื้อหาออกเป็นสองส่วน       

ส่วนแรกเป็นเนื้อหาการสร้างอินโฟกราฟิกและส่วนท่ีสองเป็นเนื้อหาเรื่องพันธะเคมี เนื้อหาส่วนแรกใช้

เวลา 1 ช่ัวโมง และเนื้อหาเรื่องพันธะเคมี 18 ช่ัวโมง แบ่งเป็นเรื่องพันธะไอออนิก 7 ช่ัวโมง พันธะ

โคเวเลนต์ 8 ช่ัวโมง และพันธะโลหะ 3 ช่ัวโมง รวมท้ังหมด 19 ช่ัวโมง มีการสอบก่อนเรียนและหลัง

เรียนอย่างละหนึ่งช่ัวโมงรวมท้ังหมด 2 ช่ัวโมง ดังนั้นเวลาท้ังหมดของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

เท่ากับ 21 ช่ัวโมง  

1.3  ศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดกิจกรรมโดยใช้บริบท

เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกและมีขั้นตอนการจัดกิจกรรมตามแนวคิดการใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก ดังนี้ 

 ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ ขั้นแรกจะใช้บริบทนำเข้าสู่บทเรียน โดยครู

นำเสนอบริบทในชีวิตประจำวันให้แก่นักเรียน เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสัมพันธ์ของบริบทในชีวิตจริง

กับตัวนักเรียนเพื่อเป็นการกระตุ้นนักเรียน จากนั้นนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับบริบทดังกล่าวและ

ให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันสร้างอินโฟกราฟิกจากบริบทท่ีครูนำเสนอไป เพื่อให้นักเรียนแสดงถึงความรู้

เดิม วิเคราะห์และสร้างเป็นอินโฟกราฟิก พร้อมกับเป็นการแลกเปล่ียนความคิดเห็นซึ่งกันและกัน  

 ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ ในขั้นนี้ครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ี

จะเรียนเพื่อใหน้ักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ โดยช่วยกันหาข้อมูล แนวคิด หรือทฤษฎี ท่ี

เกี่ยวข้องกับบริบทหรือคำถามและต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัยหรือกำหนดตัวแปร 

เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนได้ใช้ความสามารถของตนเองในการแก้ไขปัญหาหรือหาคำตอบ   

 ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ 

หรือทำการทดลอง เพื่อศึกษา ค้นคว้า แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบทดังกล่าว แล้วสรุปส่ิงท่ี

ได้จากการทำกิจกรรมหรือการทดลองออกมา จากนั้นนำมาสร้างอินโฟกราฟิก 

 ขั้นท่ี 4 ขัน้แบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอข้อค้นพบ

จากขั้นท่ี 3 ด้วยอินโฟกราฟิก จากนั้นนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ี

เกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามท่ีเกี่ยวกับบริบทนั้น ๆ  
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 ขั้นท่ี 5 ขั้นเช่ือมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก นักเรียนและครูมีการอภิปราย

เกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้หรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือการประยุกต์ใช้ความรู้ใน

ชีวิตประจำวันของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนเห็นถึงความสำคัญของส่ิงท่ีเรียนรู้มาว่าสามารถเช่ือมโยงไปสู่

บริบทอื่นได้ โดยให้นักเรียนแต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวข้องหรือคล้ายคลึงกับบริบทท่ี

ได้เรียนรู้ไปแล้ว 

จากการศึกษาเอกสารงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องและวิเคราะห์ถึงเนื้อหาท่ีใช้ ลักษณะของกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกแล้ว พบว่าตัวกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานจะส่งเสริมท้ังการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยมีส่ืออินโฟกราฟิกช่วยให้

นักเรียนเข้าใจในเนื้อหาท่ีมีความเป็นนามธรรมพร้อมท้ังกระตุ้นความสนใจของนักเรียนได้เป็นอย่างดีจึง

ทำให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนวิทยาศาสตร์ ซึ่งการให้ความสนใจนี้แสดงถึงการมีเจตคติท่ีดีต่อ

วิทยาศาสตร์และวิเคราะห์ในแต่ละขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ       

อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ พบว่าผู้สอนสามารถช่วยกระตุ้นให้นักเรียนค่อย ๆ ดึง

เอาสมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ออกมาใช้จนกระท้ังนักเรียนเกิดสมรรถนะของการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ได้ดียิ่งขึ้นและสามารถนำมาใช้ได้ด้วยตนเอง พร้อมท้ังส่งเสริมเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ไปด้วย 

ซึ่งมีรายละเอียดดังตาราง 11 
 

ตาราง 11 แสดงลักษณะของขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้และการส่งเสริมการรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
 

ลักษณะของกิจกรรมแต่ละขั้น ส่งเสริม 
ขั้ น ส ร้ า ง ข้ อ มู ล เชิ ง ภ า พ จ า ก

สถานการณ์  กระ ตุ้นความสน ใจของ
นั ก เรียน โดยใช้บ ริบท ท่ีน่ าสน ใจและ
เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันของนักเรียน  
นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันอภิปรายและ
สร้างอิน โฟกราฟิก เกี่ ย วกับบริบทนั้ น 
จากนั้นครูจะใช้คำถามเพื่อเช่ือมโยงไปยัง
เนื้อหาใหม่ 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
พ อ ใจ ใน ป ระ สบ ก าร ณ์ ก าร เรี ย น รู้ เกี่ ย ว กั บ
วิทยาศาสตร์ ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์และเรียน
หรือ เข้ าร่ วมกิ จกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่ าง
สนุกสนาน 
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ลักษณะของกิจกรรมแต่ละขั้น ส่งเสริม 
ขั้น ต้ังข้อสงสัยและวางแผนคำตอบ 

นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันวางแผนหาคำตอบ 
โดยศึกษาข้อมูลต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้องพร้อมท้ัง
ต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนด
ปัจจัยหรือกำหนดตัวแปร 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
เลือกใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการคิดและปฏิบัติ 

ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิง
ภาพ นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ 
หรือทำการทดลอง เพื่ อ ศึกษา ค้นคว้ า 
แก้ปัญหาหรือหาคำตอบท่ีเกิดขึ้นในบริบท
ดังกล่าว แล้วสรุปส่ิงท่ีได้จากการทำกิจกรรม
หรือการทดลอง 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์
พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี และเลือกใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ใน
การคิดและปฏิบัติ 

ขั้นแบ่งปันและเรียน รู้แนวคิดด้วย    
อินโฟกราฟิก นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอ
อิน โฟกราฟิ ก  จากนั้ น นั ก เรียนและครู
อภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ี
เกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุป 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์  
เลือกใช้วิธีการทางวิทยาศาสตร์ในการคิดและ
ปฏิบัติ 

ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์
อิ น โฟ กราฟิ ก  นั ก เรียนและครูมี ก าร
อภิปรายเกี่ยวกับการประยุกต์ใช้ความรู้
หรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอื่น ๆ หรือ
การประยุกต์ใช้ความรู้ในชีวิตประจำวันของ
นักเรียนและนักเรียนแต่ละกลุ่มสร้างอินโฟ
กราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวข้องหรือคล้ายคลึง
กับบริบทท่ีได้เรียนรู้ไปแล้ว 

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยาน
ในเชิงวิทยาศาสตร์ 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์  
การมีศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 
ความตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 
การใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมี
คุณธรรม และการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ 
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 1.4  ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง       

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยเนื้อหาความรู้ทางด้านวิทยาศาสตร์ท่ีใช้จะอยู่ในระบบทางกายภาพ (Physical 

Systems) เป็นความรู้ท่ีเกี่ยวกับโครงสร้างของสสาร นั่นคือ พันธะเคมี  (สถาบันส่งเสริมการสอน

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (สสวท.), 2560, น. 18) ประกอบด้วย 3 เรื่อง ได้แก่ พันธะไอออนิก 

พันธะโคเวเลนต์และพันธะโลหะ มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

 1.4.1  กำหนดบริบทท่ีจะใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในแต่ละเนื้อหาให้มีความ

สอดคล้องกับรายละเอียดของเนื้อหา บริบทท่ีเลือกใช้เป็นบริบทส่วนตัวและบริบทสังคมทางด้าน

วิทยาศาสตร์โดยบริบทท่ีใช้ในแต่ละเนื้อหามีแสดงดังตาราง 12 

 

ตาราง 12 แสดงบริบท/สถานการณ์ที่ใช้ในแต่ละเนื้อหา แนวทางในการคัดเลือกบริบทและ
รายละเอียดของเนื้อหา 
 

เนื้อหาและรายละเอียดของเนือ้หา 
แนวทางในการคัดเลือก

บริบท 
บริบท/

สถานการณ์ 
พันธะไอออนิก 

การเกิดพันธะไอออนิก 
สูตรทางเคมีและการอ่านช่ือ 
พลังงานกับการเกิดสารประกอบไอออนิก 

ควรเลือกบริบทเกี่ยวข้องกับ
สารประกอบไอออนิกท่ีถูก
นำมาใช้ในชีวิตประจำวัน 

การทำขนมปัง
ให้ฟู  

สมบัติของสารประกอบไอออนิก 
สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธ ิ
การนำสารประกอบไอออนิกไปใช้ประโยชน์  

ควรเลือกบริบทเกี่ยวกับ
ก า ร น ำ ส า ร ป ร ะ ก อ บ     
ไอออนิกไปใช้ประโยชน์
ตามสมบัติของสาร 

การใช้น้ำปูน
ใสกับอาหาร  

พันธะโคเวเลนต์ 
การเกิดพันธะโคเวเลนต์  
สูตรโมเลกุลและช่ือของสารโคเวเลนต์ 
ความ ย าวแ ละพ ล ัง ง าน พ ัน ธะ ข อ งส าร        

โคเวเลนต์ 

ควรเลือกบริบทเกี่ยวกับ
สารโคเวเลนต์ท่ีพบได้ใน
ชีวิตประจำวัน 

การล้างแผล
เบ้ืองต้น  
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เนื้อหาและรายละเอียดของเนือ้หา 
แนวทางในการคัดเลือก

บริบท 
บริบท/

สถานการณ์ 
รูปร่างโมเลกุลโคเวเลนต์ 
สภาพขั้วของโมเลกุลโคเวเลนต์ 
แรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุล 
สมบัติของสารโคเวเลนต์ 
สารโคเวเลนต์โครงร่างตาข่าย 
การนำสารโคเวเลนต์ไปใช้ประโยชน์ 

ควรเลือกบริบทเกี่ยวกับการ
นำสารโคเวเลน ต์ ไป ใช้
ประโยชน์ในชีวิตประจำวัน 

ผลิตภัณฑ์ล้าง
เครื่องสำอาง  

พันธะโลหะ พันธะโลหะและการใช้ประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก สารโคเวเลนต์และ
โลหะ 

การเกิดพันธะโลหะ 
สมบัติของพันธะโลหะ 
การนำโลหะไปใช้ประโยชน์ 

ควรเลือกบริบทเกี่ยวกับ
การใช้ประโยชน์จากโลหะ
ตามสมบัติของโลหะ 

การนำโลหะ
ไปใช้

ประโยชน์ 

 

ทุกบริบทจากตาราง 12 ได้ถูกนำมาใช้เพื่อโยงเข้ากับความรู้ทางวิทยาศาสตร์และอยู่ใน

ขอบเขตการเลือกบริบท ซึ่งเหตุผลท่ีเลือกบริบทมีดังนี้ 

 ขนมปัง เป็นบริบททางด้านวิทยาศาสตร์ โดยท่ีนักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับส่วนผสมท่ีใช้

ผลิตขนมปังนั่นคือผงฟู ซึ่งมีส่วนของเบคกิ้งโซดาและเบคกิ้งโซดาเป็นสารประกอบไอออนิกเนื่องจาก

ธาตุท่ีเป็นองค์ประกอบภายในเบคกิ้งโซดาสร้างพันธะไอออนิก เบคกิ้งโซดาจะสลายพันธะท่ีอุณหภูมิ

สูงแล้วได้แก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ออกมา ซึ่งแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์จะทำให้เนื้อขนมปังมีรุพรุน  

การใช้น้ำปูนใสกับอาหาร เป็นบริบททางด้านวิทยาศาสตร์ โดยท่ีนักเรียนจะได้เรียนรู้

เกี่ยวกับการทำให้ผักมีความกรอบเพิ่มขึ้นด้วยน้ำปูนใสในแง่มุมของวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนจะได้

ศึกษาและเรียนรู้ในเรื่องสมบัติของสารประกอบไอออนิก ความสามารถในการละลายน้ำของ

สารประกอบไอออนิก การเกิดปฏิกิริยาได้เป็นสารประกอบไอออนิกท่ีไม่ละลายน้ำ เนื่องจาก

สารละลายน้ำปูนใสสามารถทำปฏิกิริยากับคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีอยู่ในลำต้นและใบของพืชและเกิด

เป็นหินปูนอยู่ภายในลำต้นและใบของพืช ซึ่งหินปูนเป็นสารประกอบไอออนิกท่ีละลายน้ำได้น้อยมี

ลักษณะเป็นของแข็ง ด้วยเหตุนี้ผักท่ีแช่ด้วยน้ำปูนใสจึงมีความกรอบเพิ่มมากขึ้น 

การล้างแผลเบื้องต้น เป็นบริบทส่วนตัว ซึ่งนักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับสารท่ีใช้ล้างแผล 

คือ แอลกอฮอล์ล้างแผล ซึ่งแอลกอฮอล์เป็นสารโคเวเลนต์และสารโคเวเลนต์จะมีความสามารถในการ
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ละลายน้ำแตกต่างกันไปข้ึนอยู่กับสภาพขั้วของสารโคเวเลนต์นั้น ๆ ถ้าสารโคเวเลนต์สองชนิดท่ีมีสภาพ

ขั้วใกล้เคียงกันมาผสมกันจะละลายเป็นเนื้อเดียวกัน แต่ถ้าสภาพขั้วต่างกันมากจะไม่ลายหรือผสมกัน

และแอลกอฮอล์ล้างแผลจะไปทำลายผนังเซลล์ของแบคทีเรียท่ีส่วนใหญ่เป็นไขมัน (สารโคเวเลนต์) โดย

ไขมันท่ีผนังเซลล์จะละลายเมื่อผสมกันแอลกอฮอล์ล้างแผล  

ผลิตภัณฑ์ล้างเคร่ืองสำอาง เป็นบริบทส่วนตัวซึ่งนักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับผลิตภัณฑ์ท่ี

สามารถล้างเครื่องสำอางได้ เนื่องจากเครื่องสำอาง เช่น ลิปสติก ประกอบด้วยขี้ผ้ึงหรือไขมันเป็นส่วน

ใหญ่ซึ่งเป็นสารโคเวเลนต์ และสมบัติของสารโคเวลนต์คือสามารถละลายได้ในสารโคเวเลนต์ท่ีมีสภาพ

ขั้วใกล้เคียงกันและสารท่ีอยู่ในผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอางคือสารลดแรงตึงผิวซึ่งเป็นสารท่ีประกอบไป

ด้วยสองส่วน ส่วนหัวจะละลายได้ในน้ำและส่วนหางจะไม่ละลายน้ำ เมื่อเช็ดล้างด้วยผลิตภัณฑ์ล้าง

เครื่องสำอางส่วนหางของสารลดแรงตึงผิวจะไปยึดจับกับลิปสติกจึงหลุดออกมา 

การนำโลหะไปใช้ประโยชน์ เป็นบริบทด้านวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนจะได้เรียนรู้เกี่ยวกับ

ลักษณะของโลหะท่ีพบได้รอบตัวของนักเรียนโดยการสังเกตและนำมาสู่การศึกษาค้นคว้าแนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับสารจำพวกโลหะ เพื่อหาข้อมูลเชิงวิทยาศาสตร์มาอธิบายถึงการนำโลหะเหล่านั้น

ไปใช้ตามสมบัติของโลหะ 

 1.4.2  ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี ด้วยข้อมูลท่ีได้จากการวิเคราะห์ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกท่ีส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ บริบทต่าง ๆ ท่ีใช้ใน

แต่ละเนื้อหาและผลการเรียนรู้ของหน่วยการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี 

1.5  การนำกิจกรรมไปใช้ในการจัดการเรียนการสอนจะต้องสร้างแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีถูกพัฒนาขึ้นไปสอน ดังนั้นผู้วิจัยจึงได้สร้างแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่องพันธะเคมี โดยดำเนินการสร้าง

แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้จำนวน 6 แผน รวมท้ังหมด 19 ช่ัวโมง มีรายละเอียด ดังนี้ 

แผนที่ 1 เร่ืองหลักการสร้างอินโฟกราฟิก จำนวน 1 ช่ัวโมง 
เนื้อหา 

-  หลักการสร้างอินโฟกราฟิก 
-  รูปแบบของอินโฟกราฟิก 
-  ประโยชน์ของอินโฟกราฟิก 

แผนที่ 2 เร่ืองพันธะไอออนิก จำนวน 3 ช่ัวโมง  

เนื้อหา 
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-  การเกิดพันธะไอออนิก 
-  สูตรทางเคมีและการอ่านช่ือ 
-  พลังงานกับการเกิดสารประกอบไอออนิก  

แผนที่ 3 เร่ืองพันธะไอออนิกและการนำไปประยุกต์ใช้ จำนวน 4 ช่ัวโมง 

เนื้อหา 

-  สมบัติของสารประกอบไอออนิก 
-  สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิ 
-  การนำสารประกอบไอออนิกไปใช้ประโยชน์ 

แผนที่ 4 เร่ืองพันธะโคเวเลนต์ จำนวน 4 ช่ัวโมง 

เนื้อหา 

-  การเกิดพันธะโคเวเลนต์  

-  สูตรโมเลกุลและช่ือของสารโคเวเลนต์ 

-  ความยาวและพลังงานพันธะของสารโคเวเลนต์ 

แผนที่ 5 เร่ืองพันธะโคเวเลนต์และการนำไปประยุกต์ใช้ จำนวน 4 ช่ัวโมง 

เนื้อหา 

-  รูปร่างโมเลกุลโคเวเลนต์ 
-  สภาพขั้วของโมเลกุลโคเวเลนต์ 
-  แรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุล 
-  สมบัติของสารโคเวเลนต์ 
-  สารโคเวเลนต์โครงร่างตาข่าย 
-  การนำสารโคเวเลนต์ไปใช้ประโยชน์ 

แผนที่ 6 เร่ืองพันธะโลหะและการนำไปประยุกต์ใช้ จำนวน 3 ช่ัวโมง 

เนื้อหา 

-  การเกิดพันธะโลหะ 
-  สมบัติของพันธะโลหะ 
-  การนำโลหะไปใช้ประโยชน์ 

โดยแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ประกอบด้วย  

1) ผลการเรียนรู้ 

2)  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
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3)  สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

4)  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

5)  สาระสำคัญ 

6)  สาระการเรียนรู้ 

7)  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

8)  ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 

9)  การวัดและประเมินผล 

 1.6  นำกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่อ

อาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อขอคำแนะนำ มาปรับปรุงแก้ไข 

 1.7  นำกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีแก้ไขปรับปรุง

แล้ว พร้อมแบบประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบของกิจกรรมและแผนประกอบการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ไปให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน ตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรม  

 1.8  นำกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นมาวิเคราะห์ค่าเฉล่ียและค่า

ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน แล้วปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญ โดยกำหนดเกณฑ์มีค่าเฉล่ีย

ต้ังแต่ 3.50 ขึ้นไป และส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานมีค่าน้อยกว่า 1.00 ถือว่าเป็นกิจกรรมท่ีมีความ

เหมาะสม ถ้ากิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้ใดไม่เป็นไปตามเกณฑ์ต้องนำมาปรับปรุง  

 1.9  นำกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีแก้ไขปรับปรุง

แล้วมาประเมินประสิทธิภาพ เป็นการประเมินแบบหนึ่งต่อหนึ่ง (1:1) โดยนำกิจกรรมการเรียนรู้ไป

ทดลองใช้ (Try Out) กับกลุ่มนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ 

จำนวน 3 คน เป็นนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูงจำนวน 1 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางจำนวน 

1 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลางจำนวน 1 คน เพื่อหาความเหมาะสมของภาษา 

เนื้อหาและเวลาท่ีใช้ แล้วนำมาปรับปรุงเพื่อให้สอดคล้องเหมาะสมกับกลุ่มตัวอย่าง 

 1.10  นำกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีปรับปรุงแล้วมาประเมินประสิทธิภาพแบบกลุ่มเล็ก (1:3) 

โดยนำไปทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ 

จำนวน 9 คน เป็นนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูงจำนวน 3 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางจำนวน 

3 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลาง จำนวน 3 คน โดยอธิบายวัตถุประสงค์ ขั้นตอน

การจัดกิจกรรม ดำเนินกิจกรรม เก็บคะแนนจากใบงานหรือใบกิจกรรมระหว่างทำกิจกรรมและเก็บ



 114 

คะแนนจากการทำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังเรียน 

จากนั้นทำการวิเคราะห์และนำไปเปรียบเทียบกับเกณฑ์ท่ีต้ังไว้ 

 

2.  แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ือง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

2.1  ศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมและ
แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อนำมาเป็นแนวทางในการสร้างแบบประเมินความ
เหมาะสม 

2.2  กำหนดจุดประสงค์ในการสร้างแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมและแผน
ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ดังนี้ 

 2.2.1  การประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก ท่ีประกอบไปด้วย 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์    

ขั้นที่ 2 ขั้นตั้งข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ 

ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ 

ขัน้ท่ี 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก 

ขั้นที่ 5 ขั้นเช่ือมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 

2.2.2  การประเมินความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ประกอบด้วย  

1)  ผลการเรียนรู้ 

2)  จุดประสงค์การเรียนรู้ 

3)  สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

4)  คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

5)  สาระสำคัญ 

6)  สาระการเรียนรู้ 

7)  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

8)  ส่ือและแหล่งการเรียนรู้ 

9)  การวัดและประเมินผล 
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 2.3  สร้างแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมและแผนประกอบการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 

และส่วนท้ายมีแบบปลายเปิดเพื่อสอบถามความคิดเห็นและข้อเสนอแนะต่าง ๆ โดยเป็นมาตรส่วน

ประมาณค่า  5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2554, น. 121) ดังนี้ 

5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 
4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 

  3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 

  2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
2.4  นำแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อขอคำแนะนำและนำมาปรับปรุงแก้ไขตาม

ข้อเสนอแนะ 

 2.5  นำแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดกิจกรรมการ

เรียนท่ีปรับปรุงแล้วไปให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน เพื่อตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรม  

 

การเก็บรวบรวมข้อมูล  

 การเก็บรวบรวมข้อมูลในขั้นท่ี 1 การสร้างและหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดย

ใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติ

ต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 ดำเนินการ

ดังนี้ 

1.  การประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

 1.1  ติดต่อผู้เช่ียวชาญเพื่อขอความอนุเคราะห์ในการประเมินความเหมาะสมของกิจกรรม

การเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี       

เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 1.2  ดำเนินการขอหนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เช่ียวชาญตรวจแก้ไขเครื่องมือจากบัณฑิต

วิทยาลัย 

 1.3  นำกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ     

อินโฟกราฟิก พร้อมกับแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้

ให้ผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน โดยเป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า (Rating Scale) 5 ระดับ เพื่อ
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ตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งจะวิเคราะห์ข้อมูลโดย

การหาค่าเฉล่ียและส่วนเบ่ียงเบนมาตรฐาน  

 1.4  นำแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมและแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกจากผู้เช่ียวชาญมาหาค่าเฉล่ียและค่าเบี่ยงเบนมาตรฐาน และปรับปรุง

แก้ไขกิจกรรมการเรียนรู้ตามคำแนะนำของผู้เช่ียวชาญ เพื่อนำไปใช้ในการประเมินประสิทธิภาพต่อไป 

 
2.  การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง 
พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 

1.1  ติดต่อทางบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร เพื่อออกหนังสือขอความร่วมมือใน
การทดลองใช้เครื่องมือวิจัย ถึงผู้อำนวยการโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก 
สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการทดลองและเก็บ
รวบรวมข้อมูล และนำกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี 
เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 
ไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 3 คน แบ่งเป็นนักเรียนท่ีมี
คุณลักษณะสูงจำนวน 1 คน นักเรียนท่ีมีคุณลักษณะปานกลางจำนวน 1 คน และนักเรียนท่ีมี
คุณลักษณะต่ำกว่าปานกลางจำนวน 1 คน เพื่อพิจารณาความเหมาะสมของภาษา เนื้อหาและเวลาท่ี
ใช้  

1.2  นำข้อบกพร่องมาปรับปรุงแก้ไขและนำไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 
ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 โรงเรียนเตรียม
อุดมศึกษา ภาคเหนือ จำนวน 9 คน เป็นนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะสูงจำนวน 3 คน นักเรียนท่ีมี
คุณลักษณะปานกลางจำนวน 3 คน และนักเรียนท่ีมีคุณลักษณะต่ำกว่าปานกลางจำนวน 3 คน เพื่อ
ประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ในเกณฑ์ 75/75 
 

วิธีวิเคราะห์ข้อมูล   

การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นนี้ ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลดังต่อไปนี้ 

1.  แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้ และแผนประกอบการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้  
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นำแบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนการจัดการเรียนรู้จาก
ผู้เช่ียวชาญ 5 คน มาคำนวณหาค่าเฉล่ียและค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน มีเกณฑ์ในการแปล
ความหมายตามแนวของบุญชม ศรีสะอาด (2554, น. 121) ดังนี้ 

ค่าเฉล่ียระหว่าง 4.51-5.00 หมายถึง มีระดับความเหมาะสมมากท่ีสุด 
ค่าเฉล่ียระหว่าง 3.51-4.50 หมายถึง มีระดับความเหมาะสมมาก 
ค่าเฉล่ียระหว่าง 2.51-3.50 หมายถึง มีระดับความเหมาะสมปานกลาง 
ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.51-2.50 หมายถึง มีระดับความเหมาะสมน้อย 
ค่าเฉล่ียระหว่าง 1.00-1.50 หมายถึง มีระดับความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 

 โดยกำหนดเกณฑ์ขั้นต่ำในการพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผน

ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ โดยต้องมีค่าเฉล่ียมากกว่าหรือเท่ากับ 3.51 และค่าเบี่ยงเบน

มาตรฐานน้อยกว่าหรือเท่ากับ 1.00 ถือว่ามีความเหมาะสม 

 

2.  การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 
ตามเกณฑ์ 75/75 ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ตามสูตร E1/E2 โดยพิจารณา ดังนี้  

เกณฑ์ E1 หมายถึง ค่าเฉล่ียร้อยละ 75 ของคะแนนท่ีนักเรียนท่ีได้จากการทำกิจกรรม    

ใบงานหรือใบกิจกรรมท่ีแสดงถึงสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ระหว่าง

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  

เกณฑ์ E2 หมายถึง ค่าเฉล่ียร้อยละ 75 ของคะแนนท่ีนักเรียนจากการทำแบบวัดการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก 

 

ขั้นตอนที่ 2 ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง 
พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 
แบบแผนการทดลอง 

การวิจัยในขั้นตอนนี้ เป็นการทดลองแบบกลุ่มเดียวทดสอบก่อนหลัง (One-Group 

Pretest-Posttest Design) กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเตรียมอุดม 

ภาคเหนือ ภาคเรียนท่ี 1 ปีการศึกษา 2562 โดยมีแบบแผนการทดลองดังนี้ (ล้วน สายยศ และ อังคณา 

สายยศ, 2538, น. 248-249) 
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ตาราง 13 แสดงแบบแผนการทดลอง 
 

T1 X T2 

 

สัญลักษณ์ในแบบแผนการวิจัย 

X แทน การสอนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้ โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

(Treatment) 

T1 แทน การทดสอบก่อนการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

(Pretest) 

T2 แทน  การทดสอบหลังการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

(Posttest) 

 
 โดยการศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกผู้วิจัย

ได้เก็บข้อมูลท้ังเชิงปริมาณและเชิงคุณภาพร่วมกัน มีรายละเอียดของการวิจัยดังนี้ 

แหล่งข้อมูล 

1.  ประชากร ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 39  

 2.  กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 39 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษาภาคเหนือ พิษณุโลก ปีการศึกษา 2562 ภาคเรียนท่ี 1 

จำนวน 1 ห้องเรียน ท่ีได้มาจากการสุ่มอย่างง่าย (Simple Random Sampling) โดยใช้ห้องเรียนเป็น

หน่วยในการสุ่มด้วยการจับฉลาก  

 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4  

 

เคร่ืองมือที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

 1.  แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ
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นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีลักษณะการตอบ 3 แบบ ได้แก่ แบบเลือกตอบ แบบเลือกตอบ

เชิงซ้อนและแบบเขียนตอบ 

 2.  แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 มีลักษณะแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ ตามแบบของลิเคอร์ท 

(Likert)  

 3.  แบบบันทึกภาคสนาม   

การพัฒนาเคร่ืองมือมีการเก็บรวบรวมข้อมูล ดำเนินการดังนี้ 

การสร้างแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ โดยใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี มีข้ันตอนดังนี้ 

1.  ศึกษาเอกสารเกี่ยวกับการวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ตัวอย่างข้อสอบ การประเมินการ
รู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของโครงการ PISA 2015  

2.  ศึกษาสาระการเรียนรู้ มาตรฐานการเรียนรู้และผลการเรียนรู้ ตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 เรื่อง พันธะเคมี และนำมาตรฐานการเรียนรู้และผลการ
เรียนรู้มากำหนดเป็นจุดประสงค์การเรียนรู้และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการวัดผลทางการเรียนเพื่อเป็น
แนวทางในการสร้างแบบทดสอบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์  

3.  สร้างแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จำนวน 20 ข้อ ผู้วิจัยจึงออกข้อคำถามท้ังหมด 40 
ข้อ ให้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ สมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของโครงการ PISA และเนื้อหาท่ีสอน
แบ่งเป็น 3 เรื่อง คือ พันธะไอออนิก พันธะโคเวเลนต์ พันธะโลหะ 
 ซึ่งรายละเอียดของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ประกอบด้วยบริบท 4 ด้าน ได้แก่ ด้าน

วิทยาศาสตร์ ด้านส่วนตัว ด้านส่ิงแวดล้อมและด้านทรัพยากรธรรมชาติ ในแต่ละบริบทจะประเมิน

สมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 3 สมรรถนะ คือ การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ 

การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ และการแปลความหมาย

ข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  

 ในทุก ๆ บริบทมีลักษณะของการตอบคำถาม 3 แบบ ได้แก่ เลือกตอบ เลือกตอบ

เชิงซ้อนและเขียนตอบ โดย 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัยใช้เนื้อหาเรื่องพันธะไอออนิกในการประเมิน 

-  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นแบบเลือกตอบจำนวน 1 ข้อ 
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-  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

เป็นแบบเลือกตอบเชิงซ้อนจำนวน 2 ข้อ 

-  การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็น

แบบเขียนตอบจำนวน 2 ข้อ 

บริบทด้านส่ิงแวดล้อมใช้เนื้อหาเรื่องพันธะโคเวเลนต์ในการประเมิน 

    -  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นแบบเลือกตอบเชิงซ้อน

จำนวน 1 ข้อ 

-  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ เป็นแบบ

เขียนตอบจำนวน 2 ข้อ 

-  การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์  เป็นแบบ

เลือกตอบจำนวน 2 ข้อ 

บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติใช้เนื้อหาเรื่องพันธะโลหะในการประเมิน 

-  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นแบบเขียนตอบจำนวน 1 ข้อ 

-  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

เป็นแบบเลือกตอบจำนวน 2 ข้อ 

-  การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็น

เลือกตอบเชิงซ้อนจำนวน 2 ข้อ 

บริบทด้านส่ิงแวดล้อมใช้เนื้อหาเรื่องพันธะโคเวเลนต์ในการประเมิน 

-  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็นแบบเลือกตอบจำนวน 1 ข้อ 

-  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

เป็นแบบเลือกตอบเชิงซ้อนจำนวน 2 ข้อ 

-  การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ เป็น

เขียนตอบจำนวน 2 ข้อ  
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ตาราง 14 แสดงจำนวนการออกข้อสอบและลักษณะของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย บริบทด้านสิ่งแวดล้อม 

พันธะไอออนิก พันธะโคเวเลนต์ 

จำนวนข้อสอบของแต่ละสมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
ER ED ID ER ED ID 

เลือกตอบ 
เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

เขียนตอบ 
เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

เขียนตอบ เลือกตอบ 

1 2 2 1 2 2 
บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติ บริบทด้านสิ่งแวดล้อม 

พันธะโลหะ พันธะโคเวเลนต์ 
จำนวนข้อสอบของแต่ละสมรรถนะของการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 

ER ED ID ER ED ID 

เขียนตอบ เลือกตอบ 
เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

เลือกตอบ 
เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

เขียนตอบ 

1 2 2 1 2 2 

 
หมายเหตุ: ออกข้อคำถามเป็น 2 เท่าของจำนวนข้อคำถามท่ีนำไปใช้จริง 

สมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

 ER  คือ  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  

    (Explain Phenomena Scientifically) 

 ED  คือ  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 

(Evaluate and Design Scientific Enquiry) 

 ID คือ การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์

(Interpret Data and Evidence Scientifically)  
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ตาราง 15 แสดงเกณฑ์การให้คะแนนของแต่ละรูปแบบของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 
 

รูปแบบของ
ข้อสอบ 

ลักษณะการตอบคำถาม เกณฑ์การให้คะแนน 

เลือกตอบ 
การเลือกหนึ่งคำตอบจากส่ีตัวเลือก ตอบถูกได้ 1 คะแนน  

ตอ บ ผิ ด  ไม่ ไ ด้ ต อ บ ห รื อ ต อ บ
มากกว่า 1 คำตอบ ได้ 0 คะแนน   

การเลือกคำตอบท่ีเป็นองค์ประกอบท่ีอยู่
ในภาพหรือข้อความ 

เลือกตอบ
เชิงซ้อน 

การเลือก “ใช่” หรือ “ไม่ ใช่” ในชุด
คำถาม ซึ่ งจะได้คะแนนเมื่ อตอบถูก
ท้ังหมดในชุดคำถามนั้น 

ตอบถูกได้ 1 คะแนน  
ตอ บ ผิ ด  ไม่ ไ ด้ ต อ บ ห รื อ ต อ บ
มากกว่า 1 คำตอบ ได้ 0 คะแนน   

 การเติมคำในประโยคให้สมบูรณ์โดยการ
เลือกคำตอบจากรายการท่ีกำหนดให้ 

ตอบถูกได้ 1 คะแนน  
ไม่ได้ตอบหรือตอบผิดได้ 0 คะแนน   

เขียนตอบ 

การเขียนคำตอบแบบส้ันเป็นกลุ่มคำ 
หรือการเขียนคำตอบแบบยาวเป็นย่อ
ห น้ า ส้ั น  ๆ  (อ าจ เป็ น ค ำอ ธิ บ าย ท่ี
ประกอบด้วยประโยค 2-4 ประโยค) 

ตอบถูกได้ 1 คะแนน 
ให้เหตุผลถูกต้องได้ 1 คะแนน 
ไม่ได้ตอบหรือตอบผิดได้ 0 คะแนน   
ให้เหตุผลผิดได้ 0 คะแนน 

 

4.  นำแบบทดสอบท่ีได้ไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบความถูกต้อง เพื่อนำมาปรับปรุง

แก้ไข 

5.  ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ท่ีปรึกษาและเสนอต่อผู้เช่ียวชาญจำนวน  5 

คน แล้วนำข้อมูลมาวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Consistency: IOC) โดยใช้สูตร

ของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน (Rowinelli and Hambleton) และคัดเลือกแบบทดสอบท่ีมีค่าดัชนี

ความสอดคล้อง ต้ังแต่ 0.50 เป็นต้นไป (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น. 248-249) โดย

มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้    

   ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่ามีความเหมาะสม 
    ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่ามีความเหมาะสม 

  ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าไม่มีความเหมาะสม 

 6.  นำมาปรับปรุงและจัดทำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เพื่อนำไปทดลองใช้กับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 30 คน ซึ่งเคยเรียนเรื่องพันธะเคมีมาแล้ว แล้วนำผลมาวิเคราะห์หาคุณภาพ ดังนี้ 
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 6.1  ทำการตรวจสอบรายข้อท่ีเป็นการตรวจสอบอำนาจจำแนกรายข้อโดยการหาดัชนี 

B (B Index) สูตรของ Bernan ของข้อคำถามในแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ข้อคำถามท่ีดีจะต้องมี

ค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.2 ขึ้นไป (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543, น. 190-195) ซึ่งพบว่า

แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมีท่ีสร้างขึ้นมีค่าอำนาจจำแนกอยู่ระหว่าง 0.23-0.80 

โดยมีข้อคำถามท่ีผ่านเกณฑ์จำนวน 36 ข้อ 

 6.2  คัดเลือกข้อคำถามท่ีดีท่ีสุดในแต่ละสมรรถนะของทุก ๆ บริบทและครอบคลุม

เนื้อหามาหาค่าความเช่ือมั่นจากสูตรของลิวิงสตัน (ล้วน สายยศ และอังคณา สายยศ, 2543, น. 236) 

ค่าความเช่ือมั่นของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ควรจะมีค่าสูงกว่า 0.70 จึงจะถือว่าแบบทดสอบ

นั้นมีผลการวัดท่ีมีความคงท่ีแน่นอนเป็นที่เช่ือถือได้ ซึ่งพบว่าแบบแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง

พันธะเคมี มีค่าความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.86 

 7.  นำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ท่ีมีคุณภาพไปจัดพิมพ์และนำไปใช้เป็นเครื่องมือใน

การเก็บข้อมูล 

การสร้างแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มีขั้นตอนดังนี้   

1.  ศึกษาเอกสารวิธีการสร้างเกี่ยวกับแบบวัดเจตคติของลิเคิร์ทและการวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ 

2.  ศึกษาและวิเคราะห์พฤติกรรมท่ีแสดงออกถึงเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เพื่อนำมาใช้เป็น

แนวทางในการวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียดดังตาราง 16 และ 17 

 

ตาราง 16 แสดงโครงสร้างของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และลักษณะพฤติกรรมชี้บ่ง 
 

ลักษณะพฤติกรรมชี้บ่งถึงเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์ในแต่ละด้าน 
ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึก ด้านการแสดงพฤติกรรม 
- น ำ วิ ธี ก า ร ท า ง
วิทยาศาสตร์มาใช้ในการ
คิดและปฏิบัติ 

-  พอใจในประสบการณ์การ
เรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
-  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของ
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

-  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทาง
วิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 
-  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

 -  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงาน
ทางวิทยาศาสตร์ 

-  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 
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ลักษณะพฤติกรรมชี้บ่งถึงเจตคติที่ดีต่อวิทยาศาสตร์ในแต่ละด้าน 
ด้านความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึก ด้านการแสดงพฤติกรรม 
 -  ตระหนักในคุณและโทษ

ของการใช้เทคโนโลยี 
 

-  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึง
ผลดีและผลเสีย 

 
ตาราง 17 แสดงรายละเอียดของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ที่ต้องการวัด 
 

เนื้อหาที่ต้องการวัด 
จำนวนข้อคำถาม 

เชิงบวก เชิงลบ 
ด้านความรู้ความเข้าใจ                                                รวม 2 2 

-  นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 2 2 
ด้านความรู้สึก                                                           รวม              8 8 

-  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 2 2 
-  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 2 2 
-  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 2 2 
-  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 2 2 

ด้านการแสดงพฤติกรรม                                              รวม                            8 8 

- เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 2 2 

- ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 2 2 

- ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 2 2 

- ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโน โลยีโดยใคร่ครวญ 
ไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย 

2 2 

รวม 18 18 
รวมทั้งหมด     36 ข้อ 

 

หมายเหตุ: ออกข้อคำถามเป็น 2 เท่าของจำนวนข้อคำถามท่ีนำไปใช้จริง 
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3.  สร้างแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เป็นแบบมาตราส่วนประมาณค่า 5 ระดับ 

ประกอบไปด้วยข้อคำถามเชิงบวกและข้อคำถามเชิงลบ โดยมีเนื้อหาครอบคลุมองค์ประกอบของเจต

คติต่อวิทยาศาสตร์ จำนวน 36 ข้อ ซึ่งมีรายละเอียดดังตาราง 18 

 

ตาราง 18 แสดงคะแนนสำหรับข้อคำถามทั้งเชิงบวกและลบของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
 

ด้านความรู้ความเข้าใจ 
ข้อคำถามเชิงบวก ระดับคะแนน ข้อคำถามเชิงลบ ระดับคะแนน 
เห็นด้วยอย่างยิ่ง 5 คะแนน เห็นด้วยอย่างยิ่ง 1 คะแนน 
เห็นด้วย 4 คะแนน เห็นด้วย 2 คะแนน 
ไม่แน่ใจ 3 คะแนน ไม่แน่ใจ 3 คะแนน 
ไม่เห็นด้วย 2 คะแนน ไม่เห็นด้วย 4 คะแนน 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 1 คะแนน ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 5 คะแนน 

ด้านความรู้สึก 
ตรงท่ีสุด 5 คะแนน ตรงท่ีสุด 1 คะแนน 
ตรงส่วนมาก 4 คะแนน ตรงส่วนมาก 2 คะแนน 
ตรงครึ่งเดียว 3 คะแนน ตรงครึ่งเดียว 3 คะแนน 
ตรงส่วนน้อย 2 คะแนน ตรงส่วนน้อย 4 คะแนน 
ไม่ตรงเลย 1 คะแนน ไม่ตรงเลย 5 คะแนน 

ด้านการแสดงพฤติกรรม 
ปฏิบัติทุกครั้ง 5 คะแนน ปฏิบัติทุกครั้ง 1 คะแนน 
ปฏิบัติบ่อยครั้ง 4 คะแนน ปฏิบัติบ่อยครั้ง 2 คะแนน 
ปฏิบัติบางครั้ง 3 คะแนน ปฏิบัติบางครั้ง 3 คะแนน 
ปฏิบัตินาน ๆ ครั้ง 2 คะแนน ปฏิบัตินาน ๆ ครั้ง 4 คะแนน 
ไม่เคยปฏิบัติเลย 1 คะแนน ไม่เคยปฏิบัติเลย 5 คะแนน 

 

4.  นำแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ท่ีสร้างขึ้นไปให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบความ

ถูกต้องและนำมาปรับปรุงแก้ไข 

5.  ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ท่ีปรึกษาและเสนอต่อผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 

คน ดังนี้ 
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5.1  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชำนาญ ปาณาวงศ์ อาจารย์ประจำคณะศึกษาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 

 5.2  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .สริน ศรีปรางค์ อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 5.3  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .รตนนท์ โชติมา อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 

มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 5.4  นางประภาพรรณ คำรังษี ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 5.5  ดร.วราภรณ์ สิงห์กวาง ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร ์

เพื่อตรวจสอบความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา ความชัดเจนของภาษาและความสอดคล้องของ

แบบวัดเจตคติกับวัตถุประสงค์ แล้วนำข้อมูลมาวิเคราะห์หาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of 

Consistency : IOC) โดยใช้สูตรของโรวิเนลลีและแฮมเบลตัน (Rowinelli and Hambleton) มี

เกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 

   ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่ามีความเหมาะสม 

   ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่ามีความเหมาะสม 

  ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าไม่มีความเหมาะสม 

ข้อคำถามจะต้องมีค่า IOC เท่ากับ 0.50 เป็นต้นไป (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 
2543, น. 248-249) จากนั้นวิเคราะห์ผลและปรับปรุงแก้ไปตามความคิดเห็นจากผู้เช่ียวชาญ จากการ
วิเคราะห์พบว่า แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ มีข้อคถามท่ีผ่านเกณฑ์ จำนวน 72 ข้อ  

6.  นำแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มาทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 

30 คน แล้วนำมาวิเคราะห์หาค่าอำนาจจำแนก ด้วยการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้อกับคะแนน

รวม (Item Total Correlation) โดยใช้สูตรการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของ Pearson Product 

Moment ข้อใดมีสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ต้ังแต่ +.02 ขึ้นไปถือว่าผ่านเกณฑ์ จากการวิเคราะห์พบว่า 

แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ท่ีสร้างขึ้น มีค่าอำนาจจำแนกมีค่าอยู่ระหว่าง 0.21-0.80 โดยมีข้อ

คำถามท่ีผ่านเกณฑ์จำนวน 66 ข้อ 

7.  นำข้อคำถามท่ีมีค่าอำนาจจำแนกอยู่ในเกณฑ์ท่ีดีท่ีสุดและครอบคลุมเนื้อหาโดย

คัดเลือกมาจำนวน 36 ข้อ มาหาค่าความเช่ือมั่น ท้ังฉบับ เพื่อวิ เคราะห์ว่าแบบวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ท้ังฉบับนี้จะให้ผลการวัดว่ามีความน่าเช่ือถือหรือไม่ สำหรับการหาค่าความเช่ือมั่นท้ัง
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ฉบับตามวิธีของลิเคอร์ทจะนิยมใช้ การหาสัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบัค (Cronbach) (ธีรวุฒิ 

เอกะกุล, 2542, น. 62) เกณฑ์ที่ใช้พิจารณาว่าแบบวัดเจตคติที่พัฒนาขึ้นมีคุณภาพ ความเชื่อมั่น

ท้ังฉบับจะต้องมีค่าต้ังแต่ 0.70 ขึ้นไป จากการวิเคราะห์ผลพบว่าแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มีค่า

ความเช่ือมั่นเท่ากับ 0.77 

8.  นำแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ท่ีมีคุณภาพปรับปรุงแก้ไขแล้วนำไปใช้กับก ลุ่ม

ตัวอย่าง คือ นักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ  

 

การสร้างแบบบันทึกภาคสนาม 

ผู้วิจัยได้ดำเนินการสร้างแบบบันทึกภาคสนาม (Field notes) เพื่อนำมาใช้เป็นเครื่องมือใน

การจดบันทึกพฤติกรรมของนักเรียนขณะทำกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ       

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ซึ่งแบบบันทึกภาคสนามนำมาใช้ในการเก็บข้อมูลเชิงคุณภาพท่ีได้มา

จากการวิเคราะห์พฤติกรรมของนักเรียน โดยมีข้ันตอนการสร้าง ดังนี้ 

1.  ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการสร้างแบบบันทึกภาคสนาม 

2.  สร้างแบบบันทึกภาคสนามตามแบบรัตนะ บัวสนธ์ (2556 , น. 157) เพื่อศึกษา

พฤติกรรมท่ีเกิดขึ้นขณะการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

3.  กำหนดประเด็นและขอบข่ายของพฤติกรรมในการสังเกต ซึ่งเป็นพฤติกรรมท่ีแสดงถึง

สมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียด ดังนี้ 

3.1  สมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยสังเกตจากลักษณะของพฤติกรรมท่ีบ่งช้ีถึง

สมรรถนะของการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีลักษณะต่าง ๆ ดังนี้ 

องค์ประกอบของสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ประกอบด้วย 

3.1.1  การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์  

-  สามารถนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคำอธิบายท่ีสมเหตุสมผล 

-  เสนอสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย 

-  พยากรณ์การเปล่ียนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์โดยใช้ความเป็นเหตุเป็น

ผลท่ีเป็นไปได้ 
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3.1.2  การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์  

-  สามารถระบุประเด็นปัญหาท่ีต้องการสำรวจตรวจสอบจากการศึกษา

ทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให ้

-  เสนอวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

-  ประเมินวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

3.1.3  การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 

-  แปลงข้อมูลท่ีนำเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น 

-  วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 

-  ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยานและเหตุผล ในเรื่องท่ีเกี่ยวกับ

วิทยาศาสตร์ 

3.2  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยสังเกตจากลักษณะของพฤติกรรมท่ีช้ีบ่งถึงเจตคติท่ีดี

ต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งมีลักษณะต่าง ๆ ดังนี้   

โครงสร้างของเจตคติต่อวทิยาศาสตร์ ประกอบด้วย  

 3.2.1  ด้านความรู้ความเข้าใจ  

-  นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 

3.2.2  ด้านความรู้สึก  

-  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

-  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 

-  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 

-  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 

3.2.3  ด้านการแสดงพฤติกรรม 

-  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 

-  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 

-  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 

-  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึง

ผลดีและผลเสีย 

เพื่อท่ีจะนำไปบันทึกลงแบบบันทึกภาคสนามท่ีเกิดขึ้นในระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 5 ขั้น ประกอบด้วย ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจาก
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สถานการณ์ ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้าง

ข้อสรุปเชิงภาพ ขั้นท่ี 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก และขั้นท่ี 5 ขั้นเช่ือมโยง

ความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก เพื่อให้สอดคล้องกับประเด็นท่ีจะศึกษา 

 4.  สำหรับรูปแบบของแบบบันทึกภาคสนามของงานวิจัยนี้จะแบ่งข้อมูลเป็น 2 ส่วน โดย

ส่วนแรกเป็นส่วนท่ีบ่งบอกวัน เวลา สถานท่ี ช่วงเวลาและผู้ท่ีทำการเก็บรวบรวมข้อมูล ซึ่งจะเป็น

ข้อมูลของแผ่นแรกและในส่วนท่ีสองเป็นส่วนท่ีทำการบันทึกภาคสนามเกี่ยวกับสาระต่าง ๆ ท่ีได้จาก

การเก็บรวบรวมข้อมูล ในส่วนนี้จะประกอบไปด้วยเนื้อหาสาระท่ีสำคัญ 2 ส่วน ได้แก่ ส่วนแรก 

เรียกว่า ส่วนบันทึกพรรณนาหรือบรรยาย (The Descriptive part of field notes) และส่วนท่ีสอง 

คือ ส่วนบันทึกทบทวน (The Reflective part field notes) (รัตนะ บัวสนธ์, 2556, น. 158-159) 

5.  นำแบบบันทึกภาคสนามท่ีสร้างขึ้นเสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษาเพื่อตรวจสอบประเด็น

ความถูกต้องและนำมาปรับปรุงแก้ไข 

6.  ปรับปรุงแก้ไขตามคำแนะนำของอาจารย์ท่ีปรึกษาและจัดพิมพ์แบบบันทึกภาคสนาม

ฉบับสมบูรณ์เพื่อนำไปใช้ในการเก็บข้อมูล 

การเก็บรวบรวมข้อมูล    

การเก็บรวบรวมข้อมูลในขั้นท่ี 2 การใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ดำเนินการดังนี้  

1.  ติดต่อบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร เพื่อขอออกหนังสือขอความร่วมมือในการ

ทดลองใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริม

การรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี ท่ี 4 ถึง

ผู้อำนวยการโรงเรียนเตรียมอุดม ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการทดลอง

และเก็บรวบรวมข้อมูล 

2.  ช้ีแจงรายละเอียดและวัตถุประสงค์เบื้องต้นในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 เพื่อให้กลุ่มตัวอย่างได้เข้าใจถึงกระบวนการและ

ขั้นตอนการเรียนการสอน 
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3.  ทดสอบก่อนเรียน โดยให้นักเรียนทำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี

และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง คือ นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

โรงเรียนเตรียมอุดม ภาคเหนือ โดยใช้เวลาการสอบ 60 นาที 

4.  ดำเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะ

เคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

4 กับนักเรียนกลุ่มตัวอย่าง โดยใช้แผนการเรียนรู้ท้ังหมด 6 แผน ใช้เวลาเรียนจำนวน 21 ช่ัวโมง 

5.  ทำการบันทึกเหตุการณ์และพฤติกรรมของนักเรียนท่ีเกิดขึ้นในระหว่างการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ด้วยแบบบันทึก

ภาคสนาม 

6.  ทดสอบหลังเรียน โดยให้นักเรียนทำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี 

โดยทำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี จำนวน 20 ข้อ ใช้เวลา 45 นาที และทำแบบ

วัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์จำนวน 36 ข้อ ใช้เวลา 15 นาที จากนั้นนำข้อมูลมาวิเคราะห์ ซึ่งท้ังแบบวัด

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์เป็นชุดเดียวกันท่ีใช้สอบก่อนเรียน  

 

วิธีวิเคราะห์ข้อมูล   

การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นนี้ ผู้วิจัยวิเคราะห์ข้อมูลดังต่อไปนี้  

1.  แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี  
1.1  นำแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี ของนักเรียนมาตรวจให้คะแนน

ตามเกณฑ์การให้คะแนน  
1.2  วิเคราะห์ข้อมูลโดยการเปรียบเทียบคะแนนการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังสอบ

โดยทดสอบทีแบบสองกลุ่มสัมพันธ์ (Dependent samples t-test)  
2.  แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์  

2.1  นำผลการวิเคราะห์ข้อมูลก่อนและหลังเรียนท่ีเรียนมาหาค่าเฉล่ีย ( ) และส่วน

เบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) และนำข้อมูลมาเปรียบเทียบกัน จากนั้นแปลความหมาย

ค่าน้ำหนักคะแนนเฉล่ียซึ่งแบ่งออกเป็น 5 ระดับ (บุญชม ศรีสะอาด, 2554, น. 121) ดังนี้  

 ค่าเฉล่ีย 4.51-5.00 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 ค่าเฉล่ีย 3.51-4.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับมาก 
 ค่าเฉล่ีย 2.51-3.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับปานกลาง 
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 ค่าเฉล่ีย 1.51-2.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับน้อย 
 ค่าเฉล่ีย 1.00-1.50 แปลความหมายว่า  มีเจตคติอยู่ในระดับน้อยที่สุด 
2.2  จากนั้นนำข้อมูลมาวิเคราะห์ต่อโดยโดยทดสอบทีแบบสองกลุ่มสัมพันธ์ (Dependent 

samples t-test) 
3.  นำผลการบันทึกภาคสนามท่ีได้บันทึกระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกมาวิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) โดยการนับความถี่ของคำหรือข้อความ

ท่ีจำแนกไว้ภายใต้ระบบการจำแนก หลังจากนั้นทำการวิเคราะห์เช่ือมโยงสรุปบรรยายข้อมูลท่ีจำแนก

ได้อ้างอิงไปสู่ข้อมูลท้ังหมดในเอกสารนั้น ๆ (รัตนะ บัวสนธ์, 2541, น. 107)  

 

สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
สถิติท่ีใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูลสำหรับงานวิจัยนี้ มีรายละเอียดดังนี้ 

1. สถิติพื้นฐาน  
1.1 ค่าคะแนนเฉล่ีย (Mean) ใช้สูตร ดังนี้ (บุญชม ศรีสะอาด, 2554, น. 124) 

 

   = 


  

 

เมื่อ   แทน ค่าเฉล่ีย 
   แทน ผลรวมของคะแนนท้ังหมดในกลุ่ม 
 

  แทน จำนวนนักเรียนในกลุ่ม 
 

1.2 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (Standard Deviation) ใช้สูตร ดังนี้  (ชูศรี วงศ์รัตนะ , 

2560, น. 77)  

S = 
( )1

2-2 )(
−



nn

n  

 

เมื่อ S แทน ค่าความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
   แทน ผลรวมของข้อมูลท้ังหมด 
 ( )2  แทน ผลรวมของข้อมูลท้ังหมดยกกำลังสอง 

 2
  แทน ผลรวมของข้อมูลแต่ละตัวยกกำลังสอง 

 
n  แทน จำนวนคนในกลุ่มตัวอย่าง 
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2. สถิติท่ีใช้ในการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ      
อินโฟกราฟิก โดยใช้สูตร E1/E2 ดังนี้ (รัตนะ บัวสนธ์, 2552, น. 103) 

 

 E1 = 100
A
N
X1





  

 

E2 = 100
B
N
X 2





 

 

โดย E1 หมายถึง ประสิทธิภาพของนวัตกรรมการศึกษาท่ีเกิดในระหว่างการใช้
หรือผลท่ี      

 E2 หมายถึง ประสิทธิภาพของนวัตกรรมการศึกษาท่ีเกิดขึ้นภายหลังการใช้
ส้ินสุดลงหรือผลสรุปรวม 

 1X  หมายถึง คะแนนรวมของทุกคนจากแบบฝึกหัดย่อยแต่ละชุดหรือจากผล
การปฏิบัติแต่ละครั้ง 

 2X  หมายถึง คะแนนรวมของทุกคนจากแบบทดสอบสรุปรวม 

 N หมายถึง จำนวนนักเรียน 
 A หมายถึง ผลรวมคะแนนเต็มของแบบฝึกหัดหรือการฝึกปฏิบัติย่อย ๆ ทุกครั้ง 
 B หมายถึง คะแนนเต็มของแบบทดสอบหรือการฝึกปฏิบั ติหลังการใช้

นวัตกรรม 
 

3. สถิติท่ีใช้ในการหาคุณภาพของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
3.1 การหาความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหาของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ และแบบวัด

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ด้วยการหาค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Consistency : IOC) โดยใช้

สูตรของโรวิเนลลี และแฮมเบลตัน (Rowinelli and Hambleton) ดังนี้ (ล้วน สายยศ และ อังคณา 

สายยศ, 2543, น. 248-249) 

 

IOC = N
R
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เมื่อ IOC หมายถึง ดัชนีความสอดคล้องมีค่าอยู่ระหว่าง -1 ถึง +1      
 R  หมายถึง ผลรวมของการพิจารณาของผู้เช่ียวชาญ 
 N หมายถึง จำนวนผู้เช่ียวชาญ     

 

1.2 ค่าอำนาจจำแนก (Discrimination Index)  
1.2.1 ค่าอำนาจจำแนกของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ โดยการหาดัชนี B  

(B Index) สูตรของ Bernan (ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น. 198-199) ดังนี้ 
 

B = 
21 n

L
n
U
−  

 

เมื่อ B = ดัชนีค่าอำนาจจำแนกของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
 U = จำนวนนักเรียนท่ีทำข้อสอบถูกของกลุ่มท่ีสอบผ่านเกณฑ์ 
 L = จำนวนนักเรียนท่ีทำข้อสอบถูกของกลุ่มท่ีสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 
 n1 = จำนวนนักเรียนท่ีสอบผ่านเกณฑ์ 
 n2 = จำนวนนักเรียนท่ีสอบไม่ผ่านเกณฑ์ 

 

1.2.2 หาค่าอำนาจจำแนกของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้วยการหา
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์รายข้อกับคะแนนรวม โดยใช้สูตรการหาสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของ Pearson 
Product Moment (บุญชม ศรีสะอาด, 2554, น. 130) ดังนี้ 

 

rx y = 
]Y)(Y][NX)(X[N

YXXYN
2222 −−

−
 

 
 

เมื่อ rx y แทน สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร X กับตัวแปร Y 

 X  แทน ผลรวมของค่าตัวแปร X 
 Y  แทน ผลรวมของค่าตัวแปร Y 
 XY  แทน ผลรวมของผลคูณระหว่างค่าตัวแปร X และ Y 
 2X  แทน ผลรวมของกำลังสองของค่าตัวแปร X 
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 2Y  แทน ผลรวมของกำลังสองของค่าตัวแปร Y 
 N แทน จำนวนคู่ของค่าตัวแปรหรือจำนวนสมาชิกในกลุ่ม 

 

1.3 ค่าความเช่ือมั่น (Reliability) 
3.3.1  ค่าความเช่ือมั่นของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์จากสูตรของลิวิงสตัน   

(ล้วน สายยศ และ อังคณา สายยศ, 2543, น. 236) ดังนี้ 

 

rcc = 
22

22

KC)(
KC)-((KR.20)

−+

+

μσ

μσ  

 

เมื่อ rcc = ความเช่ือมั่นของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 

 2σ  = คะแนนความแปรปรวนของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
 K = จำนวนของข้อสอบ 
 C =  สัดส่วนของเกณฑ์ท่ีผ่าน 
 μ  = คะแนนเฉล่ียของแบบทดสอบอิงเกณฑ์ 
 KR.20 = ความเช่ือมมั่นของแบบทดสอบท่ีหาจากสูตร KR.20 

 

1.3.2 หาค่าความเช่ือมั่น ท้ังฉบับของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้วยการหา
สัมประสิทธิ์แอลฟา (Alpha-Coefficient) ของครอนบัค (Cronbach) (ธีรวุฒิ เอกะกุล, 2542, น. 
62) ดังนี้ 

α = 






 
−

− 2
t

2
i

S
S

1
1n

n
 

 

เมื่อ α  แทน ความเช่ือมั่นของเจตคติท้ังฉบับ 

 n แทน จำนวนข้อความในแบบวัดเจตคติ 
 Si

2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนเป็นรายข้อ 
 St

2 แทน ความแปรปรวนของคะแนนท้ังฉบับ 
 
 
 



 135 

4. สถิติท่ีใช้ในการทดสอบสมมติฐาน 
 เป็นการเปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนก่อน

เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 กับ

หลังเรียน โดยใช้สถิติ t-test แบบ dependent (บุญชม ศรีสะอาด, 2554, น. 133) ดังนี้ 

 

t = 

1n
D)(Dn

D
22

−

−

  

 

เมื่อ t แทน ค่าสถิติท่ีจะใช้เปรียบเทียบกับค่าวิกฤต เพื่อทราบความมี
นัยสำคัญ 

 D แทน ค่าผลต่างระหว่างผลคะแนน 
 n แทน จำนวนกลุ่มตัวอย่างหรือจำนวนคู่คะแนน 
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บทท่ี  4 
 

ผลการวิจัย 
 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

ผู้วิจัยได้วิเคราะห์ข้อมูล 2 ส่วน ดังนี้ 

ตอนที่ 1 ผลการสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ืองพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 ให้ มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

ประกอบด้วย 

1.  ผลการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.  ผลการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  

อินโฟกราฟิก เรื่องพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยผู้เช่ียวชาญ 5 คน 

2.1  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.2  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

3.  ผลการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  

อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามเกณฑ์ 75/75 
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ตอนที่ 2 ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้น

มัธยมศึกษาปีที่ 4  

1.  ผลการเปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.  ผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียน

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

3.  ผลการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ตอนที่ 1 ผลการสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ืองพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่  4 ให้ มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 
ประกอบด้วย  

1.  ผลการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริม

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

4 ได้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งเป็นกิจกรรมท่ีผู้เรียนจะได้เรียนรู้เรื่องราวของวิทยาศาสตร์หรือแนวคิด

ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์จากบริบทรอบตัวท่ีเกิดขึ้นจริงหรือเป็นการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ผ่าน

สถานการณ์จริงรอบตัว ท้ังยังช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถเช่ือมโยงข้อมูลหรือประยุกต์ใช้ข้อมูล    

ต่าง ๆ เพื่อนำมาใช้อธิบายเรื่องราวทางวิทยาศาสตร์รอบตัวและแปลงข้อมูลมาสู่อินโฟกราฟิก โดย

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกมีขั้นตอน ดังนี้ 
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ภาพ 6 แสดงขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

? 

? 

? 

ขัน้สร้างข้อมูลเชิงภาพ 

จากสถานการณ์ 

ขัน้ตัง้ข้อสงสัย 

และวางแผนหา
ค าตอบ

ขั้นเชื่อมโยงความรู้และ

สร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน 

ร่วมกับอินโฟกราฟิก 

ขัน้ที่ 1 

ขัน้ที่ 5 ขัน้ที่ 2 

ส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และ
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

ขัน้ที่ 3 ขัน้ที่ 4 

ขัน้ลงมือปฏิบัติงานและ
สร้างข้อสรุปเชิงภาพ 

ขัน้แบ่งปันและเรียนรู้
แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก 
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ขั้นที่  1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์  เป็นขั้นท่ีครูนำเสนอบริบทจาก

สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของนักเรียนโดยท่ีบริบทต้องเกี่ยวข้องกับนักเรียน 

เนื้อหาท่ีสอนและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไร

เปล่ียนแปลงไปบ้าง เมื่อไร่ อย่างไร ผลลัพธ์ท่ีเกิดขึ้นเป็นอย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้น

นักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ีนักเรียนสรุปเพื่อ

ตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของนักเรียนท่ีมีต่อสถานการณ์นั้น 

ขั้นที่ 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ เป็นขั้นท่ีช่วยเพิ่มประสบการณ์เกี่ยวกับ

กระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ีจะ

เรียนเพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ วิเคราะห์และสรุปข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องท้ังหมด

ว่าจะต้องศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เรื่องใดบ้างและให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันต้ังสมมติฐาน 

ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ  เป็นขั้นท่ีนักเรียนลงมือปฏิบัติ

กิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้า เพื่อหาคำตอบท่ีเกิดข้ึนจากสถานการณ์ดังกล่าว

แล้ววิเคราะห์ส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์เช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับส่ิงท่ีเกิดขึ้นวิทยาศาสตร์ 

และสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาครอบคลุมเนื้อหาใหม่และบริบทในสถานการณ์ 

ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่ม

นำเสนออินโฟกราฟิก จากนั้นนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับหลักการแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ี

ได้ศึกษาค้นคว้าท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามร่วมกัน ครูคอยรับฟังเพื่อ

ตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนว่าถูกต้องหรือไม่อย่างไรและช้ีแนะเพิ่มเติม 

ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะได้นำองค์

ความรู้ท่ีมีเช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไป โดยท่ีครูจะ

กำหนดสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ีนักเรียนได้เรียนรู้และใช้คำถามเพื่อให้

นักเรียนแสดงความสามารถในการอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและผลทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นนักเรียน

แต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์ใหม่และแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ท่ี

เกี่ยวข้องเพื่อเป็นการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจและกระบวนการคิดของนักเรียนจากอินโฟกราฟิก  

2.  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่องพันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยผู้เช่ียวชาญ 5 คน 
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2.1  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 แสดงดังตาราง 19  

 

ตาราง 19 แสดงผลการพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอิน โฟกราฟิก  เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน 
 

ท่ี รายการประเมิน 
  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ เป็นขั้นท่ีครูนำเสนอ
บริบทจากสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของ
นักเรียนโดยท่ีบริบทต้องเกี่ยวข้องกับนักเรียน เนื้อหาท่ีสอนและ
นักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไร
เกิดขึ้นบ้าง อะไรเปล่ียนแปลงไปบ้าง อย่างไร ผลลัพธ์ท่ีเกิดขึ้น
เป็นอย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้นนักเรียนแต่ละคนจะ
สร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ี
นักเรียนสรุปเพื่อตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของนักเรียน 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่ละ
กลุ่มช่วยกันวางแผนหาคำตอบจากคำถามของครูท่ีมีวัตถุประสงค์
และเนื้อหาท่ีนักเรียนต้องศึกษาหาความรู้ โดยช่วยกันหาข้อมูล 
แนวคิด หรือทฤษฎี ท่ี เกี่ ยวข้องกับบริบทหรือคำถามและ
ต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัย หรือกำหนดตัว
แปร เป็นต้น ครูค่อยช่วยกระตุ้นความคิดของนักเรียนโดยใช้
คำถามท่ีเป็นแนวทางในการหาคำตอบแก่นักเรียน 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ  เป็นขั้นท่ี
นักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษา ค้นคว้าข้อมูลเพื่อหาคำตอบ จากนั้น
สรุปความรู้ท่ีได้จากการศึกษาค้นคว้า ตอบสมมติฐานท่ีต้ังไว้
และร่วมกันสร้างอินโฟกราฟิกด้วยเนื้อหาเกี่ยวกับความรู้ท่ีได้
ศึกษาและสถานการณ์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 
  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ี
นักเรียนนำเสนอข้อค้นพบจากการศึกษาค้นคว้าข้อมูลด้วย
อินโฟกราฟิก เป็นการเรียนรู้ร่วมกันเกี่ยวกับแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ผ่านอินโฟกราฟิกของแต่ละกลุ่มและได้มุมมอง
ใหม่ ๆ เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มากขึ้น 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ี
นั ก เรียนนำองค์ความรู้ ท่ี มี เช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ ใน
สถานการณ์ใหม่จากครูซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไป
แล้ว โดยนักเรียนต้องสามารถอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและ
ผลทางวิ ท ยาศาสตร์  และนั ก เรี ยน แ ต่ ละคน จะสร้ าง            
อินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์ใหม่และแนวคิด
ทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้อง 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

6 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
เน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากบริบทรอบตัว 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

7 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
สามารถช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติท่ีดีต่อ
วิทยาศาสตร์ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

8 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
เป็นกิจกรรมท่ีมีเนื้อหาเกี่ยวกับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจริงใน
ชีวิตประจำวันท่ีมีความสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะเคมี 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

9 นักเรียนสามารถนำความรู้ท่ีได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกไปใช้ในการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในชีวิตประจำวันท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาพันธะ   
ไอออนิกได้ 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

10 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผู้เรียน 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4.92 0.18 มากที่สุด 
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 จากตาราง 19 พบว่ากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ตาม

ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 5 คน โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.92, 

S.D. = 0.18) 

2.2  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดย

ใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติ

ต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 แสดงดังตาราง 20 

 

ตาราง 20 แสดงผลการตรวจสอบความเหมาะสมของแผนประกอบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจต
คติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยผู้เชี่ยวชาญ 5 คน  
 

ท่ี รายการประเมิน 
  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

1 ผลการเรียนรู้ 
 ผลการเรียนรู้ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้น

พื้นฐานปีพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 
2560)  

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

2 จุดประสงค์การเรียนรู้ 
-  ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ครอบคลุมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.60 0.55 มากท่ีสุด 
-  ระบุถึงพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินผลได้อย่างชัดเจน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ส่งเสริมเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.77 0.47 มากที่สุด 
3 สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 
 -  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก 
4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
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ท่ี รายการประเมิน 
  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

4 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
-  ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานปี
พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 2560) 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  สอดคล้องตามเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
5 สาระสำคัญ 
 -  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  มีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  มีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
6 สาระการเรียนรู้ 

-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้แกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานปีพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง ปี
พุทธศักราช 2560) 

5.00 0.00 มากท่ีสุด 

-  สาระการเรียนรู้ถูกต้องตามผลการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
-  สาระการเรียนรู้ครบถ้วนตามผลการเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 5.00 0.00 มากที่สุด 
7 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 -  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิกสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 
4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  กิจกรรมเป็นไปตามลำดับขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้
โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  ได้ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 
  S.D. 

ระดับความ
เหมาะสม 

 -  กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้จากบริบทในชีวิตประจำวัน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสม 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
 -  เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
8 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

-  เหมาะสมกับวัยและความสามารถของนักเรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ใบความรู้เนื้อหาถูกต้องครบถ้วนตามสาระการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
9 การวัดและประเมินผล 

-  ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  เครื่องมือท่ีใช้วัดสอดคล้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  เกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับความสามารถของผู้เรียน 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ประเมินสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์อย่างครอบคลุม 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
-  ประเมินเจตคติต่อวิทยาศาสตร์อย่างครอบคลุม 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ย 4.80 0.45 มากที่สุด 
เฉลี่ยรวม 4.82 0.40 มากที่สุด 

 
 จากตารางท่ี 20 พบว่าผลการพิจารณาความเหมาะสมของแผนประกอบกิจกรรมการ

เรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 5 

คน โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.82, S.D. = 0.40)  

 ผู้วิจัยได้ปรับปรุงแก้ไขกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกตาม

คำแนะนำของผู้เช่ียวชาญและนำไปทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ ใช่ก ลุ่มตัวอย่างเพื่อประเมิ น

ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้ 
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3.  ผลการประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  

อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามเกณฑ์ 75/75 

3.1  ผลการนำกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อ

ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ไปทดลองใช้กับนักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ สังกัดสำนักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 จำนวน 3 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม

ของเนื้อหา ภาษาและเวลา ซึ่งพบว่ามีส่ิงท่ีต้องปรับปรุงดังตาราง 21 

 

ตาราง 21 แสดงการตรวจสอบความเหมาะสมของเนื้อหา ภาษาและเวลา  
 

ประเด็น ปัญหา แนวทางการแก้ไข 
ด้านเนื้อหา -  เนื้อหาท่ีใช้ในกิจกรรมค่อนข้างเยอะ

และกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมท่ี
ต้องใช้บริบทกระตุ้นนักเรียนก่อนเข้าสู่
เนื้อหา โดยให้นักเรียนได้ทำกิจกรรม
ต่าง ๆ แล้วจึงเช่ือมโยงไปสู่เนื้อหาและ
รวมถึงการให้นักเรียนสร้างอินโฟกราฟิก
ในหลายข้ันตอน 

ลดในส่วนของเนื้อหาบางส่วนลงอย่าง
เหมาะสมเพื่อให้เหมาะกับกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

ด้านภาษา นักเรียนไม่เข้าใจคำส่ังในใบงานส่งผลให้
การทำงานของนัก เรียนไม่ตรงตาม
วัตถุประสงค์ 

ป รั บ แ ก้ ค ำ ส่ั ง ใน ใบ ง าน โดย เพิ่ ม
คำอธิบายให้มากขึ้นและใช้ภาษาท่ี
เข้าใจง่าย 

ด้านเวลา -  เวลาท่ีใช้ในการทำกิจกรรมค่อนข้าง
นาน 
-  นั ก เรี ย น ใ ช้ เว ล า ใน ก า ร ส ร้ า ง         
อินโฟกราฟิกมากเกินไป 

ปรับแก้กิจกรรมให้เหมาะสมกับเวลาท่ี
ใช้และครูต้องคอยกระตุ้นผู้เรียนเพื่อให้
นักเรียนทำกิจกรรมให้ เสร็จภายใน
เวลาท่ีกำหนด 
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3.2  ผลการนำกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริม

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 

4 ไปทดลองใช้กับนักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษา

มัธยมศึกษา เขต 39 จำนวน 9 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง เพื่อหาประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก มีผลการวิเคราะห์ดังตาราง 22 
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 จากตารางท่ี 22 พบว่ากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อ

ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยภาพรวมมีประสิทธิภาพ 76.89/75.56 สูงกว่าเกณฑ์ 75/75 

 

ตอนที่ 2 ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะ
เคมี เพื ่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ส ำหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4  

1.  ผลการเปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

ตาราง 23 แสดงผลการเปรียบเทียบการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนที่เรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 

 
** มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 
 

จากตาราง 23 พบว่าคะแนนการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน เท่ากับ 7.33 
และ 15.73 ตามลำดับ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน  พบว่าการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

2.  ผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียน

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 แสดงดังตาราง 24  

 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม 
  S.D. t p 

ก่อนเรียน 30 20 7.33 1.73 
28.57** 0.000 

หลังเรียน 30 20 15.73 1.82 
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ตาราง 24 แสดงผลการเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่
เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริม
การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 

 

** มีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

 

จากตาง 24 พบว่าคะแนนเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียน เท่ากับ 139.97 

และ 156.67 ตามลำดับ และเมื่อเปรียบเทียบระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน  พบว่าเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 

3.  ผลการศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4  

 การศึกษาผลของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริม

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โดยผู้วิจัยได้

ทำการบันทึกการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ลงในแบบบันทึกภาคภาคสนามและ

นำข้อมูลท่ีบันทึกมาวิเคราะห์ ตีความ เพื่อศึกษาผลของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกว่าจะส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์หรือไม่อย่างไร 

โดยพบว่า 

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ 

 จากผลการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ใน

ขั้นที่ 1 นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการ

แปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนได้แสดงออกถึง การ

สังเกต การตีความข้อมูลและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์ท่ีใช้ในการสร้างคำกล่าวอ้างและลงข้อสรุป

นำเสนอข้อมูลท่ีได้รับในรูปแบบอื่น เช่น การนำเสนอเป็นอินโฟกราฟิก ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

การทดสอบ N คะแนนเต็ม 
  S.D. t p 

ก่อนเรียน 30 180 139.97 10.24 
9.31** 0.000 

หลังเรียน 30 180 156.67 7.32 
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 สำหรับขั้นท่ี 1 เป็นขั้น ท่ีครูใช้บริบทนำเข้าสู่เนื้อหาโดยมีกิจกรรมให้นักเรียนได้ทำ

ตัวอย่างเช่น ในเนื้อหา เรื่อง พันธะไอออนิก นักเรียนได้เรียนรู้บริบทเกี่ยวกับพันธะไอออนิก เรื่องการ

ทำขนมปังให้ฟู โดยนักเรียนต้องสังเกตลักษณะของขนมปัง กระบวนการทำขนมปังว่าเกิดอะไรขึ้นบ้าง 

อภิปรายและสรุปส่ิงท่ีเกิดขึ้น พร้อมกับนำมาสร้างอินโฟกราฟิก ซึ่งนักเรียนสามารถอธิบายลักษณะ

ของขนมปังจากการสังเกตช้ินของขนมปังท่ีครูเตรียมมาให้และสามารถสรุปโดยให้เหตุผลว่าทำไมขนม

ปังถึงมีลักษณะท่ีฟูขึ้นมา ขยายใหญ่ขึ้น นั่นอาจจะเป็นเพราะว่ามีสารบางอย่างจากส่วนผสมท่ี ใช้ทำ

ขนมปังท่ีทำให้เกิดแก๊สเป็นจำนวนมากท่ีอุณหภูมิสูง นักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูล ความรู้ต่าง ๆ 

เกี่ยวกับสถานการณ์เรื่องการทำให้ขนมปังฟู เพื่อท่ีจะนำมาอธิบายถึงสาเหตุท่ีทำให้ขนมปังท่ีตนเอง

เห็นว่ามีลักษณะท่ีฟูนั่นเป็นเพราะว่ามีส่วนผสมบางชนิดท่ีใช้ในการทำขนมปัง ซึ่งมันช่วยทำให้เกิด

ฟองอากาศเมื่ออุณหภูมิสูงขึ้น ทำให้ภายในขนมปังเต็มไปด้วยรูพรุนของฟองอากาศเป็นจำนวนมาก 

ขนมปังเลยมีความหนาและฟูขึ้น แล้วนักเรียนสามารถแปลงข้อมูลจากเรื่องราวเกี่ยวกับสถานการณ์

เรื่องการทำให้ขนมปังฟูไปสู่รูปแบบอื่นโดยการนำเรื่องราวนี้ไปสร้างอินโฟกราฟิก 

 (แบบบันทึกภาคสนาม 2 กันยายน 2562) 

 

  

  

 

 

 

 

 

 

ภาพ 7 นักเรียนช่วยกันสังเกตลักษณะของขนมปัง 
 

 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งแสดงออกถึงความ

พอใจในการเรียน ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ อย่างสนุก

สนามร่าเริง โดยนักเรียนแสดงออกถึงความกระตือรือร้นในการทำกิจกรรม สนใจท่ีจะร่วมทำกิจกรรม

และถามครูในส่ิงท่ีนักเรียนสงสัย ดังนี้ 
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 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกเป็นกิจกรรมท่ีเริ่มด้วยการ

นำเอาบริบทใกล้ตัวผู้เรียนมาใช้กระตุ้นเพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสนใจโดยมีกิจกรรมต่าง ๆ ให้นักเรียน

ได้เข้าร่วม ตัวอย่างเช่น เรื่อง พันธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน์ ซึ่งนักเรียนต้องเปรียบเทียบ

ลักษณะความกรอบของผักท่ีแช่ด้วยน้ำปูนใสกับผักท่ีไม่ได้แช่และนักเรียนยังได้ทดลองเป่าลมหายใจ

ลงไปในน้ำปูนใสเพื่อสังเกตปฏิกิริยาท่ีเกิดขึ้น การทำกิจกรรมนี้จะนำไปสู่เนื้อหาใหม่โดยการใช้คำถาม

ท่ีเกี่ยวข้องกับสถานการณ์หรือบริบท 

 ขณะท่ีนักเรียนทำกิจกรรมนี้ นักเรียนจดจ่อและคอยเฝ้าดูว่าจะเกิดอะไรขึ้นเมื่อเป่าลมลงไป

ในน้ำปูนใสและนักเรียนก็สังเกตเห็นว่าน้ำปูนใสเมื่อเป่าลมลงไปจะมีความขุ่นมากกว่าเดิม นักเรียนคน

หนึ่งสงสัยจึงมาถามครูว่าทำไมเมื่อเป่าลมลงไปมันถึงขุ่นและนักเรียนได้คำตอบท่ีถูกต้องจากครู และ

เมื่อนักเรียนเปรียบเทียบระหว่างผักท่ีแช่น้ำปูนใสกับผักท่ีไม่แช่โดยการจับและหักก้านผัก นักเรียนเกิด

ความสงสัยและมาถามครูว่าทำไมผักท่ีแช่ด้วยน้ำปูนใสถึงมีความกรอบมากกว่าผักท่ีไม่ได้แช่และครูให้

คำตอบท่ีถูกต้องแก่นักเรียน  

(แบบบันทึกภาคสนาม 9 กันยายน 2562) 

 

ตัวอย่าง นักเรียนทำกิจกรรมในขั้นที่ 1 

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 8 นักเรียนทำกิจกรรมในขั้นที่ 1 
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ขั้นที่ 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ 

 จากผลการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ใน

ขั้นที่ 2 นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดังนี้  

 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการ

อธิบายปรากฎการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนแสดงออกถึงการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายหรือตอบคำถามได้

อย่างมีเหตุมี สามารถต้ังสมมติฐานได้และสามารถนำเสนอแนวทางการหาคำตอบได้ ดังนี้ 

 หลังจากท่ีนักเรียนได้ทำกิจกรรมในขั้นท่ี 1 แล้ว ครูจะใช้คำถามเพื่อกระตุ้นนักเรียนเป็น

คำถามเกี่ยวกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากการทำกิจกรรม เป็นคำถามท่ีสามารถตรวจสอบความรู้เดิมของ

นักเรียนและคำถามจะเช่ือมโยงไปสู่เนื้อหาใหม่ได้ ซึ่งนักเรียนแต่ละกลุ่มต้องช่วยกันวิเคราะห์ส่ิงท่ี

เกิดขึ้นและตอบคำถามของครูพร้อมท้ังวางแผนหาคำตอบสำหรับคำถามท่ีนักเรียนยังไม่มีข้อมูลเพียง

พอท่ีจะตอบได้ นักเรียนแต่ละกลุ่มต้องช่วยกันวิเคราะห์ว่าต้องศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมใดบ้างและ

ต้ังสมมติฐานเกี่ยวกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นที่ได้จากการทำกิจกรรม การตั้งสมมติฐานต้องต้ังอยู่บนความเป็นเหตุ

และผล 

 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโคเวเลนต์ เรื่อง แอลกอฮอล์ล้างแผล หลังจากทำกิจกรรมนักเรียน

สังเกตได้ว่าเมื่อป้ายแอลกอฮอล์ลงบนผิวหนังจะรู้สึกเย็นบริเวณนั้นและแอลกอฮอล์ก็ระเหยไป จาก

การสังเกตของนักเรียนเมื่อครูถามว่าการเปล่ียนแปลงสถานะของสารเกี่ยวข้องกับพลังงานหรือไม่ 

นักเรียนสามารถตอบครูได้โดยให้เหตุผลท่ีว่า น่าจะเกี่ยวข้องกับพลังงานในรูปของความร้อนเพราะว่า

เมื่อป้ายแอลกอฮอล์ลงบนผิวหนังจะรู้สึกเย็นพร้อมกับแอลกอฮอล์ก็ระเหยไป และครูถามนักเรียน

ต่อไปว่าพลังงานเกี่ยวข้องอย่างไรกับการเปล่ียนสถานะของสาร คำถามนี้นักเรียนไม่สามารถให้

คำตอบท่ีแน่ชัดได้ ครูจึงถามต่อไปว่านักเรียนต้องศึกษาข้อมูลเพิ่มเติมเรื่องใดท่ีจะนำมาใช้ตอบคำถาม

นี้ได้ นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันคิดและตอบว่าควรศึกษาเกี่ยวกับพลังงานท่ีใช้ในการสลายพันธะของ

สารและนักเรียนสามารถต้ังสมมติฐานจากส่ิงท่ีเกิดขึ้นได้ว่า การเปล่ียนสถานะจากของเหลวไปเป็น

แก๊สเกี่ยวข้องกับพลังงานความร้อน 

(แบบบันทึกภาคสนาม 16 กันยายน 2562) 

 

 

 



 153 

ตัวอย่าง แบบบันทึกข้อมูลของนักเรียน 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ภาพ 9 ตัวอย่างแบบบนัทึกข้อมูลของนักเรียน 
 

 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ โดยแสดงออกถึงการนำ

วิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ โดยนักเรียนแสดงออกถึงการคิดวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อ

ตอบคำถามได้อย่างมีเหตุผลท่ีสุด ดังนี้  

 นักเรียนแต่ละกลุ่มสังเกตส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากการทำกิจกรรมในขั้นแรกและพยายามวิเคราะห์ 

เช่ือมโยงระหว่างส่ิงท่ีครูถามกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นเพื่อให้ได้คำตอบท่ีสมเหตุสมผลและมีความเป็นไปได้มาก

ท่ีสุด ตัวอย่างเช่น จากการทำกิจกรรมเรื่อง ผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอาง นักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกัน

สังเกตส่ิงท่ีเกิดขึ้นเมื่อล้างเครื่องสำอางด้วยผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอางกับล้างด้วยน้ำเปล่า เมื่อครูถาม

นักเรียนว่าเพราะเหตุใดผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอางจึงสามารถชำระล้างเครื่องสำอางได้ดีกว่าน้ำเปล่า 
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นักเรียนตอบโดยให้เหตุผลว่าเพราะว่าเครื่องสำอางสามารถละลายได้ดีในผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอาง

มากกว่าน้ำเปล่าเลยเห็นว่าคราบเครื่องสำอางหลุดติดออกมาเยอะมากกับสำลีท่ีชุบด้วยผลิตภัณฑ์ล้าง

เครื่องสำอาง 

(แบบบันทึกภาคสนาม 24 กันยายน 2562) 

 

ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ 

 ขั้นนี้เป็นขั้นท่ีนักเรียนได้ค้นคว้าหาความรู้เพิ่มเติมเพื่อนำมาสู่การลงข้อสรุปท่ีเป็นเหตุเป็น

ผลกันและนำข้อมูลท่ีได้มาสร้างอินโฟกราฟิก 

 จากผลการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ใน

ขั้นที่ 3 นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดังนี้  

 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการ

แปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนสามารถเช่ือมโยง

ระหว่างเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้ นั่นคือ นักเรียนสามารถวิเคราะห์แนวคิด

ทางวิทยาศาสตร์และตีความเหตุการณ์หรือส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากการสังเกต (ประจักษ์พยาน) ซึ่งนำไปสู่การ

ลงข้อสรุปอย่างมีเหตุผลและนำข้อมูลมาสร้างอินโฟกราฟิก ซึ่งแสดงถึงความสามารถในการแปลง

ข้อมูลจากรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบหนึ่ง ดังนี้ 

 ตัวอย่าง เรื่อง การทำขนมปังให้ฟู นักเรียนสืบค้นข้อมูลท่ีครูเตรียมมาให้และวิเคราะห์ สรุป

จนได้คำตอบซึ่งนักเรียนได้ลงข้อสรุปเกี่ยวกับเรื่อง การทำขนมปังให้ฟู ว่า ขนมปังฟูขึ้นเมื่อนำไปอบ

เป็นเพราะว่ามีส่วนผสมหนึ่งท่ีช่วยให้ขนมปังฟู คือ เบคกิ้งโซดา ซึ่งเป็นสารประกอบไอออนิกและ

สารประกอบนี้ เมื่ อ ได้ รับพ ลังงานความร้อน ท่ี เหมาะสมจะ เกิดปฏิกิ ริ ยาและได้ เป็นแก๊ ส

คาร์บอนไดออกไซด์ขึ้น ทำให้ขนมปังมีฟองแก๊สเพิ่มขึ้นเป็นจำนวนมาก จึงทำให้เนื้อของขนมปังมีรู

พรุนของฟองแก๊สเป็นสาเหตุท่ีทำให้ขนมปังมีความฟูขึ้นมาเมื่อนำไปนึ่ง และนักเรียนแต่ละกลุ่มได้

สร้างอินโฟกราฟิกเกี่ยวกับเรื่องนี้ ซึ่งอินโฟกราฟิกท่ีสร้างขึ้นแสดงถึงขั้นตอนในการทำขนมปัง พร้อม

กับอธิบายถึงลักษณะของเนื้อขนมปังท่ีมีรูพรุนด้วยแนวคิดเรื่องพันธะไอออนิก 

(แบบบันทึกภาคสนาม 2 กันยายน 2562) 

 

 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ โดยแสดงออกถึงการเห็น

คุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี และนำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิด
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และปฏิบัติ ซึ่งนักเรียนได้วิเคราะห์ถึงแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์เพื่อท่ีจะนำมาใช้อธิบายส่ิงท่ี

เกิดขึ้นโดยให้มีความสมเหตุสมผลมากท่ีสุดและแสดงถึงการนำโลหะไปใช้ประโยชน์ ดังนี ้

 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโลหะและการนำไปใช้ประโยชน์ โดยนักเรียนได้ศึกษาข้อมูลทาง

วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับโลหะ การเกิดพันธะโลหะ เพื่อนำข้อมูลมาใช้อธิบายถึงเหตุผลของการนำโลหะ

ไปใช้เป็นตัวนำไฟฟ้า กระทะและโครงสร้างรถยนต์ ซึ่งนักเรียนแต่ละกลุ่มสรุปว่าสารจำพวกโลหะท่ี

เกิดจากการสร้างพันธะโลหะของธาตุโลหะทำให้มีสมบัติเฉพาะคือนำไฟฟ้า นำความร้อน มีความ

แข็งแรง จุดเดือดและจุดหลอมเหลวสูง ด้วยสมบัติเหล่านี้ทำให้สารจำพวกโลหะถูกนำไปใช้ให้เกิด

ประโยชน์ตามสมบัติและตามความเหมาะสม 

(แบบบันทึกภาคสนาม 7 ตุลาคม 2562) 

 

ตัวอย่าง การอภิปรายและลงข้อสรุปจากแบบบันทึกข้อมูลของนักเรียน เร่ือง การล้างแผลเบื้องต้น 

 

ภาพ 10 การอภิปรายและลงข้อสรุปจากแบบบนัทึกข้อมูล 
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 จากภาพ 10 ท่ีเป็นตัวอย่างการอภิปรายและลงข้อสรุปจากแบบบันทึกข้อมูลของนักเรียน 

เรื่อง การล้างแผลเบ้ืองต้น คำตอบของนักเรียนแสดงให้เห็นถึงความสามารถในการเช่ือมโยงเหตุการณ์

ท่ีเกิดขึ้นกับข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนสามารถอธิบายได้ว่าแอลกอฮอล์ล้างแผลเป็นสารชนิด

ใดโดยอ้างเหตุผลทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะโคเวเลนต์ โครงสร้างของสารโคเวเลนต์ และสามารถ

อธิบายได้ว่าเพราะเหตุใดเมื่อป้ายแอลกอฮอล์ลงบนผิวหนังจึงรู้สึกเย็นโดยนักเรียนอ้างถึงความสัมพันธ์

ระหว่างพลังงานกับการสลายพันธะ 

 

ตัวอย่าง อินโฟกราฟิกของนักเรียนท่ีเกี่ยวกับการลงข้อสรุปข้อมูล 
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ภาพ 11 อินโฟกราฟิกของนักเรียนที่เก่ียวกับการลงข้อสรุปข้อมูล 
 

 จากภาพ 11 ตัวอย่างอินโฟกราฟิกของนักเรียนท่ีเกี่ยวกับการลงข้อสรุปข้อมูล เรื่อง การใช้

น้ำปูนใสกับอาหาร จากอินโฟกราฟิกนี้แสดงให้เห็นว่านักเรียนใช้ความรู้เรื่องพันธะไอออนิกมาอธิบาย

ปรากฏการณ์ท่ีว่าหลังจากแช่ผักด้วยน้ำปูนใส เหตุใดผักจึงกรอบขึ้น โดยกล่าวถึงสารประกอบ        

ไอออนิกท่ีทำให้เกิดความแข็งและปฏิกิริยาท่ีเกี่ยวข้อง 

 

ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก 

 เป็นขั้นท่ีนักเรียนและครูได้อภิปรายผลร่วมกันในส่ิงท่ีได้ศึกษาค้นคว้ามา จากผลการศึกษา

การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกในขั้นท่ี 4 นักเรียนมีการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดังนี้  

 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการ

อธิบายปรากฎการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนสามารถอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากการทำกิจกรรมใน

ขั้นที่หนึ่งโดยใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายได้อย่างสมเหตุสมผล ดังนี้ 
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 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโลหะ โดยทุกคนร่วมกันอภิปรายและลงข้อสรุปร่วมกันเกี่ยวกับพันธะ

โลหะ ซึ่งนักเรียนสามารถอธิบายการนำโลหะไปใช้ประโยชน์ โดยการให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์เรื่อง

พันธะโลหะว่าสารจำพวกโลหะภายในโครงสร้างของสารมีการสร้างพันธะโลหะกัน ซึ่งเป็นพันธะท่ี

แข็งแรงมากจึงทำให้พวกโลหะมีความแข็งแรงเลยถูกนำไปใช้เป็นโครงหรือฐานท่ีต้องการความแข็งแรง  

(แบบบันทึกภาคสนาม 8 ตุลาคม 2562) 

 

 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโคเวเลนต์และการนำไปใช้ประโยชน์ โดยทุกคนร่วมกันอภิปรายและ

ลงข้อสรุปร่วมกันเกี่ยวกับพันธะโคเวเลนต์และประโยชน์ ซึ่งนักเรียนสามารถอธิบายเรื่องผลิตภัณฑ์

ล้างเครื่องสำอางโดยใช้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะโคเวเลนต์มาสนับสนุนส่ิงท่ีเกิดขึ้นว่า 

เหตุผลท่ีผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอางสามารถชำระล้างเครื่องสำอางออกได้ดีกว่าน้ำ จากกฎ like 

dissolves like พวกเครื่องสำอางเป็นสารท่ีมีขั้วน้อยกว่าน้ำมาก เครื่องสำอางจึงละลายได้น้อยเมื่อ

โดนน้ำ แต่ว่าผลิตภัณฑ์ล้างเครื่องสำอางสามารถละลายเครื่องสำอางได้ดี เพราะผลิตภัณฑ์ล้าง

เครื่องสำอางและเครื่องสำอางเป็นสารท่ีมีสภาพขั้วใกล้เคียงกัน 

(แบบบันทึกภาคสนาม 1 ตุลาคม 2562) 

 

 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ซึ่งนักเรียนแสดงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ โดยแสดงออกถึงการนำ

วิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ โดยนักเรียนสามารถอธิบายและสรุปส่ิงท่ีเกิดขึ้น

ด้วยเหตุและผล การอ้างอิงด้วยข้อมูลทางวิทยาศาสตร์ การเปิดรับข้อมูลทางวิทยาศาสตร์เพื่อทำให้

ตนเองเข้าใจบางเรื่องราวได้มากขึ้น ดังนี้ 

 ตัวอย่างเรื่อง พันธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน์ท่ีนักเรียนได้อธิบายถึงส่ิงท่ีเกิดขึ้น

เมื่อนำผักไปแช่ในน้ำปูนใสเลยทำให้ผักมีความกรอบมากยิ่งขึ้น นั่นเป็นเพราะน้ำปูนใสเป็นสารละลาย 

Ca(Najwa Al-Mohammadi)2 เมื่อทำปฏิกิริยากับคาร์บอนไดออกไซด์ในลำต้นของผักจะเกิดเป็นสาร

ผลิตภัณฑ์ชนิดหนึ่งเรียกว่า CaCO3 หรือหินปูน ซึ่งเป็นสารประกอบไอออนิกท่ีไม่ละลายน้ำหรือ

ละลายน้ำได้น้อยมีลักษณะเป็นของแข็ง เปราะ อยู่ภายในลำต้นของพืชจึงทำให้ลำต้นของผักมีความ

แข็งและกรอบ 

(แบบบันทึกภาคสนาม 16 กันยายน 2562) 
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 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโคเวเลนต์และการนำไปใช้ประโยชน์ โดยนักเรียนมีความสงสัยว่า

ทำไมเพชรไม่นำไฟฟ้า แต่แกรไฟต์นำไฟฟ้าท้ัง ๆ ท่ีเป็นสารประกอบท่ีเกิดจากธาตุเดียวกัน คือ 

คาร์บอน นักเรียนมาถามครูเพื่อให้ครูอธิบายเกี่ยวกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ให้ฟัง นั่นแสดงถึง การ

เลือกท่ีจะหาข้อมูลทางวิทยาศาสตร์เพื่อทำให้ตนเองเข้าใจในส่ิงท่ีสงสัย 

(แบบบันทึกภาคสนาม 1 ตุลาคม 2562) 

 

ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 

 เป็นขั้นท่ีนักเรียนได้นำส่ิงท่ีเรียนรู้มาประยุกต์ใช้กับสถานการณ์อื่นท่ีสอดคล้องกับแนวคิดท่ี

ได้เรียนรู้ไปและนักเรียนต้องสร้างอินโฟกราฟิกเพื่อถ่ายทอดเรื่องราวนั้น ๆ ออกมาเป็นข้อมูลเชิงภาพ 

จากผลการศึกษาการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ในขั้นท่ี 5 

นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ดังนี้  

 การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์โดยแสดงสมรรถนะการ

อธิบายปรากฎการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ และการแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิง

วิทยาศาสตร์ โดยนักเรียนแสดงออกถึงความสามารถในการตีความหลักฐานทางวิทยาศาสตร์และ

ข้อมูล และสามารถให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์กับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจากท่ีครูกำหนดให้ได้อย่างเป็น

เหตุเป็นผล สามารถแปลงข้อมูลท่ีตนเองได้สรุปไว้เป็นอินโฟกราฟิกเพื่อใช้ในการอธิบายข้อมูลใน

รูปแบบท่ีมีความน่าสนใจและเข้าใจง่าย ดังนี้  

 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะโลหะและการนำไปใช้ประโยชน์ ซึ่งนักเรียนแต่ละคนได้ทำใบงานเรื่อง 

กระทะหมูกระทะและตอบคำถามจากบริบทนี้ โดยอ้างอิงถึงแนวคิดเรื่องพันธะโลหะและสมบัติของ

โลหะมาอธิบาย และนักเรียนสร้างอินโฟกราฟิกเกี่ยวกับเรื่องกระทะหมูกระทะโดยเช่ือมโยงถึง

ความสัมพันธ์ระหว่างกระทะหมูกระทะกับพันธะโลหะ โดยได้อธิบายถึงลักษณะของกระทะท่ีภายในมี

การสร้างพันธะโลหะของธาตุโลหะ จึงทำให้มีสมบัติในการนำความร้อนได้ดี  

(แบบบันทึกภาคสนาม 8 ตุลาคม 2562) 

 

 เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งนักเรียนแสดงเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ โดยแสดงออกถึงการมี

ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ ความตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี การ

ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรมและการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และ
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เทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ด้วยการแสดงถึงความเช่ือถือว่าส่ิงประดิษฐ์และความรู้ทางวิทยาศาสตร์

สามารถนำมาประยุกต์ใช้ประโยชน์ได้จริงและนักเรียนสามารถวิเคราะห์ข้อมูลได้ ดังนี้ 

 ตัวอย่าง เรื่อง พันธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน์ โดยให้นักเรียนทำใบงานเรื่อง 

พันธะ  ไอออนิก 2 พบว่านักเรียนได้แสดงถึงการนำวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมาใช้ในการแก้ไข

ปัญหาให้แก่หมู่บ้านท่ีไฟฟ้าเข้าไม่ถึง โดยการนำน้ำเกลือซึ่งเป็นวัตุดิบหนึ่งท่ีสามารถหาได้ง่ายในพื้นท่ี

ท่ีประสบปัญหานั้นมาใช้ในการส้รางโคมไฟเพื่อแก้ปัญหาเรื่องไฟฟ้า ซึ่งถือเป็นการสร้างส่ิงประดิษฐ์ท่ี

ช่วยแก้ไขปัญหาได้อย่างเหมาะสม และนักเรียนเห็นด้วยกับการช่วยผู้ท่ีลำบากโดยการนำเอาความรู้

ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีมาใช้ ด้วยการนำน้ำเกลือมาใช้ในการสร้างโคมไฟและนักเรียนก็เห็น

ด้วยกับการประดิษฐ์ครั้งนี้โดยให้เหตุผลว่าเนื่องจากน้ำเกลือเป็นวัตุดิบท่ีมีปริมาณมากในพื้นท่ีนั้นจึง

สามารถนำมาใช้เป็นวัตถุดิบหลักได้อย่างเหมาะสมและเป็นการประหยัดต้นทุนการผลิตอีกด้วย  

(แบบบันทึกภาคสนาม 16 กันยายน 2562) 

 

ตัวอย่างอินโฟกราฟิกของนักเรียนในขั้นที่ 5 
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ภาพ 12 ตัวอย่างอินโฟกราฟิกของนักเรียนในขั้นที่ 5 
 

 ในขั้นตอนของการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีนักเรียนต้องสร้างอินโฟกราฟิกพบว่านักเรียน

ส่วนใหญ่ใช้เวลาในการทำค่อนข้างนาน และครูคอยกระตุ้นนักเรียนให้ทำเสร็จภายในระยะเวลาท่ี

กำหนด 
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บทท่ี  5 
 

บทสรุป 
 

การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้

เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

สรุปผลการวิจัย อภิปรายผลและมีข้อเสนอแนะ ดังนี้ 

ผู้วิจัยดำเนินการวิจัยตามกระบวนการวิจัยและพัฒนาประกอบด้วย 2 ขั้นตอน คือ          

1) สร้างและประเมินสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 2) ศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา 

ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก จำนวน 1 ห้อง เป็นเวลา 21 ช่ัวโมง เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย คือ 

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ได้แก่ 1) แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี วิเคราะห์ข้อมูลโดยการเปรียบเทียบคะแนน

การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนและหลังสอบโดยใช้สถิติ t-test แบบ Dependent 2) แบบวัดเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติค่าเฉล่ีย ( ) ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน (S.D.) และค่าสถิติ      

t-test แบบ Dependent 3) แบบบันทึกภาคสนาม วิเคราะห์ข้อมูลโดยการวิเคราะห์ เนื้อหา 

(Content Analysis) 

 

จุดมุ่งหมายของการวิจัย 

1.  เพื่อสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

2.  เพื่อศึกษาผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 
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2.1  เปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.2  เปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียน 

2.3  ศึกษาผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 

 

สมมุติฐานของการวิจัย  

1.  การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจต

คติต่อวิทยาศาสตร์ หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน 

2.  เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีเรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจต

คติต่อวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน  

 

สรุปผลการวิจัย 
1.  การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75 

1.1  ผลการสร้างกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลและนำมาสร้างขั้นตอนการจัดกิจกรรมซึ่งประกอบไปด้วย 5 

ขั้นตอน คือ ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหา

คำตอบ ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ ขั้นท่ี 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิด

ด้วยอินโฟกราฟิก และขั้นที่ 5 ขั้นเช่ือมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก  
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1.2  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิก ตามความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้กิจกรรมการเรียนรู้มี

ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.92, S.D. = 0.18)  

1.3  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของแผนประกอบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ตามความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 5 คน โดย

ภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.82, S.D. = 0.40) 

 1.4  ผลการตรวจสอบความเหมาะสมของเนื้อหา ภาษาและเวลาท่ีใช้ในการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกกับนักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา 

ภาคเหนือ สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 จำนวน 3 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง 

พบว่า ด้านเนื้อหาท่ีใช้ในกิจกรรมค่อนข้างเยอะ จึงต้องนำมาเรียบเรียงใหม่ในบางส่วนเพื่อให้มีความ

กระชับขึ้นแต่ยังคงให้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ท้ังหมดและมีเนื้อหาบางส่วนท่ีพิมพ์ผิดซึ่งผู้วิจัยได้

ปรับแก้ไขในส่วนนั้น ด้านภาษา พบว่า ภาษาท่ีใช้ในคำส่ังในใบกิจกรรมต่าง ๆ หรือในใบงานยังไม่

ชัดเจนส่งผลให้การทำงานของนักเรียนไม่ตรงตามวัตถุประสงค์ท่ีต้องการ ในส่วนนี้ผู้วิจัยได้ปรับแก้ไข

ภาษาท่ีใช้ในคำส่ังในใบกิจกรรมต่าง ๆ หรือในใบงานท่ีง่ายต่อการเข้าใจมากยิ่งขึ้น ด้านเวลา พบว่า

เวลาท่ีใช้ในการทำกิจกรรมค่อนข้างนานและนักเรียนมักใช้เวลาในการทำกิจกรรมค่อนข้างนานอีก

เช่นกันจึงส่งผลกระทบต่อการจัดกิจกรรมในขั้นต่อไป ซึ่งผู้วิจัยได้ปรับแก้กิจกรรมให้เหมาะสมกับเวลา

ท่ีใช้และต้องคอยกระตุ้นผู้เรียนให้ทำกิจกรรมให้เสร็จภายในเวลาท่ีกำหนด 

1.5 การประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 กับนักเรียนโรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ สังกัดสำนักงานเขต

พื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษา เขต 39 จำนวน 9 คน ท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง พบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

สร้างขึ้นมีประสิทธิภาพเท่ากับ 76.89/75.56 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์ 75/75 

2.  ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี 

เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

2.1  การเปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่าการรู้เรื่อง



 165 

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ซึ่งเป็นไป

ตามสมมติฐานการวิจัย 

2.2  การเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนที่

เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื ่อง พันธะเคมี  เพื่อ

ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

พบว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่

ระดับ .01 ซึ่งเป็นไปตามสมมติฐานการวิจัย 

 2.3  ผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง      

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 นักเรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ดีขึ้นกว่าเดิม โดยผู้วิจัย

ได้สังเกตพฤติกรรมของนักเรียนจากการทำกิจกรรมต่าง ๆ ดังนี้ 1) การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ โดย

นักเรียนแสดงสมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์เชิงวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนสามารถใช้ความรู้เรื่อง 

พันธะเคมีมาอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นได้อย่างสมเหตุสมผล เช่น การให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะ

โลหะว่าสารจำพวกโลหะนั้นภายในโครงสร้างของสารมีการสร้างพันธะโลหะกัน ซึ่งเป็นพันธะท่ี

แข็งแรงมากจึงทำให้พวกโลหะมีความแข็งแรงเลยถูกนำไปใช้เป็นโครงหรือฐานท่ีต้องการความแข็งแรง 

นักเรียนแสดงสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ คือ 

นักเรียนสามารถนำเสนอแนวทางการหาคำตอบได้ เช่น การหาคำตอบเกี่ยวกับกิจกรรม เรื่อง 

แอลกอฮอล์ล้างแผล นักเรียนได้กล่าวว่าเมื่อนำแอลกอฮอล์มาถูท่ีผิว รู้สึกเย็น ๆ บริเวณท่ีทาแล้ ว

ลักษณะของแอลกอฮอล์ก็เปล่ียนไปด้วยจากตอนแรกเป็นของเหลว แต่พอป้ายลงบนผิวมันก็ระเหยไป ซึ่ง

ความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีจะเอามาใช้อธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นน่าจะต้องศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเปล่ียน

สถานะของสารและน่าจะเกี่ยวกับการสลายของพันธะเคมีของสาร นักเรียนแสดงสมรรถนะการแปล

ความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์คือ นักเรียนสามารถตีความข้อมูล แนวคิด

ทฤษฎีและหลักฐานทางวิทยาศาสตร์หรือส่ิงท่ีเกิดขึ้นรอบตัวจากการสังเกตของนักเรียน เพื่อนำมาสร้าง

ข้อสรุปและนำเสนอข้อมูลท่ีได้รับในรูปแบบอื่น เช่น เรื่อง พันธะไอออนิก ท่ีให้นักเรียนสังเกตลักษณะ

ของขนมปัง กระบวนการทำขนมปังเกิดอะไรขึ้นบ้างและสรุปส่ิงท่ีเกิดขึ้น พร้อมกับนำมาสร้างอินโฟ

กราฟิก ซึ่งนักเรียนได้กล่าวว่าลักษณะของขนมปังก่อนและหลังนึ่งต่างกัน นั่นคือ ก่อนนึ่งเนื้อขนมปัง

ไม่ฟู มีลักษณะข้น ๆ เหนียว ๆ แต่ขนมปังหลังจากนึ่งมีความฟูมากกว่าก่อนนึ่ง มีรูพรุนมากขึ้นเลยทำ

ให้ขนมปังฟูขึ้นมา ซึ่งน่าจะเป็นเพราะมีสารบางอย่างจากส่วนผสมท่ีใช้ทำขนมปังท่ีทำให้เกิดแก๊สเป็น
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จำนวนมากท่ีอุณหภูมิสูง 2) เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ คือ นักเรียนพอใจในการเรียน ต้ังใจเรียนวิชา

วิทยาศาสตร์ เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์ อย่างสนุกสนามร่าเริงเนื่องจากการได้ทำ

กิจกรรมท่ีแปลกใหม่ น่าสนใจและเป็นเรื่องใกล้ตัว นักเรียนเห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี และนำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ เนื่องจากนักเรียนสามารถ

หาคำตอบของเรื่องราวท่ีเกิดรอบตัวได้โดยการศึกษาแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เพื่อนำมาอธิบายส่ิงท่ี

เกิดขึ้น นักเรียนมีศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ ตระหนักในคุณและโทษของการใช้

เทคโนโลยี และการใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ เนื่องจากนักเรียนเห็นถึง

ความสำคัญของการนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์ มาสร้างส่ิงประดิษฐ์ท่ีช่วยแก้ไขปัญหาได้อย่าง

เหมาะสม 

 

อภิปรายผล 
จากผลการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง 

พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยได้นำมาอภิปรายผลเป็น 2 ตอน ดังนี้ 

1.  การสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ให้มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 75/75  

 ผลการสร้างและประเมินประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ

นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ท่ีผู้วิจัยได้พัฒนาขึ้น ซึ่งผ่านการพิจารณาจากผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน 

โดยการตรวจสอบความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

โดยภาพรวมมีความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.92, S.D. = 0.18) และความเหมาะสมของ

แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก โดยภาพรวมมี

ความเหมาะสมอยู่ในระดับมากท่ีสุด (  = 4.82, S.D. = 0.40) ท้ังนี้เนื่องมาจากผู้วิจัยได้พัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้อย่างเป็นระบบจึงทำให้ได้กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมท่ีจะส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ซึ่งประกอบด้วย 5 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นท่ี 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิง

ภาพจากสถานการณ์ ขั้นท่ี 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ ขั้นท่ี 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและ

สร้างข้อสรุปเชิงภาพ ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก และขั้นท่ี 5 ขั้นเช่ือมโยง
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ความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก ในการพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ผู้วิจัยเริ่มจาก 1) ผู้วิจัยได้ศึกษา

ปัญหาเกี่ยวกับการเรียนการสอนในปัจจุบันและนำมาสรุปถึงปัญหาท่ีต้องการแก้ไข นั่นคือ การรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 2) การท่ีจะแก้ปัญหาท่ีกล่าวไปนั้นต้องแก้ในส่วนของการ

เรียนการสอนวิทยาศาสตร์ ทำให้ผู้วิจัยได้รู้แนวทางการแก้ไข นั่นคือ การพัฒนากิจกรรมการเรียนรู้ท่ี

ช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับกระบวนการในการพัฒนา

กิจกรรมการเรียนรู้ ผู้วิจัยได้ศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้และหลักสูตรแกนกลางการศึกษา

ขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง พ.ศ. 2560) ในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ สาระ

เคมี 1 หน่วยการเรียนรู้ ท่ี 3 เรื่องพันธะเคมี จากนั้นศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับการเรียนการสอน

วิทยาศาสตร์ท่ีเหมาะสมกับการนำมาส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ นั่น

คือ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน แต่ด้วยธรรมชาติของวิชาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความ

เป็นนามธรรมโดยส่วนใหญ่ ผู้วิจัยจึงนำอินโฟกราฟิกเข้ามาใช้ร่วมกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานตามแนวคิดของ Gilbert (2006, p.960) โดยผู้วิจัยได้ทำการสังเคราะห์ข้ันตอนการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ออกเป็น 5 ขั้น โดยกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสร้างขึ้น คือ กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ซึ่งเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีผู้เรียนจะได้เรียนรู้วิทยาศาสตร์จากส่ิง

รอบตัวโดยการนำเอาบริบทหรือสถานการณ์เข้ามาใช้ในกิจกรรม ซึ่งจะเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด

ความสนใจท่ีจะเรียนรู้ มีความกระตือรือร้นในการเรียนและนำเอาอินโฟกราฟิกมารวมเข้าไปใน

กิจกรรม เพื่อส่งเสริมความเข้าใจของนักเรียนและช่วยให้นักเรียนมีความรู้ท่ีคงทนยาวนานยิ่งขึ้น 

สอดคล้องกับสำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2553, น. 58) ท่ีได้กล่าวว่าการจัดกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีดีต้องเป็นการจัดกิจกรรมท่ีสอดคล้องกับจุดประสงค์ของการจัดการเรียนรู้ สอดคล้องกับ

ลักษณะเนื้อหาวิชา มีลำดับขั้นตอน เน้นให้ผู้เรียนได้ทำกิจกรรมด้วยตนเองและส่งเสริมกระบวนการ

คิด 3) ผู้วิจัยได้ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่องพันธะเคมี 

เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และสร้างแผนประกอบการจัดกิจกรรม

การเรียนรู้จำนวน 6 แผน โดยให้ครอบคลุมผลการเรียนรู้ 4) นำกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีพัฒนาขึ้นไป

ทดลองใช้กับนักเรียนท่ีไม่ใช่กลุ่มตัวอย่างจำนวน 3 คน เพื่อนำไปปรับปรุงแก้ไขด้านเนื้อหา ภาษาและ

เวลาท่ีใช้ในการจัดกิจกรรมและนำไปทดลองใช้ครั้ง ท่ี 2 กับนักเรียนจำนวน 9 คน เพื่ อหา

ประสิทธิภาพของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกทำให้ได้กิจกรรมท่ีมี

คุณภาพเป็นไปตามท่ีต้องการ ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้มีประสิทธิภาพเท่ากับ 76.89/75.56 ซึ่งสูงกว่า

เกณฑ์ 75/75  
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2.  ผลการใช้กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะ

เคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปี

ท่ี 4 

2.1  การเปรียบเทียบการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนท่ีเรียนด้วยกิจกรรม

การเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่ อส่งเสริมการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 พบว่า การรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน อย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .01 ท้ังนี้

เนื่องมาจากเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีช่วยให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจในวิทยาศาสตร์มากขึ้นจากการใช้

บริบทหรือเรื่องราวในชีวิตประจำวันกับการเรียนวิทยาศาสตร์ ทำให้นักเรียนได้มีประสบการณ์ในการ

เรียนรู้เรื่องราวรอบตัวไปพร้อมกับกระบวนการในการศึกษาหาคำตอบว่าเรื่องราวหรือเหตุการณ์นั้น

เกิดขึ้นได้อย่างไรด้วยแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ รวมถึงนักเรียนจะได้ประยุกต์ใช้ความรู้ของตนเองท่ีได้

เรียนรู้จากสถานการณ์แรกไปสู่สถานการณ์อื่นท่ีคล้ายคลึงกันทำให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้มากขึ้น 

สามารถมองเหตุการณ์รอบตัวเป็นวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับนัฐรินีย์ อภิวงค์งาม (2554) 

ท่ีได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์และจิตวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 

พบว่า ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนกับหลังเรียนของนักเรียนกลุ่มทดลองท่ีได้รับการ

จัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานมีคะแนนผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อน

เรียน ท้ังนี้เนื่องมาจากการจัดการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานเป็นกิจกรรมท่ีเน้นการเรียนรู้จาก

ส่ิงแวดล้อมในชีวิตจริง ซึ่งสอดล้องกับ Rıdvan Elmas and Omer Geban (2016) ท่ีได้ศึกษาความรู้

ความเข้าใจและเจตคติต่อส่ิงแวดล้อมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 พบว่าการเรียนโดยใช้บริบทมี

ประสิทธิภาพเนื่องจากเป็นการเรียนท่ีทำให้นักเรียนได้เรียนรู้ เรื่องราวของวิทยาศาสตร์จาก

ชีวิตประจำวัน แสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาท่ีเรียนกับส่ิงรอบตัว สอดคล้องกับ Antonio 

Joaquín Franco Mariscal (2015) ท่ีได้ศึกษาการนำบริบทในชีวิตประจำวันมาใช้ในการเรียนวิชา

เคมี เรื่อง ธาตุและตารางธาตุ พบว่านักเรียนมีความรู้เรื่องธาตุสูงขึ้น เนื่องจากการนำเอาบริบทใน

ชีวิตประจำวันเข้ามาใช้ในการเรียนการสอน จะเป็นตัวกระตุ้นให้นักเรียนเกิดแรงจูงใจในการเรียนและ

ได้เช่ือมโยงความรู้เคมีกับชีวิตประจำวัน สอดคล้องกับ Kuan Choa Yu, Szu Chun Fan and Kuen 

Yi Lin (2014) ท่ีได้ทำวิจัยเพื่อส่งเสริมการแก้ปัญหาโดยใช้บริบทเป็นฐาน แล้วพบว่ากิจกรรมการ

แก้ปัญหาเชิงบริบทท่ีจัดขึ้นนั้นประสบความสำเร็จ เนื่องจากนักเรียนได้เรียนรู้แนวคิดวิทยาศาสตร์จาก

สถานการณ์ในภาพยนตร์และได้ฝึกฝนการคิดวิเคราะห์และเรียนรู้กระบวนการแก้ปัญหาไปเรื่อย ๆ 



 169 

ส่งผลให้ความรู้ความเข้าใจวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเพิ่มขึ้นและสามารถนำไปใช้แก้ปัญหาได้ใน

สถานการณ์ท่ีคล้ายคลึงและการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากสถานการณ์จริงช่วยกระตุ้นการเรียนรู้

วิทยาศาสตร์ได้อย่างตรงจุดซึ่งสอดคล้องกับกฤติยาณี เจริญลอย (2557) ท่ีได้พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์

เรื่องพันธุกรรมของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 3 แล้วพบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ประเด็นทางสังคมท่ี

เกี่ยวเนื่องกับวิทยาศาสตร์ สามารถช่วยพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธุกรรม เนื่องจากเป็นการ

จัดการเรียนรู้อย่างมีความหมายและสอดคล้องกับชีวิตจริงของผู้เรียน ทำให้นักเรียนได้เรียนรู้

วิทยาศาสตร์จากสถานการณ์จริงท่ีสามารถพบเห็นได้ในชีวิตประจำวันและกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกท่ีมีการนำอินโฟกราฟิกมาร่วมใช้ในขั้นตอนการจัดกิจกรรมจะช่วย

ขยายความเข้าใจเกี่ยวกับแนวคิดวิทยาศาสตร์กับเรื่องราวหรือสถานการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตจริงได้มาก

ยิ่งขึน้ โดยให้นักเรียนเป็นผู้สร้างอินโฟกราฟิกซึ่งถือเป็นการทบทวนความเข้าใจในเรื่องราวที่ผู้เรียนจะได้

ถ่ายทอดออกมาเป็นอินโฟกราฟิกทำให้เกิดความคงทนในความรู้ความเข้าใจของผู้เรียนได้มากยิ่งขึ้น               

ซึ่งสอดคล้องกับ Noura Shabak Alrwele (2017) ท่ีศึกษาผลของอินโฟกราฟิกท่ีมีต่อผลสัมฤทธิ์

ทางการเรียนและการรับรู้ของนักเรียน พบว่ากลุ่มทดลองมีคะแนนเฉล่ียสูงกว่ากลุ่มควบคุม ผลการ

วิเคราะห์นี้แสดงให้เห็นว่าการใช้อินโฟกราฟิกสามารถดึงดูดความสนใจของนักเรียนและช่วยให้

นัก เรียนเข้าใจเนื้ อหาได้ง่ายขึ้น  สอดคล้องกับ  Najwa Al-Mohammadi (2017) ท่ี ได้ ศึกษา

ประสิทธิผลของการใช้อินโฟกราฟิกในการสอนการเขียนโปรแกรมข้ันพื้นฐาน เพื่อพัฒนาทักษะการคิด

วิเคราะห์สำหรับนักเรียนระดับมัธยมศึกษา พบว่าการสอนโดยใช้อินโฟกราฟิกเป็นวิธีท่ีมีประสิทธิภาพ

สามารถเข้าถึงนักเรียนได้มากกว่าการสอนแบบปกติและช่วยพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ของ

นักเรียน เพราะการสอนโดยใช้อินโฟกราฟิกทำให้เข้าใจเนื้อหาได้ง่าย มีความน่าสนใจและดึงดูดใจ

นักเรียนได้ดีสอดคล้องกับ Huseyin Bicen and Mobina Beheshti (2017) ท่ีได้ศึกษาผลกระทบ

ทางจิตวิทยาของอินโฟกราฟิก แล้วพบว่านักเรียนเห็นด้วยกับการใช้อินโฟกราฟิกในการเรียนการสอน 

นักเรียนส่วนใหญ่เช่ือว่าอินโฟกราฟิกสามารถอธิบายข้อมูลได้อย่างมีประสิทธิภาพ ทำให้เกิดการ

เรียนรู้ได้เร็วขึ้นและอินโฟกราฟิกมีประสิทธิภาพในการเพิ่มความคิดสร้างสรรค์ ความรู้ แรงจูงใจ 

จินตนาการและความสามารถในการส่ือสารของนักเรียนและนักเรียนยังยืนยันว่าชอบการเรียนรู้ทาง

ทัศนะมากกว่าการเรียนรู้ข้อมูลท่ีเป็นข้อความและกระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกก็ช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนมีการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ท่ีดีขึ้น เพราะเป็นกิจกรรมการ

เรียนรู้วิทยาศาสตร์จากเรื่องราวรอบตัวและมีกระบวนการในการส่งเสริมให้นักเรียนได้เช่ือมโยงความรู้

วิทยาศาสตร์กับเหตุการณ์ในชีวิตจริงเรื่อย ๆ ทำให้นักเรียนมองส่ิงท่ีเกิดขึ้นรอบตัวเป็นวิทยาศาสตร์มาก
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ขึ้นและนำเหตุผลทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการอธิบายสิ่งที่เกิดขึ้น นักเรียนได้เรียนรู้กระบวนการ

สืบเสาะหาความรู้ ทำให้นักเรียนมีประสบการณ์ในการแก้ปัญหาหรือหาคำตอบทางวิทยาศาสตร์ได้

อย่างเหมาะสมซึ่งสอดคล้องกับศุภกร สุขยิ่ง (2560) ท่ีได้ศึกษาการจัดการเรียนรู้แบบใช้บริบทเป็น

ฐานร่วมกับการใช้ข่าวเป็นสื่อ เรื่อง สภาพสมดุล เพื่อพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีที่ 4 แล้วพบว่าวิธีการจัดการเรียนรู้แบบใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับการใช้ข่าวเป็นสื่อ

ทำให้นักเรียนเกิดความสนใจในการเรียนมากขึ้นและเกิดการพัฒนาการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ขึ้น

อย่างต่อเนื่อง เพราะว่ากระบวนการจัดการเรียนรู้มีส่วนช่วยกระตุ้นและฝึกฝนให้นักเรียนแสดง

สมรรถนะที่สอดคล้องกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ สอดคล้องกับพิชญ์สินี จักรแก้ว (2559) ที่ได้ทำ

วิจัยปฏิบัติการเพื่อพัฒนาสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทาง

วิทยาศาสตร์ด้วยการจัดการเรียนรู้ตามรูปแบบการเรียนรู้ที่ใช้บริบทเป็นฐาน เรื ่อง อัตราการ

เกิดปฏิกิริยาเคมี ของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 พบว่านักเรียนที่เรียนด้วยการจัดการเรียนรู้

ตามร ูปแบบการเร ียนรู ้ที ่ใช ้บร ิบทเป ็นฐานมีคะแนนสมรรถนะการประเม ินและออกแบบ

กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียน ขั้นตอนการจัดกิจกรรม

ช่วยส่งเสริมสมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์

และสอดคล้องกับวรรณพงษ์ สุทธิเวสน์วรากุล (2559) ท่ีได้พัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์โดยการสืบสอบ

แบบโต้แย้ง เรื่อง กายวิภาคศาสตร์และสรีรวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 แล้ว

พบว่านักเรียนมีการพัฒนาการรู้วิทยาศาสตร์อย่างต่อเนื่อง เพราะกระบวนการจัดการเรียนรู้มีส่วน

ช่วยกระตุ้นให้นักเรียนแสดงออกถึงสมรรถนะต่าง ๆ ท่ีสอดคล้องกับการเป็นผู้รู้วิทยาศาสตร์   

2.2  การเปรียบเทียบเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ก่อนเรียนและหลังเรียนของนักเรียนท่ีเรียน

ด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการ

รู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 พบว่า เจตคติ

ต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 

ท้ังนี้เนื่องมาจากเป็นกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ลงมือทำกิจกรรมด้วยตนเองโดยมีหลากหลาย

กิจกรรมให้นักเรียนได้ลงมือทำ ซึ่งแต่ละกิจกรรมนั้นจะเกี่ยวข้องกับเรื่องราวใกล้ตัวของนักเรียนทำให้

นักเรียนเกิดความสนใจท่ีจะเรียนรู้มากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับมารียะห์ มะเซ็ง (2556) ท่ีได้ศึกษาผลการ

จัดการเรียนรู้แบบโครงงานวิทยาศาสตร์ท่ีมีผลต่อผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิทยาศาสตร์ ทักษะ

กระบวนการทางวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 2 พบว่า

นักเรียนท่ีได้รับการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานมีเจตคติต่อวิทยาศาสตร์อยู่ในระดับมาก ท้ังนี้อาจเป็น
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เพราะว่าการจัดการเรียนรู้แบบโครงงานเป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีรวมกลุ่มนักเรียนทำโครงงานใน

ประเด็นปัญหาท่ีเกิดขึ้นจริงในชุมชนและมีความสัมพันธ์กับชีวิตประจำวันของนักเรียนทำให้นักเรียน

ได้ผ่านประสบการณ์การศึกษาทดลองด้วยตัวนักเรียนเองและกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน

ร่วมกับอินโฟกราฟิกท่ีนำเอาอินโฟกราฟิกมาช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเข้าใจวิทยาศาสตร์มากยิ่งขึ้น 

นักเรียนจะได้วิเคราะห์ ทบทวนและเช่ือมโยงข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นเข้า

ด้วยกัน โดยการอธิบายส่ิงต่าง ๆ ออกมาเป็นข้อมูลเชิงภาพทำให้มีกระบวนการคิดท่ีดีขึ้นและเมื่อ

นักเรียนเข้าใจวิทยาศาสตร์มากขึ้นก็จะส่งผลให้เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนเพิ่มขึ้นเช่นกันซึ่ง

สอดคล้องกับนฤมล ถิ่นวิรัตน์ (2555) ท่ีได้ศึกษาอิทธิพลของอินโฟกราฟิกต่อการส่ือสารข้อมูลเชิงซ้อน

กรณีศึกษาโครงการ "รู้สู้ Flood" แล้วพบว่าข้อมูลท่ีมีความซับซ้อน เช่ือมโยงกับข้อมูลหลายด้าน ซึ่ง

การแปลงข้อมูลเป็นภาพในรูปแบบของอินโฟกราฟิกจะช่วยให้ประชาชนมีความรู้และความเข้าใจดีขึ้น 

เร็ว แจ่มชัดขึ้นกว่าการส่ือสารในรูปแบบของตัวอักษรเพียงอย่างเดียวและกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมท่ีช่วยให้ ผู้เรียนได้เช่ือมโยงองค์ความรู้และ

ประยุกต์ใช้ความรู้สู่บริบทท่ีคล้ายคลึงจะช่วยให้ผู้เรียนเห็นความสำคัญของความรู้ทางวิทยาศาสตร์

มากยิ่งขึ้นส่งผลต่อการมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนซึ่งสอดคล้องกับเสาวลักษณ์ หล้าสิงห์ 

(2558) ท่ีได้ศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ โดยใช้การสอนแบบสืบเสาะหา

ความรู้ (5E) ด้วยส่ือประสม เรื่อง ระบบประสาทและอวัยวะรับความรู้สึก สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 5 แล้วพบว่าเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ของนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 หลังเรียนสูงกว่า

ก่อนเรียน ท้ังนี้เนื่องมาจากการการเรียนการสอนท่ีเน้นให้ผู้เรียนได้ลงมืออปฏิบัติกิจกรรมด้วยตนเอง

จะส่งผลให้เกิดความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาท่ีเรียนมากขึ้น และจากเนื้อหาวิทยาศาสตร์ท่ีมีความเป็น

นามธรรมถ้าสามารถทำให้นักเรียนเข้าใจได้อย่างเป็นรูปธรรม ก็จะส่งผลให้นักเรียนเข้าใจมากขึ้นและ

ส่งผลให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ และกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟ

กราฟิกท่ีนำเอาเรื่องราวใกล้ตัวของนักเรียนมาใช้เช่ือมโยงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างเรื่องราวท่ี

เกิดขึ้นรอบตัวกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ จึงทำให้ผู้เรียนเห็นประโยชน์และความสำคัญของวิทยาศาสตร์

ว่าเป็นเรื่องใกล้ตัวและสามารถนำมาใช้ในการอธิบายเรื่องราวต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นได้จริงจึงส่งผลให้

นักเรียนมีเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ ซึ่งสอดคล้องกับทฤษฎีแรงจูงใจ (Incentive Theory) ท่ีกล่าวว่า

เจตคติเกิดจากการให้น้ำหนักคะแนนคุณและโทษของส่ิงนั้นโดยพิจารณาตามความเหมาะสม ถ้าให้

น้ำหนักในด้านคุณประโยชน์ของส่ิงนั้นมากกว่าโทษ บุคคลนั้นจะเกิดเจตคติบวกต่อส่ิง ๆ นั้น 
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จากการอภิปรายผลการวิจัยท่ีกล่าวมาแล้วข้างต้นนั้นแสดงให้เห็นว่ากิจกรรมการเรียนรู้

โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ี ช่วยส่งเสริมการรู้ เรื่อง

วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เนื่องจากเป็นการเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากส่ิงรอบตัว มีการใช้

อินโฟกราฟิกมาช่วยขยายความรู้ความเข้าใจแนวคิดวิทยาศาสตร์กับส่ิงรอบตัวและกระบวนการจัด

กิจกรรมท่ีช่วยส่งเสริมให้ผู้เรียนได้นำองค์ความรู้ไปประยุกต์ใช้ในบริบทท่ีคล้ายคลึง ซึ่งนั่นเป็นการเพิ่ม

ทักษะการเช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียนกับเหตุการณ์ในชีวิตจริงรอบตัว 

 

ข้อเสนอแนะ 
1.  ข้อเสนอแนะท่ัวไป 

จากการวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะสำหรับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น

ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้ เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ

วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 ผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะในการนำไปใช้ ดังนี้ 

1.1  ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นี้ ผู้สอนสามารถบริหารจัดการเรื่องเวลาให้มีความ

ยืดหยุ่นได้ เพื่อให้มีความเหมาะสมกับกิจกรรมในแต่ละขั้นตอนให้ผู้เรียนได้บรรลุจุดประสงค์ในแต่ละ

ขั้นตอนได้อย่างเต็มท่ีมากท่ีสุด 

1.2  สำหรับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ผู้สอนควรให้

อิสระในการสร้างอินโฟกราฟิก เพราะนักเรียนมักจะกังวลในการสร้างอินโฟกราฟิกมากเกินไป ดังนั้น

ครูควรสร้างบรรยากาศให้สบาย ๆ โดยการบอกกล่าวกับนักเรียนถึงจุดประสงค์ของการสร้าง      

อินโฟกราฟิกให้ชัดเจนก่อนท่ีจะสร้างอินโฟกราฟิกเนื่องจากการสร้างอินโฟกราฟิกมันไม่มีถูกหรือผิด

แต่ขึ้นอยู่กับตัวผู้สร้างท่ีจะออกแบบอินโฟกราฟิกให้สร้างออกมาได้อย่างเหมาะสมกับข้อมูลท่ีใช้ในการ

สร้าง  

1.3  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีแตกต่างไปจากการเรียนการสอนท่ัวไปท่ีนักเรียนได้เคยเรียนมา นั่นคือ นักเรียนจะได้ฝึกคิด

วิเคราะห์และฝึกให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ในเหตุการณ์หรือสถานการณ์ต่าง ๆ จากปกติท่ีนักเรียนจะ

เป็นผู้รับจากครูโดยส่วนใหญ่ ดังนั้นครูผู้สอนต้องคอยช่วยชี้แนะนักเรียนเรื่อย ๆ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียน

ได้นำเอาความรู้เดิมท่ีเคยเรียนมาออกมาใช้ในการเช่ือมโยงเหตุการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดเป็นการดึงเอา

ความรู้เดิมออกมาใช้มากขึ้น 
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1.4  ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก ควรมีการ

ประเมินอินโฟกราฟิกเพื่อเป็นการประเมินความรู้ความเข้าใจในเนื้อหาของนักเรียนและประเมิน

ความสามารถของนักเรียนในการอธิบายและเช่ือมโยงระหว่างเรื่องราวจากบริบทและแนวคิดทฤษฎี

ทางวิทยาศาสตร์ว่ามีความสัมพันธ์หรือสอดคล้องกันหรือไม่ 

2.  ข้อเสนอแนะในครั้งต่อไป 

2.1  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมการ

เรียนรู้ท่ีช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ จึงควรมีการศึกษาข้อมูล

เกี่ยวกับการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เพื่อจะได้เข้าใจมากขึ้นในการจัดกิจกรรม

ในแต่ละขั้นตอน 

2.2  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมท่ี

นักเรียนจะได้สร้างอินโฟกราฟิก ผู้สอนจึงควรศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับอินโฟกราฟิก การสร้างอินโฟ

กราฟิกให้เข้าใจ เพื่อจะได้เข้าใจจุดประสงค์ของการสร้างอินโฟกราฟิกของนักเรียนได้อย่างชัดเจน 

2.3  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมท่ี

นักเรียนจะได้สร้างอินโฟกราฟิกด้วยตนเอง จึงควรส่งเสริมให้นักเรียนได้ใช้ทักษะและความรู้ทาง

เทคโนโลยีมาใช้ในการช่วยออกแบบและสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 

2.4  กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เป็นกิจกรรมท่ี

นักเรียนได้สร้างอินโฟกราฟิกเพื่ออธิบายเรื่องราวในชีวิตประจำวันให้ออกมาในเชิงวิทยาศาสตร์ 

สำหรับงานวิจัยครั้งต่อไปสามารถทำวิจัยเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ

อินโฟกราฟิกท่ีส่งเสริมความคิดสร้างสรรค์ 
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ภาคผนวก  ก  รายนามผู้เชี่ยวชาญ 
 

1.  แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 มีผู้เชี่ยวชาญ 
จำนวน 5 คน ดังนี้ 

1.1  รองศาสตราจารย์ ดร .วารีรัตน์  แก้วอุไร อาจารย์ประจำคณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านหลักสูตรและการสอน 

1.2  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .สริน ศรีปรางค์ อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

1.3  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร .รตนนท์ โชติมา อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

1.4  นางประภาพรรณ คำรังษี ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

1.5  ดร.วราภรณ์ สิงห์กวาง ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์  

2.  แบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะเคมี และแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
มีผู้เชี่ยวชาญ จำนวน 5 คน ดังนี ้

2.1  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ชำนาญ ปาณาวงศ์ อาจารย์ประจำคณะศึกษาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการวัดและประเมินผล 

 2.2  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.สริน ศรีปรางค์ อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 2.3  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.รตนนท์ โชติมา อาจารย์ประจำคณะวิทยาศาสตร์ 
มหาวิทยาลัยนเรศวร ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 2.4  นางประภาพรรณ คำรังษี ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 

 2.5  ดร.วราภรณ์ สิงห์กวาง ครูชำนาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
โรงเรียนเตรียมอุดมศึกษา ภาคเหนือ จังหวัดพิษณุโลก ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ 
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ภาคผนวก ข แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ
อินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สำหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
 
 
 
 
 
คำชี้แจง 

แบบประเมินฉบับนี้ใช้สำหรับผู้เช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่าง ๆ 
ของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 แบ่งออกเป็น 2 
ตอน 

ตอนท่ี 1 การประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ
อินโฟกราฟิก กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่อง ระดับความเหมาะสมตามความคิดเห็นของท่าน 

ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นท่ัวไปเกี่ยวกับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ   
อินโฟกราฟิกและโปรดระบุข้อความลงในช่องว่าง  
 

ตอนที่ 1 การประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่าง ๆ ของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

คำชี้แจง โปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นสำหรับเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไข
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่อง
ระดับความเหมาะสมตามความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ คือ 

 
5 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 
4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 

  3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
  2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

1 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 
 

แบบประเมินความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ
อินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ และเจตคติต่อวทิยาศาสตร์ 

เร่ือง พันธะเคมี ส าหรับนักเรียนชัน้มัธยมศึกษาปีที่ 4 
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ขั้นตอนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

 
 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกประกอบด้วย 5 ขั้นตอน แต่

ละขั้นตอนมีรายละเอียด ดังนี้ 
ขั้นที่  1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์  เป็นขั้นท่ีครูนำเสนอบริบทจาก

สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของนักเรียนโดยท่ีบริบทต้องเกี่ยวข้องกับนักเรียน 
เนื้อหาท่ีสอนและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไร
เปล่ียนแปลงไปบ้าง เมื่อไหร่ อย่างไร ผลลัพธ์ท่ีเกิดขึ้นเป็นอย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้น
นักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ีนักเรียนสรุปเพื่อ
ตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของนักเรียนท่ีมีต่อสถานการณ์นั้น 

ขั้นที่ 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ เป็นขั้นท่ีช่วยเพิ่มประสบการณ์เกี่ยวกับ
กระบวนการสืบเสาะทางวิทยาศาสตร์ของนักเรียน โดยครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ท่ีจะ
เรียนเพื่อให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหาคำตอบ วิเคราะห์ว่าต้องใช้ข้อมูล แนวคิด หรือ

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 
 

 

ขัน้สร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ ขัน้ที่ 1 

ขัน้ตัง้ข้อสงสัยและวางแผนหาค าตอบ ขัน้ที่ 2 

ขัน้ลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชงิภาพ ขัน้ที่ 3 

ขัน้แบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก ขัน้ที่ 4 

ขัน้เชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก ขัน้ที่ 5 
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ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องใดบ้างเพื่อนำมาสู่การหาคำตอบ โดยท่ีครูช่วยกระตุ้นให้นักเรียนคิดและวิเคราะห์
เพื่อเป็นแนวทางในการหาคำตอบด้วยการถามเพิ่มเติมซึ่งเป็นคำถามท่ีนักเรียนสามารถตอบได้หรือ
ถามเกี่ยวกับความรู้เดิมของนักเรียนท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาใหม่ จากนั้นนักเรียนวิเคราะห์และสรุป
ข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องท้ังหมดว่าจะต้องศึกษาหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์เรื่องใดบ้างและให้นักเรียนแต่ละ
กลุ่มร่วมกันต้ังสมมติฐาน 

ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ  เป็นขั้นท่ีนักเรียนลงมือปฏิบัติ
กิจกรรมต่าง ๆ หรือทำการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้า เพื่อหาคำตอบท่ีเกิดข้ึนจากสถานการณ์ดังกล่าว 
แล้ววิเคราะห์ส่ิงท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์เช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับส่ิงท่ีเกิดขึ้นเพื่อหาความ
สอดคล้องและสัมพันธ์กัน จากนั้นสรุปและตอบคำถามพร้อมกับให้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์และสร้าง
อินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาครอบคลุมเนื้อหาใหม่และบริบทในสถานการณ์ โดยครูคอยให้คำแนะนำและ
คำปรึกษาระหว่างการศึกษาค้นคว้าข้อมูลและคอยกระตุ้นให้นักเรียนตอบด้วยแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 

ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่ม
นำเสนออินโฟกราฟิก จากนั้นนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับหลักการแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ี
ได้ศึกษาค้นคว้าท่ีเกี่ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุปเกี่ยวกับคำถามร่วมกัน ครูคอยรับฟังเพื่อ
ตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนว่าถูกต้องหรือไม่อย่างไรและช้ีแนะเพิ่มเติม 

ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะได้นำองค์
ความรู้ท่ีมีเช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ในสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไป โดยท่ีครูจะ
กำหนดสถานการณ์ใหม่ท่ีสอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ีนักเรียนได้เรียนรู้และใช้คำถามเพื่อให้
นักเรียนแสดงความสามารถในการอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและผลทางวิทยาศาสตร์ จากนั้นนักเรียน
แต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์ใหม่และแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ท่ี
เกี่ยวข้องเพื่อเป็นการตรวจสอบความรู้ความเข้าใจและกระบวนการคิดของนักเรียนจากอินโฟกราฟิก  
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บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

ขั้นที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ 

       ครูนำเสนอบริบทจากสถานการณ์ต่าง 
ๆ ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของนักเรียนโดย
ท่ีบริบทต้องเกี่ยวข้องกับนักเรียน เนื้อหาท่ี
สอน 
       ครูตรวจสอบความรู้ความเข้าใจของ
นักเรียนท่ีมีต่อสถานการณ์จากการท่ีนักเรียน
สร้างอินโฟกราฟิก 

       นั ก เรี ย น ร่ ว ม กั น อ ภิ ป ราย เกี่ ย ว กั บ
สถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไร
เปล่ียนแปลงไปบ้าง เมื่อไหร่ อย่างไร ผลลัพธ์ท่ี
เกิดขึ้นเป็นอย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล 
        นักเรียนแต่ละคนสร้างอินโฟกราฟิกโดย
มีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ีนักเรียน
สรุป 

ขั้นที่ 2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ 

       ครูใช้คำถามเช่ือมโยงไปยังเนื้อหาใหม่ 
       ครู ช่ วยกระ ตุ้น ให้นั ก เรียน คิดและ
วิเคราะห์เพื่อเป็นแนวทางในการหาคำตอบ
ด้วยการถามเพิ่มเติมซึ่งเป็นคำถามท่ีนักเรียน
สามารถตอบได้หรือถามเกี่ยวกับความรู้เดิม
ของนักเรียนท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาใหม่ 

       นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวางแผนหา
คำตอบ วิเคราะห์ว่าต้องใช้ข้อมูล แนวคิดหรือ
ทฤษฎีท่ี เกี่ยวข้องใดบ้างเพื่อนำมาสู่การหา
คำตอบ 
       นักเรียนคิด วิเคราะห์และตอบคำถาม
เพิ่มเติมของครูเพื่อนำไปสู่แนวทางการวางแผน
หาคำตอบว่าต้องใช้ข้อมูลใดท่ีเหมาะสมเพื่อ
นำมาหาคำตอบ 
       นัก เรียน วิ เคราะห์ และสรุปข้ อมู ล ท่ี
เกี่ยวข้องท้ังหมดว่าจะต้องศึกษาหาความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์เรื่องใดบ้าง  
       ใ ห้ นั ก เ รี ย น แ ต่ ล ะ ก ลุ่ ม ร่ ว ม กั น
ต้ังสมมติฐาน 

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก  
บทบาทครู บทบาทนักเรียน 
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บทบาทครู บทบาทนักเรียน 

ขั้นที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ 

       ครูคอยให้คำแนะนำและคำปรึกษา
ระหว่างการศึกษาค้นคว้าข้อมูลและคอย
กระตุ้นให้นักเรียนตอบด้วยแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม 

       นักเรียนลงมือปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ หรือ
ทำการทดลองเพื่อศึกษา ค้นคว้า เพื่อหาคำตอบ
ท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์ดังกล่าว  
       วิเคราะห์ ส่ิงท่ี เกิดขึ้นจากสถานการณ์
เช่ือมโยงความรู้ทางวิทยาศาสตร์กับส่ิงท่ีเกิดขึ้น
เพื่อหาความสอดคล้องและสัมพันธ์กัน จากนั้น
สรุปและตอบคำถามพร้อมกับให้เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์และสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหา
ครอบคลุมเนื้อหาใหม่และบริบทในสถานการณ์ 

ขั้นที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก 

       ครูคอยรับฟั งเพื่ อตรวจสอบความ

เข้าใจของนักเรียนว่าถูกต้องหรือไม่อย่างไร

และช้ีแนะเพิ่มเติม 

       นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนออินโฟกราฟิก 

จากนั้นนักเรียนและครูอภิปรายร่วมกันเกี่ยวกับ

หลักการแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ีได้ศึกษาค้นคว้าท่ี

เกี่ ยวข้องกับบริบทดังกล่าวและลงข้อสรุป

เกี่ยวกับคำถามร่วมกัน 

ขั้นที่ 5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 

       ครู จะก ำห นดสถาน การณ์ ใหม่ ท่ี

สอดคล้องกับแนวคิดวิทยาศาสตร์ท่ีนักเรียน

ได้เรียนรู้และใช้คำถามเพื่อให้นักเรียนแสดง

ความสามารถในการอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วย

เหตุและผลทางวิทยาศาสตร์  

       ครูตรวจสอบความรู้ความเข้าใจและ

กระบวนการคิดของนักเรียนจากอินโฟ

กราฟิก 

       นักเรียนนำองค์ความรู้ท่ีมีเช่ือมโยงไปสู่การ

นำไปใช้ในสถานการณ์ ใหม่ ท่ี สอดคล้องกับ

แนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไปจากท่ีครูกำหนดให้ 

       จ า ก นั้ น นั ก เรี ย น แ ต่ ล ะ ค น ส ร้ า ง            

อินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์

ใหม่ และแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ ท่ี

เกี่ยวข้อง 
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ท่ี รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

1 ขั ้นสร้า งข้อม ูล เช ิงภาพจากสถานการณ ์ เป ็นขั ้น ที ่คร ู
น ำ เส น อ บ ร ิบ ท จ าก ส ถ าน ก า ร ณ ์ต ่า ง  ๆ  ที ่เ ก ิด ขึ ้น ใน
ชีวิตประจำวันของนัก เรียนโดยที่บริบทต้องเกี ่ยวข้องกับ
นักเรียน เนื้อหาที่สอนและนักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับ
สถานการณ์ดังกล่าวว่ามีอะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไรเปลี่ยนแปลง
ไปบ ้าง  เมื ่อ ไหร ่ อย ่าง ไร  ผลล ัพ ธ ์ที ่เก ิดขึ ้น เป ็น อย ่าง ไร 
วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้นนักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟ
กราฟิกโดยมีเนื ้อหาเกี ่ยวกับสถานการณ์และสิ่งที่น ักเรียน
สรุปเพื ่อตรวจสอบความรู ้ความเข้าใจของนักเรียนที่มีต่อ
สถานการณ์นั้น 

     

2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่
ละกลุ่มช่วยกันวางแผนหาคำตอบจากคำถามของครูที ่ม ี
วัตถุประสงค์และเนื้อหาที่นักเรียนต้องศึกษาหาความรู้ โดย
ช่วยกันหาข้อมูล แนวคิดหรือทฤษฎีที่เกี่ยวข้องกับบริบทหรือ
คำถามและต้ังสมมติฐาน ออกแบบการทดลอง กำหนดปัจจัย 
หรือกำหนดตัวแปร เป็นต้น ครูค่อยช่วยกระตุ้นความคิดของ
นักเรียนโดยใช้คำถามที่เป็นแนวทางในการหาคำตอบแก่
นักเรียน 

     

3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ  เป็นขั้นที่
น ัก เร ียนแต่ละกลุ ่มศึกษา ค ้นคว ้าข ้อมูลเพื ่อหาคำตอบ 
จากนั้นสรุปความรู้ท่ีได้จากการศึกษาค้นคว้า ตอบสมมติฐาน
ที่ตั ้งไว้และร่วมกันสร้างอินโฟกราฟิกด้วยเนื ้อหาเกี ่ยวกับ
ความรู้ท่ีได้ศึกษาและสถานการณ์ 

     

4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก  เป็นขั้นที่
นักเรียนนำเสนอข้อค้นพบจากการศึกษาค้นคว้าข้อมูลด้วย
อินโฟกราฟิก เป็นการเรียนรู้ร่วมกันเกี ่ยวกับแนวคิดทาง
วิทยาศาสตร์ผ่านอินโฟกราฟิกของแต่ละกลุ่มและได้มุมมอง
ใหม่ ๆ เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มากขึ้น 
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ท่ี รายการประเมิน 
ระดับความเหมาะสม 
5 4 3 2 1 

5 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก  เป็นขั้นท่ี
นักเรียนนำองค์ความรู้ท่ีมีเช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ในสถานการณ์
ใหม่จากครูซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไปแล้ว โดยนักเรียน
ต้องสามารถอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและผลทางวิทยาศาสตร์
และนักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับ
สถานการณ์ใหม่และแนวคิดทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้อง 

     

6 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกเน้น
ให้ผู้เรียนเรียนรู้วิทยาศาสตร์จากบริบทรอบตัว 

     

7 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
สามารถช่วยส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติท่ีดีต่อ
วิทยาศาสตร์ 

     

8 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกเป็น
กิ จก รรม ท่ีมี เนื้ อ ห าเกี่ ย วกั บ เห ตุก ารณ์ ท่ี เกิ ดขึ้ น จริ ง ใน
ชีวิตประจำวันท่ีมีความสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะเคมี 

     

9 

นักเรียนสามารถนำความรู้ท่ีได้จากการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดย
ใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกไปใช้ในการอธิบาย
ปรากฏการณ์ในชีวิตประจำวันท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาพันธะ       
ไอออนิกได้ 

     

10 
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผู้เรียน 
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ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
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……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

ลงนาม…………………………………..ผู้เช่ียวชาญ 
                                                                       (………………………………….) 
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ภาคผนวก  ข  ผลการพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และ
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สำหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 
ตาราง 25 แสดงผลการพิจารณาความเหมาะสมของกิจกรรมการเรียนรู้และแผนประกอบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สำหรับ
ผู้เชี่ยวชาญ 
 

ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

  S 

ระดับ
ความ
เหมาะ 

สม 
1 2 3 4 5 

1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์  
เป็นขั้นท่ีครูนำเสนอบริบทจากสถานการณ์
ต่าง ๆ ท่ี เกิดขึ้น ใน ชีวิตประจำวันของ
นักเรียนโดยท่ีบริบทต้องเกี่ ยวข้องกับ
นักเรียน เนื้อหาท่ีสอนและนักเรียนร่วมกัน
อภิปรายเกี่ยวกับสถานการณ์ดังกล่าวว่ามี
อะไรเกิดขึ้นบ้าง อะไรเปล่ียนแปลงไปบ้าง 
เมื่ อไหร่ อย่ างไร ผลลัพธ์ ท่ี เกิดขึ้น เป็น
อย่างไร วิเคราะห์และสรุปผล จากนั้น
นักเรียนแต่ละคนจะสร้างอินโฟกราฟิกโดย
มี เนื้ อหาเกี่ยวกับสถานการณ์และส่ิงท่ี
นักเรียนสรุปเพื่อตรวจสอบความรู้ความ
เข้าใจของนักเรียนท่ีมีต่อสถานการณ์นั้น 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

2 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ 
เป็ น ขั้ น ท่ี นั ก เรียน แ ต่ละก ลุ่ม ช่วยกั น
วางแผนหาคำตอบจากคำถามของครูท่ีมี
วัตถุประสงค์และเนื้อหาท่ีนักเรียนต้อง

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

  S 

ระดับ
ความ
เหมาะ 

สม 
1 2 3 4 5 

ศึกษาหาความรู้  โดยช่วยกันหาข้อมูล 
แนวคิดหรือทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับบริบท
หรือคำถามและต้ังสมมติฐาน ออกแบบการ
ทดลอง กำหนดปัจจัย หรือกำหนดตัวแปร 
เป็นต้น ครูค่อยช่วยกระตุ้นความคิดของ
นักเรียนโดยใช้คำถามท่ีเป็นแนวทางในการ
หาคำตอบแก่นักเรียน 

3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิง
ภาพ เป็นขั้นท่ีนักเรียนแต่ละกลุ่มศึกษา 
ค้นคว้าข้อมูลเพื่อหาคำตอบ จากนั้นสรุป
ความรู้ ท่ี ได้จากการศึกษาค้นคว้า ตอบ
สม ม ติ ฐาน ท่ี ต้ั ง ไว้ แ ล ะ ร่ ว ม กั น ส ร้ า ง     
อินโฟกราฟิกด้วยเนื้อหาเกี่ยวกับความรู้ท่ี
ได้ศึกษาและสถานการณ์ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

4 ขั้ น แบ่ งปั น และเรียน รู้แนวคิ ด ด้วย    
อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนนำเสนอข้อ
ค้นพบจากการศึกษาค้นคว้าข้อมูลด้วย
อิน โฟกราฟิ ก  เป็นการเรียนรู้ ร่วมกัน
เกี่ ยวกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ ผ่าน  
อินโฟกราฟิกของแต่ละกลุ่มและได้มุมมอง
ใหม่ ๆ เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์มากขึ้น 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

5 ขั้ น เชื่ อม โยงความ รู้และส ร้างสรรค์   
อินโฟกราฟิก เป็นขั้นท่ีนักเรียนนำองค์
ความรู้ ท่ี มี เช่ือมโยงไปสู่การนำไปใช้ใน
สถานการณ์ใหม่จากครูซึ่งสอดคล้องกับ
แนวคิดท่ีได้เรียนรู้ไปแล้ว โดยนักเรียนต้อง

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

  S 

ระดับ
ความ
เหมาะ 

สม 
1 2 3 4 5 

สามารถอธิบายส่ิงท่ีเกิดขึ้นด้วยเหตุและผล
ทางวิทยาศาสตร์และนักเรียนแต่ละคนจะ
สร้างอินโฟกราฟิกโดยมี เนื้อหาเกี่ยวกับ
สถานการณ์ ใหม่และแนวคิดทฤษฎีทาง
วิทยาศาสตร์ท่ีเกี่ยวข้อง 

6 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิกเน้นให้ผู้เรียนเรียนรู้
วิทยาศาสตร์จากบริบทรอบตัว 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

7 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกสามารถช่วย
ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และเจต
คติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

8 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกเป็นกิจกรรมท่ี
มีเนื้อหาเกี่ยวกับเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจริง
ในชีวิตประจำวันท่ีมีความสอดคล้องกับ
เนื้อหาพันธะเคมี 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

9 นักเรียนสามารถนำความรู้ท่ีได้จากการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกไปใช้ในการ
อธิบายปรากฏการณ์ในชีวิตประจำวันท่ี
เกี่ยวข้องกับเนื้อหาพันธะไอออนิกได้ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

10 กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็น
ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกเหมาะสมกับ
วัยและความสามารถของผู้เรียน 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉล่ียรวม 4.60 5 5 5 5 4.92 0.18 มากท่ีสุด 
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ภาคผนวก ค แบบประเมินความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เรื่อง พันธะเคมี เพื ่อส่งเสริมการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
  
 
 
 
 
คำชี้แจง 

แบบประเมินฉบับนี้ใช้สำหรับผู้เช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่าง ๆ ของ
แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้
เรื่องวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี  4 
แบ่งออกเป็น 2 ตอน  

ตอนท่ี 1 การประเมินความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความเหมาะสมตาม
ความคิดเห็นของท่าน 

ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นท่ัวไปเกี่ยวกับแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิกและโปรดระบุข้อความลงในช่องว่าง  

ตอนที่ 1 การประเมินความเหมาะสมในองค์ประกอบต่าง ๆ ของแผนประกอบการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

คำชี้แจง โปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นสำหรับเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไข
แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก กรุณาเขียน
เครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความเหมาะสมตามความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 5 ระดับ คือ 

5   หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมากท่ีสุด 
4 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับมาก 

  3 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับปานกลาง 
  2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อย 

2 หมายถึง มีความเหมาะสมในระดับน้อยที่สุด 

แบบประเมินความเหมาะสมของแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้

บริบทเปน็ฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ และ

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์เร่ือง พันธะเคมี สำหรับนกัเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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ท่ี รายการประเมิน 

ระดับความ

เหมาะสม 

5 4 3 2 1 

1 ผลการเรียนรู้ 

ผลการเรียนรู้ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานปี

พุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 2560) 

     

2 จุดประสงค์การเรียนรู้ 

-   ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  ครอบคลุมสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  ระบุถึงพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและประเมินผลได้อย่างชัดเจน      

-  ส่งเสริมเจตคติต่อวิทยาศาสตร์      

- มีความชัดเจนเข้าใจง่าย      

3 สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

-  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  
อินโฟกราฟิก 

     

4 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

-  ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานปีพุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 2560) 

     

-  สอดคล้องตามเนื้อหาของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก 

     

5 สาระสำคัญ 

-  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

-  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้      

-  มีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย      

-  มีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน      
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ท่ี รายการประเมิน 

ระดับความ

เหมาะสม 

5 4 3 2 1 

6 สาระการเรียนรู้ 

-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระสำคัญ      

-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้แกนกลางการศึกษา
ขั้นพื้นฐานปีพุทธศักราช 2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 2560) 

     

-  สาระการเรียนรู้ถูกต้องตามผลการเรียนรู้      

-  สาระการเรียนรู้ครบถ้วนตามผลการเรียนรู้      

-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

7 กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

-  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้      

-  การจัดกิ จกรรมการเรียน รู้ โดย ใช้บ ริบท เป็ น ฐาน ร่วมกั บ            
อินโฟกราฟิกสอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

     

-  กิจกรรมเป็นไปตามลำดับขั้นตอนของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

     

-  ได้ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์      

-  ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้จากบริบทในชีวิตประจำวัน      

-  ผู้เรียนได้เกิดการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ โดยการเรียนรู้จากเหตุการณ์
ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตจริง 

     

-  ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสม      

-  เหมาะสมกับวัยและความสามารถของผู้เรียน      

8 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

-  เหมาะสมกับวัยและความสามารถของนักเรียน      

-  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์      

-  ใบความรู้เนื้อหาถูกต้องครบถ้วนตามสาระการเรียนรู้      
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ท่ี รายการประเมิน 

ระดับความ

เหมาะสม 

5 4 3 2 1 

9 การวัดและประเมินผล 

-  ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้      

-  เครื่องมือท่ีใช้วัดสอดคล้องกับการจัดกิจกรรมการเรียนรู้      

-  เกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับความสามารถของผู้เรียน      

-  ประเมินสมรรถนะการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์อย่างครอบคลุม      

-  ประเมินเจตคติต่อวิทยาศาสตร์อย่างครอบคลุม      

 
ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
 

………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

ลงนาม…………………………………..ผู้เช่ียวชาญ 
                                                                       (………………………………….) 
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ภาคผนวก ง ผลการพิจารณาความเหมาะสมของแผนประกอบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท

เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์

และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สำหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

ตาราง 26 แสดงผลการพิจารณาความเหมาะสมของแผนประกอบกิจกรรมการเรียนรู้และแผน
ประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อ
ส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
สำหรับผู้เชีย่วชาญ 
 

ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 
  S 

ระดับ
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

1 ผลการเรียนรู้ 

ผลการเรียนรู้ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลาง

การศึกษาขั้นพื้นฐานปีพุทธศักราช 2551 

(ฉบับปรับปรุง ปพีุทธศักราช 2560) 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

2 จุดประสงค์การเรียนรู้ 

-  ส่งเสริมการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ครอบคลุมสมรรถนะการรู้ เรื่อง
วิทยาศาสตร์ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ 

4 5 5 5 4 4.60 0.55 มากท่ีสุด 

-  ระบุถึงพฤติกรรมท่ีสามารถวัดและ
ประเมินผลได้อย่างชัดเจน 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ส่งเสริมเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  มีความชัดเจนเข้าใจง่าย 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 4.83 4.77 0.47 มากที่สุด 

3 สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

-  สอดคล้องกับสมรรถนะการรู้เรื่อง 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 
  S 

ระดับ
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

วิทยาศาสตร์ 
-  สอดคล้องกับกิจกรรมการเรียนรู้
โ ด ย ใ ช้ บ ริ บ ท เป็ น ฐ าน ร่ ว ม กั บ      
อินโฟกราฟิก 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 

4 คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

 -  ถูกต้องตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานปีพุทธศักราช 
2551 (ฉบับปรับปรุง ปีพุทธศักราช 
2560) 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  สอดคล้องตามเนื้อหาของกิจกรรม
การเรียน รู้ โดย ใช้บริบท เป็ น ฐาน
ร่วมกับอินโฟกราฟิก 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 

5 สาระสำคัญ 

 -  สอดคล้องกับจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  มีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจ
ง่าย 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

 -  มีความเหมาะสมกับวัยของผู้เรียน 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 

6 สาระการเรียนรู้ 

-  สาระการเรียน รู้สอดคล้องกับ
สาระสำคัญ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

-  สาระการเรียนรู้สอดคล้องกับสาระ
การเรียนรู้แกนกลางการศึกษาขั้น

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 
  S 

ระดับ
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

พื้นฐานปีพุทธศักราช 2551 (ฉบับ
ปรับปรุง ปพีุทธศักราช 2560) 
-  สาระการเรียนรู้ถูกต้องตามผลการ
เรียนรู้ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

-  สาระการเรียนรู้ครบถ้วนตามผล
การเรียนรู้ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

-  สาระการเรียน รู้สอดคล้องกับ
จุดประสงค์การเรียนรู้ 

5 5 5 5 5 5.00 0.00 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 5 5 5 5 5 5 0.00 มากที่สุด 

7 

 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

-  สอดคล้องกับจุดประสงค ์การ
เรียนรู้ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้
บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก
สอดคล้องกับสาระการเรียนรู้ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  กิจกรรมเป็นไปตามลำดับขั้นตอน
ของกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ได้ส่งเสริมให้ผู้เรียนเกิดสมรรถนะ
การรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดเจตคติท่ีดีต่อ
วิทยาศาสตร์ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ให้ผู้เรียนได้มีโอกาสเรียนรู้จาก
บริบทในชีวิตประจำวัน 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ระยะเวลาในการจัดการเรียนรู้มี
ความเหมาะสม 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  เหมาะสมกับวัยและความสามารถ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 
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ท่ี รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ 
  S 

ระดับ
ความ

เหมาะสม 1 2 3 4 5 

ของผู้เรียน 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 

8 สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 

-  เหมาะสมกับวัยและความสามารถ
ของนักเรียน 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ส่งเสริมให้นักเรียนเกิดการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ใบความรู้เนื้อหาถูกต้องครบถ้วน
ตามสาระการเรียนรู้ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 

9 การวัดและประเมินผล 

-  ครอบคลุมจุดประสงค์การเรียนรู้ 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  เครื่องมือท่ีใช้วัดสอดคล้องกับการ
จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  เกณฑ์การประเมินสอดคล้องกับ
ความสามารถของผู้เรียน 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ประ เมิ น สมรรถน ะการรู้ เรื่ อ ง
วิทยาศาสตร์อย่างครอบคลุม 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

-  ประเมินเจตคติต่อวิทยาศาสตร์
อย่างครอบคลุม 

4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากท่ีสุด 

เฉลี่ยรวม 4 5 5 5 5 4.80 0.45 มากที่สุด 
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ภาคผนวก จ  แบบประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะเคมี 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 สำหรับ
ผู้เชี่ยวชาญ 

 
 
 
 
 
 
 
คำชี้แจง 

แบบประเมินฉบับนี้ใช้สำหรับผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์กับเนื้อหาและองค์ประกอบในการวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์แบ่งออกเป็น 2 ตอน 

ตอนท่ี 1 ความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์กับเนื้อหาและองค์ประกอบใน
การวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่อง ระดับความสอดคล้องตามความ
คิดเห็นของท่าน 

ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นท่ัวไปเกี่ยวกับแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์และโปรดระบุข้อความ
ลงในช่องว่าง  
 
การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ (Scientific Literacy) 
 หมายถึง ความรู้ความเข้าใจในวิทยาศาสตร์ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ ความสามารถ
ในการเช่ือมโยงและประยุกต์ใช้วิทยาศาสตร์กับชีวิตประจำวันได้อย่างเป็นเหตุเป็นผลซึ่งประกอบด้วย 
3 สรรถนะ ได้แก่  
การอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ (Explain Phenomena Scientifically)  
 สมรรถนะการอธิบายปรากฏการณ์ในเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง การมีความสามารถใน
การรับรู้ เสนอและประเมินคำอธิบายท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ทางธรรมชาติและเทคโนโลยี โดย
สามารถทำส่ิงต่อไปนี้ 

1.  นำความรู้ทางวิทยาศาสตร์มาใช้สร้างคำอธิบายท่ีสมเหตุสมผล 
2.  เสนอสมมติฐานเพื่อใช้ในการอธิบาย 
3.  พยากรณ์การเปล่ียนแปลงในเชิงวิทยาศาสตร์และให้เหตุผลท่ีสมเหตุสมผล 

 

แบบประเมินความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ 

เร่ือง พันธะเคมี กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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การประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ (Evaluate and Design 
Scientific Enquiry)  
 สมรรถนะการประเมินและออกแบบกระบวนการสืบเสาะหาความรู้ทางวิทยาศาสตร์ 
หมายถึง การมีความสามารถในการอธิบายและประเมินคุณค่าของการสำรวจตรวจสอบทาง
วิทยาศาสตร์และนำเสนอแนวทางในการตอบคำถามอย่างเป็นวิทยาศาสตร์โดยสามารถทำส่ิงต่อไปนี้ 

1.  ระบุปัญหาท่ีต้องการสำรวจตรวจสอบจากการศึกษาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 
2.  เสนอวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 
3.  ประเมินวิธีสำรวจตรวจสอบปัญหาทางวิทยาศาสตร์ท่ีกำหนดให้ 

 
การแปลความหมายข้อมูลและการใช้ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ (Interpret Data and 
Evidence Scientifically) 
 สมรรถนะการแปลความหมายข้อมูลและใช้ประจักษ์พยานเชิงวิทยาศาสตร์ หมายถึง การ
ท่ีบุคคลต้องมีความสามารถในการวิเคราะห์และประเมินข้อมูล คำกล่าวอ้างและข้อโต้แย้งและลง
ข้อสรุปทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างเหมาะสม โดยสามารถทำส่ิงต่อไปนี้ 

1.  แปลงข้อมูลท่ีนำเสนอในรูปแบบหนึ่งไปสู่รูปแบบอื่น 
2.  วิเคราะห์และแปลความหมายข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และลงข้อสรุป 
3.  ระบุข้อสันนิษฐาน ประจักษ์พยานและเหตุผล ในเรื่องท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 
 
ตอนที่ 1 การประเมินความสอดคล้องของของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์กับเนื้อหา

และองค์ประกอบในการวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
สำหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 4 

คำชี้แจง โปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นสำหรับเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไข
ข้อคำถามของวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความสอดคล้อง
ตามความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 3 ระดับ คือ 

 
   ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่ามีความเหมาะสม 
   ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่ามีความเหมาะสม 
  ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าไม่มีความเหมาะสม 
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เนื้อหาพันธะไอออนิก 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

คลอรีนเป็นสารเคมีที่มีประสิทธิภาพสูงสำหรับใช้ฆ่าเชื้อโรคที่สามารถนำไปใช้ในด้าน

ต่าง  ๆ มากมายท้ังในด้านอุตสาหกรรม เกษตรกรรม ตลอดจนสาธารณสุขไม่ว่าจะเป็นการฆ่า

เช้ือจุลินทรีย์ในกระบวนการผลิตน้ำด่ืมน้ำใช้ในโรงงานอุตสาหกรรมอาหารและเครื่องด่ืมในฟาร์มเล้ียงปศุ

สัตว์ ในฟาร์มเล้ียงสัตว์น้ำในตลาดสดหรือครัวเรือน ในสระว่ายน้ำ รวมท้ังใช้ในการบำบัดน้ำเสียจาก

แหล่งต่าง ๆ เป็นต้น นอกจากนั้นคลอรีนยังมีความปลอดภัยสูงเพราะสามารถฆ่าเช้ือโรคได้ดีมากและ

สามารถสลายตัวได้อย่างรวดเร็วในธรรมชาติ คลอรีนท่ีใช้โดยท่ัวไปมีอยู่ 3 รูปแบบ คือ อยู่ในรูปแก๊ส 

ของเหลวและของแข็ง ตัวอย่างคลอรีนในรูปของของแข็งท่ีใช้กันท่ัวไปคือ แคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 

(Calcium Hypochlorite) สำหรับการออกฤทธิ์ของคลอรีน คลอรีนมีคุณสมบัติเป็นตัวออกซิไดซ์ท่ี

รุนแรงเมื่อละลายน้ำจะเกิดปฏิกิริยากับน้ำ ไฮโปคลอไรต์ภายหลังละลายในน้ำจะแตกตัวให้ไฮโปคลอไรต์

ไอออน (OCl-) และกรดไฮโปคลอรัส (HOCl) ทำลายเช้ือจุลินทรีย์รวมทั้งส่ิงมีชีวิตต่าง ๆ ในน้ำโดยทำให้

พันธะเคมีในโมเลกุลของสารอินทรีย์และสารอนินทรีย์แตกออกและเกิดเป็นโมเลกุลขนาดเล็กท่ีละลายน้ำ

ได้จึงช่วยเพิ่มความเร็วและประสิทธิภาพในการทำความสะอาด 

 

 

 

 

 

แผนผงักระบวนการผลิตน า้ประปา 

คลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 
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เนื้อหา รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 

+1 0 -1 

พันธะ 

ไอออนิก 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะไอออนิก    

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวในชีวิตประจำวัน    

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย    
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย เรื่องคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

1 

ก า ร อ ธิ บ า ย

ปรากฏการณ์ใน

เชิงวิทยาศาสตร ์

 

(เลือกตอบ) 

ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 

ก.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์ เป็นสารประกอบโคเวเลนต์ท่ี
เกิดจากการยึดเหนี่ยวด้วยแรงดึงดูดระหว่างไฟฟ้า 
ข.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์เมื่อแตกตัวเป็นไอออนจะให้ 
Ma2+ และ OCl- 
ค.  สูตรเคมีของแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ คือ Be(OCl)2 
ง.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์สามารถนำไฟฟ้าได้เมื่อ
ละลายในน้ำ   

   

2 ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับแคลเซียมไฮโปคลอไรต์  

ก.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์เมื่ออยู่ในน้ำจะดูดพลังงาน

เพื่อสลายพันธะและแตกตัวให้ไอออนบวก (Ca2+) และ

ไอออนลบ (OCl-) 

ข.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์เมื่ออยู่ในน้ำจะคายพลังงาน

เพื่อสลายพันธะและแตกตัวให้ไอออนบวก (Ca2+) และ

ไอออนลบ (OCl-) 

ค.  สูตรเคมีของแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ คือ Ga(HOCl)2 

ง.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์เป็นสารประกอบไอออนิกท่ี

อะตอมภายในยึดเหนี่ยวกันโดยการใช้อิเล็กตรอนร่วมกัน 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย เรื่องคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

3 

ก ารป ระ เมิ น

และออกแบบ

กระบวนการ

สืบเสาะ 

 

(เ ลื อ ก ต อ บ

เชิงซ้อน) 

ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ไม่ใช่

สารประกอบไอออนิกแต่เป็นสารโคเวเลนต์ นักเรียนจะ

เลือกข้อมูลใดเพื่ออธิบายให้เพื่อนเกิดความเข้าใจท่ีถูกต้อง  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 

ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

อธิบายโดยใช้แนวคิดทางวิทยาศาสตร์

เกี่ยวกับปฏิกิริยาเคมี 
ใช่ ไม่ใช่ 

อธิบายโดยใช้แนวคิดทางวิทยาศาสตร์

เรื่ อ ง สู ต ร เค มี แ ล ะ ก า ร เรี ย ก ช่ื อ

สารประกอบไอออนิก 

ใช่ ไม่ใช่ 

 

   

4 ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์เป็น

สารประกอบไอออนิกหรือเป็นสารโคเวเลนต์ นักเรียนจะ

เลือกข้อมูลใดเพื่ออธิบายให้เพื่อนเกิดความเข้าใจท่ีถูกต้อง 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลม

ล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

อธิบายโดยใช้แนวคิดทาง

วิทยาศาสตร์เกี่ยวกับแรงยึด

เหนี่ยวระหว่างอะตอม  

ใช่ ไม่ใช่ 

อธิบายโดยใช้แนวคิดทาง

วิ ท ย า ศ า ส ต ร์ เกี่ ย ว กั บ 

Hydrogen bond 

ใช่ ไม่ใช่ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย เร่ืองคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 
5 

การป ระ เมิ น

และออกแบบ

กระบวนการ

สืบเสาะ 

 

(เลือกตอบ
เชิงซ้อน) 

จากแผนภาพนักเรียนจะเลือกใช้แผนภาพใดเพื่ อใช้ในการ

อธิบายเกี่ยวกับการเกิดสารประกอบแคลเซียมไฮโปคลอไรต์  

 

 

 

 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลม

ล้อมรอบคำว่า เหมาะสม 

หรือ ไม่เหมาะสม 

เหมาะสม หรือ ไม่ 

ก เหมาะสม ไม่เหมาะสม 

ข เหมาะสม ไม่เหมาะสม 

ค เหมาะสม ไม่เหมาะสม 
 

   

6 จากแผนภาพนักเรียนจะเลือกใช้แผนภาพใดเพื่ อใช้ในการ

อธิบายเกี่ยวกับการเกิดสารประกอบแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 

จาก ข้ อ มู ลจ ง เลื อ ก ว งก ลม

ล้อมรอบคำว่า เหมาะสม หรือ 

ไม่เหมาะสม 

เหมาะสม หรือ ไม่ 

 

 
เหมาะสม 

ไม่

เหมาะสม 
 

เหมาะสม 
ไม่

เหมาะสม 

 

เหมาะสม 
ไม่

เหมาะสม 
 

   

ก ข ค 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย เรื่องคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

7 

ก า ร แ ป ล

ค ว าม ห ม า ย

ข้อมูลและการ

ใช้ ป ร ะ จั ก ษ์

พ ยาน ใน เชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เขียนตอบ) 

ถ้านักเรียนต้องการอธิบายเกี่ยวกับการนำสารประกอบ   
ไอออนิกมาใช้ประโยชน์โดยต้องยกตัวอย่างจากเรื่องราว
ของคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ นักเรียนจะอธิบายถึงการ
นำสารประกอบไอออนิกมาใช้ประโยชน์อย่างไร  
คำตอบ แสดงถึงแนวคิดเรื่องการเรียกช่ือสาร การแตกตัว
เมื่อละลายน้ำ เช่น  
 จากช่ือของสารแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ทำให้รู้ได้ว่า
เป็นสารประกอบไอออนิกเนื่องจากเป็นการสร้างพันธะ
ระหว่างธาตุโลหะ (แคลเซียม) ท่ีมีประจุบวกกับกลุ่มของ
ไอออนลบ hypochlorite ion 

   

8 ข้อมูลจากเรื่องราวของคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ส่วนใดท่ี
แสดงถึงการนำสารประกอบไอออนิกมาใช้ให้เกิดประโยชน์  
คำตอบ   แสดงถึงแนวคิดเรื่องการเรียกช่ือสารและการแตก
ตัวให้ไอออนเมื่อละลายน้ำ เช่น 

จากช่ือของสารแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ทำให้รู้ได้
ว่าเป็นสารประกอบไอออนิกเนื่องจากสารแคลเซียมไฮโป
คลอไรต์ประกอบด้วยอะตอมของธาตุโลหะและอโลหะสร้าง
พันธะไอออนิกจากแรงดึงดูดทางไฟฟ้าสถิตระหว่างประจุ
บ วก ของธา ตุ โลห ะ  (Ca2+) กั บ ก ลุ่ม ขอ งไออ อน ลบ 
hypochlorite ion (OCl-) เกิดเป็นสารประกอบไอออนิก
และจะแตกตัวเป็นไอออนเมื่อละลายในน้ำ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสุขภาพและโรคภัย เรื่องคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

9 

ก า ร แ ป ล

ค ว า ม ห ม า ย

ข้อมูลและการ

ใ ช้ ป ร ะ จั ก ษ์

พ ย าน ใน เชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เขียนตอบ) 

จากข้อมูลในเรื่องของคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ท่ี

กล่าวถึงการนำคลอรีนมาใช้ฆ่าเช้ือโรคและคลอรีนใน

รูปของของแข็งท่ีใช้กันท่ัวไปคือ แคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 

( Calcium Hypochlorite) เ มื่ อ ล ะ ล า ย น้ ำ จ ะ

เกิดปฏิกิริยากับน้ำ ไฮโปคลอไรต์ภายหลังละลายในน้ำ

จะแตกตัวให้  hypochlorite ion (OCl- ) จากข้อมูล

ส่วนนี้นักเรียนสามารถสรุปได้หรือไม่ว่าแคลเซียมไฮโป

คลอไรต์ คือ สารประกอบไอออนิกหรือไม่ อย่างไร 

คำตอบ แสดงถึงแนวคิดเกี่ยวกับสารประกอบไอออนิกและ

แสดงให้เห็นว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์เป็นสารประกอบ     

ไอออนิก เช่น สรุปได้ว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ เป็น

สารประกอบไอออนิก เนื่องจากสารประกอบไอออนิกคือ

สารท่ีมีองค์ประกอบของธาตุโลหะและอโลหะ โดยธาตุ

เหล่านี้จะยึดเหนี่ยวกันด้วยแรงดึงดูดระหว่างประจุไฟฟ้า

เรียกว่ าพั นธะไอออนิ ก ซึ่ งแคลเซี ยมไฮโปคลอไรต์

ประกอบ ด้ วยธาตุ โลหะ (Antonio Joaquín Franco-

Mariscal) และธาตุอโลหะ (O และ l) โดยธาตุเหล่านี้ยึด

เหนี่ยวกันด้วยแรงดึงดูดระหว่างประจุไฟฟ้าของประจุบวก 

(Ca2+) กับประจุลบ 2(OCl-) 

   

10 เมื่ อ ท ราบ แ ล้ วว่ าแคล เซี ย ม ไฮ โป คลอ ไร ต์ เป็ น

สารประกอบไอออนิก จงเขียนสัญลักษณ์แบบจุดของ

ลิวอิสของสารประกอบแคลเซียมไฮโปคลอไรต์  

คำตอบ 

 

 

   

Ca 

2+ - 

O   Cl 

- 

O   Cl 
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เนื้อหาพันธะโคเวเลนต์ 

 

ปรากฏการณ์เรือนกระจก: เร่ืองจริง หรือนวนิยาย 

ส่ิงท่ีมีชีวิตต้องการพลังงานในการดำรงชีวิตและพลังงานสำหรับส่ิงมีชีวิตบนโลกมาจากดวง

อาทิตย์ซึ่งแผ่มาในอวกาศได้เพราะร้อนมาก แต่พลังงานท่ีมาถึงโลกมีสัดส่วนเพียงเล็กน้อยเท่านั้น

บรรยากาศของโลกทำตัวเหมือนผ้าห่มคลุมป้องกันผิวโลกของเราคอยป้องกันการเปล่ียนแปลงของ

อุณหภูมิ ซึ่งจะเกิดขึ้นหากโลกนี้ไม่มีอากาศพลังงานท่ีแผ่มาจากดวงอาทิตย์ส่วนใหญ่จะผ่าน

บรรยากาศของโลก โลกจะดูดซับพลังงานไว้บางส่วนและสะท้อนพลังงานบางส่วนกลับไป พลังงานท่ี

สะท้อนกลับนี้บางส่วนจะถูกดูดซับโดยช้ันบรรยากาศผลท่ีเกิดขึ้นคือ หากไม่มีบรรยากาศดังกล่าว 

อุณหภูมิโดยเฉล่ียเหนือผิวโลกจะสูงกว่าท่ีเป็นอยู่นี้ทำให้บรรยากาศของโลกเกิดผลทำนองเดียวกับ

เรือนกระจกจึงเรียกว่า “ปรากฏการณ์เรือนกระจก” ปรากฏการณ์เรือนกระจกนี้มีการกล่าวถึงกันมาก

ในศตวรรษท่ี 20 อุณหภูมิโดยเฉล่ียของบรรยากาศของโลกได้เพิ่มสูงขึ้นจริง หนังสือพิมพ์และวารสาร

ต่าง ๆ มักบอกว่าตัวการสำคัญท่ีทำให้อุณหภูมิเพิ่ มขึ้นในศตวรรษท่ี 20 คือการเพิ่มขึ้นของ

คาร์บอนไดออกไซด์ นักเรียนคนหนึ่งช่ืออัจฉริยะสนใจท่ีจะศึกษาความสัมพันธ์ที่อาจเป็นไปได้ระหว่าง

อุณหภูมิเฉล่ียของบรรยากาศของโลกและปริมาณของคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีถูกปล่อยออกมาบนโลก

เขาค้นพบกราฟ 2 รูปในห้องสมุดดังต่อไปนี้ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

คาร์บอนไดออกไซด์ที่ถกูปล่อยออก 

(พนัล้านตนัต่อปี) 

ปี ค.ศ. 

ปี ค.ศ. 

อณุหภูมิเฉล่ียของ

บรรยากาศ 

ของโลก ( OC) 
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เนื้อหา รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 

+1 0 -1 

พันธะ 

โคเวเลนต์ 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโคเวเลนต์     

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวในชีวิตประจำวัน    

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย    
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสิ่งแวดล้อม เร่ืองปรากฏการณ์เรือนกระจก: เร่ืองจริง หรือนวนิยาย 

11 

ก า ร อ ธิ บ า ย

ปรากฏการณ์ใน

เชิงวิทยาศาสตร์ 

 

(เ ลื อ ก ต อ บ

เชิงซ้อน) 

อัจฉริยะยืนยันข้อสรุปของเขาท่ีว่า อุณหภูมิเฉล่ียของ

บรรยากาศของโลกสูงขึ้น เป็นผลมาจากการเพิ่มขึ้น

ของคาร์บอนไดออกไซด์ แต่จินตนาคิดว่าการสรุปของ

อัจฉริยะไม่มีข้อมูลพอเธอบอกว่า “ก่อนท่ีจะยอมรับ

ข้อสรุปนี้ คุณต้องแน่ใจว่าปัจจัยอื่น ๆ ท่ีอาจมีผลต่อ

ปรากฏการณ์เรือนกระจกต้องมีค่าคงท่ี” 

จงเติมคำในประโยคให้สมบูรณ์ เพื่อแสดงปัจจัยท่ี

จินตนากล่าวถึงมา 1 อย่าง  

ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับองค์ประกอบทางธรรมชาติหรือ

มลภาวะท่ีอาจเกี่ยวข้อง เช่น ………… 

ก. ปริมาณของคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีถูกปล่อยออกมา 
ข. ปริมาณของก๊าซจากไอเสีย 
ค. ปริมาณของออกซิเจน 
ง. เช้ือเพลิงจากฟอสซิล  

   

12 ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับคาร์บอนไดออกไซด์ 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบ

คำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

โมเลกุลของคาร์บอนไดออกไซด์มี

รูปร่างแบบเส้นตรง (linear) 
ใช่ ไม่ใช่ 

เป็นสารโคเวเลนต์ท่ีอะตอมภายใน

โมเลกุลสร้างพันธะแบบพันธะสาม 
ใช่ ไม่ใช่ 
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13 

การประเมิน

และออกแบบ

กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้

ทาง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เขียนตอบ) 

จากข้อความด้านล่างต่อไปนี้จงให้เหตุผลว่าข้อความ

ต่อไปนี้ถูกหรือไม่อย่างไร 

ถ้าเพื่อนของนักเรียนบอกว่าคาร์บอนไดออกไซด์เป็น

สารประกอบไอออนิก นักเรียนจะเช่ือส่ิงท่ีเพื่อนบอก

หรือไม่ อย่างไร 

คำตอบ ไม่เช่ือพร้อมกับแสดงถึงคาร์บอนไดออกไซด์ว่า

เป็นสารโคเวเลนต์และการเกิดพันธะโคเวเลนต์ เช่น ไม่

เช่ือ เนื่องจากคาร์บอนไดออกไซด์มีธาตุอโลหะเป็น

องค์ประกอบเท่านั้น  ซึ่ งสารท่ีมี ธาตุอโลหะเป็น

องค์ประกอบจะสร้างพันธะโคเวเลนต์และเรียกสารนั้น

ว่าสารโคเวเลนต์ ฉะนั้นคาร์บอนไดออกไซด์จึงไม่ใช่

สารประกอบไอออนิก 

   

14 จากข้อความด้านล่างต่อไปนี้จงให้เหตุผลว่าข้อความ

ต่อไปนี้ถูกหรือไม่อย่างไร  

ถ้าเพื่อนของนักเรียนอยากทราบว่าพันธะในสาร CO2

เป็นแบบใด นักเรียนจะมีวิธีการแนะนำเพื่อนให้ศึกษา

ข้อมูลใดบ้าง  

คำตอบ อ้างถึงข้อมูลเกี่ยวกับการเกิดพันธะโคเวเลนต์

ของสาร CO2   เช่น  

            อะตอมของ C จำนวน 1 อะตอม และ O 

จำนวน 2 อะตอม สร้างพันธะโคเวเลนต์แบบพันธะคู่

กันภายในโมเลกุลเพื่อให้เป็นไปตามกฎออกเตต โดยท่ี 

C จะแชร์เวเลนซ์อิเล็กตรอนให้ O ท้ังสองอย่างละหนึ่ง

คู่ และ O ท้ังสองอะตอมก็แชร์เวเลนซ์อิเล็กตรอน

ให้กับ C จำนวนหนึ่งคู่ 
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การประเมิน

และออกแบบ

กระบวนการสืบ

เสาะหาความรู้

ทาง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เขียนตอบ) 

จากเรื่องราวของปรากฏการณ์เรือนกระจก : เรื่องจริง 

หรือ นวนิยาย? จงระบุถึงสภาพปัญหาท่ีเกิดขึ้นพร้อมให้

เหตุผล โดยใช้คำว่าสารโคเวเลนต์ในคำบรรยาย  

คำตอบ   แสดงถึงสารโคเวเลนต์ท่ีอาจเป็นสาเหตุท่ีทำให้

เกิดปัญหาโดยใช้ข้อมูลจากกราฟมาอ้างอิง  เช่น เรื่องราว

นี้กล่าวถึงสาเหตุท่ีทำให้เกิด “ปรากฏการณ์เรือนกระจก” 

โดยสาเหตุหนึ่งอาจจะเกิดจากแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ท่ี

เป็นสารโคเวเลนต์ เนื่องจากมีข้อมูลจากกราฟท่ีแสดงถึง

ความสัมพันธ์ระหว่างอุณหภูมิของโลกกับปริมาณแก๊ส

คาร์บอนไดออกไซด์ท่ีปล่อยออกมา จากแนวโน้มต้ังแต่ปี 

ค .ศ . 1 8 6 0 -1 9 9 0  อ า จ เป็ น ไ ป ไ ด้ ว่ า แ ก๊ ส

คาร์บอนไดออกไซด์เป็นสาเหตุหนึ่งของการเพิ่มข้ึนของ

อุณหภูมิ  แต่ไม่น่ าจะเป็นปัจจัยเดียวท่ีส่งผลต่อการ

เพิ่มขึ้นของอุณหภูมิโลกโดยตรง 

   

16 ถ้ า เพื่ อ น ข อ ง นั ก เรี ย น บ อ ก กั บ นั ก เรี ย น ว่ า 

คาร์บอนไดออกไซด์เป็นโมเลกุลโคเวเลนต์ท่ีมีขั้ว 

นักเรียนจะเช่ือเพื่อนหรือไม่ อย่างไร 

คำตอบ ไม่เช่ือและแสดงแนวคิดเรื่องรูปร่างโมเลกุล

ของสารโคเวเลนต์ เช่น ไม่เช่ือเนื่องจากรูปร่างโมเลกุล

ของคาร์บอนไดออกไซด์ 

 

 

จะเห็นว่าอะตอมกลาง (คาร์บอน) ไม่มีอิเล็กตรอนคู่โดด

เด่ียวและทิศทางของเวกเตอร์หักล้างกันหมดจึงทำให้

โมเลกุลนี้เป็นโมเลกุลท่ีไม่มีข้ัว  
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ก า ร แ ป ล

ค ว าม ห ม าย

ข้อมูลและการ

ใช้ ป ระ จั ก ษ์

พ ยาน ใน เชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เลือกตอบ) 

อัจฉริยะสรุปจากกราฟสองรูปนี้ว่า อุณหภูมิเฉล่ียของ

บ ร ร ย า ก า ศ ข อ ง โ ล ก ท่ี สู ง ขึ้ น  เป็ น เพ ร า ะ

คาร์บอนไดออกไซด์ถูกปล่อยออกมาสู่โลกเพิ่มมากข้ึน  

ข้อมูลส่วนใดของกราฟท่ีสนับสนุนการสรุปของอัจฉริยะ 

ก.  กราฟท้ัง 2 มีแนวโน้มเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ 

ข.  อุณหภูมิสูงขึ้น 

ค.  คาร์บอนไดออกไซด์เพิ่มขึ้น 

ง.  การปล่อยคาร์บอนไดออกไซด์ (กราฟ 1) มีผลต่อ

อุณหภูมิของโลกท่ีสูงขึ้น (กราฟ 2) 

   

18 ข้อใดแสดงข้อมูลได้ถูกต้องเกี่ยวกับคาร์บอนไดออกไซด์ 

ก.  สูตรโครงสร้างแบบเส้นของคาร์บอนไดออกไซด์ คือ      

O=C=O 

ข.  สูตรโครงสร้างแบบจุดของคาร์บอนไดออกไซด์ คือ                      

 

ค.  สูตรโครงสร้างแบบเส้นของคาร์บอนไดออกไซด์ คือ   

 

 

ง.  สูตรโครงสร้างแบบจุดของคาร์บอนไดออกไซด์ คือ 

 

 

   

 
 
 
 
 

O  C  O 

C 

O       O 

C 

O       O 
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ก า ร แ ป ล

ค ว าม ห ม าย

ข้อมูลและการ

ใช้ ป ระ จั ก ษ์

พ ยาน ใน เชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เลือกตอบ) 

จากเรื่องราวเรื่อง ปรากฏการณ์เรือนกระจก: เรื่องจริง 

หรือนวนิยาย ท่ีกล่าวถึงคาร์บอนไดออกไซด์ ข้อใด

ต่อไปนี้กล่าวถูกต้องเกี่ยวกับคาร์บอนไดออกไซด์ 

ก.  คาร์บอนไดออกไซด์มีโครงสร้างโมเลกุลแบบมุมงอ 

ข.  คาร์บอนไดออกไซด์มี โครงสร้างโมเลกุลแบบ

สามเหล่ียมแบนราบ 

ค.  คาร์บอนไดออกไซด์เป็นสารโคเวเลนต์โครงร่างตา

ข่ายมีสูตรโมเลกุล คือ CO2 

ง.  คาร์บอนไดออกไซด์เป็นสารโคเวเลนต์มีสูตรโมเลกุล 

คือ CO2 

   

20 นักศึกษาอีกคนหนึ่งช่ือจินตนา ไม่เห็นด้วยกับการสรุป

ของอัจฉริยะ เธอเปรียบเทียบกราฟท้ังสองและบอกว่า มี

กราฟบางส่วนไม่สนับสนุนข้อสรุปของอัจฉริยะ  

จงยกตัวอย่างว่า กราฟส่วนใดไม่สนับสนุนข้อสรุปของ

อัจฉริยะได้ชัดเจนท่ีสุด 

ก.  อุณหภูมิ ต้ั งแต่ปี  1940 จนกระท่ังถึงปี  1975 ไม่

เปล่ียนแปลงแต่ปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีปล่อย

ออกมาเพิ่มขึ้นอย่างรวดเร็ว 

ข.  ท่ีตำแหน่งเดียวกันอุณหภูมิเพิ่มข้ึนแม้ว่าการปล่อย 

CO2 จะลดลง 

ค.  เพราะอุณหภูมิ ในตอนเริ่มต้นยั งคงสูง ในช่วงท่ี

ปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ต่ำมาก ๆ 

ง.  อุณหภูมิระหว่างปี  1950 และปี 1960 ลดลง และ

ปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีปล่อยออกมาเพิ่มขึ้น 
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เนื้อหา พันธะโคเวเลนต์ 

 

เคร่ืองแปลงไอเสีย 

รถยนต์รุ่นใหม่ส่วนใหญ่ได้ติดต้ังเครื่องแปลงไอเสียซึ่งทำให้ไอเสียของรถยนต์ท่ีเป็นอันตราย

ต่อคนและส่ิงแวดล้อมน้อยลง ประมาณ 90% ของก๊าซอันตรายถูกแปลงเป็นก๊าซท่ีมีอันตรายน้อยลง

ต่อไปนี้คือก๊าซบางชนิดท่ีเข้าไปในเครื่องแปลงและออกมาจากเครื่อง 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 

เนื้อหา รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 

+1 0 -1 

พันธะ 

โคเวเลนต์ 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโคเวเลนต์     

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวในชีวิตประจำวัน    

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย    

ไนโตรเจน N2  

คาร์บอนไดออกไซด์ CO2  

น้ำ (ไอน้ำ) H2O  

คาร์บอนมอนอกไซด์ CO 

ออกไซด์ของไนโตรเจน NO, NO2  

ก๊าซท่ีเข้าไป ก๊าซท่ีออกมา 

           ไนโตรเจน N2  

คาร์บอนไดออกไซด์ CO2  
 น้ำ (ไอน้ำ) H2O  

คาร์บอนมอนอกไซด์ CO (10%)  
คาร์บอนไดออกไซด์ CO2 (90%)  

ออกไซด์ของไนโตรเจน NO, NO2 (10%) 

ไนโตรเจน N2 (90%) 

เครื่องแปลงไอเสีย 
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21 

การอธิ บ าย

ปรากฏการณ์

ใ น เ ชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เลือกตอบ) 

ข้อใดต่อไปนี้กล่าวถูกต้องเกี่ยวกับสารในแผนภาพ 

ก.  คาร์บอนมอนอกไซด์เป็นสารโคเวเลนต์ท่ีไม่มีข้ัว 

ข.  ก๊าซไนโตรเจนเป็นสารโคเวเลนต์ท่ีไม่มีข้ัว 

ค.  คาร์บอนไดออกไซด์เป็นสารโคเวเลนต์ท่ีมีข้ัว 

ง.  น้ำเป็นสารโคเวเลนต์ท่ีไม่มีข้ัว 

   

22 ข้อใดอธิบายแผนภาพด้านบนไม่ถูกต้อง  

ก .  ก๊ า ซ ค า ร์ บ อ น ม อ น อ ก ไซ ด์ ถู ก เป ล่ี ย น เป็ น
คาร์บอนไดออกไซด์ 
ข.  ก๊าซไนโตรเจนถูกเปล่ียนเป็นไนโตรเจนออกไซด์ 
ค.  ก๊าซไนโตรเจนออกไซด์ถูกเปล่ียนเป็นก๊าซไนโตรเจน 
ง.  ก๊าซคาร์บอนมอนอกไซด์และก๊าซไนโตรเจนออกไซด์ท่ี
เป็นพิษถูกเปล่ียนเป็นก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์และก๊าซ
ไนโตรเจนท่ีเป็นพิษน้อยลง  

   

23 การประเมิ น

และออกแบบ

กระบวนการ

สื บ เส าะ ห า

ค วาม รู้ ท าง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เ ลื อ ก ต อ บ

เชิงซ้อน) 

เพราะเหตุใดถึงต้องติดต้ังเครื่องแปลงไอเสียกับรถยนต์  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 

ใช่ หรือ ไม่ใช่ 

ใช่ หรือ 

ไม่ 

เพราะจำนวนรถยนต์ท่ีมากและปล่อยแก๊ส

พิ ษ อ อ ก ม าซึ่ ง มั น ส่ งผ ลก ระ ท บ ต่ อ

ส่ิงแวดล้อมจึงต้องติงต้ังเครื่องแปลงไอเสีย

เพื่อช่วยลดปริมาณแก๊สพิษ  

ใช่ ไม่ใช่ 

เพราะจะได้เพิ่มมูลค่าให้กับรถเป็นการ

กระตุ้นให้ผู้คนซื้อรถยนต์กันมากขึ้น 
ใช่ ไม่ใช่ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสิ่งแวดล้อม เร่ืองเคร่ืองแปลงไอเสีย 

24 

การประเมิ น

และออกแบบ

กระบวนการ

สื บ เสาะห า

คว าม รู้ ท าง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เลื อ ก ต อ บ

เชิงซ้อน) 

ข้อใดต่อไปนี้กล่าวถูกต้อง 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 

ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

พ ลั งงานพั น ธะของแก๊ ส ไน โตรเจน

ม าก ก ว่ าพ ลั ง ง าน พั น ธะ ข อ งแ ก๊ ส

ไนโตรเจนมอนอกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 

พลังงานพันธะของแก๊สไนโตรเจนน้อย

กว่าพลังงานพันธะของแก๊สไนโตรเจน

มอนอกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 

 

   

25 ข้อใดท่ีบ่งบอกว่าเครื่องแปลงไอเสียแปลงแต่สารท่ีมีความ

เป็นพิษค่อนข้างมากเป็นสารท่ีมีพิษน้อยลง  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 

ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

เครื่องแปลงไอเสียไม่แปลงแก๊สไนโตรเจน

ท่ีไม่ เป็นพิษ แต่แปลงแก๊สไนโตรเจน

ออกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 

เครื่องแปลงไอเสียไม่แปลงไอน้ำแต่แปลง

แก๊สคาร์บอนมอนอกไซด์ท่ีเป็นพิษให้

เปล่ียนเป็นแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

บริบทด้านสิ่งแวดล้อม เร่ืองเคร่ืองแปลงไอเสีย 

26 การประเมิ น

และออกแบบ

กระบวนการ

สื บ เสาะห า

คว าม รู้ ท าง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เลื อ ก ต อ บ

เชิงซ้อน) 

ข้อใดต่อไปนี้กล่าวถูกต้อง 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 

ใช่ หรือ ไม่ใช่ 
ใช่ หรือ ไม่ 

ความยาวพันธะของแก๊สไน โตรเจน

มากกว่าแก๊สไนโตรเจนมอนอกไซด์ 
ใช่ ไม่ใช่ 

ความยาวพันธะของแก๊สไนโตรเจนมอนอก

ไซด์มากกว่าแก๊สไนโตรเจน 
 

ใช่ ไม่ใช่ 
 

   

บริบทด้านสิ่งแวดล้อม เร่ืองเคร่ืองแปลงไอเสีย 

27 

ก า ร แ ป ล

ความห มาย

ข้อมูลและการ

ใช้ ประจั กษ์

พยานในเชิ ง

วิทยาศาสตร์ 

 

(เขียนตอบ) 

จากการตรวจดูก๊าซท่ีปล่อยออกมาจากเครื่องแปลงไอเสีย 

วิศวกรและนักวิทยาศาสตร์ท่ีทำเครื่องแปลงไอเสียเพื่อให้

ผลิตก๊าซท่ีเป็นอันตรายน้อยลงนั้น ยังมีปัญหาท่ีควรต้อง

แก้ไข ปัญหาหนึ่งนั้นคืออะไร 

คำตอบ คำตอบท่ียอมรับได้ควรเกี่ยวข้องกับการปรับปรุง

เพื่ อกำจัดก๊าซท่ี เป็นพิษ (คาร์บอนมอนอกไซด์และ

ไนโตรเจนออกไซด์) หรือ กำจัดคาร์บอนไดออกไซด์ออก

จากก๊าซท่ีปล่อยสู่บรรยากาศ เช่น 

-  CO ไม่ถูกเปล่ียนเป็น CO2 ท้ังหมด 

-  การเปล่ียนแปลงไม่เพียงพอท่ีจะเปล่ียน NO เป็น N 

-  การปรับปรุงร้อยละของ CO ท่ีเปล่ียนเป็น CO2 และ

ร้อยละของ NO ท่ีเปล่ียนเป็น N 

-  CO2 ท่ีปล่อยออกมาควรถูกตรวจจับและไม่ยอมให้

ปล่อยสู่บรรยากาศ  
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 

ความ

สอดคล้อง 

+1 0 -1 

-  การเปล่ียนแปลงท่ีสมบูรณ์ขึ้นของก๊าซท่ีเป็นพิษให้เป็น

พิษน้อยลง 

28 จงอธิบายถึงการเปล่ียนแปลงในระดับอะตอมและโมเลกุล

ในการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นกับก๊าซ CO ในเครื่องแปลง 

ไอเสีย โดยใช้ความรู้เรื่องพันธะโคเวเลนต์  

คำตอบ  แสดงถึงแนวคิดเรื่องการเกิดพันธะโคเวเลนต์ของก๊าซ 

CO2 ท่ีเปล่ียนไปกลายเป็นก๊าซ CO เช่น จากก๊าซ CO ท่ีเป็น

สารโคเวเลนต์เกิดพันธะโคเวเลนต์แบบพันธะสามระหว่างธาตุ

คาร์บอนและธาตุออกซิเจนอย่างละหนึ่งอะตอม ซึ่งมีการ

เปล่ียนแปลงไปเป็นก๊าซ CO2 โดยท่ีภายในโมเลกุลนั้นอะตอม

ของ C จะสร้างพันธะคู่กับ O ท้ังสองอะตอม 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความ

สอดคล้อง 
+1 0 -1 

บริบทด้านสิ่งแวดล้อม เร่ืองเคร่ืองแปลงไอเสีย 

29 

การแปล
ความหมาย

ข้อมูลและการ
ใช้ประจักษ์
พยานในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

 
(เขียนตอบ) 

จงใช้ข้อมูลจากแผนผังข้างบน เพื่อยกตัวอย่างว่าเครื่อง
แปลงไอเสียทำให้ไอจากท่อไอเสียเป็นอันตรายน้อยลงได้
อย่างไรและเขียนแสดงการเกิดพันธะโคเวเลนต์ด้วย
โครงสร้างแบบเส้นของแก๊สใดก็ได้จำนวน 2 ชนิด  
คำตอบ แสดงถึงการเปล่ียนแปลงคาร์บอนมอนอกไซด์หรือ
ไ น โ ต ร เ จ น อ อ ก ไ ซ ด์ ไ ป เป็ น ส า ร อื่ น  ๆ  เ ช่ น 
คาร์บอนมอนอกไซด์ถูกเปล่ียนเป็นคาร์บอนไดออกไซด์ 
ไน โต ร เจ น อ อ ก ไ ซ ด์ ถู ก เป ล่ี ย น เป็ น ไน โต ร เจ น 
คาร์บอนมอนอกไซด์และไนโตรเจนออกไซด์ท่ีเป็นพิษถูก
เปล่ียนเป็นคาร์บอนไดออกไซด์และไนโตรเจนท่ีเป็นพิษ
น้อยลง 
 
 
 
 
 
 

   

30 จงใช้ข้อมูลจากแผนผังข้างบนเพื่อยกตัวอย่างว่าเครื่อง

แปลงไอเสียทำให้ไอจากท่อไอเสียเป็นอันตรายน้อยลงได้

อย่างไร 

คำตอบ กล่าวถึงการเปล่ียนแปลง CO หรือ NO ไปเป็น

สารอื่น ๆ เช่น  

-  CO ถูกเปล่ียนเป็น CO2  

-  NO ถูกเปล่ียนเป็น N  

-  CO และ NO ท่ีเป็นพิษถูกเปล่ียนเป็น CO2 และ N ท่ี

เป็นพิษน้อยลง 

   

N2 N N 

H2O 
H H 

O 
NO2 O O 

N 

NO N O 
CO2 C O O 
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เนื้อหาพันธะโลหะ 

 

 

 

 

 

 

 

หลังคาเมทัลชีท 

 ปัจจุบันนี้วัสดุมุงหลังคานอกจากวัสดุประเภทกระเบื้องชนิดต่าง ๆ แล้วเรายังมีวัสดุชนิดใหม่

ท่ีกำลังได้รับความนิยมมากขึ้นทุกวันอีกชนิดนึงวัสดุชนิดนั้นก็คือแผ่นเหล็กรีดลอนหรือเมทัลชีทนั่นเอง 

แผ่นเหล็กรีดลอนหรือ Metal Sheet ท่ีใช้กันท่ัวไปในประเทศไทยมีอยู่ 2 ชนิด คือ 1. แผ่นเหล็กอาบ

สังกะสีเคลือบสีได้จากการนำแผ่นเหล็กมาอาบสั งกะสีแล้วเคลือบสีอีกทีหนึ่ ง (Precoated 

Galvanized Steel Sheet) 2. แผ่นเหล็กเคลือบอลูซิงค์ได้จากการนำแผ่นเหล็กมาอาบอลูมิเนียมและ

สังกะสีซึ่งทำให้ได้แผ่นเหล็กท่ีทนต่อสภาพอากาศและทนต่อการกัดกร่อนแล้วนำมารีดขึ้นรูปเป็นลอน

ใช้เป็นวัสดุสำหรับมุงหลังคาทำฝ้าและผนังซึ่งจะมีข้อดีหลายอย่างเมื่อเทียบกับหลังคากระเบ้ืองท่ัวไป  

 ข้อดีของการใช้วัสดุมุงหลังคาเมทัลชีทคือการท่ีมีน้ำหนักท่ีเบา ดังนั้นจึงสามารถประหยัด

ในเรื่องของโครงสร้างของหลังคาเมทัลชีทและท่ีสำคัญคือสามารถทำการมุงได้รวดเร็วอีกท้ังยังมุง

หลังคาท่ีมีรูปร่างโค้งงอได้ดีอีกด้วยและเนื่องจากแผ่นของเมทัลชีทนั้นเวลามุงจะเป็นแผ่นยาวจึงมี

รอยต่อน้อยมากมีการรั่วซึมท่ีน้อยกว่าหลังคากระเบ้ืองทำให้สามารถออกแบบหลังคาท่ีมีความลาด

เอียงต่ำได้  แต่ข้อเสียของการใช้วัสดุมุงหลังคาเมทัลชีทคือเรื่องราคาท่ีค่อนข้างสูงท้ังนี้ก็ขึ้นอยู่กับเกรด

ของแผ่นเมทัลชีทด้วย ถ้าเป็นวัสดุท่ีเกรดดีราคาจะสูงซึ่งมีความคงทนกว่าเกรดท่ีต่ำกว่าผุกร่อนยาก

กว่า สำหรับเมทัลชีทเกรดต่ำนั้นราคาเมทัลชีทถูกก็จริงแต่ก็จะผุกร่อนง่ายเช่นกัน เรื่องเสียงและความ

ร้อนก็เป็นอีกปัจจัยหนึ่งซึ่งทำให้ต้องมีการทำฉนวนเพิ่มเติมและการมีปัญหาเรื่องเสียงดังเมื่อฝนตก

กระทบซึ่งปัจจุบันนี้ก็ได้มีการแก้ไขด้วยการบุด้วยโฟม ฉนวนกันความร้อนหรือการทำฝ้าเพดานเพื่อ

กันเสียงอีกชั้นหนึ่งซึ่งก็ช่วยลดปัญหาเรื่องเสียงดังจากน้ำฝนลงไปได้บ้างเล็กน้อย 
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เนื้อหา รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

พันธะ 
โลหะ 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโลหะ    
บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวในชีวิตประจำวัน    
ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์    
เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจน เข้าใจง่าย     
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความ

สอดคล้อง 
+1 0 -1 

บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติ เร่ืองหลังคาเมทัลชีท 

31 

การอธิบาย
ปรากฏการณ์ใน

เชิง
วิทยาศาสตร์ 
(เขียนตอบ) 

เมทัลชีทก่อนท่ีจะผ่านกระบวนการอาบสังกะสีเคลือบ
สีหรือเคลือบอลูซิงค์ ลักษณะของผิวจะมีความมันวาว
หรือไม่ เพราะเหตุใด 
คำตอบ แสดงแนวคิดเรื่องสมบัติของโลหะและเหตุผล 
เช่น  ผิวมันวาว เนื ่องจากเมทัลชีทเป็นวัสดุจำพวก
โลห ะ  ซึ ่ง โลห ะ ม ีผ ิว เป ็น ม ัน ว าว เพ ร า ะก ลุ ่ม ข อ ง
อิเล็กตรอนที่เคลื่อนที่ได้โดยอิสระจะรับและกระจาย
แสงออกมาจึงทำให้โลหะสามารถสะท้อนแสงซึ่งเป็น
คล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้าได้ 

   

32 เพราะเหตุใดเมทัลชีทจึงสามารถมุงหลังคาที่มีรูปร่าง

โค้งงอได้ดี จงอธิบายโดยใช้ความรู้ เรื่องพันธะโลหะ 

โดยต้องระบุคำว่าไอออนบวกกับอิเล็กตรอน  

คำตอบ เนื่องจากโลหะสามารถตีแผ่เป็นแผ่นหรือดึง

ออกเป็นเส้นได้ เพราะไอออนบวกแต่ละไอออนอยู่ใน

สภาพเหมือนกันและได้ร ับแรงดึงดูดจากประจุล บ

เท่ากันท้ังแท่งโลหะ ไอออนบวกจึงเล่ือนไถลผ่านกันได้

โดยไม่หลุดจากกัน เพราะมีก ลุ่มของอิเล็กตรอนทำ

หน้าท่ีคอยยึดไอออนบวกเหล่านี้ไว้ 

   

33 การป ระเมิ น
และออกแบบ
กระบวนการ
สื บ เส า ะ ห า
ค ว าม รู้ ท า ง
วิทยาศาสตร ์
(เลือกตอบ) 

ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าโลหะที่แข็งแรงมากแต่
ทำไมถึงสามารถดึง ยืด ได้ นักเรียนจะมีวิธีการอย่างไร
ท่ีทำให้เพื่อเข้าใจในประเด็นท่ีสงสัย  

ก.  อธิบายถึงการจัดเรียงตัวของโลหะ 
ข.  อธิบายถึงความความหนาแน่นของโลหะ  
ค.  อธิบายถึงจุดเดือด จุดหลอมเหลวของโลหะ  
ง.  อธิบายถึงการเคล่ือนท่ีของกลุ่มเวเลนซ์อิเล็กตรอน  
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความ

สอดคล้อง 
+1 0 -1 

บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติ เร่ืองหลังคาเมทัลชีท 

34 
การป ระเมิ น
และออกแบบ
กระบวนการ
สื บ เส า ะ ห า
ค ว าม รู้ ท า ง
วิทยาศาสตร ์
 
(เลือกตอบ) 

ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าเพราะเหตุใดโลหะจึงมีสมบัติ
บางอย่างท่ีแตกต่างไปจากสารโคเวเลนต์และสารประกอบ
ไอออนิก นักเรียนจะเลือกใช้ประเด็นใดต่อไปนี้เพื่ออธิบาย
ให้เพื่อนฟัง 

ก.  แนวคิดเกี่ยวกับสภาพขั้วของโมเลกุล 

ข.  แนวคิดเกี่ยวกับปฏิกิริยาเคมี 

ค.  แนวคิดเกี่ยวกับพันธะเคมี 

ง.  แนวคิดเกี่ยวกับรูปร่างโมเลกุล 

   

35 

การป ระเมิ น
และออกแบบ
กระบวนการ
สื บ เส า ะ ห า
ค ว าม รู้ ท า ง
วิทยาศาสตร ์
 
(เลือกตอบ) 

ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าเพราะเหตุใดเมทัลชีทจึง

สามารถทำให้ เป็นแผ่นยาว ๆ ได้ นักเรียนจะเลือกใช้

ประเด็นใดต่อไปนี้เพื่ออธิบายให้เพื่อนฟัง  

ก.  แนวคิดเกี่ยวกับสภาพขั้วของโมเลกุล 

ข.  แนวคิดเกี่ยวกับปฏิกิริยาเคมี 

ค.  แนวคิดเกี่ยวกับสมบัติของโลหะ 

ง.  แนวคิดเกี่ยวกับรูปร่างโมเลกุล 

   

36 ข้อมูลใดบ้างต่อไปนี้ที่เกี่ยวข้องกับเมทัลชีท 
ก.  ประกอบด้วยธาตุโลหะท่ีมีค่า EN สูง ยึดเหนี่ยวกันด้วย
พันธะโลหะ 
ข.  ประกอบด้วยธาตุโลหะ มีโครงสร้างเป็นผลึก มีจุดเดือด
และจุดหลอมเหลวต่ำ 
ค.  ประกอบด้วยธาตุโลหะยึดเหนี่ยวกันด้วยพันธะโลหะมี
สมบัติยืดงอได้ 
ง.  ประกอบด้วยธาตุโลหะ มีความสามารถในการนำไฟฟ้า 

มีจุดเดือดและจุดหลอมเหลวต่ำ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความ

สอดคล้อง 
+1 0 -1 

บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติ เร่ืองหลังคาเมทัลชีท 

37 

ก า ร แ ป ล
ค ว า ม ห ม า ย
ข้อมูลและการ
ใ ช้ ป ร ะ จั ก ษ์
พ ย าน ใน เชิ ง
วิทยาศาสตร์ 
 
(เ ลื อ ก ต อ บ
เชิงซ้อน) 

จากบรรทัดท่ี 1-2 ท่ีกล่าวว่า “แผ่นเหล็กรีดลอนหรือ
เมทัลชีท” 
ข้อความใดสอดคล้องกับข้อมูลข้างต้นจากข้อมูล 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ 
ไม่ 

ใช่ หรือ ไม่ 

วัสดุท่ีใช้มุงหลังคาซึ่งเป็นวัสดุท่ีทำมา
จากกระเบื้องผ่านกระบวนการผลิต
พิเศษจึงทำให้ได้วัสดุท่ีมีความสามารถ
ในการดัดโค้งได้เป็นอย่างดี 

ใช่ ไม่ใช่ 

วัสดุท่ีใช้มุงหลังคาซึ่งเป็นวัสดุท่ีทำมา
จากโลหะจึงทำให้มีสมบัติของโลหะคือ 
สามารถดึง ยืด ดัดให้งอได้  

ใช่ ไม่ใช่ 

 

   

38 จากบรรทัดท่ี 3 ท่ีกล่าวว่า “แผ่นเหล็กรีดลอน” 
ข้อความใดสอดคล้องกับคำว่า “แผ่นเหล็กรีดลอน” 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ 
ไม่ 

ใช่ หรือ ไม่ 

แผ่นเหล็กเคลือบอลูซิงค์สามารถนำมา
รีดให้เป็นลอนได้เพราะอะตอมโลหะ
นั้ น จัด เรีย ง ตัว เป็ น ช้ัน  ๆ  อย่ างมี
ระเบียบ 

ใช่ ไม่ใช่ 

เมทัลชีทเป็นโลหะท่ีอะตอมภายใน
สร้างพันธะโคเวเลนต์จึงทำให้มีสมบัติ
ท่ีสามารถตีแผ่เป็นแผ่นได้ 

ใช่ ไม่ใช่ 
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ท่ี สมรรถนะ รายการประเมิน 
ความ

สอดคล้อง 
+1 0 -1 

บริบทด้านทรัพยากรธรรมชาติ เร่ืองหลังคาเมทัลชีท 

39 

ก า ร แ ป ล
ค ว า ม ห ม า ย
ข้อมูลและการ
ใ ช้ ป ร ะ จั ก ษ์
พ ย าน ใน เชิ ง
วิทยาศาสตร์ 
 
(เ ลื อ ก ต อ บ
เชิงซ้อน) 

ข้อใดสอดคล้องกับคำว่า “เมทัลชีท” 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ 
ไม่ใช่ 

ใช่ หรือ ไม่ 

เป็นสารท่ีมีจุดเดือด จุดหลอมเหลวต่ำเพราะ
มีแรงยึดเหนี่ยวระหว่างโมเลกุลน้อย 

ใช่ ไม่ใช่ 

เป็นสารท่ีมีจุดเดือดและจุดหลอมเหลว
สูง นำไฟฟ้าได้ดีท้ังในสถานะของแข็ง
และของเหลว 

ใช่ ไม่ใช่ 

 

   

40 จากข้อมูลในบรรทัดท่ี 3 ท่ีกล่าวว่า “แผ่นรีดลอนหรือ 
Metal sheet” ข้อใดต่อไปนี้เกี่ยวข้องกับข้อมูลดังกล่าว 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ 
ไม่ใช่ 

ใช่ หรือ ไม่ 

ธาตุโลหะสร้างพันธะท่ี เกิดจากการยึด
เหนี่ยวระหว่างโปรตอนในนิวเคลียสของ
อะตอมธาตุและสมบั ติของโลหะคือ
สามารถตีแผ่ ดัดให้เป็นรูปทรงและไม่นำ
ความร้อนจึงนำมาใช้เป็นวัสดุมุงหลังคา
เพื่อช่วยลดการดูดซับความร้อน 

ใช่ ไม่ใช่ 

 ธาตุโลหะสร้างพันธะท่ีเกิดจากการยึด
เหนี่ยวระหว่างโปรตอนในนิวเคลียสของ
อะตอมธาตุและสมบั ติของโลหะคือ
สามารถตีแผ่ ดัดให้ เป็นรูปทรงได้ จึง
นำมาใช้เป็นวัสดุมุงหลังคา 

ใช่ ไม่ใช่ 

 

   

 

 หมายเหตุ: ข้อความท่ีถูกขีดเส้นใต้ คือ เฉลย 
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ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
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………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

ลงนาม…………………………………..ผู้เช่ียวชาญ 
                                                                       (………………………………….) 
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ภาคผนวก ฉ  ผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะ

เคมี 

 

ตาราง 27 แสดงผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะ
เคมี (ผู้เชี่ยวชาญ)  
 

รายการประเมิน 

ความคิดเห็นของ

ผู้เชี่ยวชาญ IOC แปลผล 

1 2 3 4 5 

เร่ือง คลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

การพิจารณาสถานการณ์หรือบริบท 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะไอออนิก 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวในชีวิตประจำวัน +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้ เรื่อง

วิทยาศาสตร์ 

0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

การพิจารณาข้อคำถามจากสถานการณ์หรือบริบท 

ข้อคำถามท่ี 1  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 2  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 3  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 4  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 5  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 7  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 8  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 9  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 10  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก: เร่ืองจริงหรือนวนิยาย 

การพิจารณาสถานการณ์หรือบริบท 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโคเวเลนต์  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวใน

ชีวิตประจำวัน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 
สอดคล้อง 

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 
สอดคล้อง 

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

การพิจารณาข้อคำถามจากสถานการณ์หรือบริบท 

ข้อคำถามท่ี 11  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 12 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 13  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 14  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 15  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 17  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 18  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 19  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 20  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

เร่ือง เคร่ืองแปลงไอเสีย 

การพิจารณาสถานการณ์หรือบริบท 

บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโคเวเลนต์  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวใน

ชีวิตประจำวัน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่อง

วิทยาศาสตร์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจนและเข้าใจง่าย +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

การพิจารณาข้อคำถามจากสถานการณ์หรือบริบท 

ข้อคำถามท่ี 21  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 22 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 23  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 24  +1 +1 0 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 25  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 26 +1 +1 0 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 27  +1 +1 0 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 28  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 29  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 30  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

 เร่ือง หลังคาเมทัลชีท 
การพิจารณาสถานการณ์หรือบริบท 
บริบทสอดคล้องกับเนื้อหาพันธะโลหะ 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
บริบทสอดคล้องกับเรื่องราวใน
ชีวิตประจำวัน 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ความเหมาะสมในการประเมินการรู้เรื่อง
วิทยาศาสตร์ 

+1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

เนื้อหามีความถูกต้อง ชัดเจน เข้าใจง่าย  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
การพิจารณาข้อคำถามจากสถานการณ์หรือบริบท 
ข้อคำถามท่ี 31  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 32 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 33  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 34  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 35  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 36 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 37  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 38  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 39  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 40  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
จากผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่อง พันธะเคมี 

จากผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน พบว่าข้อคำถามจำนวน 40 ข้อ มีความสอดคล้องท้ังหมดจึงสามารถ
นำไปใช้ได้ 
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ภาคผนวก ช  ค่าอำนาจจำแนกและค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์เร่ือง 
พันธะเคมี สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
ตาราง 28 แสดงค่าอำนาจจำแนกและค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์เร่ือง 
พันธะเคมี สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 

บริบท สรรถนะการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ข้อที่ ค่าอำนาจจำแนก แปลผล 
พันธะไอออนิก 

เรื่อง คลอรีน
กับการใช้
ประโยชน์ 

การอธิบ ายปรากฏ การณ์ ใน เชิ ง
วิทยาศาสตร์ 

1 0.58 ใช้ได้* 
2 0.17 ตัดท้ิง 

ก า ร ป ร ะ เมิ น แ ล ะ อ อ ก แ บ บ
กระบวนการสืบเสาะ 
 

3 0.25 ใช้ได้ 
4 0.61 ใช้ได้* 
5 0.40 ใช้ได้* 
6 0.33 ใช้ได้ 

การแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

7 0.31 ใช้ได้ 
8 0.39 ใช้ได้* 
9 0.25 ใช้ได้ 
10 0.46 ใช้ได้* 

พันธะโคเวเลนต์ 

เรื่อง 
ปรากฏการณ์
เรือนกระจก: 

เรื่องจริง
หรือนวนิยาย 

การอธิบ ายปรากฏ การณ์ ใน เชิ ง
วิทยาศาสตร์ 

11 0.61 ใช้ได้* 
12 0.31 ใช้ได้ 

ก า ร ป ร ะ เมิ น แ ล ะ อ อ ก แ บ บ
กระบวนการสืบเสาะ 
 

13 -0.20 ตัดท้ิง 
14 0.55 ใช้ได้* 
15 0.34 ใช้ได้* 
16 0.30 ใช้ได้ 

การแปลความหมายข้อมูลและการใช้
ประจักษ์พยานในเชิงวิทยาศาสตร์ 
 

17 0.40 ใช้ได้* 
18 0.27 ใช้ได้ 
19 0.35 ใช้ได้ 
20 0.39 ใช้ได้* 
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บริบท สรรถนะการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ ข้อที่ ค่าอำนาจจำแนก แปลผล 
พันธะโคเวเลนต์ 

เรื่อง เครื่อง
แปลงไอเสีย 

การอธิบายปรากฏการณ์ ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

21 0.23 ใช้ได้ 
22 0.41 ใช้ได้* 

ก า ร ป ร ะ เมิ น แ ล ะ อ อ ก แ บ บ
กระบวนการสืบเสาะ 
 

23 0.51 ใช้ได้* 
24 0.37 ใช้ได้ 
25 0.80 ใช้ได้* 
26 0.36 ใช้ได้ 

การแปลความหมายข้อมูลและการ
ใ ช้ ป ร ะ จั ก ษ์ พ ย า น ใ น เ ชิ ง
วิทยาศาสตร์ 
 

27 0.28 ใช้ได้ 
28 0.35 ใช้ได้* 
29 0.47 ใช้ได้* 
30 0.31 ใช้ได้ 

พันธะโลหะ 

เรื่อง หลังคา
เมทัลชีท 

การอธิบายปรากฏการณ์ ในเชิง
วิทยาศาสตร์ 

31 0.42 ใช้ได้* 
32 0.32 ใช้ได้ 

ก า ร ป ร ะ เมิ น แ ล ะ อ อ ก แ บ บ
กระบวนการสืบเสาะ 
 

33 0.80 ใช้ได้* 
34 0.41 ใช้ได้ 
35 0.28 ใช้ได้ 
36 0.63 ใช้ได้* 

การแปลความหมายข้อมูลและการ
ใ ช้ ป ร ะ จั ก ษ์ พ ย า น ใ น เ ชิ ง
วิทยาศาสตร์ 
 

37 0.60 ใช้ได้* 
38 0.00 ตัดท้ิง 
39 -1.30 ตัดท้ิง 
40 0.55 ใช้ได้* 

 
หมายเหตุ: * หมายถึง ข้อคำถามท่ีถูกคัดเลือกนำมาใช้ 

  
จากผลการวิเคราะห์หาค่าอำนาจจำแนกของแบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์ เรื่องพันธะเคมี 

พบว่าข้อคำถามท่ี 2, 13, 38 และ 39 ไม่สามารถนำไปใช้ได้ เนื่องจากข้อคำถามดังกล่าวมีค่าอำนาจ
จำแนกต่ำกว่า 0.2  
ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับเท่ากับ 0.86 
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ภาคผนวก ซ แบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ืองพันธะเคมี สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  
 
 
 
 
 
 

ชื่อ-นามสกุล ………………………………………….……….เลขที…่..………...ชั้น…………… 
 
คำชี้แจง 
1.  แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์มีท้ังหมด 20 ข้อ ใช้เวลา 45 นาที 
2.  แบบวัดการรู้เรื่องวิทยาศาสตร์มี 3 รูปแบบ 

2.1  แบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก ให้เลือกข้อท่ีถูกต้องท่ีสุดเพียงข้อเดียว 
2.2  แบบเลือกตอบเชิงซ้อน (ใช่/ไม่ใช่, เหมาะสม/ไม่เหมาะสม) ให้วงกลมในข้อความ ใช่/ไม่ใช่, 

เหมาะสม/ไม่เหมาะสม 
2.3  แบบเขียนตอบ ให้เขียนคำตอบท่ีถูกต้องลงในช่องว่าง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

แบบวัดการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ืองพันธะเคมี  

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 



 237 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

คลอรีนเป็นสารเคมีที่มีประสิทธิภาพสูงสำหรับใช้ฆ่าเชื้อโรคที่สามารถนำไปใช้ในด้าน
ต่าง  ๆ มากมายท้ังในด้านอุตสาหกรรม เกษตรกรรม ตลอดจนสาธารณสุขไม่ว่าจะเป็นการฆ่า
เช้ือจุลินทรีย์ในกระบวนการผลิตน้ำด่ืมน้ำใช้ในโรงงานอุตสาหกรรมอาหารและเครื่องด่ืมในฟาร์มเล้ียงปศุ
สัตว์ ในฟาร์มเล้ียงสัตว์น้ำในตลาดสดหรือครัวเรือน ในสระว่ายน้ำ รวมท้ังใช้ในการบำบัดน้ำเสียจาก
แหล่งต่าง ๆ เป็นต้น นอกจากนั้นคลอรีนยังมีความปลอดภัยสูงเพราะสามารถฆ่าเช้ือโรคได้ดีมากและ
สามารถสลายตัวได้อย่างรวดเร็วในธรรมชาติ คลอรีนท่ีใช้โดยท่ัวไปมีอยู่ 3 รูปแบบ คือ อยู่ในรูปแก๊ส 
ของเหลวและของแข็ง ตัวอย่างคลอรีนในรูปของของแข็งท่ีใช้กันท่ัวไปคือ แคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 
(Calcium Hypochlorite) สำหรับการออกฤทธิ์ของคลอรีน คลอรีนมีคุณสมบัติเป็นตัวออกซิไดซ์ท่ี
รุนแรงเมื่อละลายน้ำจะเกิดปฏิกิริยากับน้ำ ไฮโปคลอไรต์ภายหลังละลายในน้ำจะแตกตัวให้ไฮโปคลอไรต์
ไอออน (OCl-) และกรดไฮโปคลอรัส (HOCl) ทำลายเช้ือจุลินทรีย์รวมทั้งส่ิงมีชีวิตต่าง ๆ ในน้ำโดยทำให้
พันธะเคมีในโมเลกุลของสารอินทรีย์และสารอนินทรีย์แตกออกและเกิดเป็นโมเลกุลขนาดเล็กท่ีละลายน้ำ
ได้จึงช่วยเพิ่มความเร็วและประสิทธิภาพในการทำความสะอาด 
 
ท่ีมา: บริษัท ทีทีดับบลิว จำกัด (มหาชน) (TTW) จาก https://bit.ly/363Mseb 
ท่ีมา: Chlorine / คลอรีน จาก https://bit.ly/344PzAP 
 
 
 
 
 

แผนผงักระบวนการผลิตน า้ประปา 

คลอรีนกับการใช้ประโยชน์ 

แม่น า้ 
สถานีสูบน า้ดิบ 

ถังกวนเร็ว 

ถังกรอง 

ถังกวนช้า 

ถังตกตะกอน 

ก าจัดฝังกลบ 
ถังเก็บน า้ใส สูบจ่ายน า้ประปา 

ตะกอน 

คลอรีน 

คลอรีน 

สารส้ม 
ปูนขาว 

คลอรีน 
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คำถาม 
1.  ข้อใดกล่าวถูกต้องเกี่ยวกับแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ 

ก.  สูตรเคมีของแคลเซียมไฮโปคลอไรต์ คือ Be(OCl)2 
ข.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์สามารถนำไฟฟ้าได้เมื่อละลายในน้ำ   
ค.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์เมื่อแตกตัวเป็นไอออนจะให้ Ma2+ และ OCl- 
ง.  แคลเซียมไฮโปคลอไรต์ เป็นสารประกอบโคเวเลนต์ท่ีเกิดจากการยึดเหนี่ยวด้วยแรงดึงดูด

ระหว่างไฟฟ้า  
 
2.  ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์เป็นสารประกอบไอออนิกหรือเป็นสาร       
โคเวเลนต์ นักเรียนจะเลือกข้อมูลใดเพื่ออธิบายให้เพื่อนเกิดความเข้าใจท่ีถูกต้อง 

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ ใช่ หรือ ไม่ 

อธิบายโดยใช้แนวคิดทางวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับแรงยึดเหนี่ยวระหว่างอะตอม ใช่ ไม่ใช่ 
อธิบายโดยใช้แนวคิดทางวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ Hydrogen bond ใช่ ไม่ใช่ 

 
3.  จากแผนภาพนักเรียนจะเลือกใช้แผนภาพใดเพื่อใช้ในการอธิบายเกี่ยวกับการเกิดสารประกอบแคลเซียมไฮ
โปคลอไรต์  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า 
 เหมาะสม หรือ ไม่เหมาะสม 

เหมาะสม หรือ ไม่ 

 
 

 
เหมาะสม ไม่เหมาะสม 

 
 
 

เหมาะสม ไม่เหมาะสม 

 
 
 
 

เหมาะสม ไม่เหมาะสม 

 

+ - 
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4.  ข้อมูลจากเรื่องราวของคลอรีนกับการใช้ประโยชน์ส่วนใดท่ีแสดงถึงการนำสารประกอบ            
ไอออนิกมาใช้ให้เกิดประโยชน์  
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
5.  เมื่อทราบแล้วว่าแคลเซียมไฮโปคลอไรต์เป็นสารประกอบไอออนิก จงเขียนสัญลักษณ์แบบจุดของ
ลิวอิสของสารประกอบแคลเซียมไฮโปคลอไรต์  
ตอบ 
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ปรากฏการณ์เรือนกระจก: เร่ืองจริง หรือนวนิยาย 
 

ส่ิงท่ีมีชีวิตต้องการพลังงานในการดำรงชีวิตและพลังงานสำหรับส่ิงมีชีวิตบนโลกมาจากดวง
อาทิตย์ซึ่งแผ่มาในอวกาศได้เพราะร้อนมาก แต่พลังงานท่ีมาถึงโลกมีสัดส่วนเพียงเล็กน้อยเท่านั้น
บรรยากาศของโลกทำตัวเหมือนผ้าห่มคลุมป้องกันผิวโลกของเราคอยป้องกันการเปล่ียนแปลงของ
อุณหภูมิ ซึ่งจะเกิดขึ้นหากโลกนี้ไม่มีอากาศพลังงานท่ีแผ่มาจากดวงอาทิตย์ส่ วนใหญ่จะผ่าน
บรรยากาศของโลก โลกจะดูดซับพลังงานไว้บางส่วนและสะท้อนพลังงานบางส่วนกลับไป พลังงานท่ี
สะท้อนกลับนี้บางส่วนจะถูกดูดซับโดยช้ันบรรยากาศผลท่ีเกิดขึ้นคือ หากไม่มีบรรยากาศดังกล่าว 
อุณหภูมิโดยเฉล่ียเหนือผิวโลกจะสูงกว่าท่ีเป็นอยู่นี้ทำให้บรรยากาศของโลกเกิดผลทำนองเดียวกับ
เรือนกระจกจึงเรียกว่า “ปรากฏการณ์เรือนกระจก” ปรากฏการณ์เรือนกระจกนี้มีการกล่าวถึงกันมาก
ในศตวรรษท่ี 20 อุณหภูมิโดยเฉล่ียของบรรยากาศของโลกได้เพิ่มสูงขึ้นจริง หนังสือพิมพ์และวารสาร
ต่าง ๆ มักบอกว่าตัวการสำคัญท่ีทำให้อุณหภูมิเพิ่ มขึ้นในศตวรรษท่ี  20 คือการเพิ่มขึ้นของ
คาร์บอนไดออกไซด์ นักเรียนคนหนึ่งช่ืออัจฉริยะสนใจท่ีจะศึกษาความสัมพันธ์ที่อาจเป็นไปได้ระหว่าง
อุณหภูมิเฉล่ียของบรรยากาศของโลกและปริมาณของคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีถูกปล่อยออกมาบนโลก
เขาค้นพบกราฟ 2 รูปในห้องสมุดดังต่อไปนี้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
  
 
 
 
 
 
ที่มา: ตัวอย่างการประเมินผลวิทยาศาสตร์นานาชาติ: PISA และ TIMSS, 2551, น. 25 
 

คาร์บอนไดออกไซด ์

ที่ถูกปล่อยออก  

(พนัล้านตนัต่อปี) 

ปี ค.ศ. 1860  1870   1880  1890   1900  1910  1920   1930  1940   1950  1960  1970   1980  1990 

 

 20 

10 

อุณหภูมิเฉล่ียของ

บรรยากาศ 

ของโลก ( OC) 

ปี ค.ศ. 1860  1870   1880  1890   1900  1910  1920   1930  1940   1950  1960  1970   1980  1990 

15.4 

15.0 

14.6 
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คำถาม 
อัจฉริยะยืนยันข้อสรุปของเขาท่ีว่า อุณหภูมิเฉล่ียของบรรยากาศของโลกสูงขึ้น เป็นผลมาจาก

การเพิ่มขึ้นของคาร์บอนไดออกไซด์ แต่จินตนาคิดว่าการสรุปของอัจฉริยะไม่มีข้อมูลพอเธอบอกว่า 
“ก่อนท่ีจะยอมรับข้อสรุปนี้ คุณต้องแน่ใจว่าปัจจัยอื่น ๆ ท่ีอาจมีผลต่อปรากฏการณ์เรือนกระจกต้องมี
ค่าคงท่ี” 
6.  จงเติมคำในประโยคให้สมบูรณ์ เพื่อแสดงปัจจัยท่ีจินตนากล่าวถึงมา 1 อย่าง  

ปัจจัยท่ีเกี่ยวข้องกับองค์ประกอบทางธรรมชาติหรือมลภาวะท่ีอาจเกี่ยวข้อง เช่น ………… 
ก.  เช้ือเพลิงจากฟอสซิล 
ข.  ปริมาณของออกซิเจน 
ค.  ปริมาณของก๊าซจากไอเสีย 
ง.  ปริมาณของคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีถูกปล่อยออกมา 
 

7.  จากข้อความด้านล่างต่อไปนี้จงให้เหตุผลว่าข้อความต่อไปนี้ถูกหรือไม่อย่างไร  
ถ้าเพื่อนของนักเรียนอยากทราบว่าพันธะในสาร CO2 เป็นแบบใด นักเรียนจะมีวิธีการแนะนำ

เพื่อนให้ศึกษาข้อมูลใดบ้าง  
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
8.  จากเรื่องราวของปรากฏการณ์เรือนกระจก: เรื่องจริง หรือ นวนิยาย? จงระบุถึงสภาพปัญหาท่ีเกิดขึ้น
พร้อมให้เหตุผล โดยใช้คำว่าสารโคเวเลนต์ในคำบรรยาย  
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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อัจฉริยะสรุปจากกราฟสองรูปนี้ว่า อุณหภูมิเฉล่ียของบรรยากาศของโลกท่ีสูงขึ้น เป็น
เพราะคาร์บอนไดออกไซด์ถูกปล่อยออกมาสู่โลกเพิ่มมากข้ึน   
9.  ข้อมูลส่วนใดของกราฟท่ีสนับสนุนการสรุปของอัจฉริยะ 

ก.  อุณหภูมิสูงขึ้น 
ข.  คาร์บอนไดออกไซด์เพิ่มขึ้น 
ค.  กราฟท้ัง 2 มีแนวโน้มเพิ่มขึ้นเรื่อย ๆ 
ง.  การปล่อยคาร์บอนไดออกไซด์ (กราฟ 1) มีผลต่ออุณหภูมิของโลกท่ีสูงขึ้น (กราฟ 2) 

 
นักศึกษาอีกคนหนึ่งช่ือจินตนา ไม่เห็นด้วยกับการสรุปของอัจฉริยะ เธอเปรียบเทียบกราฟท้ัง

สองและบอกว่า มีกราฟบางส่วนไม่สนับสนุนข้อสรุปของอัจฉริยะ  
10.  จงยกตัวอย่างว่า กราฟส่วนใดไม่สนับสนุนข้อสรุปของอัจฉริยะได้ชัดเจนท่ีสุด  

ก.  ท่ีตำแหน่งเดียวกันอุณหภูมิเพิ่มขึ้นแม้ว่าการปล่อย CO2 จะลดลง 
ข.  เพราะอุณหภูมิในตอนเริ่มต้นยังคงสูง ในช่วงท่ีปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ต่ำมาก ๆ 
ค.  อุณหภูมิระหว่างปี 1950 และปี 1960 ลดลง และปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีปล่อยออกมา

เพิ่มขึ้น 
ง.  อุณหภูมิต้ังแต่ปี 1940 จนกระท่ังถึงปี 1975 ไม่เปล่ียนแปลงแต่ปริมาณคาร์บอนไดออกไซด์ท่ี

ปล่อยออกมาเพิ่มขึ้นอย่างรวดเร็ว 
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เคร่ืองแปลงไอเสีย 
 

รถยนต์รุ่นใหม่ส่วนใหญ่ได้ติดต้ังเครื่องแปลงไอเสียซึ่งทำให้ไอเสียของรถยนต์ท่ีเป็นอันตราย
ต่อคนและส่ิงแวดล้อมน้อยลง ประมาณ 90% ของก๊าซอันตรายถูกแปลงเป็นก๊าซท่ีมีอันตรายน้อยลง
ต่อไปนี้คือก๊าซบางชนิดท่ีเข้าไปในเครื่องแปลงและออกมาจากเครื่อง 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
ที่มา: ตัวอย่างการประเมินผลวิทยาศาสตร์นานาชาติ: PISA และ TIMSS, 2551, น. 87 
 
 
คำถาม 
11.  ข้อใดอธิบายแผนภาพด้านบนไม่ถูกต้อง  

ก.  ก๊าซไนโตรเจนถูกเปล่ียนเป็นไนโตรเจนออกไซด์ 
ข.  ก๊าซไนโตรเจนออกไซด์ถูกเปล่ียนเป็นก๊าซไนโตรเจน 
ค.  ก๊าซคาร์บอนมอนอกไซด์ถูกเปล่ียนเป็นคาร์บอนไดออกไซด์ 
ง .  ก๊าซคาร์บอนมอนอกไซด์และก๊าซไนโตรเจนออกไซด์ท่ี เป็นพิษถูกเป ล่ียนเป็นก๊าซ

คาร์บอนไดออกไซด์และก๊าซไนโตรเจนท่ีเป็นพิษน้อยลง   
 
 
 
 

ไนโตรเจน N2  

คาร์บอนไดออกไซด์ CO2  

น้ำ (ไอน้ำ) H2O  

คาร์บอนมอนอกไซด์ CO 

ออกไซด์ของไนโตรเจน NO, NO2  

เครื่องแปลงไอเสีย 

ก๊าซท่ีออกมา ก๊าซท่ีเข้าไป 

           ไนโตรเจน N2  

คาร์บอนไดออกไซด์ CO2  
 น้ำ (ไอน้ำ) H2O  

คาร์บอนมอนอกไซด์ CO 

 คาร์บอนไดออกไซด์ CO2 

 ออกไซด์ของไนโตรเจน NO, NO2 

(10%) ไนโตรเจน N2 (90%) 
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12.  เพราะเหตุใดถึงต้องติดต้ังเครื่องแปลงไอเสียกับรถยนต์  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ ใช่ หรือ ไม่ 

เพราะจำนวนรถยนต์ท่ีมากและปล่อยแก๊สพิษออกมาซึ่งมันส่งผลกระทบต่อ
ส่ิงแวดล้อมจึงต้องติงต้ังเครื่องแปลงไอเสียเพื่อช่วยลดปริมาณแก๊สพิษ  

ใช่ ไม่ใช่ 

เพราะจะได้เพิ่มมูลค่าให้กับรถเป็นการกระตุ้นให้ผู้คนซื้อรถยนต์กันมากขึ้น ใช่ ไม่ใช่ 
 
13.  ข้อใดท่ีบ่งบอกว่าเครื่องแปลงไอเสียแปลงแต่สารท่ีมีความเป็นพิษค่อนข้างมากเป็นสารท่ีมีพิษ
น้อยลง  

จากข้อมูลจงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ ใช่ หรือ ไม่ 

เครื่องแปลงไอเสียไม่แปลงแก๊สไนโตรเจนท่ีไม่เป็นพิษ แต่แปลงแก๊สไนโตรเจน
ออกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 

เครื่องแปลงไอเสียไม่แปลงไอน้ำแต่แปลงแก๊สคาร์บอนมอนอกไซด์ท่ีเป็นพิษให้
เปล่ียนเป็นแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ 

ใช่ ไม่ใช่ 

 
14.  จงอธิบายถึงการเปล่ียนแปลงในระดับอะตอมและโมเลกุลในการเปล่ียนแปลงท่ีเกิดขึ้นกับก๊าซ 
CO ในเครื่องแปลงไอเสีย โดยใช้ความรู้เรื่องพันธะโคเวเลนต์  
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
15.  จงใช้ข้อมูลจากแผนผังข้างบน เพื่อยกตัวอย่างว่าเครื่องแปลงไอเสียทำให้ไอจากท่อไอเสียเป็น
อันตรายน้อยลงได้อย่างไรและเขียนแสดงการเกิดพันธะโคเวเลนต์ด้วยโครงสร้างแบบเส้นของแก๊สใดก็
ได้จำนวน 2 ชนิด  
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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หลังคาเมทัลชีท 
 

 
  
 
 
 
 
 ปัจจุบันนี้วัสดุมุงหลังคานอกจากวัสดุประเภทกระเบ้ืองชนิดต่าง ๆ แล้วเรายังมีวัสดุชนิด
ใหม่ท่ีกำลังได้รับความนิยมมากขึ้นทุกวันอีกชนิดนึงวัสดุชนิดนั้นก็คือแผ่นเหล็กรีดลอนหรือเมทัลชีท
นั่นเอง แผ่นเหล็กรีดลอนหรือ Metal Sheet ท่ีใช้กันท่ัวไปในประเทศไทยมีอยู่ 2 ชนิด คือ 1. แผ่น
เหล็กอาบสังกะสีเคลือบสีได้จากการนำแผ่นเหล็กมาอาบสังกะสีแล้วเคลือบสีอีกทีหนึ่ง (Precoated 
Galvanized Steel Sheet) 2. แผ่นเหล็กเคลือบอลูซิงค์ได้จากการนำแผ่นเหล็กมาอาบอลูมิเนียมและ
สังกะสีซึ่งทำให้ได้แผ่นเหล็กท่ีทนต่อสภาพอากาศและทนต่อการกัดกร่อนแล้วนำมารีดขึ้นรูปเป็นลอน
ใช้เป็นวัสดุสำหรับมุงหลังคาทำฝ้าและผนังซึ่งจะมีข้อดีหลายอย่างเมื่อเทียบกับหลังคากระเบ้ืองท่ัวไป  
 ข้อดีของการใช้วัสดุมุงหลังคาเมทัลชีทคือการท่ีมีน้ำหนักท่ีเบา ดังนั้นจึงสามารถประหยัด
ในเรื่องของโครงสร้างของหลังคาเมทัลชีทและท่ีสำคัญคือสามารถทำการมุงได้รวดเร็วอีกท้ังยังมุง
หลังคาท่ีมีรูปร่างโค้งงอได้ดีอีกด้วยและเนื่องจากแผ่นของเมทัลชีทนั้นเวลามุงจะเป็นแผ่นยาวจึงมี
รอยต่อน้อยมากมีการรั่วซึมท่ีน้อยกว่าหลังคากระเบ้ืองทำให้สามารถออกแบบหลังคาท่ีมีความลาด
เอียงต่ำได้ แต่ข้อเสียของการใช้วัสดุมุงหลังคาเมทัลชีทคือเรื่องราคาท่ีค่อนข้างสูงท้ังนี้ก็ขึ้นอยู่กับเกรด
ของแผ่นเมทัลชีทด้วย ถ้าเป็นวัสดุท่ีเกรดดีราคาจะสูงซึ่งมีความคงทนกว่าเกรดท่ีต่ำกว่าผุกร่อนยาก
กว่า สำหรับเมทัลชีทเกรดต่ำนั้นราคาเมทัลชีทถูกก็จริงแต่ก็จะผุกร่อนง่ายเช่นกัน เรื่องเสียงและความ
ร้อนก็เป็นอีกปัจจัยหนึ่งซึ่งทำให้ต้องมีการทำฉนวนเพิ่มเติมและการมีปัญหาเรื่องเสียงดังเมื่อฝนตก
กระทบซึ่งปัจจุบันนี้ก็ได้มีการแก้ไขด้วยการบุด้วยโฟม ฉนวนกันความร้อนหรือการทำฝ้าเพดานเพื่อ
กันเสียงอีกชั้นหนึ่งซึ่งก็ช่วยลดปัญหาเรื่องเสียงดังจากน้ำฝนลงไปได้บ้างเล็กน้อย 
 
ท่ีมา: หลังคาเมทัลชีท….มีคุณสมบัติอย่างไร จาก 
https://www.tvpoolonline.com/content/783659 
https://bit.ly/32PRM2I และ https://bit.ly/2MLSoRu 
 
 

https://www.tvpoolonline.com/content/783659
https://bit.ly/32PRM2I
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คำถาม 
16.  เมทัลชีทก่อนท่ีจะผ่านกระบวนการอาบสังกะสีเคลือบสีหรือเคลือบอลูซิงค์ ลักษณะของผิวจะมี
ความมันวาวหรือไม่ เพราะเหตุใด 
ตอบ 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
17.  ถ้าเพื่อนของนักเรียนสงสัยว่าโลหะท่ีแข็งแรงมากแต่ทำไมถึงสามารถดึง ยืด ได้ นักเรียนจะมี
วิธีการอย่างไรท่ีทำให้เพื่อเข้าใจในประเด็นท่ีสงสัย  

ก.  อธิบายถึงการจัดเรียงตัวของโลหะ 
ข.  อธิบายถึงความความหนาแน่นของโลหะ 
ค.  อธิบายถึงจุดเดือด จุดหลอมเหลวของโลหะ 
ง.  อธิบายถึงการเคล่ือนท่ีของกลุ่มเวเลนซ์อิเล็กตรอน 

 
18.  ข้อมูลใดบ้างต่อไปนี้ที่เกี่ยวข้องกับเมทัลชีท 

ก.  ประกอบด้วยธาตุโลหะท่ีมีค่า EN สูง ยึดเหนี่ยวกันด้วยพันธะโลหะ 
ข.  ประกอบด้วยธาตุโลหะยึดเหนี่ยวกันด้วยพันธะโลหะมีสมบัติยืดงอได้ 
ค.  ประกอบด้วยธาตุโลหะ มีโครงสร้างเป็นผลึก มีจุดเดือดและจุดหลอมเหลวต่ำ 
ง.  ประกอบด้วยธาตุโลหะ มีความสามารถในการนำไฟฟ้า มีจุดเดือดและจุดหลอมเหลวต่ำ 

 
จากบรรทัดท่ี 2 ท่ีกล่าวว่า “แผ่นเหล็กรีดลอนหรือเมทัลชีท” 
19.  ข้อความใดสอดคล้องกับข้อมูลข้างต้นจากข้อมูล 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ ใช่ หรือ ไม่ 

วัสดุท่ีใช้มุงหลังคาซึ่งเป็นวัสดุท่ีทำมาจากโลหะจึงทำให้มีสมบั ติของโลหะคือ 
สามารถดึง ยืด ดัดให้งอได้ 

ใช่ ไม่ใช่ 

วัสดุท่ีใช้มุงหลังคาซึ่งเป็นวัสดุท่ีทำมาจากกระเบ้ืองผ่านกระบวนการผลิตพิเศษจึงทำ
ให้ได้วัสดุท่ีมีความสามารถในการดัดโค้งได้เป็นอย่างดี 

ใช่ ไม่ใช่ 
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20.  จากข้อมูลในบรรทัดท่ี 3 ท่ีกล่าวว่า “แผ่นรีดลอนหรือ Metal sheet” ข้อใดต่อไปนี้เกี่ยวข้องกับ
ข้อมูลดังกล่าว 

จงเลือกวงกลมล้อมรอบคำว่า ใช่ หรือ ไม่ใช่ ใช่ หรือ ไม่ 

ธาตุโลหะสร้างพันธะท่ีเกิดจากการยึดเหนี่ยวระหว่างโปรตอนในนิวเคลียสของ
อะตอมธาตุและสมบัติของโลหะคือสามารถตีแผ่ ดัดให้เป็นรูปทรงได้ จึงนำมาใช้เป็น
วัสดุมุงหลังคา 

ใช่ ไม่ใช่ 

ธาตุโลหะสร้างพันธะท่ีเกิดจากการยึดเหนี่ยวระหว่างโปรตอนในนิวเคลียสของ
อะตอมธาตุและสมบัติของโลหะคือสามารถตีแผ่ ดัดให้เป็นรูปทรงและไม่นำความ
ร้อนจึงนำมาใช้เป็นวัสดุมุงหลังคาเพื่อช่วยลดการดูดซับความร้อน 

ใช่ ไม่ใช่ 
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ภาคผนวก ฌ แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์  

สำหรับผู้เชี่ยวชาญ 

 

 

 

 

 

 

คำชี้แจง 

แบบประเมินฉบับนี้ใช้สำหรับผู้เช่ียวชาญประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบ

วัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์กับองค์ประกอบของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์แบ่งออกเป็น 2 ตอน 

ตอนท่ี 1 การประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์กับ

องค์ประกอบของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความสอดคล้อง

ตามความคิดเห็นของท่าน 

ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นท่ัวไปเกี่ยวกับข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์และโปรด

ระบุข้อความลงในช่องว่าง  

 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (Attitude Toward Science) หมายถึง ความรู้สึกท่ีเกิดข้ึนของ

บุคคลหลังจากท่ีได้ตัดสินหรือประเมินสถานการณ์เหตุการณ์หรือประเด็นเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ท่ีพบ

เจอด้วยประสบการณ์เดิมท้ังหมดท่ีมีอยู่อันเป็นความโน้มเอียงหรือความพร้อมท่ีจะตอบสนองต่อ

สถานการณ์เหตุการณ์หรือประเด็นนั้นในทางสนับสนุนหรือต่อต้านซึ่ งจะเป็นไปตามทิศทางของ

ความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นของบุคคล โครงสร้างของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์แบ่งออกเป็น 3 ด้าน คือ ด้าน

ความรู้ความเข้าใจ ด้านความรู้สึกและด้านการแสดงพฤติกรรม และลักษณะพฤติกรรมท่ีบ่งช้ีว่ามีเจต

คติท่ีดีต่อวิทยาศาสตร์ มีรายละเอียดดังนี้ 

ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้ความเข้าใจ ได้แก่  

1.  นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 

ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้สึก ได้แก่  

1.  พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

แบบประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

กับองค์ประกอบของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 
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2.  เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
3.  ศรัทธาและซาบซึ้งในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 
4.  ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 
ลักษณะของพฤติกรรมด้านการแสดงพฤติกรรม ได้แก่ 

1.  เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 
2.  ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
3.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 
4.  ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย 
 

ตอนที่ 1 การประเมินความสอดคล้องของข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์กับ

องค์ประกอบต่าง ๆ ของเจตคติต่อวิทยาศาสตร์  

คำชี้แจง โปรดพิจารณาและแสดงความคิดเห็นสำหรับเป็นแนวทางในการปรับปรุงแก้ไข

ข้อคำถามของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ กรุณาเขียนเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องระดับความ

สอดคล้องตามความคิดเห็นของท่าน ซึ่งมี 3 ระดับ คือ 

   ให้คะแนน +1 เมื่อแน่ใจว่ามีความสอดคล้อง 

   ให้คะแนน   0 เมื่อไม่แน่ใจว่ามีความสอดคล้อง 

  ให้คะแนน  -1 เมื่อแน่ใจว่าไม่มีความสอดคล้อง 

 

รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

ลักษณะพฤติกรรมด้านความรู้ความเข้าใจ 
นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 
ข้อคำถามเชิงบวก 
1 ข้าพเจ้าพยายามทำความเข้าใจเนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ถึงแม้ว่าจะมี

ความซับซ้อน 
   

2 ข้าพเจ้าจะหาข้อมูลทันที เมื่อเกิดความสงสัยในเรื่องราวเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์  

   

3 ข้าพเจ้ามักชอบพูดคุยเกี่ยวกับเรื่องราวของวิทยาศาสตร์    
4 ข้าพเจ้ามักใช้เหตุผลทางวิทยาศาสตร์ในการอธิบายปรากฏการณ์ทาง

วิทยาศาสตร์ 
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รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

นำวิธีการทางวิทยาศาสตร์มาใช้ในการคิดและปฏิบัติ 
ข้อคำถามเชิงลบ 
5 ข้าพเจ้าไม่ทบทวนวิชาวิทยาศาสตร์เพราะว่ามันยาก    
6 ข้าพเจ้าไม่สงสัยและไม่ศึกษาเพิ่มเติมเกี่ยวกับเรื่องราวทางวิทยาศาสตร์     
7 ข้าพเจ้ามักจะเงียบเมื่อเพื่อนในกลุ่มพูดคุยเรื่องวิทยาศาสตร์    
8 ข้าพเจ้ามักใช้ความรู้สึกมาอธิบายปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์    

ลักษณะของพฤติกรรมด้านความรู้สึก 
พอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ที่เก่ียวกับวิทยาศาสตร์ 
ข้อคำถามเชิงบวก 
9 ข้าพเจ้าพอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์    
10 ข้าพเจ้ามีความสุขกับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
11 ข้าพเจ้ารู้สึกเพลิดเพลินกับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
12 ข้าพเจ้าสนใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
ข้อคำถามเชิงลบ 
13 ข้าพเจ้ารู้สึกว่าการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ไม่สามารถนำความรู้ไปใช้ให้

เกิดประโยชน์ได้ 
   

14 ข้าพเจ้ารู้สึกว่าวิทยาศาสตร์เป็นวิชาท่ีน่าเบ่ือ     
15 ข้าพเจ้ารู้สึกเบ่ือหน่ายเมื่อเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
16 เมื่อเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ข้าพเจ้าอยากให้หมดเวลาเร็ว ๆ    
เห็นคุณค่าและประโยชน์ของวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี 
ข้อคำถามเชิงบวก 
17 ข้าพเจ้าเห็นว่าวิทยาศาสตร์ทำให้คนเราคิดอย่างเป็นระบบและมีเหตุผล    
18 ข้าพเจ้าคิดว่าวิทยาศาสตร์เป็นส่ิงสำคัญท่ีจะช่วยให้ประเทศ

เจริญก้าวหน้า 
   

19 ข้าพเจ้าเห็นว่าความก้าวหน้าของเทคโนโลยีมักส่งผลกระทบด้านลบต่อ
สังคม 

   

20 ข้าพเจ้าเห็นว่ายิ่งมีการพัฒนาของเทคโนโลยีมากเท่าไหร่ก็ยิ่งทำให้เกิด
ปัญหาการว่างงาน เนื่องจากใช้แรงงานเครื่องจักรแทนแรงงานคน 
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รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

ข้อคำถามเชิงลบ 
21 ข้าพเจ้าคิดว่าวิทยาศาสตร์ไม่มีประโยชน์ต่อการพัฒนาประเทศ    
22 ข้ าพ เจ้ า เห็ น ว่ าวิ ท ยาศาสตร์ ไม่ สามารถน ำไป ประยุ ก ต์ ใช้ กั บ

ชีวิตประจำวันได้ 
   

23 ข้าพเจ้าเห็นว่าความก้าวหน้าของเทคโนโลยีมักส่งผลกระทบด้านลบต่อ
สังคม 

   

24 ข้าพเจ้าเห็นว่ายิ่งมีการพัฒนาของเทคโนโลยีมากเท่าไหร่ก็ยิ่งทำให้เกิด
ปัญหาการว่างงาน เนื่องจากใช้แรงงานเครื่องจักรแทนแรงงานคน 

   

ศรัทธาและซาบซ้ึงในผลงานทางวิทยาศาสตร์ 
ข้อคำถามเชิงบวก 
25 ข้าพเจ้าเห็นว่าผลงานทางวิทยาศาสตร์ในอดีตทำให้เกิดความก้าวหน้า

ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีในปัจจุบัน 
   

26 ข้าพเจ้าชอบดูสารคดีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์    
27 ข้าพเจ้าเห็นว่าวิทยาศาสตร์เป็นวิชาท่ีมนุษย์นำไปพัฒนาประเทศชาติให้

เจริญก้าวหน้า 
   

28 ข้าพเจ้าเห็นว่าหลักการทางวิทยาศาสตร์มีความน่าเช่ือถือ    
ข้อคำถามเชิงลบ 
29 ข้าพเจ้าเห็นว่าผลงานทางวิทยาศาสตร์มักสร้างผลกระทบร้ายแรงต่อ

มนุษย์ 
   

30 ข้าพเจ้าไม่ชอบดูสารคดีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์เพราะไม่น่าสนใจ    
31 ข้าเจ้าเห็นว่าผลลัพธ์ท่ีเกิดจากการใช้หลักการทางวิทยาศาสตร์ไม่ได้

ก่อให้เกิดประโยชน์แต่อย่างใด 
   

32 ข้าพเจ้าไม่เห็นว่าหลักการทางวิทยาศาสตร์จะมีความน่าเช่ือถือ    
ตระหนักในคุณและโทษของการใช้เทคโนโลยี 
ข้อคำถามเชิงบวก 
33 ข้าพเจ้าไม่สนใจโฆษณาแจกของฟรีตามเว็บท่ีมีความน่าเช่ือถือน้อย    
34 ข้าพเจ้าไม่เปิดเผยและให้ข้อมูลส่วนตัวแก่คนท่ีไม่รู้จักทางออนไลน์    
35 ข้าพเจ้ามักจะพักสายตาระหว่างการใช้โทรศัพท์มือถือ    
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รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

36 ข้าพเจ้าเกิดความกังวลเมื่อต้องกรอกข้อมูลส่วนตัวลงในโซเชียลเน็ตเวิร์ก    
ข้อคำถามเชิงลบ 
37 ข้าพเจ้าใช้โทรศัพท์มือถือติดต่อกันเป็นเวลานานหลายช่ัวโมงโดยไม่ละ

สายตา 
   

38 หากพบเพื่อนออนไลน์ ข้าพเจ้าจะให้ท่ีอยู่และเบอร์โทรศัพท์แก่เขาเพื่อ
จะได้คบกันต่อได้อย่างสนิทสนม 

   

39 ขณะท่ีข้าพเจ้าเข้าไปสืบค้นข้อมูลในเว็บใดเว็บหนึ่ง แล้วมีโฆษณาแจก
ของโปรแกรมฟรีเราควรรีบคลิกเข้าไปทันที  

   

40 ข้าพเจ้ารีบกรอกข้อมูลส่วนตัวในเว็บไซต์ท่ีแจกของฟรี    
ลักษณะพฤติกรรมด้านการแสดงพฤติกรรม 

เรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 
ข้อคำถามเชิงบวก 
41 ข้าพเจ้าเรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน    
42 ข้าพเจ้าเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ด้วยความกระตือรือร้น    
43 ข้าพเจ้ามักเข้าร่วมกิจกรรมชุมนุมวิทยาศาสตร์    
44 ข้าพเจ้าอยากลองปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ในวิชาวิทยาศาสตร์เพราะมี

ความน่าสนใจ 
   

ข้อคำถามเชิงลบ 
45 ข้าพเจ้าทำกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์อย่างไม่เต็มใจ    
46 ข้าพเจ้าเผลอหลับตอนเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
47 ข้าพเจ้าเลือกชุมนุมอื่นแทนชุมนุมวิทยาศาสตร์    
48 ข้าพ เจ้าไม่อยากทำกิจกรรมการทดลองหรือกิจกรรม เกี่ ยวกับ

วิทยาศาสตร์ 
   

ต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
ข้อคำถามเชิงบวก 
49 ข้าพเจ้าต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
50 ข้าพเจ้าต้ังใจทำกิจกรรมทางวิทยาศาสตร์    
51 ช่ัวโมงวิทยาศาสตร์เป็นช่ัวโมงท่ีข้าพเจ้ารอคอย    
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รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

52 ข้าพเจ้าอ่านบทเรียนวิทยาศาสตร์ล่วงหน้าก่อนมาเรียน    
ข้อคำถามเชิงลบ 
53 ข้าพเจ้ามักชวนเพื่อนคุยนอกเรื่องท่ีเรียนเมื่อเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
54 เมื่อต้องทำการทดลองวิชาวิทยาศาสตร์ข้าพเจ้ามักจะเป็นฝ่ายนั่งดูเพื่อน

ทำ 
   

55 ข้าพเจ้ามักรู้สึกหมดสนุกเมื่อรู้ว่าต้องเรียนวิชาวิทยาศาสตร์    
56 ข้าพเจ้ามักจะลอกการบ้านวิชาวิทยาศาสตร์จากเพื่อน    
ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างมีคุณธรรม 
ข้อคำถามเชิงบวก 
57 ข้าพเจ้าเขียนผลการทดลองวิทยาศาสตร์ตามท่ีเป็นจริงโดยไม่ดัดแปลง

ข้อมูล 
   

58 เมื่อข้าพเจ้าทำรายงานในวิชาวิทยาศาสตร์ข้าพเจ้าเขียนเอกสารอ้างอิง
แหล่งท่ีมาของความรู้เสมอ 

   

59 ข้าพเจ้าไม่นำสารเคมีอันตรายไปทำร้ายผู้อื่น    
60 ข้าพเจ้าไม่เข้าถึงมูลของผู้อื่นเมื่อไม่รับอนุญาต    
ข้อคำถามเชิงลบ 
61 ข้าพเจ้ามักจะลอกผลการทดลองวิทยาศาสตร์จากเพื่อน    
62 ข้าพเจ้าไม่เขียนเอกสารอ้างอิงหรือแหล่งท่ีมาของความรู้เมื่อทำรายงาน

ในวิชาวิทยาศาสตร์ 
   

63 ข้าพเจ้ามักจะใช้สารเคมีอันตรายไปแกล้งผู้อื่นเพื่อความสนุก    
64 ข้าพเจ้ามักเข้าถึงข้อมูลทางออนไลน์ของผู้อื่นโดยไม่ต้องขออนุญาติ    
ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีโดยใคร่ครวญ ไตร่ตรองถึงผลดีและผลเสีย 
ข้อคำถามเชิงบวก 
65 ข้าพเจ้ามักจะท้ิงสารเคมีตามท่ีครูแนะนำหลังจากทำการทดลองเสร็จ    

66 ข้าพเจ้าจะเปรียบเทียบข้อมูลท้ังหมดท่ีมีก่อนตัดสินใจเช่ือ    

67 ข้าพเจ้ามักค้นหาข้อมูลก่อนจะส่ังซื้อส้ินค้า    

68 ข้าพเจ้ามักจะเลือกซื้อสินค้าท่ีมีคุณภาพและผ่านการรับรองความปลอดภัย    
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รายการประเมิน 
ความสอดคล้อง 
+1 0 -1 

ข้อคำถามเชิงลบ 
69 ข้าพเจ้ามักท้ิงสารเคมีลงในอ่างล้างมือ    
70 ข้าพเจ้าจะเช่ือทุกเรื่องท่ีขาดหลักฐานหรือประจักษ์พยานน่าเช่ือถือ    
71 ข้าพเจ้ามักจะซื้อสินค้าตามคำโฆษณา    
72 ข้าพเจ้ามักจะเลือกซื้อผลิตภัณฑ์ท่ีเห็นผลไวโดยไม่คำนึงถึงอันตรายท่ีจะ

เกิดขึ้น 
   

 
ตอนท่ี 2 ความคิดเห็นและข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
 

………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
 

ลงนาม…………………………………..ผู้เช่ียวชาญ 
                                                                       (………………………………….) 
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ภาคผนวก ญ ผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์  

 

ตาราง 29 แสดงผลผลการพิจารณาความสอดคล้องของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ (สำหรับ
ผู้เชี่ยวชาญ) 
 

รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

ข้อคำถามท่ี 1  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 2  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 3  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 4  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 5  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 6 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 7  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 8  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 9  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 10  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 11 +1 +1 +1 +1 0 0.80 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 12  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 13  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 14  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 15  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 16 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 17  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 18  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 19  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 20  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 21  +1 +1 +1 +1 0 0.80 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 22  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 23  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

ข้อคำถามท่ี 24 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 25 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 26 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 27  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 28 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 29 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 30 0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 31  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 32  0 +1 +1 +1 +1 0.80 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 33 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 34  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 35 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 36 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 37  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 38 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 39 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 40 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 41 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 42  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 43 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 44 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 45 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 46 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 47 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

ข้อคำถามท่ี 48 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
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รายการประเมิน 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

IOC แปลผล 
1 2 3 4 5 

ข้อคำถามท่ี 49 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 50 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 51 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 52 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 53 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 54 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 55 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 56  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 57 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 58 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 59 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 60 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 61 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 62 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 63 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 64 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 65 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 66  +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 67 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 68 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 69 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 70 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 71 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 
ข้อคำถามท่ี 72 +1 +1 +1 +1 +1 1.00 สอดคล้อง 

 
จากผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนช้ัน

มัธยมศึกษาปีท่ี 4 จากผู้เช่ียวชาญจำนวน 5 คน พบว่าข้อคำถามจำนวน 72 ข้อ มีความสอดคล้อง

ท้ังหมดจึงสามารถนำไปใช้ได้ 
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ภาคผนวก ฎ ค่าอำนาจจำแนกและค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
ตาราง 30 แสดงค่าอำนาจจำแนกและค่าความเชื่อม่ันของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
 

ข้อที่ ค่าอำนาจจำแนก แปลผล 
เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้ความเข้าใจ 

1 0.55 ใช้ได้* 
2 0.34 ใช้ได้* 
3 0.27 ใช้ได้ 
4 0.32 ใช้ได้ 
5 0.30 ใช้ได้ 
6 0.33 ใช้ได้* 
7 0.31 ใช้ได้ 
8 0.37 ใช้ได้* 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้สึก  
9 0.39 ใช้ได้* 
10 0.41 ใช้ได้* 
11 0.30 ใช้ได้ 
12 0.31 ใช้ได้ 
13 0.43 ใช้ได้* 
14 0.31 ใช้ได้ 
15 0.71 ใช้ได้* 
16 0.00 ตัดท้ิง 
17 0.21 ใช้ได้ 
18 0.38 ใช้ได้* 
19 0.44 ใช้ได้* 
20 0.22 ใช้ได้ 
21 0.41 ใช้ได้* 
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ข้อที่ ค่าอำนาจจำแนก แปลผล 
22 0.53 ใช้ได้* 
23 0.30 ใช้ได้ 
24 0.21 ใช้ได้ 
25 0.44 ใช้ได้* 
26 0.15 ตัดท้ิง 
27 0.30 ใช้ได้ 
28 0.61 ใช้ได้* 
29 0.44 ใช้ได้* 
30 0.38 ใช้ได้* 
31 0.27 ใช้ได้ 
32 0.11 ตัดท้ิง 
33 0.37 ใช้ได้* 
34 0.23 ใช้ได้ 
35 0.30 ใช้ได้ 
36 0.34 ใช้ได้* 
37 0.60 ใช้ได้* 
38 0.28 ใช้ได้ 
39 0.35 ใช้ได้* 
40 0.31 ใช้ได้ 

เจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านการแสดงพฤติกรรม 
41 0.34 ใช้ได้* 
42 0.27 ใช้ได้ 
43 0.32 ใช้ได้ 
44 0.48 ใช้ได้* 
45 0.22 ใช้ได้ 
46 0.38 ใช้ได้* 
47 0.39 ใช้ได้* 
48 0.17 ตัดท้ิง 
49 0.38 ใช้ได้* 
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ข้อที่ ค่าอำนาจจำแนก แปลผล 
50 0.29 ใช้ได้ 
51 0.31 ใช้ได้ 
52 0.36 ใช้ได้* 
53 0.31 ใช้ได้ 
54 0.23 ใช้ได้ 
55 0.33 ใช้ได้* 
56 0.42 ใช้ได้* 
57 0.36 ใช้ได้* 
58 0.33 ใช้ได้* 
59 0.26 ใช้ได้ 
60 0.13 ตัดท้ิง 
61 0.40 ใช้ได้* 
62 0.19 ตัดท้ิง 
63 0.21 ใช้ได้ 
64 0.80 ใช้ได้* 
65 0.39 ใช้ได้* 
66 0.32 ใช้ได้ 
67 0.25 ใช้ได้ 
68 0.37 ใช้ได้* 
69 0.42 ใช้ได้* 
70 0.32 ใช้ได้ 
71 0.30 ใช้ได้ 
72 0.35 ใช้ได้* 

 
หมายเหตุ: * หมายถึงข้อคำถามท่ีถูกคัดเลือกนำมาใช้ 
 

จากผลการวิเคราะห์หาค่าอำนาจจำแนกของแบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ พบว่าข้อคำถามท่ี 16, 
26, 32, 48, 60 และ 62 ไม่สามารถนำไปใช้ได้ เนื่องจากข้อคำถามดังกล่าวมีค่าอำนาจจำแนกต่ำกว่า 0.2  
ค่าความเชื่อม่ันทั้งฉบับ เท่ากับ 0.77 
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ภาคผนวก ฏ แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 

 

 

 

 

 

ชื่อ-นามสกุล ………………………………………….……….เลขที…่..………...ชั้น…………… 

 

คำชี้แจง 

แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์มีท้ังหมด 36 ข้อ ใช้เวลา 15 นาที แบบวัดนี้แบ่งออกเป็น 3 

ตอน ได้แก่  

ตอนท่ี 1 เป็นการวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้ความเข้าใจ             จำนวน 4 ข้อ 

ตอนท่ี 2 เป็นการวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้สึก                     จำนวน 16 ข้อ 

ตอนท่ี 3 เป็นการวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านการแสดงพฤติกรรม         จำนวน 16 ข้อ 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

แบบวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ 

สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
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ตอนที่ 1 การวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้ความเข้าใจ  

คำชี้แจง ให้นักเรียนพิจารณาข้อความในแต่ละข้อตรงกับความรู้สึกของนักเรียนมากน้อยเพียงใดและ

ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความรู้สึกท่ีแท้จริงของนักเรียน 

 

ท่ี ข้อความ 

เห็นด้วย
อย่างยิ่ง 

 
5 

เห็น
ด้วย 
 

4 

ไม่
แน่ใจ 
 

3 

ไม่
เห็น
ด้วย 
2 

ไม่เห็น
ด้วยอย่าง

ยิ่ง 
1 

1 
ข้ าพ เจ้ าพ ย าย าม ท ำคว าม เข้ า ใจ
เนื้อหาวิชาวิทยาศาสตร์ถึงแม้ว่าจะมี
ความซับซ้อน 

     

2 
ข้าพเจ้าไม่สงสัยและไม่ศึกษาเพิ่มเติม
เกี่ยวกับเรื่องราวทางวิทยาศาสตร์ 

     

3 ข้าพเจ้าจะหาข้อมูลทันที เมื่อเกิดความ
สงสัยในเรื่องราวเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์ 

     

4 ข้าพ เจ้ามัก ใช้ความรู้ สึกมาอธิบาย
ปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ 

     

 
ตอนที่ 2 การวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านความรู้สึก  

คำชี้แจง ให้นักเรียนพิจารณาข้อความในแต่ละข้อตรงกับความรู้สึกของนักเรียนมากน้อยเพียงใดและ

ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องว่างท่ีตรงกับความรู้สึกท่ีแท้จริงของนักเรียน 

 

ท่ี ข้อความ 

ตรง 
ท่ี 
สุด 
5 

ตรง 
ส่วน 
มาก 
4 

ตรง 
คร่ึง 
เดียว 

3 

ตรง 
ส่วน
น้อย 
2 

ไม่
ตรง
เลย 
1 

5 
ข้าพเจ้าพอใจในประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเกี่ยวกับ
วิทยาศาสตร์ 

     

6 
ข้าพเจ้ารู้สึกว่าการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์ไม่สามารถ
นำความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์ได้ 
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ท่ี ข้อความ 

ตรง 
ท่ี 
สุด 
5 

ตรง 
ส่วน 
มาก 
4 

ตรง 
คร่ึง 
เดียว 

3 

ตรง 
ส่วน
น้อย 
2 

ไม่
ตรง
เลย 
1 

7 ข้าพเจ้ามีความสุขกับการเรียนวิชาวิทยาศาสตร์      
8 ข้าพเจ้ารู้สึกเบ่ือหน่ายเมื่อเรียนวิชาวิทยาศาสตร์      

9 
ข้าพเจ้าคิดว่าวิทยาศาสตร์เป็นส่ิงสำคัญท่ีจะช่วยให้
ประเทศเจริญก้าวหน้า 

     

10 
ข้าพเจ้าคิดว่าวิทยาศาสตร์ไม่มีประโยชน์ต่อการ
พัฒนาประเทศ 

     

11 
ข้าพเจ้าเห็นว่าความรู้ทางวิทยาศาสตร์มีประโยชน์ 
เพราะสามารถนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ 

     

12 
ข้าพ เจ้าเห็นว่ าวิทยาศาสตร์ ไม่สามารถนำไป
ประยุกต์ใช้กับชีวิตประจำวันได้ 

     

13 
ข้าพเจ้าเห็นว่าผลงานทางวิทยาศาสตร์มักสร้าง
ผลกระทบร้ายแรงต่อมนุษย์ 

     

14 
ข้าพเจ้าเห็นว่าผลงานทางวิทยาศาสตร์ในอดีตทำให้
เกิดความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี
ในปัจจุบัน 

     

15 
ข้าพเจ้าไม่ชอบดูสารคดีเกี่ยวกับวิทยาศาสตร์เพราะ
ไม่น่าสนใจ 

     

16 
ข้าพเจ้าเห็นว่าหลักการทางวิทยาศาสตร์มีความ
น่าเช่ือถือ 

     

17 
ข้าพเจ้าใช้โทรศัพท์มือถือติดต่อกันเป็นเวลานาน
หลายช่ัวโมงโดยไม่ละสายตา 

     

18 
ข้าพเจ้าเกิดความกังวลเมื่อต้องกรอกข้อมูลส่วนตัว
ลงในโซเชียลเน็ตเวิร์ก 

     

19 
ขณะท่ีข้าพเจ้าเข้าไปสืบค้นข้อมูลในเว็บใดเว็บหนึ่ง 
แล้วมีโฆษณาแจกของโปรแกรมฟรีเราควรรีบคลิก
เข้าไปทันที 
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ท่ี ข้อความ 

ตรง 
ท่ี 
สุด 
5 

ตรง 
ส่วน 
มาก 
4 

ตรง 
คร่ึง 
เดียว 

3 

ตรง 
ส่วน
น้อย 
2 

ไม่
ตรง
เลย 
1 

20 
ข้าพเจ้าไม่สนใจโฆษณาแจกของฟรีตามเว็บท่ีมี
ความน่าเช่ือถือน้อย 

     

 

ตอนที่ 3 การวัดเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ด้านการแสดงพฤติกรรม  

คำชี้แจง ให้นักเรียนพิจารณาข้อความในแต่ละข้อตรงกับพฤติกรรมของนักเรียนมากน้อยเพียงใดและ

ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย ✓ ลงในช่องว่างท่ีตรงกับพฤติกรรมท่ีแท้จริงของนักเรียน 

 

ท่ี ข้อความ 
ปฏิบัติ
ทุกคร้ัง 

5 

ปฏิบัติ
บ่อย 
คร้ัง 
4 

ปฏิบัติ
บาง 
คร้ัง 
3 

ปฏิบัติ
นาน ๆ 
คร้ัง 
2 

ไม่เคย
ปฏิบัติ
เลย 
1 

21 ข้าพเจ้าเรียนหรือเข้าร่วมกิจกรรมทาง
วิทยาศาสตร์อย่างสนุกสนาน 

     

22 ข้ าพ เจ้ า เผ ลอ ห ลับ ตอ น เรี ย น วิ ช า
วิทยาศาสตร์ 

     

23 ข้าพเจ้าอยากลองปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ 
ใน วิ ชาวิทยาศาสตร์ เพ ราะมี ความ
น่าสนใจ 

     

24 ข้าพ เจ้าเลือกชุมนุมอื่ นแทน ชุมนุ ม
วิทยาศาสตร์      

25 ข้าพเจ้าต้ังใจเรียนวิชาวิทยาศาสตร์      
26 ข้าพเจ้ามักรู้สึกหมดสนุกเมื่อรู้ว่าต้อง

เรียนวิชาวิทยาศาสตร์ 
     

27 ข้าพ เจ้าอ่ านบทเรียนวิทยาศาสตร์
ล่วงหน้าก่อนมาเรียน 

     



 265 

ท่ี ข้อความ 
ปฏิบัติ
ทุกคร้ัง 

5 

ปฏิบัติ
บ่อย 
คร้ัง 
4 

ปฏิบัติ
บาง 
คร้ัง 
3 

ปฏิบัติ
นาน ๆ 
คร้ัง 
2 

ไม่เคย
ปฏิบัติ
เลย 
1 

28 ข้ าพ เจ้ ามั ก จ ะ ล อ ก ก ารบ้ าน วิ ช า
วิทยาศาสตร์จากเพื่อน 

     

29 ข้าพเจ้าเขียนผลการทดลองวิทยาศาสตร์
ตามท่ีเป็นจริงโดยไม่ดัดแปลงข้อมูล 

     

30 ข้ าพ เจ้ ามั กจะลอกผลการทดลอง
วิทยาศาสตร์จากเพื่อน 

     

31 เมื่อข้าพเจ้าทำรายงานในวิชาวิทยาศาสตร์
ข้าพเจ้าเขียนเอกสารอ้างอิงแหล่งท่ีมาของ
ความรู้เสมอ 

     

32 ข้าพเจ้ามักเข้าถึงข้อมูลทางออนไลน์ของ
ผู้อื่นโดยไม่ต้องขออนุญาติ 

     

33 ข้าพเจ้ามักจะท้ิงสารเคมีตามท่ีครูแนะนำ
หลังจากทำการทดลองเสร็จ 

     

34 ข้าพเจ้ามักจะเลือกซื้อสินค้าท่ีมีคุณภาพ
และผ่านการรับรองความปลอดภัย 

     

35 ข้าพเจ้ามักจะเลือกซื้อผลิตภัณฑ์ท่ีเห็น
ผลไวโดยไม่คำนึงถึงอันตรายท่ีจะเกิดขึ้น 

     

36 ข้าพเจ้ามักท้ิงสารเคมีลงในอ่างล้างมือ      
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ภาคผนวก ฑ ผลคะแนนการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะเคมี ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนที่

เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริม

การรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เร่ืองพันธะเคมี สำหรับนักเรียน

ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

 

ตาราง 32 แสดงผลคะแนนการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์ เร่ือง พันธะเคมี ระหว่างก่อนเรียนและหลัง
เรียนที่เรียนด้วยกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้
เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ เร่ืองพันธะเคมี สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
จำนวน 30 คน 
 

คนที่ 
คะแนนสอบก่อนเรียน 

(20 คนะแนน) 
คะแนนสอบหลังเรียน 

(20 คนะแนน) 
คะแนนผลต่าง 

1 10 18 8 
2 5 10 5 
3 6 11 5 
4 8 17 9 
5 5 13 8 
6 9 17 8 
7 8 17 9 
8 7 16 9 
9 7 17 10 
10 8 16 8 
11 8 15 7 
12 10 17 7 
13 10 16 6 
14 7 15 8 
15 8 16 8 
16 7 17 10 
17 6 16 10 
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คนที่ 
คะแนนสอบก่อนเรียน 

(20 คนะแนน) 
คะแนนสอบหลังเรียน 

(20 คนะแนน) 
คะแนนผลต่าง 

18 6 17 11 
19 9 18 9 
20 9 15 6 
21 6 16 10 
22 3 15 12 
23 9 17 8 
24 7 16 9 
25 8 17 9 
26 5 14 9 
27 5 15 10 
28 9 17 8 
29 8 16 8 
30 7 15 8 

  7.33 15.73 8.40 
S.D. 1.73 1.82 1.61 
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ภาคผนวก ฒ ผลคะแนนเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนที่เรียนด้วย

กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้

เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4  

 

ตาราง 33 แสดงผลคะแนนเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียนที่เรียนด้วย
กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์
และเจตคติต่อวิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 จำนวน 30 คน 
 

คนที่ 
คะแนนสอบก่อนเรียน 

(180 คนะแนน) 
คะแนนสอบหลังเรียน 

(180 คนะแนน) 
คะแนนผลต่าง 

1 123 144 21 
2 150 168 18 
3 131 150 19 
4 151 155 4 
5 148 150 2 
6 153 161 8 
7 146 157 11 
8 131 145 14 
9 141 165 24 
10 141 149 8 
11 136 147 11 
12 151 155 4 
13 123 154 31 
14 136 163 27 
15 142 158 16 
16 156 159 3 
17 133 160 27 
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คนที่ 
คะแนนสอบก่อนเรียน 

(180 คนะแนน) 
คะแนนสอบหลังเรียน 

(180 คนะแนน) 
คะแนนผลต่าง 

18 129 144 15 
19 156 163 7 
20 133 166 33 
21 143 155 12 
22 151 159 8 
23 135 159 24 
24 143 156 13 
25 139 165 26 
26 122 150 28 
27 146 150 4 
28 131 162 31 
29 127 159 32 
30 152 172 20 

  139.97 156.67 16.70 
S.D. 10.24 7.32 9.82 
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ภาคผนวก ณ ตัวอย่างแผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบทเป็นฐานร่วมกับ  
อินโฟกราฟิก เร่ือง พันธะเคมี เพื่อส่งเสริมการรู้เร่ืองวิทยาศาสตร์และเจตคติต่อ
วิทยาศาสตร์ สำหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 

 
แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ 3 

 
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์                        ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 
หน่วยการเรียนรู้ที่ เร่ือง 3 พันธะเคมี            เวลา 18 ชั่วโมง 
เร่ือง พันธะไอออนิกและการนำไปใชป้ระโยชน์                             เวลา 4 ชั่วโมง 
 
ผลการเรียนรู้ 

1. อธิบายสมบัติของสารประกอบไอออนิก 
2. เขียนสมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิก 

 
จุดประสงค์การเรียนรู้ 
ด้านพุทธพิสัย  

1. สามารถอธิบายเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์เรื่องการใช้น้ำปูนใสกับอาหาร โดย
ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์อธิบายสมบัติของสารประกอบไอออนิก 

2. สามารถเขียนสมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบ 
ไอออนิกจากความรู้เรื่องพันธะไอออนิก 

3. สามารถแปลความหมายข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิดและทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะ
ไอออนิก สมบัติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของ
สารประกอบไอออนิกและเช่ือมโยงข้อมูลกับประจักษ์พยานท่ีพบในสถานการณ์เรื่องการใช้น้ำปูนใส
กับอาหารได้อย่างสมเหตุสมผล   
ด้านทักษะพิสัย 

4. สามารถประเมิน ออกแบบและใช้กระบวนการสืบเสาะ เพื่อหาความรู้เกี่ยวกับสมบัติ
ของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบ    
ไอออนิกได้อย่างเหมาะสม 
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ด้านจิตพิสัย 
5. เห็นประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก 

 
สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน 

ความสามารถในการคิด 
ความสามารถในการส่ือสาร 

 
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

1. ใฝ่เรียนรู้ 
2. มุ่งมั่นในการทำงาน 

 
สาระสำคัญ  

การสังเกต การต้ังข้อสงสัย การวางแผนหาคำตอบ การสืบค้นข้อมูลทางวิทยาศาสตร์และนำ
ข้อมูลทางวิทยาศาสตร์มาอธิบายเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์เรื่องการใช้น้ำปูนใสกับอาหารได้
อย่างเป็นเหตุเป็นผลและนำเสนอข้อสรุปเป็นอินโฟกราฟิก เป็นการแสดงออกถึงความสนใจในการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ การให้ความสำคัญกับกระบวนการสืบเสาะหาความรู้และสามารถเชื่อมโยงส่ิง
ต่าง ๆ เข้ากับประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์และแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ได้อย่างไตร่ตรอง 
 
สาระการเรียนรู้ 

เนื้อหาพันธะไอออนิกประกอบด้วย 
1.  สมบัติของสารประกอบไอออนิก 

1.1  สถานะ 
1.2  จุดเดือดและจุดหลอมเหลว 
1.3  สภาพการละลายน้ำ 
1.4  สมบัติความเป็นกรด–เบสเมื่อเป็นสารละลายน้ำ 

2.  สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิ 
2.1  สารประกอบท่ีละลายน้ำ 
2.2  สารประกอบท่ีไม่ละลายน้ำ  

 
 
 



 274 

กระบวนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้  
ชั่วโมงที่ 1 ขั้นสร้างข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ (30 นาที) 
 ครูนำเสนอสถานการณ์ในชีวิตประจำวันแก่นักเรียน เรื่อง การใช้น้ำปูนใสกับอาหาร 
สถานการณ์นี้เป็นเรื่องการแช่ผักเพื่อให้ผักมีความกรอบและน่ากินด้วยน้ำปูนใส 
 โดยครูเตรียมผักบุ้งและผักกวางตุ้ง ภาชนะสำหรับแช่ผัก หลอดดูดน้ำ น้ำปูนใสและบีก
เกอร์ขนาด 100 ml ให้นักเรียนแต่ละกลุ่ม นักเรียนนำผักมาแช่ลงในน้ำปูนใสท้ิงไว้เป็นเวลา          
10 นาที จากนั้นเปรียบเทียบความแตกต่างระหว่างผักท่ีแช่น้ำปูนใสกับผักท่ีไม่ได้แช่น้ำปูนใส ใน
ระหว่างท่ีแช่ผักท้ิงไว้ให้นักเรียนนำน้ำปูนใสท่ีเหลืออยู่มาใส่ลงไปในบีกเกอร์ประมาณ 50 ml แล้วนำ
หลอดมาเป่าลมลงไปในน้ำปูนใส จากนั้นนักเรียนจะสังเกตเห็นน้ำปูนใสเปล่ียนไปเป็นน้ำท่ีขุ่น ๆ สีขาว 
เมื่อผ่านไป 10 นาที หลังจากแช่ผักแล้วนักเรียนสังเกตความเปล่ียนแปลงของผักโดยการจับ สัมผัส 
หักผักท่ีแช่กับไม่แช่และสังเกตถึงความแตกต่างของความแข็งหรือความกรอบของผัก 
 จากนั้นทุกคนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับส่ิงท่ีเกิดขึ้นกระบวนการทำผักให้กรอบจากน้ำปูนใส
ว่ามีส่ิงใดเกิดขึ้นบ้าง สรุปส่ิงท่ีเกิดขึ้นและนำมาสร้างอินโฟกราฟิก  
ชั่วโมงที่ 1 ขั้นต้ังข้อสงสัยและวางแผนหาคำตอบ (30 นาที) 

ครูใช้คำถามเพื่อเช่ือมโยงไปสู่เนื้อหาเรื่องสมบัติของสารประกอบไอออนิก และสมการ     
ไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิก ดังนี้ 
 1.  ปูนแดง 

1.1  คือสารชนิดใด  
1.2  มีสูตรเคมีและการอ่านช่ืออย่างไร  
1.3  มีลักษณะอย่างไรเหตุใดจึงเป็นเช่นนั้น 

2.  สมบัติของสารประกอบไอออนิกมีอะไรบ้าง 
3.  สมการท่ีเกี่ยวข้อง 
จากนั้นครูแจกแบบบันทึกข้อมูลให้นักเรียนทุกเพื่อใช้บันทึกข้อมูลต่าง ๆ ท่ีใช้ในการ

วางแผนหาคำตอบ วิเคราะห์ข้อมูลและต้ังสมมติฐาน โดยครูช้ีแนะแนวทางการหาคำตอบและการ
ต้ังสมมติฐานแก่นักเรียนด้วยการใช้คำถามกระตุ้นการคิดของนักเรียน ดังนี้ 
▪ คำถามช้ีแนะการวางแผนหาคำตอบและต้ังสมมติฐาน  

1.  ข้อมูลท่ีจำเป็นใดบ้างท่ีจำเป็นจะต้องรู้เพื่อใช้ในการตอบคำถามดังกล่าว (ช่ือทาง
วิทยาศาสตร์และสูตรเคมีของปูนแดง ปฏิกิริยาระหว่างปูนแดงกับน้ ำ ปฏิกิริยาระหว่างอากาศท่ี
นักเรียนได้เป่าลงไปกับน้ำปูนใส) 

2.  ลักษณะเฉพาะของสารประกอบไอออนิกมีอะไรบ้าง (ละลายน้ำ แตกตัวเป็นไอออนเมื่อ
ละลายน้ำเป็นของแข็ง) 
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3.  เพราะเหตุใดเมื่อนำปูนแดงมาผสมกับน้ำ แล้วมีตะกอนเกิดขึ้น (ปูนแดงทำปฏิกิริยากับ
น้ำแล้วเกิดเป็นสารประกอบท่ีไม่ละลายน้ำ) 

4.  ปัจจัยใดบ้างท่ีส่งผลต่อความกรอบของผักหลังจากแช่น้ำปูนใส (ลักษณะเฉพาะของสาร
ท่ีนำมาใช้ ปริมาณของสาร เวลาในการแช่ผัก) 

5.  จากขั้นตอนของการทำให้ผักกรอบ เกิดปฏิกิริยาระหว่างสารใดขึ้นบ้าง  (ปฏิกิริยา
ระหว่างปูนแดงกับน้ำเกิดเป็นสารละลายปูนแดงหรือน้ำปูนใสและตะกอน ปฏิกิริยาระหว่างน้ำปูนใส
กับสารในผัก) 

6.  เพราะเหตุใดเมื่อเราเป่าลมลงไปในน้ำปูนใส ทำให้น้ำปูนใสเปล่ียนไปเป็นน้ำท่ีมีสีขาว
ขุ่น (ในกระบวนการหายใจของมนุษย์จะสูดหายใจเข้าเพื่อให้ได้แก๊สออกซิเจนไปยังบอดและหายใจ
ออกเอาแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ออกมา ดังนั้นลมท่ีเป่าออกมาคือแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ แสดงว่า
แก๊สคาร์บอนไดออกไซด์จะทำปฏิกิริยากับน้ำปูนใสแล้วทำให้เกิดตะกอนสีขาว) 

7.  แล้วในกระบวนการสังเคราะห์แสงของพืชท่ีมีการลำเลียงท้ังแก๊สออกซิเจน แก๊ส
คาร์บอนไดออกไซด์ น้ำและแร่ธาตุต่าง ๆ เป็นไปได้หรือไม่ ท่ีน้ำปูนใสจะทำปฏิกิริยากับแก๊ส
คาร์บอนไดออกไซด์ท่ีอยู่ในพืช (เป็นไปได้เนื่องจากในท่อน้ำเล้ียงของพืชมีแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์อยู่) 

หลังจากท่ีครูใช้คำถามกระตุ้น นักเรียนจะร่วมกันวิเคราะห์ข้อมูลท้ังหมดและใช้ความรู้ทาง
วิทยาศาสตร์ของนักเรียนวิเคราะห์บริบทและคำถาม และคำถามช้ีแนะจากครูเพื่อนำมาต้ังสมมติฐานใน
แต่ละประเด็นคำถาม  
▪ การตั้งสมมติฐานจากคำถาม 

1. ปูนแดง 
1.2 คือสารชนิดใด (สารประกอบไอออนิก) 
1.3 มีสูตรเคมี และการอ่านช่ืออย่างไร (CaO; แคลเซียมออกไซด์) 
1.1 มีลักษณะอย่างไร (เป็นผลึกของแข็ง เนื่องจากสารประกอบไอออนิกส่วนใหญ่จะ

เป็นผลึกของแข็ง)  
2. สมบัติของสารประกอบไอออนิกมีอะไรบ้าง (สมบัติการละลายน้ำ การแตกตัวเป็น

ไอออนในน้ำ) 
3. สมการท่ีเกี่ยวข้อง  

Ca(HCO3)2 + CO2                 CaCO3 (s) 
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ชั่วโมงที่ 2 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ (60 นาที) 
 ครูแจกใบความรู้เรื่องพันธะไอออนิก 2 แก่นักเรียนทุกคน  

นักเรียนศึกษา วิเคราะห์ สรุปข้อมูลและตอบคำถามในประเด็นต่าง ๆ และสรุปสมมติฐาน
ท่ีต้ังไว้ลงในแบบบันทึกข้อมูล โดยนำความรู้ทางวิทยาศาสตร์ท่ีได้จากการศึกษาและวิเคราะห์ข้อมูลมา
ใช้ตอบคำถามพร้อมกับอธิบายโดยใช้หลักการและเหตุผลท่ีเกี่ยวข้อง  

เนื้อหาจากใบความรู้เรื่องพันธะไอออนิก 2 ประกอบด้วย 
1. สมบัติของสารประกอบไอออนิก 
2. สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธ ิ

 2.1  การทดลองสมบัติการละลายน้ำของสารประกอบไอออนิก 
จากนั้นนักเรียนแต่ละกลุ่มช่วยกันออกแบบและสร้างอินโฟกราฟิก 
ชั่วโมงที่ 3 ขั้นลงมือปฏิบัติงานและสร้างข้อสรุปเชิงภาพ (60 นาที) (ต่อ) 
 
ชั่วโมงที่ 4 ขั้นแบ่งปันและเรียนรู้แนวคิดด้วยอินโฟกราฟิก (15 นาที) 
 นักเรียนแต่ละกลุ่มนำเสนอโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับสถานการณ์เรื่องการใช้น้ำปูนใสกับอาหาร 
พันธะไอออนิก สมบัติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของ
ปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิก  

จากนั้นนักเรียนและครูผู้สอนอภิปรายร่วมกันถึงประเด็นคำถาม เนื้อหา แนวคิดและหลักการ
ท่ีเกี่ยวข้อง พร้อมกับสรุปความรู้ท่ีได้    
 
ชั่วโมงที่ 4 ขั้นเชื่อมโยงความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก (45 นาที) 

ครูแจกใบงานเรื่องพันธะไอออนิก 2 แก่นักเรียนทุกคน โดยมีจุดประสงค์เพื่อให้นักเรียนได้
นำความรู้หรือเช่ือมโยงความรู้ท่ีเกิดจากการเรียนรู้วิทยาศาสตร์เรื่องพันธะไอออนิกจากสถานการณ์
เรื่องการใช้น้ำปูนใสกับอาหารไปสู่บริบทอื่น ๆ ท่ีมีความสอดคล้องกับเนื้อหาเรื่องพันธะไอออนิก 
สมบั ติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของ
สารประกอบไอออนิก   

ใบงานเรื่องพันธะไอออนิก 2 ประกอบไปด้วยสถานการณ์เรื่องการสร้างโคมไฟด้วยพลัง
น้ำเกลือ (เรื่องราวการประดิษฐ์โคมไฟโดยใช้น้ำเกลือท่ีทางมหาวิทยาลัยในฟิลิปปินส์คิดค้น โดย
น้ำเกลือเพียง 1 แก้วสามารถทำให้โคมไฟส่องแสงได้นานถึง 8 ช่ัวโมง ซึ่งสามารถตอบความต้องการ
ของชุมชนท่ีไม่มีไฟฟ้าใช้ได้อย่างดี) ประเด็นคำถามจากสถานการณ์ คำถามตรวจสอบความรู้พันธะ  
ไอออนิก สมบัติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิก สมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของ
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สารประกอบไอออนิกและการสร้างอินโฟกราฟิกจากสถานการณ์ โดยประเด็นคำถามจากสถานการณ์
มีดังนี้   

ตอนท่ี 1 จุดประสงค์เพื่อตรวจสอบการนำความรู้เรื่องพันธะไอออนิกไปใช้อธิบาย
เหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์ในชีวิตประจำวันเรื่องโคมไฟพลังน้ำเกลือ 

ตอนท่ี 2 จุดประสงค์เพื่อตรวจสอบความรู้ความเข้าใจเรื่องพันธะไอออนิก 
ตอนท่ี 3 จุดประสงค์เพื่อวัดเจตคติของนักเรียน เรื่องพันธะไอออนิกและการนำไปใช้

ประโยชน์ 
 

สื่อและแหล่งการเรียนรู้ 
ใบความรู้เรื่องพันธะไอออนิก 2 
 

การวัดและการประเมินผล 
 

จุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีวัด 
เคร่ือง 
มือวัด 

เกณฑ์การ
ประเมิน 

ด้านพุทธิพิสัย 
สามารถอธิ บายเหตุ การณ์ ท่ี เกิ ดขึ้ นจาก
สถานการณ์เรื่องการใช้น้ำปูนใสกับอาหาร โดย
ใช้ความรู้ทางวิทยาศาสตร์อธิบายสมบัติของ
สารประกอบไอออนิก  

ตรวจจากแบบ
บันทึกข้อมูล 

แบบบันทึก
ข้อมูล 

ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 

สามารถเขียนสมการไอออนิกและสมการไอ
ออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอ
ออนิกจากความรู้เรื่องพันธะไอออนิก 

ตรวจจาก 
ใบงานเรื่อง 

พันธะไอออนิก 2 

ใบงานเรื่อง
พันธะ 

ไอออนิก 2 

ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 

สามารถแปลความหมายข้อมูลเกี่ยวกับแนวคิด
และทฤษฎีทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะไอออนิก 
สมบัติของสารประกอบไอออนิก สมการไอออนิก
และสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของ
สารประกอบไอออนิกและเช่ือมโยงข้อมูลกับ
ประจักษ์พยานท่ีพบในสถานการณ์เรื่องการใช้
น้ำปูนใสกับอาหาร ได้อย่างสมเหตุสมผล   

ตรวจจากแบบ
บันทึกข้อมูล 

แบบบันทึก
ข้อมูล 

ผ่านเกณฑ์
ร้อยละ 70 
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บันทึกหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

ปัญหา อุปสรรคและแนวทางการแก้ปัญหา 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

………………………………………… 
(………………………………………..)                

                                                                                      ผู้สอน 
วันท่ี…………………………………….. 

จุดประสงค์การเรียนรู้ วิธีวัด 
เคร่ือง 
มือวัด 

เกณฑ์การ
ประเมิน 

ด้านทักษะพิสัย 

ส าม า ร ถ ป ร ะ เมิ น  อ อ ก แ บ บ แ ล ะ ใช้
กระบวนการสืบเสาะ เพื่อหาความรู้เกี่ยวกับ
สมบัติของสารประกอบไอออนิกและสมการ
ไอออนิกและสมการไอออนิก สุทธิของ
ปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิกได้อย่าง
เหมาะสม 

ตรวจจากแบบ
บันทึกข้อมูล 

แบบประเมิน
ความสามารถ

ในการสืบ
เสาะหาความรู้ 

ผ่านเกณฑ์
ในระดับดี 

ด้านจิตพิสัย 

เห็นประโยชน์ของสารประกอบไอออนิก ตรวจจาก 
ใบงานเรื่อง 

พันธะไอออนิก 2 

แบบประเมิน 
เจตคติ 

ผ่านเกณฑ์
ในระดับ

มาก 
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แบบบันทึกภาคสนาม 
(สำหรับครู) 

 
คำชี้แจง แบบบันทึกภาคสนามของผู้วิจัยใช้บันทึกเหตุการณ์จากการสังเกตพฤติกรรมการ

เรียนรู้ของนักเรียนโดยผู้วิจัยเป็นผู้บันทึกในแต่ละขั้นตอนต้ังแต่เริ่มเรียนจนกระ
ท้ังหมดช่ัวโมง 

 
 

วันท่ี…………..……………..เวลา…………… 
 
 

สถานท่ี…………………………………………………….. 
 
 

เหตุการณ์…………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………… 

 
 
 
 
 
 
 

ผู้สังเกต………………………………………… 
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กิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้บริบท
เป็นฐานร่วมกับอินโฟกราฟิก 

บันทึกพรรณนา 

พฤติกรรมการเรียน รู้ขั้นสร้าง
ข้อมูลเชิงภาพจากสถานการณ์ 
 

 
 

พฤติกรรมการเรียนรู้ ขั้น ต้ังข้อ
สงสัยและวางแผนหาคำตอบ 
 
 
 

 

พฤติกรรมการเรียนรู้ขั้นลงมือ
ปฏิบั ติงานและสร้างข้อสรุปเชิง
ภาพ 
 
 
 

 

พฤติกรรมการเรียนรู้ขั้นแบ่งปัน
และ เรียน รู้ แน ว คิด ด้วยอิ น โฟ
กราฟิก  
 
 
 

 

พฤติกรรมการเรียนรู้ขั้นเช่ือมโยง
ความรู้และสร้างสรรค์อินโฟกราฟิก 
 
 
 

 

บันทึกทบทวน 
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แบบบันทึกข้อมูล 
 

เร่ือง การใช้น้ำปูนใสกับอาหาร 
 

คำชี้แจง ให้นักเรียนช่วยกันสังเกตลักษณะของผักหลังจากนำไปแช่ในน้ำปูนใสและตอบคำถามต่อไปนี้  
  
 
 
 
 
 
 
 
1.  ข้อมูลท่ีจำเป็นใดบ้างท่ีจำเป็นจะต้องรู้เพื่อใช้ในการตอบคำถาม  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
2.  ลักษณะเฉพาะของสารประกอบไอออนิกมีอะไรบ้าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
3.  เพราะเหตุใดเมื่อนำปูนแดงมาผสมกับน้ำ แล้วมีตะกอนเกิดขึ้น 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

ลกัษณะของผกัหลงัจากที่น าไปแช่ในน า้ปนูใส  
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4.  ปัจจัยใดบ้างท่ีส่งผลต่อความกรอบของผักหลังจากแช่น้ำปูนใส  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
5.  จากขั้นตอนของการทำให้ผักกรอบ เกิดปฏิกิริยาระหว่างสารใดขึ้นบ้าง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
6.  เพราะเหตุใดเมื่อเราเป่าลมลงไปในน้ำปูนใส ทำให้น้ำปูนใสเปล่ียนไปเป็นน้ำท่ีมีสีขาวขุ่น 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
7.  จากกระบวนการสังเคราะห์แสงของพืชท่ีมีการลำเลียงท้ังแก๊สออกซิเจน แก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ น้ำ
และแร่ธาตุต่าง ๆ เป็นไปได้หรือไม่ท่ีน้ำปูนใสจะทำปฏิกิริยากับแก๊สคาร์บอนไดออกไซด์ท่ีอยู่ในพืช 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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8.  ต้ังสมมติฐานท่ีเกี่ยวข้อง 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 
อภิปรายและสรุปส่ิงท่ีได้จากการสังเกต  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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สร้างอินโฟกราฟิกโดยมีเนื้อหาเกี่ยวกับการทำให้ผักกรอบด้วยน้ำปูนใส พร้อมให้เหตุผลทางเคมี
ประกอบ 
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ใบงานเร่ือง พนัธะไอออนิก 2 
 

คำชี้แจง ให้นักเรียนอ่านเรื่องราวต่อไปนี้และตอบคำถามด้านล่าง 
 
 

 
 

 

 

 

 

 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ปัญหาหลักปัญหาหนึ่งในสังคมชมบทหรือพื้นท่ีห่างไกลท่ัวทุกมุมโลกก็คือการขาด

แคลนไฟฟ้าส่งผลให้ผู้อยู่อาศัยในพื้นท่ีต้องดำเนินชีวิตด้วยความยากลำบาก หนึ่งในประเทศท่ี

ประสบปัญหาดังกล่าวก็คือประเทศฟิลิปปินส์ท่ีประกอบด้วยหมู่เกาะกว่า 7,000 เกาะ แต่เกาะ

ส่วนใหญ่กลับไม่มีไฟฟ้าเข้าถึง  

ด้วยเหตุสำคัญนี้จุดประกายให้ Lipa Aisa Mijena อาจารย์ด้านวิศวกรรมศาสตร์

มหาวิทยาลัย De La Salle ประเทศฟิลิปปินส์คิดค้น “โคมไฟพลังงานน้ำเกลือ” โคมไฟนี้อาศัย

หลักการผลิตกระแสไฟฟ้าจากปฏิกิริยาทางเคมี ซึ่งภายในประกอบด้วยแผ่นโลหะ 2 แผ่นท่ี

แตกต่างกันจุ่มอยู่ในน้ำเกลือส่งผลให้เกิดการปล่อยอิเล็กตรอนซึ่งจะเดินทางจากแผ่นโลหะหนึ่ง

ไปอีกแผ่นหนึ่งผ่านทางสายเช่ือมทำให้เกิดกระแสไฟฟ้า สร้างแสงสว่างให้หลอด LED นั่นเอง 

ซึ่งวิธีการใช้งานก็ง่ายเพียงใช้เกลือ 2 ช้อนโต๊ะผสมกับน้ำ 1 แก้วหรือใช้น้ำทะเลเพียงแก้วเดียว

เทลงไปในโคมไฟก็สามารถให้แสงสว่างได้นานถึง 8 ช่ัวโมง ขั้วแบตเตอรี่ในโคมไฟสามารถใช้

งานได้นาน 1 ปี อีกท้ังยังสามารถเสียบชาร์จโทรศัพท์มือถือและอุปกรณ์อื่น ๆ ได้ด้วย โคมไฟนี้

สามารถตอบสนองความต้องการของชุมชนท่ีไม่มีไฟฟ้าใช้ได้เป็นอย่างดี เนื่องจากน้ำและเกลือ

เป็นส่ิงท่ีหาได้ง่ายและราคาถูกแถมยังใช้น้ำทะเลแทนได้ด้วย 

 

 

โคมไฟพลังน้ำเกลือ 

ท่ีมา: https://www.creativemove.com/design/sustainable-alternative-lighting/ 

https://www.creativemove.com/design/sustainable-alternative-lighting/
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ตอนท่ี 1 คำถามจากเรื่องโคมไฟพลังน้ำเกลือ 

จงให้เหตุผลว่าเพราะเหตุใดจึงสร้างโคมไฟจากน้ำเกลือ 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

 

ตอนท่ี 2 คำถามเกี่ยวกับพันธะไอออนิก  

จงเขียนสมการไอออนิกและสมการไอออนิกสุทธิของปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนิกต่อไปนี้ 
 

ผสมสารละลาย LiCl กับ AgNO3 

 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

………………………………………………………………………………………………………………………………………………

……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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ตอนท่ี 3 การวัดเจตคติของนักเรียน เรื่องพนัธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน์ 

คำชี้แจง ให้นักเรียนทำเครื่องหมาย ✓ ลงในในช่องว่างท่ีตรงกับความคิดเห็นของนักเรียน 

 

  5 =  เห็นด้วยอย่างยิ่ง    4 = เห็นด้วย    3 = ไม่แน่ใจ    2 = ไม่เห็นด้วย   1 = ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  

 

ความคิดเห็นของนักเรียนเก่ียวกับเร่ืองพันธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน ์

 

ความคิดเห็นของนักเรียน 5 4 3 2 1 
1. ความรู้เรื่องพันธะไอออนิกสามารถนำไปช่วย
แก้ปัญหาต่าง ๆ ได้ 

     

2. การสร้างโคมไฟจากน้ำเกลือไม่ได้ช่วยให้เกิด
ประโยชน์ 

     

3. หลักการหรือแนวคิดทางวิทยาศาสตร์เรื่องพันธะ
ไอออนิกมีความน่าเช่ือถือ 

     

4. ข้าพเจ้าเห็นว่าการสร้างโคมไฟด้วยน้ำเกลือไม่ได้
เพิ่มความสะดวกสบายแก่ผู้ประสบปัญหา 

     

5. การนำความรู้เรื่องพันธะไอออนิกมาประยุกต์ใช้
สามารถช่วยให้การดำรงชีวิตง่ายข้ึน 

     

6. ข้าพเจ้าเห็นว่าการนำสารประกอบไอออนิกมา
ประยุกต์ใช้นั้นไม่เกิดประโยชน์ 
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แบบประเมินเจตคติของนักเรียน เร่ืองพันธะไอออนิกและการนำไปใช้ประโยชน์ 

 

เกณฑ์การให้คะแนนและแปลผลมีดังนี ้

เกณฑ์การให้คะแนน 

 ข้อความทางบวก ข้อความทางลบ 
เห็นด้วยอย่างยิ่ง 5 1 
เห็นด้วย 4 2 
ไม่แน่ใจ 3 3 
ไม่เห็นด้วย 2 4 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 1 5 

 

หมายเหตุ:  ข้อคำถามเชิงบวกมี 3 ข้อ ได้แก่ ข้อท่ี 1 3 และ 5 

      ข้อคำถามเชิงลบมี   3 ข้อ ได้แก่ ข้อท่ี 2 4 และ 6 

 

การแปลผลคะแนน 

คะแนนเฉล่ีย 4.51-5.00 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
คะแนนเฉล่ีย 3.51-4.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับมาก 
คะแนนเฉล่ีย 2.51-3.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับปานกลาง 
คะแนนเฉล่ีย 1.51-2.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับน้อย 
คะแนนเฉล่ีย 1.00-1.50 แปลความหมายว่า มีเจตคติอยู่ในระดับน้อยที่สุด 

 

เกณฑ์การประเมิน การผ่านเกณฑ์ต้องมีเจตคติอยู่ในระดับมากเป็นต้นไป 
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แบบประเมินความสามารถประเมิน ออกแบบและใช้กระบวนการสืบเสาะหาความรู้ 

 

แผนประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี……..เรื่อง………………………………………. 

 

กลุ่ม
ท่ี 

ความสามารถประเมิน ออกแบบและใช้กระบวนการสืบเสาะหา
ความรู้ 

รวม 
(15 

คะแนน) 

แปล
ผล 

ระบุปัญหาที่ต้องการ
ตรวจสอบได้ จาก
ก า รศึ ก ษ า ท า ง
วิ ท ยาศาสต ร์ ที่
กำหนดได้ 

(3) 

เ ส น อ วิ ธี
ต ร ว จ ส อ บ
ปั ญ ห า ท า ง
วิทยาศาสตร์ที่
กำหนดได้ 

(4) 

วิเคราะห์
ข้อมูล 
(5) 

ต้ัง 
สมมติฐาน 

(3) 

1       
2       
3       
4       
5       

 

เกณฑ์การประเมิน  

 

สมรรถนะของ

นักเรียน 
คะแนน เกณฑ์การตัดสิน 

ดีมาก ได้คะแนนรวมระหว่าง 12-15 คะแนน 
การผ่านเกณฑ์ต้องได้คะแนนต้ังแต่ 

8 เป็นต้นไปหรือระดับดีถือว่าผ่าน

การประเมิน 

ดี ได้คะแนนรวมระหว่าง 8-11 คะแนน 

พอใช้ ได้คะแนนรวมระหว่าง 4-7 คะแนน 

ปรับปรุง ได้คะแนนรวมระหว่าง 0-3 คะแนน 

 

ผลการประเมิน (ภาพรวม) อยู่ในระดับ     

              ดีมาก                    ดี                         พอใช้               ปรับปรุง  
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พันธะไอออนิก  

และการนำไปใช้ประโยชน์ 

ใบความรู้ 
 

สมบัติของสารประกอบไอออนิก 1 

1.  สารประกอบไอออนิกในสภาวะปกติเป็นของแข็งไม่นำไฟฟ้าแต่เมื่อหลอมเหลวหรือ

อยู่ในสภาพของสารละลายสามารถนำไฟฟ้าได้ดีท้ังนี้เพราะในของแข็งไอออนยึดเหนี่ยวกัน

ไว้แข็งแรง เคล่ือนท่ีไม่ได้แต่เมื่อหลอมเหลวเป็นของเหลวหรือเมื่อสารละลาย ไอออนบวก

และไอออนลบแยกออกจากกัน และสามารถเคล่ือนท่ีได้โดยไอออนบวกเคล่ือนท่ีเข้าหาขั้ว

ลบเพื่อรับอิเล็กตรอนและไอออนลบเคล่ือนท่ีเข้าหาขั้วบวกเพื่อให้อิเล็กตรอนจึงเคล่ือนท่ีไป

ยังขั้วไฟฟ้าทาให้กระแสไฟฟ้าไหลผ่านได้ 

 

จุดเดือด และจุดหลอมเหลวสูง ยึดเหนี่ยวด้วยแรงดึงดูดทางไฟฟ้า 

สารประกอบไอออนิก 

บางชนิดละลายน้ำได้  

บางชนิดไม่ละลายน้ำ 

 

นำไฟฟ้าในสถานะ 

ของเหลว 

 

เปราะ แตกง่าย 

 

2. สารประกอบไอออนิกมีจุดเดือดจุดหลอมเหลวสูง เพราะการหลอมเหลวและการเดือด

ของสารประกอบไอออนิกต้องสลายพันธะไอออนิกซึ่งเป็นพันธะท่ีแข็งแรงมาก 

 3. ละลายได้ดีในตัวทำละลายท่ีมีค่าคงตัวไดอิเล็กตริกสูง (ตัวทำละลายมีข้ัว) 
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4. สารประกอบไอออนิกทุกชนิดมีสถานะของแข็งท่ีอุณหภูมิห้องและเปราะ 

 5. ปฏิกิริยาของสารประกอบไอออนเป็นปฏิกิริยาระหว่างไอออนจึงเกิดปฏิกิริยาได้เร็ว 

 

สารประกอบไอออนิกจะแยกตัวออกจากผลึกกลายเป็นไอออนบวกและไอออนลบ 

โมเลกุลกุลของน้ำล้อมรอบไอออนแต่ละชนิด 

กระบวนการท่ีโมเลกุลของน้ำล้อมรอบไอออนเป็นกระบวนการ

ดูดคายพลังงาน เรียกว่า พลังงานไฮเดรชัน 

กระบวนการท่ีไอออนบวกและไอออนลบ

แยกออกจากโครงผลึก เป็นกระบวนการดูด

พลังงาน มีค่าเท่ากับพลังงานแลตทิช 

สารที่ละลายน้ำแล้วแตกตัวเป็นไอออน

เรียกว่า สารละลายอิเล็กโทรไลต์ 
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สารประกอบ สถานะ 
จุด

หลอมเหลว 
(oC) 

จุดเดือด 
(oC) 

สภาพการละลาย
ได้ในน้ำ ณ 

อุณหภูมิ 20 oC 
(g/น้ำ 100 g) 

สมบัติความเป็น
กรด-เบส เม่ือ
เป็นสารละลาย

ในน้ำ 

CaO ของแข็ง 2572 2850 - เบส 
NaCl ของแข็ง 801 1465 35.9 กลาง 
CaCl2 ของแข็ง 772 1600 74.5 กลาง 
Al2O3 ของแข็ง 2054 2980 ไม่ละลาย - 

ถ้าพลังงานแลตทิช >  

ถ้าพลังงานแลตทิช  

การละลายเป็นกระบวนการ

คายพลังงาน สารละลายจะมี

อุณหภูมิสูงขึ้น 

การละลายเป็นกระบวนการ

ดูดพลังงาน สารละลายจะมี

อุณหภูมิต่ำลง 

 

< พลังงานไฮเดรชัน  
 พลังงานไฮเดรชัน 

 

ยิ่ งค่าพลังงานแลตทิชมากกว่าค่า

พลังงานไฮเดรชันมาก ๆ สารอาจจะ

ละลายได้น้อยมากหรือไม่ละลาย 

พลังงานแลตทิช 
 

พลังงานไฮเดรชัน 
 

สมบัติบางประการของสารประกอบไอออนิก 
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Ag + (Antonio Joaquín Franco-Mariscal) + NO3
 - (Antonio Joaquín Franco-Mariscal) + Na+ 

(Antonio Joaquín Franco-Mariscal) + Cl - (Antonio Joaquín Franco-Mariscal)                   

AgCl (s) + NO3
- (Antonio Joaquín Franco-Mariscal) + Na+ (Antonio Joaquín Franco-Mariscal) 

 

สมการไอออนิก 
สมการไอออนิกสุทธิ 

การเปล่ียนแปลงพลังงานในการละลายของสารไอออนิกขึ้นอยู่กับพลังงานแลตทิซและ

ค่าพลังงานไฮเดรชัน นั่นคือ ถ้าพลังงานไฮเดรชันมีค่ามากกว่าพลังงานแลตทิช พลังงานของการ

ละลายจะเป็นลบหรือคายพลังงานจะทำให้อุณหภูมิของสารละลายสูงกว่าน้ำ เช่น การละลาย

ของคอปเปอร์ (II) ซัลเฟต สามารถเขียนแผนภาพแสดงการเปล่ียนแปลงพลังงานในการเกิด

สารละลายคอปเปอร์ (II) ซัลเฟต ได้ดังนี้ 

2+ 2- Cu (Kuang-Chao 

Yu, Szu-Chun 

พลังงานไฮเครชัน พลังงานแลตทิช 

CuSO4 (s) 

 

พลังงานท่ีคายออกมา 

 

พลังงาน 

2+ 2- 
Cu (Antonio 

แผนภาพแสดงการเปล่ียนแปลงพลังงานในการเกิดสารละลายคอปเปอร์ (II) ซัลเฟต 

 

ปฏิกิริยาการเกิดตะกอนของสารประกอบไอออนิกในน้ำอาจเขียนแทนด้วยสมการ (ionic 

equation) ท่ีแสดงไอออนในสารละลายครบทุกชนิด  
 

ปฏิกิริยาระหว่างสารละลายซิลเวอร์ไนเทรต (AgNO3) กับโซเดียมคลอไรด์ (NaCl) 

สมการไอออนิก 
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สารประกอบไอออนิก 

มีทัง้ 

ละลายน า้ 

ไม่ละลายน า้ 

ตะกอน 

สารประกอบไอออนิกท่ีละลายน า้จะ

แตกตัวเป็นไอออนบวกกับไอออนลบ

แล้วรวมเป็นเนือ้เดียวกบัน า้ 

 

หากมี ไอออนคู่ ใด ท่ี รวมตั วกัน แ ล้ ว

กลายเป็นสารประกอบไอออนิกท่ีไม่

ละลายน า้ก็จะเกิดการตกตะกอนทนัที  
 

เมื่อผสมสารละลายไอออนิก 2 

ชนิด 1 2 

ท่ีมา: [Analytical] การตกตะกอนของสารประกอบไอออนิก. สืบค้นจาก 
https://bit.ly/2Ok4pOx 

https://bit.ly/2Ok4pOx
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