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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ชื่อเรื่อง การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของผลการวัด 

ผู้วิจัย รุจิรา คงประพันธ์ 
ประธานที่ปรึกษา ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.น้ำทิพย์ องอาจวาณิชย์  
กรรมการที่ปรึกษา ศาสตราจารย์ ดร.รัตนะ บัวสนธ์  
 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อ้อมธจิต แป้นศรี  
ประเภทสารนิพนธ์ วิทยานิพนธ์ ปร.ด. นวัตกรรมทางการวัดผลการเรียนรู้, มหาวิทยาลัย

นเรศวร, 2566 
คำสำคัญ ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1, รูปแบบ

การประเมิน, การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของ
ผลการวัด 

  
บทคัดย่อ 

  
การวิจัยในครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ 1) เพ่ือศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและ

รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 2) เพ่ือสร้างและ
ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 
3) เพ่ือทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   และ 4) เพ่ือประเมินคุณภาพ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ผลการวิจัย พบว่า 

1. ปัจจุบันผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอน กลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เล็งเห็นถึงความจำเป็นและความสำคัญของการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน กำหนดนโยบายและกรอบงานเพ่ือประเมินความสามารถด้าน
การอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกปี ซึ่งกำหนดไว้แผนปฏิบัติการประจำปี ผ่าน
โครงการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการประเมินระดับชาติ  RT NT และ O-NET  มีการ
ประชุมร่วมกันระหว่างกลุ่มงานวิชาการและครูผู้สอน วางแผนดำเนินการประเมินและนำผลการสอบ
ไปใช้ในการปรับปรุงพัฒนาผู้เรียน สะท้อนผลการประเมิน เพ่ือปรับปรุง พัฒนาผู้เรียนตามศักยภาพ

 



 ง 

รายบุคคล รวมถึงคิดค้นสื่อการสอน นวัตกรรมต่าง ๆ ปัญหาและอุปสรรค คือ โรงเรียนที่มีนักเรียน
จำนวนมาก การประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็นรายบุคคล  ทำให้มีความวุ่นวายในชั้นเรียน และใช้
เวลาเยอะสำหรับการประเมินความสามารถด้านการอ่าน  จึงต้องการการบริหารการสอบที่ดี เช่น 
ระยะเวลาในการประเมิน จำนวนกรรมการคุมสอบ รูปแบบการประเมินให้มีความเหมาะสมและ
รวดเร็วกับโรงเรียนที่มีนักเรียนหลายคน  หลายห้องเรียน  และต้องการสื่ออุปกรณ์ที่ช่วยใน
กระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน 

2. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้าน
การบริหารการสอบ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วย
โครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์
การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที ่2 การดำเนินการสอบ และข้ันที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ 
ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 

3. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การ
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน 
3.1) คะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ที่มีจำนวนผู้
ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงกว่าคะแนนความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติ ผู้ประเมินต่าง
โรงเรียน 3.2) ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ (Generalizability Coefficient) ของ
รูปแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎี
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 3.2.1) ผลการศึกษาเชิงสรุปอ้างอิง (G-Study) ที่มีการ
ออกแบบ Two-Facet Crossed Design คือ p x s x r เพ่ือคำนวณค่าสัมประสิทธิ์ความน่าเชื่อถือ
ของผลการวัด (G-Coefficient) ของ 6 แบบ พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง มีค่ามากที่สุด 
ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับผู้ประเมิน  ส่งผลต่อค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง
มากท่ีสุด  3.2.2) การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study)  1) ผลการศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ 
p x s x r Design เงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 
โดยจำนวนผู้ประเมิน (r)  2 3 และ 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่าง
โรงเรียน ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก ความเที่ยงสำหรับการ
ตัดสินใจ แบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้คุณสมบัติผู้ประเมินที่ใช้
ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมิน ได้ตั้งแต่ 2 คน และถ้า
ต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือ
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การตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้คุณสมบัติผู้ประเมินที่ใช้ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง 
ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมินได้ตั้งแต่ 2 คน เช่นกัน  2) การศึกษาเชิงตัดสินใจ 
(D-Study) สำหรับ p x (r : s) Design เงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และ
คุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โดยจำนวนผู้ประเมิน (r)  2 3 และ 4 คนและคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 
โรงเรียนเดียวกัน และต่างโรงเรียน ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก 
ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณี
คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน จะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป และถ้าผู้จัดการทดสอบ
ต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการ
ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณีคุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน จะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 
คนขึ้นไป 3.3) ผลการเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) 
ของแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟา
เซตที่ต่างกัน คือ 1) ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อ
ของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและ
โรงเรียนเดียวกันให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน  (Two-Facet Nested Design) หรือ 
p x (r : s) โดยจำนวนผู้ประเมินเท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน  พบว่า แบบประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีการออกแบบฟาเซต โดยผู้ประเมิน
ต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน  (Two-Facet 
Nested Design) หรือ p x (r : s) มีความเที่ยงสูงกว่าผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน 
ทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r 

4. คุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 4 ด้าน ได้แก่ ด้านความถูกต้อง
แม่นยำ ด้านความเป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ พบว่า ด้านความถูกต้อง

แม่นยำ ด้านความเป็นไปได้  โดยภาพรวม อยู่ในระดับมากที่สุด (X ̄= 4.61, S.D.=0.61) ด้านความ

เหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก (X ̄= 4.44, S.D.=0.60) 
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ABSTRACT 
  

This research study aimed to; 1) investigate current situations, problems, 
needs, and the reading ability assessment model of Grade-one students, 2) develop 
and evaluate the quality of the reading ability assessment model for Grade-one 
students, 3) trial the reading ability assessment model for Grade-one students, and 
4) evaluate the quality of the reading ability assessment model for Grade-one 
students. 

The research findings revealed that: 

The current situations, school director, Head of academic administration 
and Thai language teacher Grade-one students realization of the necessity and 
significance of reading ability assessment of Grade-one students, have a policy 
setting  and academic framework specifying the policy related to assessment of the 
reading ability of Grade-one students in action plan : RTNT and O-NET National 
Achievement and Assessment Program every year. There is a joint meeting between 
academic groups and teachers. Plan assessments  and use the results of the 
examinations to improve and develop students. reflect the assessment results to 

 



 ช 

improve develop learners according  to their individual potential. The problems, and 
obstacles for reading ability assessment of Grade-one students, school with a large 
number of students Assessment in some way, such as individual reading causing 
chaos in the class. And it takes a lot of time for reading ability assessment. Need a 
good exam management, such as the duration of the assessment, number of 
proctors, assessment model is appropriate and fast for schools with many students. 
multiple classrooms and need materials that help in the process of developing 
reading ability. 

2. Testing administration of the reading ability assessment model consisted 
of three steps, with a testing plan consisting of four components; 1) objectives, 
2) indicators, 3) assessment criteria, and 4) assessment methods, testing operation, 
and application of test results using Generalizability Theory. 

3. The reading ability assessment model for Grade-one students 
applied  Generalizability Theory using different Facet Design. 3.1) Score of the reading 
ability assessment of Grade-one students assessed by four assessors from the same 
school was higher than the score assessed by four assessors from different schools. 

3.2) Generalizability Coefficient of the reading ability assessment model for 
Grade-one students: An application of Generalizability Theory 3.2.1) G-Study results 
designed using a Two-Facet Crossed Design, p x s x r, to calculate the G-Coefficient of 
the six designs, showed that variance of real score was the highest, while variance of 
interaction between the testers and assessors  affected Generalizability Coefficient 
the most.   

3.2.2) D-Study 1) D-Study results for p x s x r Design tested from two 
resources, namely the number of assessors (r), and assessors’ qualifications (s). The 
number of assessors (r) was 2, 3, and 4, and the qualifications (s) worked in both the 
same and different schools. If the test administrator needed quality of testing in 
terms of reliability for decision for both group-based or relative design  not less than 
0.8 under the conditions of assessors from two resources, there must be at least 2 
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assessor. In addition, if the test administrator needs quality for selection with 
reliability for decision in criterion-based or absolute decision  not less than 0.8 under 
the conditions of assessors from two resources, the test administrator must also use 
at least 2 assessor. 2) D-Study for p x (r : s) Design tested from two resources, namely 
the number of assessors (r), and assessors’ qualifications (s). The number of assessors 
(r) was 2, 3, and 4, and the qualifications (s) worked in both the same and different 
schools. If the test administrator needed quality of testing in terms of reliability for 
decision for both group-based or relative design  not less than 0.8 under the 
conditions of assessors from the same school, there must be at least 2 assessors. If 
the test administrator needed quality of testing in terms of reliability for decision for 
both group-based or relative design not less than 0.8 under the conditions of 
assessors from the different schools, there must also be at least 2 assessors. 

3.2.3) Comparative results of G-Coefficient of Grade-one students’ reading 
ability assessment form using different Facet Design revealed that; 1) assessors from 
different schools and the same schools graded all test items of all test takers (Two-
Facet Crossed Design) or p x s x r, and the assessors graded all test items of only test 
takers (Two-Facet Nested Design) or p x (r : s) under the conditions of the same 
number and qualifications.  It found that the reading ability assessment form 
assessed through Two-Facet Nested Design or p x (r : s) had higher reliability than the 
ones assessed through Two-Facet Crossed Design) or p x s x r. 

4. Quality of Grade-one students’ reading ability assessment model: The 
application of Generalizability Theory in four aspects showed that the quality of 

accuracy and possibility was holistically at the highest level (X ̄ = 4.61, S.D.=0.61), 

while the aspects of appropriateness and utility were holistically at a high level (X ̄= 
4.44, S.D.=0.60). 
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ประกาศคุณูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จจุล่วงด้วยดี ด้วยความกรุณาอย่างดียิ่ง จากผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.
น้ำทิพย์ องอาจวาณิชย์ ประธานที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์  ศาสตราจารย์ ดร.รัตนะ บัวสนธ์ และ          
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อ้อมธจิต แป้นศรี กรรมการที่ปรึกษา ที่กรุณาให้ความรู้และคำแนะนำที่เป็น
ประโยชน์ตลอดจนให้กำลังใจกับผู้วิจัยด้วยดีตลอดมา ผู้วิจัยขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูงมา ณ โอกาสนี้ 

ขอขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่าน ได้แก่ รองศาสตราจารย์ ดร.ฐิยาพร กันตาธนวัฒน์         
รองศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ ์สุขมาตย์ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พล เหลืองรังษี  ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.
นพเก้า  ณ พัทลุง และผู้ช่วยศาสตราจารย์นิดาริน จุลวรรณ ที่ได้กรุณาตรวจสอบด้านความถูกต้อง
แม่นยำ ด้านความเป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ของรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน 
ตลอดจนให้ข้อเสนอแนะที่เป็นประโยชน์ต่อการวิจัย 

ขอขอบพระคุณผู้อำนวยการสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง  เขต 2 ที่กรุณา
อนุญาตให้ดำเนินการวิจัย และขอบคุณผู้อำนวยการโรงเรียน ข้าราชการครูและบุคลากรทางการศึกษา
และนักเรียนโรงเรียนในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ทุกท่านที่กรุณาให้
ความร่วมมือเป็นกลุ่มผู้ให้ข้อมูลในการวิจัยครั้งนี้ 

ขอขอบคุณเพ่ือน ๆ พ่ี ๆ น้อง ๆ ทุกท่าน ตลอดจนครอบครัวที่ ให้คำแนะนำ ให้ความ
ช่วยเหลือสนับสนุนทุนทรัพย์ และเป็นกำลังใจในการทำวิจัยในครั้งนี้ด้วยดีตลอดมา 

  
  

รุจิรา  คงประพันธ์ 
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บทที่ 1 
 

บทนำ 
 
ความเป็นมาและความสำคัญของปัญหา  
 ภาษาไทยเป็นภาษาประจำชาติ เป็นเครื่องหมายที่แสดงถึงความเป็นเอกราช ชาวไทย     
ทุกคนควรเรียนรู้และใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องทุกโอกาส ภาษาไทยมีลักษณะเฉพาะ นอกจากเป็น
เครื่องมือสื่อสารของคนในชาติแล้ว ยังเป็นวัฒนธรรมที่แสดงค่านิยม ธรรมเนียม ประเพณีความเชื่อ 
และความศรัทธาของชาวไทย (กรมวิชาการ, 2546) จึงนับว่าภาษาไทยเป็นสิ่งสำคัญและจำเป็นอย่างยิ่ง 
ต่อการดำรงชีวิต เพราะภาษาไทยเป็นมวลประสบการณ์และเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารระหว่าง
มนุษย์ ถ้าขาดสื่อสำคัญนี้แล้วมนุษย์คงไม่สามารถรวมกันเป็นสังคมได้ มนุษย์เป็นสัตว์สังคมไม่อาจอยู่ได้
ตามลำพัง ต้องติดต่อไปมาหาสู่กัน ต้องอยู่รวมกันเป็นหมู่เหล่า ภาษาจึงเป็นเครื่องมือที่ทำให้มีความ
เข้าใจกัน ด้วยเหตุนี้จึงอาจกล่าวได้ว่าภาษาเป็นเครื่องมือของสังคม ทักษะทางภาษาที่ ใช้ในการ
ติดต่อสื่อสารคือ การฟัง การดู การพูด การอ่าน และการเขียน (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ , 2549) 
นอกจากนี้ภาษาไทย ยังเป็นสื่อแสดงถึงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษทั้งในด้านวัฒนธรรม ประเพณี 
สุนทรียภาพ เป็นสมบัติ ล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ์และสืบสานให้เป็นเอกลักษณ์ที่สมบูรณ์และคง
อยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) ซึ่งความสำคัญนี้ได้บรรจุอยู่ในสาระของหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย มุ่งพัฒนานักเรียนให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุล ทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสำนึก
ในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย มีความรู้         
มีทักษะพ้ืนฐานและมีเจตคติที่ดีต่อการศึกษา มีเป้าหมายและกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพ
ผู้เรียนให้เป็นคนดี มีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีดความสามารถในการแข่งขันในเวทีระดับโลก 
เน้นผู้เรียนเป็นสำคัญบนพ้ืนฐานความเชื่อที่ว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ ศักยภาพเน้น
ความเป็นเอกภาพของชาติ มุ่งพัฒนาเด็กและเยาวชนให้เป็นผู้มีความรู้ ทักษะ เจตคติและคุณธรรมบน
พ้ืนฐานของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล มีคุณภาพในการใช้ภาษาไทย มีโครงสร้างยืดหยุ่น
ทั้งด้านสาระการเรียนรู้ เวลา และการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียน ส่งเสริมทักษะการอ่าน 
การเขียน การคิดวิเคราะห์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ เน้นการมีส่วนร่วมของสังคมในการจัดการศึกษา
เพ่ือให้สอดคล้องกับความต้องการของผู้ เรียน ท้องถิ่น และชุมชน สามารถนำความรู้ไปใช้ใน
ชีวิตประจำวัน เรียนรู้อย่างมีความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และการประกอบอาชีพ มี
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ความสามารถในการสื่อสาร มีวัฒนธรรมในการใช้ภาษา ถ่ายทอดความคิดความรู้ ความเข้าใจ และ
ทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสารและประสบการณ์ มีวิจารณญาณ และการคิดอย่าง
เป็นระบบ สามารถแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล 
คุณธรรม และข้อมูลสารสนเทศ สามารถเลือกและใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ มีทักษะกระบวนการทาง
เทคโนโลยีเพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม แก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสม และมี
คุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
 กระทรวงศึกษาธิการจึงกำหนดให้มีการปฏิรูปการศึกษา โดยกำหนดจุดเน้นการพัฒนา
ผู้เรียนที่ครอบคลุมทั้งด้านความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะที่พึงประสงค์ตามจุดเน้นของผู้เรียนในศตวรรษ
ที่ 21 โดยเฉพาะอย่างยิ่งความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ถือเป็นความสามารถพ้ืนฐานที่สำคัญ
สำหรับผู้เรียนในการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ตามหลักสูตร และการดำเนินชีวิตประจำวัน
ของผู้ เรียน ดังนั้นกระทรวงศึกษาธิการและสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงให้
ความสำคัญกับความสามารถด้านการอ่าน โดยเฉพาะอย่างยิ่งระดับช่วงชั้นที่ 1 ของระดับประถมศึกษา 
(ป.1–ป.3) โดยได้กำหนดเป็นนโยบายเร่งด่วนใน ปีการศึกษา 2558 เด็กที่จบชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ต้องอ่านออก เขียนได้ ปัจจุบันเลขาธิการคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ได้มอบนโยบายสำคัญ
ให้แก่สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาและสถานศึกษามุ่งเน้นพัฒนาให้ผู้ เรียนในสังกัดสำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน “อ่านออก เขียนได้ คิดเลขเป็น” ทุก ๆ ปีการศึกษา สำนักทดสอบ
ทางการศึกษา ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 โดยมี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทราบถึงความสามารถในการอ่านออกเสียง
และอ่านรู้เรื่องของตนเอง รวมทั้งครูผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีข้อมูลจุดแข็งและจุดที่ต้อง
พัฒนาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้เรื่องของผู้เรียนแต่ละคน ใช้ในการ
วางแผนเสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของผู้เรียนแต่ละคน รวมทั้งเน้นย้ำให้โรงเรียนปรับปรุงวิธีการ
จัดการเรียนการสอนเพ่ือแก้ไขปัญหาดังกล่าว โดยการสอนแบบแจกลูกสะกดคำ ส่งเสริมให้ใช้ภาษา
ท้องถิ่นร่วมกับภาษาไทย เป็นสื่อในการจัด การเรียนการสอนในพ้ืนที่ที่ใช้ภาษาอย่างหลากหลายเพ่ือ
วางรากฐานให้ผู้เรียนมีการพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ รวมทั้งมีทักษะการสื่อสารและใช้ภาษาที่
สามในการต่อยอดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 
2563)  
 การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษา    
ปีที่ 1 ของสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 เป็นการประเมินด้านการอ่านออกเสียง 
และอ่านรู้เรื่อง ซึ่งสอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 สาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีรายละเอียดการประเมินสรุปได้ดังนี้ สำนักงานคณะกรรมการ 
การศึกษาขั้นพื้นฐานมอบหมายสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 เป็นศูนย์สอบ 
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โดยศูนย์สอบดำเนินการการจัดสนามสอบ กำหนดให้ทุกโรงเรียนเป็นสนามสอบ ทุกสนามสอบดำเนินการ 
จัดสอบพร้อมกันในวันเดียวกัน โดยคำนึง ถึงความโปร่งใส ยุติธรรม แต่ละสนามสอบมีผู้อำนวยการ
โรงเรียน เป็นประธานสนามสอบ กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน  ได้แก่ ข้าราชการครู หรือ
บุคลากรทางการศึกษา หรือครูอัตราจ้าง หรือพนักงานราชการ โดยกำหนดให้มีกรรมการคุมสอบ 2 
คน ต่อ 1 ห้องสอบ ดังนี้ กรรมการคุมสอบคนที่ 1 เป็นครูประจำชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอน
วิชาภาษาไทยของโรงเรียนตนเอง  กรรมการคุมสอบคนที่ 2 เป็นครูผู้สอนที่มีความรู้ ความสามารถใน
ด้านการอ่านออกเสียง และอ่านรู้เรื่องที่มาจากต่างโรงเรียน สำหรับการรับแบบทดสอบ ศูนย์สอบส่ง
มอบแบบทดสอบ พร้อมเอกสารประกอบการสอบให้กับประธานสนามสอบ หรือตัวแทนในตอนเช้า
ของวันสอบ หลังเสร็จสิ้นการสอบให้แต่ละสนามสอบเก็บรักษาแบบทดสอบไว้ที่สนามสอบเพ่ือ
นำไปใช้ประโยชน์ต่อไป ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Tes: RT)  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เปรียบเทียบ 3 ปีการศึกษา (ปีการศึกษา 2560-ปีการศึกษา 2562) ดังตาราง 1 
 
ตาราง 1 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT) ชั้น

ประถมศึกษาปีท่ี 1 เปรียบเทียบ 3 ปีการศึกษา (ปีการศึกษา 2560-ปีการศึกษา 2562) 
 
 
 
 

สมรรถนะ 

ปีการศึกษา/คะแนนเฉลี่ย/พัฒนาการ 

2560 2561 2562 
คะแนนเฉลีย่  คะแนนเฉลีย่  

+/- 
คะแนนเฉลีย่  

+/- สพป.พัทลุง
เขต 2 

ประเทศ +/- สพป.พัทลุง
เขต 2 

ประเทศ สพป.พัทลุง
เขต 2 

ประเทศ 

การอ่าน
ออกเสียง 

75.98 73.57 +2.41 67.08 66.13 +0.95 67.24 68.50 -1.26 

การอ่าน  
รู้เรื่อง 

71.13 69.58 +1.55 71.02 71.24 -0.22 71.24 72.81 -1.57 

รวม 2 
สมรรถนะ 

73.56 71.60 +1.96 69.05 68.69 +0.36 69.24 70.66 -1.42 

    
 จากตาราง 1 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT) 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  มีคะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่านออกเสียง คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่าน   
รู้เรื่อง และรวม 2 สมรรถนะ มีคะแนนเฉลี่ยลดลงอย่างต่อเนื่อง และต่ำกว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ 
แต่ในปีการศึกษา 2563 สำนักทดสอบทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
เปลี่ยนแปลงกรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน เป็นครูผู้สอนภายในสถานศึกษาจำนวนห้องเรียนละ    
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2 ท่าน อาจเป็นครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ผลการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 
ปีการศึกษา 2563 คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่านออกเสียง 75.19 คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่าน 
รู้เรื่อง 72.60 รวม 2 สมรรถนะ 73.89 และเมื่อเปรียบเทียบ 4 ปีการศึกษา (ปีการศึกษา 2560- 
ปีการศึกษา 2563) ดังตาราง 2 
 
ตาราง 2 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT)                 

ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 เปรียบเทียบ 4 ปีการศึกษา (ปีการศึกษา 2560 - ปีการศึกษา 
2563) 

 
 
 
สมรรถนะ 

ปีการศึกษา/คะแนนเฉลี่ย/พัฒนาการ 

2560 2561 2562 2563 

คะแนนเฉลี่ย +/- คะแนนเฉลี่ย +/- 
 

คะแนนเฉลี่ย +/- 
 

คะแนนเฉลี่ย +/- 
 

ส พ ป .
พัทลุง 
เขต 2 

ประเทศ 
 

 สพป. 
พัทลุง 
เขต 2 

ประเทศ 
 

 สพป. 
พัทลุง 
เขต 2 

ประเทศ 
 

 ส พ ป .
พัทลุง 
เขต 2 

ประเทศ 
 

 

การอ่าน 
ออกเสียง 

75.98 73.57 -2.41 67.08 66.13 -0.95 67.24 68.50 -
1.26 

75.19 74.14  +1.05 

การอ่าน 
รู้เรื่อง 

71.13 69.58 -1.55 71.02 71.24 +0.22 71.24 72.81 -
1.57 

72.60 71.86 +0.74 

รวม 2 
สมรรถนะ 

73.56 71.60 -1.96 69.05 68.69 -0.36 69.24 70.66   -
1.42 

73.89 73.02 +0.87 

 
 จากตาราง 2 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT) 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2563 คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่านออกเสียง คะแนนเฉลี่ย
สมรรถนะการอ่านรู้เรื่อง และรวม 2 สมรรถนะ มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่าปีการศึกษาก่อนหน้า และ     
สูงกว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ อาจเนื่องมาจากคุณสมบัติผู้ประเมิน คือ กรรมการคุมสอบและตรวจให้
คะแนนต่างกัน ดังตาราง 3   
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ตาราง 3 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT)  
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
เปรียบเทียบ 4 ปีการศึกษา (ปีการศึกษา 2560 - ปีการศึกษา 2563)เมื่อคุณสมบัติ     
ผู้ประเมินต่างกัน 
 

 
 

สมรรถนะ 

ปีการศึกษา/คุณสมบัติผู้ประเมิน/คะแนนเฉลี่ย 

สพป.พัทลุง เขต 2 

2560 2561 2562 2563 

กรรมการคุมสอบและตรวจใหค้ะแนนต่างโรงเรยีน 

(2 คน) 

กรรมการคุมสอบและ 
ตรวจให้คะแนนโรงเรยีนเดียวกัน 

(2 คน) 
คะแนน
เฉลี่ย 

S.D. คะแนน
เฉลี่ย 

S.D. คะแนน
เฉลี่ย 

S.D. คะแนนเฉลีย่ S.D. 

การอ่าน 
ออกเสียง 

75.98 12.63 67.08 13.95 67.24 14.64 75.19 13.53 

การอ่าน 
รู้เรื่อง 

71.13 9.47 71.02 9.69 71.24 10.83 72.60 9.21 

รวม 2 
สมรรถนะ 

73.56 11.23 69.05 12.05 69.24 23.69 73.89 20.92 

 
 จากตาราง 3 เมื่อคุณสมบัติผู้ประเมิน คือ กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนต่างกัน     
ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT) ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
ปีการศึกษา 2563 คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่านออกเสียง คะแนนเฉลี่ยสมรรถนะการอ่านรู้เรื่อง 
และรวม 2 สมรรถนะ มีคะแนนเฉลี่ยสูงกว่า ปีการศึกษาก่อนหน้า และสูงกว่าค่าเฉลี่ยระดับประเทศ
(สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2, 2563) 
 จะเห็นได้ว่า การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test : RT)      
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 เมื่อคุณสมบัติ
กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนต่างกัน ส่งผลต่อคะแนนการประเมินอย่างเห็นได้ชัด แสดงว่าการสอบ
ใด ๆ นอกจากจะต้องใช้แบบทดสอบที่มีคุณภาพแล้วยังต้องมีการดำเนินการสอบอย่างเป็นระบบ 
ตามขั้นตอนการบริหารการสอบที่มีคุณภาพ ได้แก่ 1) ขั้นการวางแผนการสอบ 2) ขั้นการดำเนินการ
สอบ และ 3) ขั้นการนำผลการสอบไปใช้ เพ่ือให้คะแนนที่ได้จากการสอบเป็นตัวแทนที่ดีของ
ความสามารถของนักเรียนและสามารถนำไปใช้ตัดสินผลการเรียนอย่างมีความชอบธรรม ลดปัญหาใน
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เรื่องของความเที่ยงต่ำ สิ้นเปลืองเวลา แรงงานและค่าใช้จ่ายในการตรวจมาก (Chui, 2002) 
(Coffman, 1971) และจุดอ่อนที่สำคัญที่สุดที่ส่งผลต่อคะแนนประเมิน คือ การให้คะแนน (บุญเชิด 
ภิญโญอนันตพงษ์, 2547) ความเป็นอัตนัยของการให้คะแนน (subjective) คะแนนที่ได้จึงแปร
เปลี่ยนไปตามลักษณะของผู้ตรวจ (Bachman, Lynch, & Mason, 1993; Linacre, 1993; Turner, 
2003; Lunz, Wright, & Linacre, 1990; Smith, & Kulikowich, 2004 อ้างถึงใน น้ำผึ้ง อินทะ
เนตร, 2554) สอดคล้องกับ (Mehrens, 1973)  ที่กล่าวว่าเพ่ือให้การตรวจแบบสอบมีความเที่ยง
เพ่ิมขึ้น ผู้ตรวจควรปฏิบัติดังนี้อย่างเคร่งครัด คือ 1) ใช้วิธีการตรวจที่เหมาะสมสามารถขจัดอคติได้ 2) 
การตรวจต้องมุ่งสนใจอยู่เฉพาะประเด็นที่เกี่ยวข้องกับผลการเรียนที่มุ่งวัดเท่านั้น 3) ระมัดระวังอย่า
ให้นิสัยส่วนตัวของผู้ตรวจมีอิทธิพลต่อคะแนน 4) ต้องใช้เกณฑ์การตรวจกับนักเรียนทุก ๆ คนอย่างคง
เส้นคงวา มีการออกแบบกฎเกณฑ์ ในการให้คะแนน (scoring rubric) และควบคุมแหล่งความ
คลาดเคลื่อน เช่น ข้อสอบผู้ตรวจ โดยใช้ผู้ตรวจหลาย ๆ คนในการตรวจข้อสอบแต่ละข้อแล้วจึงหา
คะแนนเฉลี่ย และผลการวิจัยยังพบว่า เมื่อเพ่ิมจำนวนผู้ตรวจจะทำให้ความเที่ยงสูงขึ้น (Brennan, 
1995; Sudweed, 2005; C. M. Swartz, & et al, 1999) แต่จำนวนผู้ตรวจที่เหมาะสมยังไม่สามารถ
สรุปได้แน่ชัดเนื่องจากผลการศึกษายังพบข้อแตกต่าง 
 ด้วยเหตุผลที่ว่าผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ควรทราบถึงความสามารถในการอ่านออก
เสียงและอ่านรู้เรื่องของตนเอง รวมทั้งครูผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีข้อมูลจุดแข็งและ    
จุดที่ต้องพัฒนาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้เรื่องของผู้เรียนแต่ละคนใช้ใน
การวางแผนเสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของผู้ เรียนแต่ละคน ต่อยอดการเรียนรู้ได้อย่างมี
ประสิทธิภาพ และผลการประเมินต้องมีความน่าเชื่อถือ เป็นตัวแทนที่ดีของความสามารถของนักเรียน 
ผู้วิจัยจึงสนใจพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ด้านการบริหารการสอบ ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นการวางแผนการสอบ 2) ขั้นการ
ดำเนินการสอบ และ 3) ขั้นการนำผลการสอบไปใช้ โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของ ผลการวัด เนื่องจากทฤษฎีนี้เป็นทฤษฎีทางสถิติของการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผล
การวัดในสถานการณ์ของการวัดลักษณะต่าง ๆ ที่เป็นเป้าหมายของการนำเครื่องมือไปใช้ ซึ่งเป็นทั้ง
วิธีการประเมินที่น่าเชื่อถือ หรือความเที่ยงของเครื่องมือและกลยุทธ์ของการออกแบบการวัดให้ผล
ของการวัดมีความน่าเชื่อถือ หรือมีความเที่ยงสูงถึงระดับที่ต้องการ โดยมีเงื่อนไขการประเมิน  
2 องค์ประกอบ ได้แก่ จำนวนผู้ประเมินและคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน เพ่ือทำให้คะแนนจากการ
ประเมินมีความเชื่อมั่นสูงสุด ผู้เกี่ยวข้องสามารถนำผลไปใช้เป็นสารสนเทศสำหรับการตัดสินใจอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
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คำถามวิจัย  
 1. สภาพ ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในปัจจุบันเป็นอย่างไร 
 2. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1          
มีลักษณะเป็นอย่างไร 
 3. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 : การ
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด เมื่อนำไปทดลองใช้แล้วค่าสัมประสิทธิ์
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) ของแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน เป็นอย่างไร 
 4. คุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1     
ที่พัฒนาขึ้นเป็นอย่างไร 
 
วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. วัตถุประสงค์การวิจัยทั่วไป  

    เพ่ือพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 2. วัตถุประสงค์การวิจัยเฉพาะ 
    2.1 เพ่ือศึกษาสภาพปัจจุบัน  ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
    2.2 เพ่ือสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
    2.3 เพ่ือทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   
    2.4 เพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน           
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 
ขอบเขตของการวิจัย  
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยกำหนดขอบเขตของการวิจัยไว้ ดังนี้  
 ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
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 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
  1.1 ด้านเอกสาร ได้แก่ หนังสือ ตำรา วารสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับแนวคิดและ
แนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และแนวคิดเกี่ยวกับ
การบริหารการสอบ  
  1.2 ด้านบุคคล ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 5 คน ครูหัวหน้างานบริหาร
วิชาการ จำนวน 5 คน และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 
มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จำนวน 5 คน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 เพ่ือใช้ในการสัมภาษณ์ 
 2. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  ตัวแปรที่ศึกษา ได้แก่ ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 ระยะที่ 2 สร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
  ผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินคุณภาพด้านความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 5 คน ที่ได้มา
จากการคัดเลือกเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ในการคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ 
พิจารณาตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทข้ึนไป สาขาวิชา
การวิจัยและประเมินผลการศึกษา สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชาภาษาไทย  
 2. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  ความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 3. ขอบเขตด้านเนื้อหา 
  3.1 องค์ประกอบของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการบริหารการสอบ ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผน
การสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน   
2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ และขั้นที่ 3 การนำ
ผลการสอบไปใช้ ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
  3.2 องค์ประกอบของคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ได้แก่ วัตถุประสงค์ของคู่มือ คำชี้แจงในการใช้คู่มือ แนวคิดพ้ืนฐานการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 รูปแบบการประเมิน
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ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 การวางแผนการสอบ การดำเนินการสอบ 
และการนำผลการสอบไปใช้ 
 ระยะที่  3 ทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ที่ใช้วิธีการ
ออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน 
 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
  1.1 ครูผู้สอนสาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และมีประสบการณ์ใน   
การสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป โรงเรียนละจำนวน 4 คน  
  1.2 นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ที่ เป็นกลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้รูปแบบ          
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎี 
การสรุปอ้างอิง ความน่าเชื่อถือของผลการวัด จำนวน 33 แห่ง 
 2. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  2.1 ต้นแปรอิสระ คือ รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งแหล่งที่ทำ
ให้เกิดความคลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง (facets) ได้แก่  ผู้ประเมิน (raters) 
และคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน (source) ดังนี้ 
   2.1.1 จำนวนผู้ประเมิน (raters) แบ่งเป็น 3 กรณี คือ 
    1) ผู้ประเมิน 2 คน 
    2) ผู้ประเมิน 3 คน 
    3) ผู้ประเมิน 4 คน 
   2.1.2 คุณสมบัติผู้ประเมิน (source) แบ่งเป็น 2 กรณี คือ 
    1) กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนต่างโรงเรียน 
    2) กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนโรงเรียนเดียวกัน 
  2.2 ตัวแปรตาม  
   ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ (G-Coefficient) ของแบบประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน คือ 
ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-
Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันตรวจให้คะแนน
ข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x (r : s) โดยจำนวนผู้ประเมิน
เท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน 
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 ระยะที่ 4 ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 1. ขอบเขตด้านแหล่งข้อมูล  
  ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 33 คน ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ จำนวน 33 คน และ 
ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 
จำนวน 33 คน เพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินด้านความเหมาะสมและด้านการใช้ประโยชน์ของ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 2. ขอบเขตด้านตัวแปร 
  ความเหมาะสมและความการใช้ประโยชน์ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
    
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1. การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หมายถึง      
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 2 องค์ประกอบ ได้แก่  
  1.1 การอ่านออกเสียง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ ที่เป็นคำใน        
วงคำศัพท์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย
โดยนัยที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยวิธีการอ่านออกเสียง 
  1.2 การอ่านรู้เรื่อง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ ที่เป็นคำใน     
วงคำศัพท์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย
โดยนัยที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยสามารถบอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านร้อยแก้ว ร้อยกรอง สำหรับเด็ก 
(เป็นข้อความง่าย ๆ) จับใจความจากเรื่องที่อ่าน ตอบคำถามจากเรื่องที่อ่าน บอกความหมายของ
เครื่องหมายสัญลักษณ์ที่สำคัญ ที่พบเห็นในชีวิตประจำวัน คาดคะเนจากเรื่องที่อ่าน สรุปความรู้ข้อคิด
จากเรื่องที่อ่านได้อย่างสมเหตุสมผล แปลความและสร้างสรรค์จากภาพ 
 2. รูปแบบการประเมิน หมายถึง โครงสร้างความสัมพันธ์อย่างเป็นระบบระหว่างส่วน 
ต่าง ๆ ที่ เกี่ยวข้องกับการประเมิน เพ่ือให้ได้ผลการประเมินที่มีประสิทธิภาพ  ประกอบด้วย 
4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 
4) วิธีการประเมิน 
 3. การบริหารการสอบ หมายถึง ขั้นตอนการดำเนินการเพ่ือให้ได้ผลจากการทดสอบที่จะนำไป 
ประเมินผลการเรียน และรายงานผลต่อผู้เรียน ผู้ปกครอง ผู้บริหารและผู้เกี่ยวข้อง ประกอบด้วย 
3 ขั้นตอน มีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกัน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ขั้นที่ 2 การดำเนินการ
สอบ และ ขั้นที่ 3 การนำผลสอบไปใช้ 
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 4. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 : การ
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด หมายถึง แนวทางการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการบริหารการสอบ ซึ่งประกอบด้วย 
3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ 
ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที่ 
2 การดำเนินการสอบ และ ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งแหล่งที่ทำให้เกิดความคลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 
แหล่ง ได้แก่ จำนวน ผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน โดยรูปแบบที่ทำการศึกษาครั้งนี้ได้แก่ 
  4.1 ระดับความคลาดเคลื่อนและความเที่ยงของการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้ 
   4.1.1 การออกแบบ p x s x r หรือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน    
ทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) 
   4.1.2 การออกแบบ p x (r : s) หรือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design)   
 5. การประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด หมายถึง การ
ประเมินคุณภาพรูปแบบโดยการสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นต่าง ๆ เพ่ือให้ได้ข้อสรุปที่มี
คุณภาพ ประสิทธิภาพและเหมาะสม ทั้งหมด 4 ด้าน ได้แก่ ด้านความถูกต้องแม่นยำ ด้านความ
เป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ รายละเอียดดังนี้ 
  5.1 ด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) หมายถึง ความถูกของรูปแบบการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากความของการระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินอย่าง 
ชัดเจน การวิเคราะห์บริบทของการประเมินอย่างเพียงพอ การบรรยายวัตถุประสงค์และกระบวนการ 
ประเมินอย่างชัดเจน การบรรยายแหล่งข้อมูลและการได้มาอย่างชัดเจน และการพัฒนาเครื่องมือและ
การเก็บรวบรวมข้อมูลที่มีความตรง 
  5.2 ด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) หมายถึง ความน่าจะเป็นในการนำรูปแบบ การ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดไปใช้ ซึ่งพิจารณาได้จากวิธีการประเมินสามารถ  นำไปปฏิบัติได้
จริง กลยุทธ์การบริหารโครงการประเมิน ความสมดุลทางวัฒนธรรมและการเมืองในการประเมิน และ
การใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ 
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  5.3 ด้านความเหมาะสม (Propriety) หมายถึง ความเหมาะสมของกระบวนการและการ
ดำเนินงานเกี่ยวกับรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากการกำหนด
ข้อตกลงของการประเมินอย่างเป็นทางการ การแก้ปัญหาของความขัดแย้งในการประเมินด้วยความ  
เป็นธรรมและโปร่งใส รายงานผลการประเมินอย่างตรงไปตรงมา เปิดเผย และคำนึงถึงข้อจำกัดของ 
การประเมิน การให้ความสำคัญต่อสิทธิในการรับรู้ข่าวสารของสาธารณะ การคำนึงถึงสิทธิส่วนตัวของ 
กลุ่มตัวอย่าง การเคารพสิทธิในการมีปฏิสัมพันธ์ของผู้เกี่ยวข้อง และผู้ประเมินทำการประเมินด้วย  
ความรับผิดชอบ ไม่มีผลประโยชน์ทับซ้อน และมีจรรยาบรรณ 
  5.4 ด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) หมายถึง ผลที่ได้จากการดำเนินการตามรูปแบบ
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการ
สรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากการระบุผู้ที่ เกี่ยวข้องที่ต้องการ ใช้
สารสนเทศ ความน่าเชื่อถือของนักประเมิน การรวบรวมข้อมูลครอบคลุมและตอบสนองความต้องการใช้
สารสนเทศของผู้เกี่ยวข้อง การแปลความหมายและการตัดสินคุณค่ามีความชัดเจน รายงานการประเมินมี
ความชัดเจน การเผยแพร่ผลการประเมินไปยัง ผู้ที่เกี่ยวข้องอย่างทั่วถึง รายงานการประเมินเสร็จ
ทันเวลา สำหรับนำไปใช้ประโยชน์และการประเมินส่งผลกระทบในการกระตุ้นให้มีการดำเนินการ
ประเมินต่อไป อย่างต่อเนื่อง 
 
 

 
 



บทที่ 2 
 

แนวคิด ทฤษฎี และงานวจิัยที่เกี่ยวข้อง 
 
 การศึกษาทบทวนเอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับการพัฒนาหัวข้อการวิจัย ผู้วิจัยได้
นำเสนอ ประเด็นเนื้อหาสาระเป็น 7 ตอน ได้แก่ 
 ตอนที่ 1 ความสามารถด้านการอ่าน   
 ตอนที่ 2 การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 ตอนที่ 3 การพัฒนารูปแบบการประเมิน 
 ตอนที่ 4 การบริหารการสอบ  
 ตอนที่ 5 ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  
 ตอนที่ 6 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 ตอนที่ 7 กรอบแนวคิดการวิจัย  
 รายละเอียดของเนื้อหาสาระแต่ละตอนมีดังนี้ 
 
ความสามารถด้านการอ่าน   
 1. ความหมายของการอ่าน 
การอ่านอาจมีความหมายต่าง ๆ กันตามท่ีผู้เชี่ยวชาญได้ให้นิยามหรือคำจำกัดความไว้ ดังนี้ 
  รักษ์สุดา ทรัพย์มาก (2548) ให้ความหมายของการอ่านว่า  การอ่านเป็นกระบวนการสื่อ
ความหมายระหว่างผู้เขียนกับผู้อ่าน โดยแปลความหมายจากตัวอักษรหรือลักษณ์ให้ได้ความหมายที่
ถูกต้องชัดเจน การอ่านจึงเป็นทักษะที่สำคัญที่ใช้เป็นเครื่องมือพ้ืนฐานในการเรียนทุกระดับชั้นใน
ห้องเรียนและนอกห้องเรียนเพราะการอ่านเป็นทักษะเดียวที่ผู้เรียนจะรักษาไว้ตลอดไปและคงอยู่กับ
ผู้เรียนได้นานที่สุดและเป็นเครื่องมือแสวงหาความรู้ 
  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549) ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้หลายส่วน ดังนี้ 
  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับลักษณะของกระบวนการ หมายถึง ลำดับขั้นที่เกี่ยวข้องกับการทำ   
ความเข้าใจความหมายของคำ กลุ่มคำ ประโยค ข้อความและเรื่องราวข่าวสารที่ผู้อ่านสามารถบอก
ความหมายได้ 
  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับจิตวิทยาพัฒนาการ หมายถึง การสอนอ่านเพ่ือให้เข้าใจหลักจิตวิทยา
พัฒนาการทางภาษาของเด็กแต่ละวัย จัดสื่อการสอนให้สอดคล้องกับความต้องการและความสนใจ
ของเด็ก 
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  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับภาษาศาสตร์ หมายถึง การสอนอ่านจะต้องเข้าใจเสียงฐานที่เกิดของ
เสียง พยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ เข้าใจหลักภาษาและการใช้ภาษา เพ่ือนำหลักการนี้มาสอนอ่าน และ
เข้าใจความหมายได้ถูกต้อง 
  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับจิตวิทยาการศึกษา หมายถึง การนำหลักจิตวิทยามาใช้ทางการศึกษา 
เช่น ความพร้อมของการอ่าน ความสนใจ แรงจูงใจ การเสริมแรง และทฤษฎีที่เกี่ ยวข้อง เพ่ือใช้เป็น
พ้ืนฐาน  ในการพิจารณาการจัดกิจกรรมการอ่าน 
  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับวิชาการศึกษา หมายถึง การรู้จักเลือกวิธีสอนอ่านที่เหมาะสมกับวัย
และระดับความสามารถในการอ่านของนักเรียน 
  ส่วนที่เกี่ยวข้องกับจิตวิทยาด้านการจำและการลืม หมายถึง การให้ผู้อ่านสามารถจดจำ
เรื่องและเก็บไว้ในสมอง ถ้ามีโอกาสเล่าให้ผู้อ่ืนฟังก็สามารถเล่าได้ถูกต้อง แต่การที่ผู้อ่านจะจดจำ
ข้อความที่อ่านได้ ก็จะต้องเข้าใจความหมายของคำ รู้หน้าที่ของคำ อีกทั้งสามารถแยกพยัญชนะ สระ 
ตัวสะกด และวรรณยุกต์ ออกจากกันได้ อีกประการหนึ่งการที่ผู้อ่านจะจำเรื่องได้มากหรือน้อยนั้นยัง
ขึ้นอยู่กับความสนใจของผู้อ่านที่มีีต่อเรื่องนั้นอีกด้วย 
  เอมเมอรัลด์ เดอแชนท์ (ม.ป.ป. อ้างถึงใน มณีรัตน์ สุกโชติรัตน์ , 2548) กล่าวถึง
ความหมายของการอ่าน ได้แก่ 
  1. การอ่านเป็นกระบวนการสัมผัสทางประสาท (Reading is a Sensory Process) 
ผู้อ่านต้องใช้ประสาทสัมผัส โดยเฉพาะประสาทตามองดูสัญลักษณ์คำ 
  2. การอ่านเป็นกระบวนการรับรู้ (Reading is a Perceptual Process) ขณะอ่าน
ผู้อ่านจะต้องรับรู้สัญลักษณ์คำ ซึ่งเป็นสิ่งเร้าและทำความเข้าใจกับความคิดของผู้เรียน 
  3. การอ่านเป็นการตอบสนอง (Reading is a Response) การตอบสนองนี้  หมายถึ ง 
การตอบสนองต่อสิ่งเร้าซึ่งเป็นสัญลักษณ์คำ การตอบสนองดังกล่าวรวมถึงการเคลื่อนสายตา การใช้
อวัยวะออกเสียง การมีปฏิกิริยาโต้ตอบต่อสิ่งที่อ่าน การวิจารณ์ การประเมินผลและแสดงอารมณ์ 
  4. การอ่านเป็นการตอบสนองสิ่ งที่ เคยเรียนรู้มาแล้ ว (Reading is a Learned 
Response) การอ่านนับเป็นกระบวนการแห่งความสัมพันธ์ระหว่างภาษาฟัง–พูด และภาษาอ่าน–การ
เขียน ซึ่งผู้อ่านเคยเรียนรู้มาแล้ว เด็กสามารถอ่านและเขียนคำที่เคยฟังหรือพูดมาแล้ว จึงทำให้สามารถ
เข้าใจความหมายของสัญลักษณ์คำที่อ่านได้ ทั้งนี้ขึ้นอยู่กับความรู้และประสบการณ์เดิมการหมั่นฝึกฝน 
การกระตุ้น และการเสริมแรง 
  5. การอ่านเป็นงานที่มีพัฒนาการ (Reading is a Developmental Task) ก่อนที่เด็ก
จะสามารถอ่านได้ เด็กจะต้องมีความพร้อม นั่นหมายถึง พร้อมที่จะเรียนรู้อ่าน ซึ่งขึ้นอยู่กับพัฒนาการ
ทั่ว ๆ ไป ของเด็กเอง 
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  6. การอ่านอาจกลายเป็นความสนใจและแรงกระตุ้น (Reading Can be an Interest 
& Motive) ความรู้ที่ได้จากการอ่าน อาจทำให้เราเกิดความสนใจที่จะศึกษาเพ่ิมเติม และอาจเป็นแรง
กระตุ้นให้กระทำสิ่งอ่ืนต่อไป 
  7. การอ่านเป็นกระบวนการแห่ งการเรียนรู้  (Reading is a Learning Process) 
ผู้เขียนถ่ายทอดความคิดออกมาเป็นสัญลักษณ์คำปรากฏอยู่ในหนังสือ ผู้อ่านสื่อความหมายจาก
ผู้เขียนโดยการถอดความหมายจากสัญลักษณ์คำออกมา 
  สำนักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2550)  ให้ความหมายของการอ่านไว้ว่า การ
อ่าน คือ การเข้าใจถ้อยคำ ประโยค ข้อความ และเรื่องราวที่อ่าน โดยสามารถอธิบาย ความหมายของคำ 
เล่าเรื่อง สรุปเรื่อง และบอกประเด็นสำคัญของเรื่องได้ถูกต้อง 
  สรุป การอ่าน หมายถึง การออกเสียงหรือไม่ออกเสียงตามตัวอักษรหรือสัญลักษณ์ที่
เขียนหรือพิมพ์ เป็นคำ ข้อความ หรือประโยคตามตัวหนังสือ แล้วแปลให้มีความหมาย ดูหรือเข้า
ใจความ จากตัวหนังสือ รับรู้ความหมายและสร้างความเข้าใจจากตัวอักษรหรือสัญลักษณ์อ่ืน ๆ ทำให้
ผู้อ่านมีความรู้ความเข้าใจ รับรู้กระบวนการต่าง ๆ และสามารถอธิบายความหมายของคำ การที่อ่าน
ได้ด้วยการพูด การเขียนหรือภาพ หรือสัญลักษณ์อ่ืน 
 2. ความสำคัญของการอ่าน 
  การอ่านเป็นทักษะที่มีความสำคัญในชีวิตประจำวัน เพราะการอ่านหนังสือเป็นการ
แสวงหาความรู้ ความเพลิดเพลิน ก่อให้เกิดความเข้าใจแนวคิด อารมณ์ และจินตนาการ นอกจากนั้น 
การอ่านมีบทบาทสำคัญในการศึกษาเล่าเรียนด้วยผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของนักเรียน ขึ้นอยู่กับ
ความสามารถทางการอ่านท้ังสิ้น มีผู้รู้ได้ให้ความหมายของการอ่านไว้หลายท่าน ดังนี้ 
  บันลือ พฤกษะวัน (2534) ได้สรุปความสำคัญของการอ่าน ดังนี้ 
  1. การอ่านเป็นเครื่องมือสำคัญในการเรียนรู้ หากอ่านไม่ได้ การเรียนการสอนย่อมพบ
อุปสรรคอย่างใหญ่หลวง พฤติกรรมในการเรียนของเด็กจะเปลี่ยนไป หงอยเหงาเก็บกดหรือมิฉะนั้นจะ
แสดงออกต่าง ๆ ในลักษณะทดแทนปมด้อยเหล่านั้นก็มี ครูจำเป็นต้องเอาใจใส่ช่วยเหลือแก้ไข (ซ่อม
เสริม) ตั้งแต่เริ่มอ่านบทเรียนแรกทันที 
  2. เด็กที่อ่านได้ย่อมได้รับการยอมรับ สามารถร่วมเรียนร่วมเล่นกับเพ่ือน ๆ ได้ดีตรงกัน
ข้าม การทีเ่ด็กมีอุปสรรคในการอ่าน ย่อมขาดความอบอุ่น ขาดความม่ันใจในตนเอง 
  3. การอ่านได้ อ่านเป็น เป็นสิ่งที่ส่งเสริมให้เด็กได้รับความรู้เกี่ยวกับสภาพแวดล้อมทั้งนี้
เพราะไม่ว่าโรงเรียนหรือสถาบันการศึกษาใดในโลก ก็ไม่อาจจัดประสบการณ์ให้ผู้เรียนได้อย่าง
สมบูรณ์ที่สุด การอ่านจึงเป็นเครื่องมือสำคัญที่เด็กจะค้นคว้าเพ่ิมเติมได้อย่างจุใจ หรือตามความ
จำเป็นของเด็กเหล่านั้นได้ดี 
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  4. การอ่านเป็นเครื่องมือสำคัญในการประกอบธุรกิจ การปรับปรุงอาชีพ เมื่อพ้นวัย
ประถมศึกษา อาจเรียนรู้จากกิจกรรมการศึกษานอกโรงเรียนได้อีกทางหนึ่ง 
  5. การอ่านมีความจำเป็นต่อการเป็นพลเมืองดีที่จะรู้ข่าวสาร เหตุการณ์ของบ้านเมือง     
การปกครองที่พลเมืองดีจะต้องให้ความร่วมมือแก่ทางราชการได้ดี 
  6. การอ่านเป็น จะเป็นเครื่องมือสำคัญในการพินิจ เลือกตัดสินใจที่จะเลือกตัวแทนใน     
ด้านการเมือง การปกครอง อันเป็นรากฐานสำคัญของระบอบประชาธิปไตยอันมีพระมหากษัตริย์เป็น
ประมุข 
  7. การอ่านย่อมเป็นกิจกรรมสำคัญที่จะช่วยให้เด็กวัยประถมศึกษา หรือพ้นวัย
ประถมศึกษา  ก็ตาม สามารถใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์โดยใช้การอ่าน ทั้งยังจะได้รับความ
เพลิดเพลินช่วยพัฒนาจิตใจ และอ่ืน ๆ ได้อีกด้วย 
  8. การอ่านจะทวีความสำคัญมากขึ้นโดยลำดับที่ช่วยให้รอบรู้ถึงความเปลี่ยนแปลงทาง
สังคม การสื่อสาร การพยากรณ์อากาศ เพ่ือการปรับตน ปรับปรุงอาชีพ ยิ่งสังคมเจริญมากข้ึนเพียงใด 
การอ่านก็จะทวีความสำคัญมากข้ึนเท่านั้น 
  วรรณี โสมประยูร (2542) ได้สรุปความสำคัญของการอ่านไว้ ดังนี้ 
  1. การอ่านเป็นเครื่องมือที่สำคัญยิ่งในการศึกษาเล่าเรียนทุกระดับ ผู้เรียนจำเป็นต้อง
อาศัยทักษะการอ่านทำความเข้าใจเนื้อหาสาระของวิชาต่าง ๆ เพ่ือให้ตนเองได้รับความรู้และ
ประสบการณ์ตามที่ต้องการ 
  2. ในชีวิตประจำวันโดยทั่วไป คนเราต้องอาศัยการอ่านติดต่อสื่อสารเพื่อทำความเข้าใจ
กับบุคคลอ่ืนร่วมไปกับทักษะการฟัง การพูด และการเขียน ทั้งในด้านภารกิจส่วนตัวและการประกอบ
อาชีพการงานต่าง ๆ ในสังคม 
  3. การอ่านช่วยให้บุคคลสามารถนำความรู้และประสบการณ์จากสิ่งที่อ่านไปปรับปรุง
และพัฒนาอาชีพหรือธุรกิจการงานที่ตัวเองกระทำอยู่ให้เจริญก้าวหน้าและประสบความสำเร็จได้ใน
ที่สุด 
  4. การอ่านสามารถสนองความต้องการพ้ืนฐานของบุคคลในด้านต่าง ๆ ได้เป็นอย่างดี 
เช่น ช่วยให้มั่นคงปลอดภัย ช่วยให้ได้รับประสบการณ์ใหม่ ช่วยให้เป็นที่ยอมรับของสังคม ช่วยให้มี
เกียรติยศและชื่อเสียง ฯลฯ   
  5. การอ่านทั้งหลายจะส่งเสริมให้บุคคลได้ขยายความรู้และประสบการณ์เพ่ิมขึ้นอย่าง
ลึกซึ้งและกว้างขวาง ทำให้ เป็นผู้รอบรู้ เกิดความมั่นใจในการพูดปราศรัย การบรรยายหรือ  
การอภิปราย ปัญหาต่าง ๆ นับว่าเป็นการเพ่ิมบุคลิกภาพและความน่าเชื่อถือให้แก่ตนเอง 
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  6. การอ่านหนังสือหรือสิ่งพิมพ์หลายชนิดนับว่าเป็นกิจกรรมนันทนาการที่น่าสนใจมาก 
เช่น อ่านหนังสือพิมพ์ นิตยสาร วารสาร นิยาย การ์ตูน ฯลฯ เป็นการช่วยให้บุคคลรู้จักใช้เวลาว่างให้
เป็นประโยชน์ และเกิดความเพลิดเพลินสนุกสนานได้เป็นอย่างดี 
  7. การอ่านเรื่องราวต่าง ๆ ในอดีต เช่น ศิลาจารึก ประวัติศาสตร์  เอกสารสำคัญ 
วรรณคดี จะช่วยให้อนุชนรู้จักอนุรักษ์มรดกทางวัฒนธรรมของไทยเอาไว้ และสามารถพัฒนาให้
เจริญรุ่งเรืองต่อไปได้ 
  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2539) ให้ความสำคัญของการอ่านว่า การอ่านเป็นเครื่องมือ
สำคัญที่ใช้ในการเสาะแสวงหาความรู้ การรู้และการใช้วิธีอ่านที่ถูกต้องจึงเป็นสิ่งจำเป็นสำหรับผู้อ่าน
ทุกคน การรู้จักฝึกฝนการอ่านอย่างสม่ำเสมอก็จะช่วยให้ผู้อ่านมีพ้ืนฐานในการอ่านที่ดีทั้งจะช่วยให้
เกิดความชำนาญและมีความรู้กว้างขวาง 
  กรมวิชาการ (2546) ได้สรุปความสำคัญของการอ่านไว้ดังนี้ 
  1. การอ่านเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ โดยเฉพาะผู้ที่อยู่ในวัยศึกษาเล่าเรียน
จำเป็นต้องอ่านหนังสือเพ่ือการศึกษาหาความรู้ด้านต่าง ๆ 
  2. การอ่านเป็นเครื่องมือช่วยให้ประสบความสำเร็จในการประกอบอาชีพเพราะ
สามารถนำความรู้ที่ได้จากการอ่านไปพัฒนาตนและพัฒนางาน 
  3. การอ่านเป็นเครื่องมือสืบทอดมรดกทางวัฒนธรรมของคนรุ่นหนึ่งไปสู่คนรุ่นต่อไป 
  4. การอ่านเป็นวิธีการส่งเสริมให้คนมีความคิดและฉลาดรอบรู้เพราะประสบการณ์ที่ได้
จากการอ่านเมื่อเก็บสะสมเพ่ิมพูนนานวันเข้า ก็จะทำให้เกิดความคิดเกิดสติปัญญาเป็นคนฉลาดรอบรู้
ได ้
  5. การอ่านเป็นกิจกรรมที่ก่อให้เกิดความเพลิดเพลินบันเทิงใจ เป็นวิธีหนึ่งในการ
แสวงหาความสุขให้แก่ตนเองที่ง่ายที่สุด และได้ประโยชน์คุ้มค่าที่สุด 
  6. การอ่านเป็นการพัฒนาคุณภาพชีวิต ทำให้เป็นคนที่สมบูรณ์ทั้งด้านจิตใจและ
บุคลิกภาพ เพราะเม่ืออ่านมากย่อมรู้มาก สามารถนำความรู้ไปใช้ในการดำรงชีวิตได้อย่างมีความสุข 
  7. การอ่านเป็นเครื่องมือหนึ่ งในการพัฒนาระบบการเมือง การปกครอง ศาสนา 
ประวัติศาสตร์และสังคม 
  8. การอ่านเป็นวิธีการหนึ่งในการพัฒนาระบบการสื่อสาร และการใช้เครื่องมือทาง
อิเล็กทรอนิกส์ต่าง ๆ   
  สมพร แพ่งพิพัฒน์ (2547) ให้ความสำคัญของการอ่านไว้ ดังนี้ 
  1. ทำให้ผู้อ่านได้รับความรู้และตอบสนองความอยากรู้ของผู้อ่าน 
  2. ทำให้ผู้อ่านมีการพัฒนาขึ้นทั้งด้านร่างกาย อารมณ์ สังคมและสติปัญญา 
  3. ทำให้ได้รับความเพลิดเพลิน สนุกสนาน คลายเครียดหลังงานประจำ 
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  4. ทำให้มีความคิดสร้างสรรค์ สามารถสร้างสรรค์ผลงานใหม่ได้ 
  5. ทำให้สามารถพัฒนาตนเองและพัฒนางานให้มีประสิทธิภาพได้ 
  สรุปได้ว่า การอ่านมีความสำคัญสำหรับผู้เรียน สังคมและประเทศชาติหลายประการ 
กล่าวคือ ผู้เรียนสามารถนำความรู้ ความคิดจากการอ่านมาเป็นประสบการณ์ในการพัฒนาตนเอง ทั้งในด้าน
การสื่อสาร การค้นคว้าหาความรู้ สะสมความรู้ให้กับตนเอง การสร้างความสัมพันธ์อันดีกับผู้อื่น ทำให้
เป็นผู้รอบรู้ ใช้ความรู้ที่ได้จากการอ่านมาเป็นกรอบในการประกอบอาชีพสิ่งความสำคัญต่าง ๆ เหล่านี้
จะเชื่อมโยงไปสู่การพัฒนาสังคมและประเทศชาติได้อีกต่อไป 
 3. จุดมุ่งหมายของการอ่าน 
  การอ่านมีจุดมุ่งหมายหลายประการ และได้มีผู้กำหนดจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ดังนี้ 
  ฉวีวรรณ คูหาภินันท์ (2542) ได้สรุปจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ดังนี้ 
  1. อ่านเพ่ืออยากรู้อยากเห็นและรู้ข้อมูลข่าวสารต่าง ๆ อันเป็นความต้องการตามธรรมชาติ
ของมนุษย์ 
  2. อ่านเพ่ือแก้ปัญหา เช่น ปัญหาเกี่ยวกับคำศัพท์ ต้องการรู้ความหมายการอ่านออก
เสียงการเขียนตัวสะกดการันต์ที่ถูกต้อง 
  3. อ่านเพื่อความรู้และเพ่ือการศึกษา เป็นการอ่านในขณะที่กำลังศึกษาเล่าเรียนอยู่ 
  4. อ่านเพ่ือค้นคว้าและวิจัย เพ่ือเป็นประโยชน์ในการศึกษาเล่าเรียน หรือเพ่ือประโยชน์   
ด้านความก้าวหน้าทางวิชาการ และเพ่ือเป็นประโยชน์ในทางธุรกิจ 
  5. อ่านเพื่อปรับปรุงบุคลิกภาพ 
  6. อ่านเพื่อปรับปรุงงานอาชีพ 
  7. อ่านเพื่อให้เกิดความเพลิดเพลิน 
  8. อ่านเพื่อแก้เหงา 
  9. อ่านเพื่อนำไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
  10. อ่านเพื่อแลกเปลี่ยนประสบการณ์กับคนอ่ืน ๆ 
  11. อ่านเพือ่ช่วยในการตัดสินใจ 
  สุนันทา มั่นเศรษฐวิทย์ (2543) ได้สรุปจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ ดังนี้ 
  1. ตอบสนองอารมณ์ท่ีผู้อ่านพอใจ เช่น รัก ชอบ โกรธ เสียใจ และดีใจ 
  2. ช่วยให้พบกับความต้องการในชีวิตประจำวัน เพราะการอ่านจะช่วยชดเชย อารมณ์ 
ที่ขาดหายไปและช่วยตอบสนองความต้องการในส่วนของอารมณ์หรือความรู้สึกท่ีต้องการ 
  3. ติดตามเรื่องที่ได้รับฟังจากผู้อื่น 
  4. ส่งเสริมให้มีความคิดสร้างสรรค์ โดยอาศัยแนวทางจากเรื่องท่ีอ่าน 
  5. ส่งเสริมให้มีความกระตือรือร้นในการอ่านเรื่องอ่ืน ๆ เพิ่มขึ้น 
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  6. รู้จักใช้เวลาว่างให้เป็นประโยชน์ 
  7. ช่วยผ่อนคลายความตึงเครียดของสมอง 
  8. ช่วยให้มีความรู้เพิ่มขึ้น สามารถใช้ประกอบการเรียนวิชาอ่ืน ๆ 
  9. รู้จักสถานที่ที่ไม่สามารถเดินทางไปเยือน แต่สามารถหาประสบการณ์ได้จากการอ่าน 
  10. มีความคิดอิสระในการเลือกเรื่องท่ีจะอ่าน 

11. มีความเฉลียวฉลาดอาศัยความรู้และแนวคิดจากการอ่านไปสนทนาโต้ตอบกับผู้อ่ืนได้ 
12. เป็นการใช้เวลาพักผ่อน 
13. ช่วยให้เกิดความสนใจเรื่องใหม่ ๆ 
14. ส่งเสริมการฝึกทักษะการอ่าน จากข้ันพื้นฐานไปสู่ขั้นที่สูงขึ้น 
15. เป็นการฝึกให้มีระดับความคิดสูงขึ้น 
16. เปิดเผยความลึกลับในเรื่องราวบางอย่างท่ีผู้อ่านยังไม่เคยรู้มาก่อน 
17. ช่วยให้มีสุขภาพจิตดีขึ้น 
18. ช่วยให้มีความคิดแตกฉานมากขึ้น 
19. ส่งเสริมให้ผู้อ่านมีน้ำใจเป็นนักกีฬา 
20. นำความรู้ที่ได้จากการอ่านมาแก้ปัญหาสังคม เศรษฐกิจ การเมืองและเรื่องส่วนตัว 
21. ส่งเสริมให้ผู้อ่านเกิดอารมณ์ร่วมกับผู้เขียน 
22. ส่งเสริมให้ผู้อ่านสามารถเผชิญหน้ากับสถานการณ์ใหม่ ๆ ด้วยความเชื่อมั่นมากขึ้น 
23. พัฒนาคุณค่าทางสังคม อาศัยความรู้ที่ได้จากการอ่านไปใช้ประโยชน์ให้กว้างขวางขึ้น 
24. ช่วยให้ผู้อ่านมีหูตากว้างไกลยิ่งขึ้น 
กรมวิชาการ (2546) ได้สรุปจุดมุ่งหมายของการอ่านไว้ดังนี้ 

  1. อ่านเพื่อความรู้ 
  2. อ่านเพื่อให้เกิดความคิด 
  3. อ่านเพื่อความบันเทิง 
  4. การอ่านเพื่อสนองความต้องการอ่ืน ๆ 
  ลาวัณย์ สังขพันธานนท์ และคณะ (2548) ได้กล่าวถึงจดุประสงค์การอ่านไว้ดังนี้ 
  1. การอ่านเพ่ือความรอบรู้ ได้แก่ การอ่านเพ่ือการศึกษาหาความรู้ในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง
อาจจะเป็นการศึกษาองค์ความรู้ในแนวอาชีพของตน เพ่ือปรับปรุงและเพ่ิมพูนสมรรถภาพในการ
ทำงาน ทำให้เป็นผู้ที่มีความรู้กว้างขวางทั้งเรื่องส่วนตัวและงานที่ ต้องปฏิบัติ นอกจากการอ่าน 
เพ่ือความก้าวหน้าในอาชีพของตนแล้ว การอ่านเพ่ือความรอบรู้อาจจะเป็นการอ่านเพ่ือแสวงความรู้
แขนงอ่ืน ๆ ที่ตนเองสนใจ โดยเป็นการอ่านที่ผู้อ่านตั้งใจจะจับความคิดหรือนำสารบางอย่างที่ได้จาก
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การอ่านมาประยุกต์ใช้ให้เกิดประโยชน์ รวมทั้งสามารถประเมินค่า ตีความ วิพากษ์วิจารณ์ให้
กว้างขวางออกไปได ้
  2. การอ่านเพ่ือต้องการทราบข่าวสารข้อเท็จจริง อาจเป็นการอ่านเพ่ือปฏิบัติตามและ
แก้ไขปัญหาต่าง ๆ การอ่านในลักษณะนี้เป็นการอ่านที่เน้นความรวดเร็ว เพราะสิ่งที่ต้องการจากการ
อ่าน คือ คำตอบอย่างสั้น ๆ หัวข้อหรือประเด็นสำคัญรวมทั้งแนวความคิดที่เด่น ๆ ของข้อมูลทั้งหมด 
เช่น การอ่านประกาศ การอ่านป้ายโฆษณา การอ่านวิธีการสร้าง หรือการปฏิบัติสิ่งใดสิ่งหนึ่ง เป็นต้น 
  3. การอ่านเพ่ือความบันเทิงและความสนุกสนานเพลิดเพลิน เป็นการอ่าน เพ่ือสร้างความผ่อน
คลายและพักผ่อน เพราะหนังสือเป็นเครื่องมือที่สร้างความบันเทิงให้แก่ผู้อ่านได้เป็นอย่างดีไม่ว่าจะ
เป็นนวนิยาย เรื่องสั้น กวีนิพนธ์ บทละคร นิตยสาร วารสารเรื่องต่าง ๆ เป็นต้น 
  4. การอ่านเพ่ือเสริมสร้างประสบการณ์ชีวิต ได้แก่ การอ่านเพ่ือเสริมสร้างความคิดอุดม
คติและจินตนาการ การอ่านประเภทนี้จะต้องเป็นการอ่านอย่างพินิจวิเคราะห์ ดังนั้น จึงไม่เน้นความ
รวดเร็วในการอ่าน แต่เน้นความถูกต้องแม่นยำในการวิเคราะห์ตีความหรือการถอดรหัสสารจากการ
อ่าน เพ่ือก่อให้เกิดปัญญาหรือความรู้ แล้วนำความรู้ดังกล่าวไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 
 4. ประเภทของการอ่าน 
  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549) แบ่งการอ่านออกเป็น 5 ประเภท ดังนี้ 
  1. การแจกลูก หมายถึง การแจกลูกในมาตราตัวสะกดแม่ ก กา กง กน กม เกย เกอว 
กก กด และกบ และการเทียบเสียง ซึ่งเป็นการแจกลูกวิธีหนึ่ง 
  2. การสะกดคำ หมายถึง การอ่านโดยนำเสียงพยัญชนะต้น สระ วรรณยุกต์ และ
ตัวสะกดมาประสมเป็นคำอ่าน การอ่านสะกดคำจะต้องให้นักเรียนสังเกตรูปคำพร้อมกับการอ่านและ
สอนอ่านสะกดคำพร้อมกับการเขียน ครูจะต้องให้อ่านสะกดคำพร้อมเขียนคำไปพร้อมกัน 
  3. การผันเสียงวรรณยุกต์ หมายถึง การอ่านคำโดยการแจกแจงวรรณยุกต์ของคำ ไป
ตามลำดับเสียง มีเครื่องหมายวรรณยุกต์เป็นตัวกำหนด เครื่องหมายวรรณยุกต์ของไทยมี 4 รูปได้แก่ 
เอก โท ตรี จัตวา เสียงของวรรณยุกต์ภาษาไทยมี 5 เสียง เสียงสามัญ เสียงเอก เสียงโท เสียงตรี และ
เสียงจัตวา 
  4. การอ่านออกเสียง หมายถึง การเปล่งเสียงถ้อยคำ หรือ เครื่องหมายต่างๆ ที่เขียนไว้
ออกมาให้ชัดถ้อยชัดคำ และเป็นที่เข้าใจแก่ผู้ฟัง การอ่านออกเสียงในแต่ละครั้ง หากผู้อ่านสามารถทำ
ความเข้าใจกับเนื้อเรื่องที่อ่านไปด้วย จะทำให้มีความรู้กว้างขวางขึ้น ซึ่งนอกจากจะเป็นการพัฒนา
ศักยภาพในการอ่านแล้ว ยังสามารถนำไปใช้ในชีวิตประจำวันได้ 
  5. การอ่านในใจ (อ่านจับใจความ/อ่านรู้เรื่อง) หมายถึง การแปลความหมายของอักษร
มาเป็นความคิด ซึ่งไม่ได้พูดออกมาเป็นน้ำเสียง และนำความคิดนั้นไปใช้ประโยชน์ 
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 5. การพัฒนาทักษะการอ่าน 
  วินัย คำสุวรรณ (2548) กล่าวถึงทักษะการอ่านพัฒนาไปตามลำดับขั้น 5 ขั้น 
  โดยกำหนดขอบเขตตามอายุอย่างคร่าว ๆ ไม่ชี้ชัดลงไปว่าเด็กทุกคนจะต้องก้าวไปตาม
พัฒนาการนี้ ตัวอย่างเช่น นักเรียนยุคปัจจุบันมีบางคนอ่านหนังสือออกก่อนเข้าเรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 เป็นต้นการพัฒนาทักษะการอ่าน 5 ขั้น มีดังนี้ 
  ขั้น 0 อยู่ในระยะแรกเกิดถึงชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เด็กจะเริ่มรอบรู้ในเงื่อนไขต้องปฏิบัติ
ล่วงหน้าสำหรับการอ่าน เรียนรู้การกวาดสายตาจากซ้ายไปขวาและการอ่านตามลำดับ รู้การแยกตัวอักษร
ออกจากคำ บางคนเริ่มเรียนรู้ที่จะอ่านสัญลักษณ์จากสื่อโฆษณาที่พบเห็นบ่อย ๆ เช่น สัญลักษณ์
สถานีโทรทัศน์ช่องต่าง ๆ ชื่อประเภทกีฬาบางชนิด ชื่อสินค้าที่เด็กชอบแม้ว่าเป็นภาษาต่างประเทศ 
เด็กรุ่นใหม่จะอ่านได้เร็วกว่าเด็กรุ่นก่อน 
  ขั้น 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่  1–2 เด็กส่วนใหญ่จะได้เรียนรู้การอ่าน เด็กวัยนี้ต้องใช้
ความสามารถในการออกเสียงตามคำที่อ่าน เมื่อพบตัวอักษรต้องเปล่งเสียงของตัวอักษรนั้น เด็กวัยนี้จะ
สนใจการบอกชื่อตัวอักษรอ่านออกเสียงตัวอักษร และหัดอ่านเป็นคำ ๆ 
  ขั้น 2 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 3 ชั้นนี้เด็กจะรู้ภาษา (Fluent) มากขึ้น รวมถึงการรู้คำรู้
ศัพท์ และใช้ทักษะการอ่านมากขึ้น อย่างไรก็ตามในขั้นนี้การอ่านยังไม่ถูกนำมาใช้ในการเรียนรู้ของ
เด็ก  มากนัก เนื่องจากกลไกความต้องการในการเรียนรู้ยังอยู่ในเนื้อหาบทเรียนที่ต้ องอ่านเพียง
เล็กน้อยประสบการณ์จากการฟังจะช่วยให้นักเรียนรู้คำมากข้ึน 
  ขั้น 3 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 ถึงมัธยมศึกษาปีที่ 2 เป็นขั้นที่ผู้เรียนได้รับข่าวสารข้อมูล
ใหม่ ๆ จากสิ่งพิมพ์เพ่ิมมากขึ้นตามลำดับ ขั้นนี้จึงจำเป็นต้องอ่านเพ่ือการเรียนรู้ แม้ว่าเนื้อหาในสิ่ งที่
อ่านจะมีความยากต่อความเข้าใจ ผู้เรียนที่ไม่สามารถเรียนรู้จากการอ่าน จะส่งผลต่อสัมฤทธิผลทาง
วิชาการในทุกวิชาการ 
  ขั้น 4 ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 ถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย ในขั้นนี้นักเรียนส่วนใหญ่จะเป็นนัก
อ่านที่สมบูรณ์ มีประสบการณ์จากทัศนะที่หลากหลาย ทำให้มีความสามารถในการอ่านอยู่ในระดับที่
ทำความเข้าใจสิ่งที่ อ่านได้เป็นอย่างดี ผู้ เรียนจะมีความช่ำชองถึงขั้นสามารถอภิปรายเกี่ยวกับ
วรรณกรรม ประวัติศาสตร์ เศรษฐศาสตร์ และการเมืองได้แม้ว่าการพัฒนาทักษะการอ่านทั้ง 5 ขั้น จะมี
ความต่อเนื่องกัน แต่เมื่อพิจารณาแล้วจะพบว่าขั้นที่ 3 เป็นขั้นที่นักเรียนต้องเรียนรู้และฟันฝ่าอุปสรรค
จากการอ่าน ให้ก้าวสู่การอ่านให้เกิดการเรียนรู้ให้ได้ขั้นนี้จึงเป็นรอยต่อสำคัญที่จะบอกว่านักเรียนแต่ละ
คนมีสมรรถภาพในการอ่านมากน้อยเพียงใด 
  สรุปการอ่านมีความมุ่งหมายและประโยชน์หลายประการแล้วแต่จุดประสงค์ของผู้อ่านแต่
ละคน ซึ่งเป็นสิ่งที่ดีทั้งสิ้น ไม่ว่าจะอ่านด้วยความมุ่งหมายใดก็จะช่วยให้ผู้อ่านเกิดความรู้อย่าง
กว้างขวางขึ้น เข้าใจปัญหาต่าง ๆ มากขึ้น รู้เท่าทันเล่ห์เหลี่ยมของมนุษย์และสังคม สามารถเลือก
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ถ้อยคำมาใช้ได้เหมาะสมตามโอกาส ช่วยผ่อนคลายความเครียดตลอดจนส่งเสริมการใช้เวลาว่างให้
เป็นประโยชน์ 
 6. วิธีการสอนอ่าน 
  การสอนอ่านสำหรับเด็กที่เริ่มเรียนให้สามารถอ่านและถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดหรือ
คำพูดออกมาเป็นตัวหนังสือ นับตั้งแต่เริ่มมีการสอนหนังสือไทยมาจนถึงปัจจุบัน มีวิธีการสอนหลาย
วิธี ดังนี้ 
  กรรณิการ์ พวงเกษม (2532) ได้เสนอวิธีการสอนอ่าน ไว้ ดังนี้ 
  1. วิธีสอนอ่านแบบแจกลูกสะกดคำ (Spelling Approach) คือ การสอนที่เชื่อว่าคำ
ประกอบด้วยรูปและเสียงของพยัญชนะ วรรณยุกต์ ตัวสะกด ฯลฯ เวลาอ่านแทนที่จะอ่านเป็นคำ ๆ มี
ความหมายเลยทีเดียว ก็ต้องไล่พยัญชนะ สระ ฯลฯ ให้ออกเสียงได้ถูกต้องเป็นคำ ๆ อีกทีหนึ่งเป็นการช่วย
ให้อ่านคำได้ เพราะผู้อ่านรู้จักพยัญชนะ สระ แล้วใช้เสียงช่วยพาไป เช่น จาน นักเรียนจะสะกดว่า    
จ - า - น - จาน หรือ จา - นอ - จาน วิธีนี้ช่วยให้เด็กรู้หลักเกณฑ์ของการเรียงลำดับตัวอักษรภายใน
คำหนึ่ง ๆ เพ่ือจะได้ออกเสียงได้ชัดเจน และเขียนคำนั้นได้ถูกต้อง 
  2. วิธีสอนแบบเทียบเสียง (Phonic Approach) วิธีนี้ ยึดการเทียบเสียงสระหรือ
ตัวสะกดเป็นหลักในการอ่านเพ่ือประโยชน์ในการเทียบเสียงหัดอ่าน เช่น อา ขา กา มา นาตา มีเสียง 
อา เหมือนกัน ตี มี ปี สี รี ชี มี มีเสียง อี เหมือนกัน เมื่อผันได้แล้วนำคำที่อ่านได้มาเรียงเป็นประโยค 
เช่น กาตีตาสี อามีนาดี การสอนคำที่มีตัวสะกดก็ใช้วิธี เทียบเสียงเช่นเดียวกัน จาน นาน วาน มีเสียง 
อาน วัน มัน จัน มีเสียง อัน ตามปกติการสอนเทียบเสียงบ้างก็เรียกรวม ๆ กันไปว่า การแจกลูกเทียบ
เสียง หรือ ผันอักษร เพ่ือประโยชน์ในการเทียบเสียงหัดอ่านเป็นส่วนใหญ่ส่วนการสอนสะกดคำนั้น 
เพ่ือประโยชน์ในการหัดเขียน เขียนได้ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่และการสอนสะกดคำก็มีประโยชน์ในการ
ช่วยให้เด็กอ่านได้ดีเช่นกัน 
  เพราะฉะนั้นในการสอนเทียบเสียงหรือสะกดคำแต่ละครั้งครูจึงควรมีความมุ่งหมายอยู่
ในใจก่อนว่า สอนเพื่ออ่าน หรือสอนเพ่ือให้เขียนแต่อย่างไรก็ตาม ทั้งการสอนอ่านและการสอนเขียนก็
จะสอนแยกจากกันโดยอิสระไม่ได้ 
  3. วิธีสอนแบบมาตรฐาน (The Baste Method) วิธีนี้ได้แบบอย่างมาจากการสอน
ภาษาต่างประเทศ โดยยึดหลักว่าในชีวิตประจำวันคนเราสื่อความหมายกันเป็นประโยคและคำ      
การสอนที่สอดคล้องกับธรรมชาติของภาษาก็คือ สอนให้เป็นประโยคและคำเลยทีเดียวโดยคัดเลือก
ประโยคและคำที่มีความหมายต่อตัวผู้เรียนมาให้อ่านและเขียน แยกออกได้เป็น 2 วิธีดังนี้ 
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   3.1 สอนเป็นคำ (Word Approach) คือ ให้นักเรียนดูรูปภาพแล้วมีคำอธิบายใต้ภาพ 
การสอนด้วยวิธีนี้เป็นการสอนเพ่ือให้นักเรียนเกิดความคุ้นเคยตาระหว่างคำกับภาพ โดยคาดหวังว่า
นักเรียนเห็นบ่อย ๆ จะจำคำใต้ภาพได้ นอกจากนั้นการอ่านคำที่มีภาพประกอบย่อมจูงใจเด็กได้ดีกว่า
อ่านตัวหนังสือเฉย ๆ  
   3.2 การสอนเป็นประโยค (Sentence Approach) คือ การนำข้อความเป็ น
ประโยคมาให้นักเรียนอ่าน โดยเลือกประโยคท่ีมีความหมาย หรือความสัมพันธ์กับผู้เรียนหรือเกิดจาก
คำบอกเล่า คำพูดของผู้เรียนมาเขียนให้อ่าน การสอนวิธีนี้เป็นไปตามความเชื่อของนักจิตวิทยาที่เชื่อ
ว่า เด็กมีคุณสมบัติพิเศษ ซึ่งจะผิดแปลกไปจากผู้ใหญ่อยู่ประการหนึ่งซึ่งแสดงออกได้โดยการทดลอง 
เด็กไม่ใช่จะอ่านได้เฉพาะคำ ๆ เดียวเท่านั้น แม้ประโยคยาว ๆ ก็อ่านได้ ถ้าครูลองเขียนคือ เมื่อเห็นสิ่ง
ใดใหม่จะนำเอามาเปรียบเทียบกับภาพเก่า การนำเอาการสอนเป็นคำและเป็นประโยคมาสอนเด็ก 
เรียกว่า การสอนแบบมาตรฐานหรือการสอนแบบเบสิค (The Basic Method) ซึ่งถือว่าเป็นการสอน
ให้สอดคล้องกับธรรมชาติของผู้เรียน 
  4. วิธีสอนแบบผสม หมายถึง การนำวิธีสอนเป็นคำและเป็นประโยคมาเป็น บันไดขั้นต้น
เสียก่อน แล้วจึงสอนด้วยวิธีเทียบเสียง แจกลูก เมื่อเริ่มสอนด้วยหนังสือประเภทที่สอนเป็นคำและ
ประโยคก่อน โดยไม่คำนึงถึงหลักเกณฑ์ใด ๆ ในเรื่องการผสมหรือการแจกลูกให้มากจนสังเกตเห็นว่า
เด็กคุ้นกับ  การแยกคำเป็น สระ พยัญชนะ และวรรณยุกต์แล้ว จึงนำเอาหนังสือแบบเรียนประเภท
เทียบเสียงแจกลูกเข้ามาสมทบ เรียนด้วยหนังสืออ่านเป็นคำและเป็นประโยค ก็กลายสภาพเป็นแบบ
สอนอ่านไปจากนั้นก็จะนำเอาหนังสือแบบสอนอ่านอ่ืน ๆ ให้นักเรียนอ่านต่อไปเลย 
  วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์ (2549) ได้เสนอนวัตกรรมและวิธีที่ใช้ในการสอนอ่านไว้ ดังนี้ 
  1. การจัดการเรียนรู้แบบกลุ่มร่วมมือ (Cooperative Learning) ซึ่งเป็นวิธีการจัด
กิจกรรม การเรียนการสอนที่เน้นการจัดสภาพแวดล้อมทางการเรียนให้แก่ผู้เรียนได้เรียนรู้ร่วมกันเป็น
กลุ่มเล็ก ๆ แต่ละกลุ่มประกอบด้วยสมาชิกที่มีความรู้ความสามารถแตกต่างกันประกอบด้วยนักเรียน
เก่ง ปานกลาง และอ่อน โดยแต่ละคนมีส่วนร่วมอย่างแท้จริงในการเรียนรู้และในความสำเร็จของกลุ่ม ทั้ง
โดยการแลกเปลี่ยนความคิดเห็น การแบ่งปันทรัพยากรการเรียนรู้คนที่เรียนเก่งจะช่วยเหลือคนที่อ่อน
กว่า สมาชิกในกลุ่มนอกจากจะรับผิดชอบต่อการเรียนรู้ของตนเองแล้วยังต้องร่วมรับผิดชอบต่อการ
เรียนรู้ของเพ่ือนสมาชิกทุกคนในกลุ่ม 
  2. แผนที่ความคิด (Mind Mapping) คือการจัดกลุ่มความคิดรวบยอด เพ่ือให้เห็น
ความสำคัญของความคิดระหว่างความคิดหลักและความคิดรองลงไป โดยนำเสนอเป็นภาพหรือเป็น 
ผัง สามารถนำเสนอได้หลายลักษณะ เช่น แผนผังแบบกิ่งไม้ แผนผังวงจร แผนผังใยแมงมุม แผนผัง
ก้างปลา แผนผังตารางเปรียบเทียบ แผนผังรูปวงกลมทับเหลื่อมกัน เพ่ือให้สรุปองค์ความรู้ สร้าง
ความคิดรวบยอด วางแผนการทำงานหรือศึกษาค้นคว้าเขียนเรื่องราวต่าง ๆ 
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  3. แบบฝึกทักษะหรือแบบฝึกหัด คือ สื่อการเรียนการสอนอย่างหนึ่งที่ใช้ฝึกทักษะให้แก่
ผู้เรียนหลังจากเรียนจบเนื้อหา แบบฝึกหัดหรือแบบฝึกทักษะจะช่วยให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้มีทักษะ 
สามารถเข้าใจบทเรียนได้ดียิ่งขึ้นการสอนอ่านสำหรับนักเรียนแรกอ่าน (ชั้น ป.1 และ ป.2) มีหลักการสอน 
ดังนี้ 
   3.1 เริ่มจากสระง่ายที่สุด เช่น สระ –า 
   3.2 ใช้แผนผังความคิดแจกลูก โดยเลือกคำที่มีความหมายก่อน 
   3.3 ผู้เรียนอ่านออกเสียงคำและทำความเข้าใจความหมาย 
   3.4 นำคำจากแผนผังความคิดมาแต่งประโยค 
   3.5 อ่านประโยคท่ีแต่ง 
   3.6 เขียนประโยคที่แต่ง 
  4. การสะกดคำ ครูจะต้องให้อ่านสะกดคำแล้วเขียนคำไปพร้อมกัน การสอนสะกดคำโดย
การนำคำท่ีมีความหมายมาสอนก่อน เมื่อสะกดคำจนจำคำได้แล้วจึงแจกคำ เพราะการสะกดคำจะเป็น
เครื่องมือการอ่านคำใหม่โดยเริ่มจากคำง่าย ๆ แล้วบอกทิศทางการออกเสียงแล้วแจกคำโดยเปลี่ยน
พยัญชนะต้น เช่น 
   4.1 การสะกดคำยาก เช่น กษัตริย์ อัศจรรย์ ฟิล์ม ประโยชน์มหัศจรรย์ มีหลักการ
สะกดคำ ดังนี้ 

4.1.1 ครูอ่านคำให้นักเรียนอ่านตาม 
4.1.2 ครูอธิบายความหมายหรือให้นักเรียนหาความหมายของคำ 
4.1.3 ครูสะกดเรียงตัวเป็นตัวอย่าง เช่น กษัตริย์ สะกดเป็น ก – ษ - ั - ต - ริ - ย์ 
4.1.4 ให้นักเรียนจับคู่ผลัดกันบอกคำและสะกดคำเลียงตัว 
4.1.5 นักเรียนผลัดกันพูดสะกดคำโดยใช้นิ้วเขียนกลางอากาศพร้อมกัน 
4.1.6 นักเรียนผลัดกันบอกคำ และเขียนคำลงกระดาษ 
4.1.7 นักเรียนแต่ละคนทำแบบฝึกทักษะ 

  5. การผันเสียงวรรณยุกต์ ทำได้โดยแจกแจงวรรณยุกต์ของคำไปตามลำดับเสียงโดยมี  
เครื่องหมายวรรณยุกต์เป็นตัวกำหนด เครื่องหมายวรรณยุกต์ของไทยมี 4 รูป ได้แก่ (เอก)  (โท)  (ตรี)  
(จัตวา) มี 5 เสียงคือ สามัญ เอก โท ตรี จัตวา ซึ่งแต่ละเสียงของวรรณยุกต์จะทำให้ระดับเสียงของคำ
และความหมายของคำเปลี่ยนไป การผันเสียงวรรณยุกต์และระดับเสียงของพยัญชนะ 44 ตัว จำแนก
พ้ืนเสียงได้ 3 กลุ่ม คือ เสียงสูง เสียงกลาง และเสียงต่ำ การสอนผันเสียงวรรณยุกต์ ใช้วิธีการ ดังนี้ 
   5.1 ฝึกผันเสียงวรรณยุกต์โดยใช้นิ้วมือและควรเริ่มจากอักษรกลางแม่ ก กา 
   5.2 การผันเสียงวรรณยุกต์ด้วยมือ ควรทำ ดังนี้ 



 25 

    5.2.1 กางมืออก ให้นิ้วหัวแม่มือเป็นเสียงสามัญ นิ้วชี้เป็นเสียงเอก นิ้วกลาง
เป็นเสียงโท นิ้วนางเป็นเสียงตรี นิ้วก้อยเป็นเสียงจัตวา 
    5.2.2 ผันวรรณยุกต์โดยเริ่มจากอักษรกลางประสมสระเสียงยาวแล้วเริ่มผัน
โดยใช้นิ้วมือขวาชี้นิ้วมือซ้ายและออกเสียงคำแล้วผันไปตามรูปเสียงวรรณยุกต์ตามลำดับทำซ้ำ ๆ หรือ
เปลี่ยนคำ ดังภาพประกอบ 
 

 
 

ภาพ 1 การผันวรรณยุกต์ด้วยนิ้วมือ 
 
  นิตยา ประพฤติกิจ (2551) ได้ให้ความรู้เกี่ยวกับรายงานการประชุมแห่งชาติว่าด้วยการ
อ่าน (National Reading Panel. 2001) ของสหรัฐอเมริกา เกี่ยวกับผลการวิจัยพบว่า วิธีสอนอ่านที่
มีประสิทธิภาพมี 5 องค์ประกอบด้วยกันคือ 
  1. การรับรู้เรื่องหน่วยเสียง (Phonemic Awareness) 
   การรับรู้เรื่องเสียง หมายถึง ความสามารถในการสังเกตตรึกตรอง และออกเสียงแต่
ละเสียงในคำที่เปล่งออกมา ดังนั้นก่อนที่เด็กจะอ่านได้จริง เด็กจะต้องรู้และเข้าใจเสียงแต่ละเสียงที่
ปรากฏอยู่ในคำ มีความเข้าใจว่า คำที่เขียนสามารถออกเสียงได้ และใช้หน่วยเสียงหรือเสียงเฉพาะ 
เวลาอ่านคำการรับรู้เรื่องหน่วยเสียง (Phonemic Awareness) เป็นความสามารถในการแยกเสียงและ
ระบบเสียงในภาษาพูดได้ (Oral Language) โดยไม่รวมถึงคำที่เป็นภาษาเขียน (Written Language) 
ที่ใช้แทนเสียงมีผลงานวิจัยหลายเรื่องเกี่ยวกับการเริ่มหัดอ่านที่ชี้ให้เห็นว่า การรับรู้เรื่องหน่วยเสียงมี
ความสัมพันธ์กับการเรียนอ่าน นั่นคือถ้าเด็กรับรู้เรื่อง หน่วยเสียงหรือคำในระดับดีก็จะประสบ
ความสำเร็จในการเรียนอ่านดีด้วย ดังนั้นครูปฐมวัยจึงควรส่งเสริมการเรียนอ่านเขียนด้วยการให้เด็กได้
เล่นกับภาษาในภาษาพูด เช่น ท่องคำคล้องจอง เล่นคำสัมผัสเสียงต้นคำ และการเล่นปริศนาคำทาย 
เป็นต้น 
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  2. การออกเสียงและการสะกดคำ (Phonics) 
   การออกเสียงและสะกดคำ เป็นความสัมพันธ์ระหว่างเสียงพูด (Phonemes) กับ
ตัวหนังสือในภาษาเขียน (Graphemes) ซึ่งเป็นระบบที่ช่วยให้รู้ว่าการอ่านคำจะออกเสียงอย่างไรโดย
ดูจากตัวอักษรนั้นว่าควรจะออกเสียงตามนั้น 
  3. การอ่านอย่างคล่องแคล่ว (Fluency) 
   การอ่านอย่างคล่องแคล่ว หมายถึง ความสามารถในการอ่านหนังสือตำราได้อย่าง
ถูกต้องและรวดเร็ว นักอ่านคล่องแคล่วจะสามารถถอดรหัส มีใจจดจ่อ หรือมีสมาธิ เพื่อหาความหมาย
ในตำราได้อย่างอัตโนมัติ และสามารถจดจำคำและความหมายของคำได้ไปพร้อม ๆ กัน 
   เรซิ้นสกี้ (ม.ป.ป. อ้างถึงใน นิตยา ประพฤติกิจ, 2551)  กล่าวว่าการสอนอ่านอย่าง
คล่องแคล่วมี 2 วิธี คือ 
   1. การช่วยเหลือในการอ่าน (Assisted Reading) มีหลายวิธี เช่น ครูอ่านให้เด็กฟังเป็น
ตัวอย่างแล้วเด็กดูข้อความที่ครูอ่านไปด้วย การให้เด็กอ่านตามครูในใจ แล้วอ่านออกเสียงทั้งชั้น การให้
เด็กอ่านเก่งจับคู่อ่านด้วยกัน หรือให้เด็กเก่งกับเด็กไม่เก่งจับคู่ช่วยเหลือกันและการให้เด็กอ่านในใจ
ขณะฟังเทปตัวอย่างการอ่านท่ีถูกต้อง เป็นต้น 
   2. การอ่านซ้ำหลายครั้ง (Repeated Reading) มีหลายวิธี เช่น การอ่านข้อความที่
ไม่เคย อ่านมาก่อนซ้ำหลายครั้ง การอ่านโคลงกลอน เพลง คำคล้องจอง บทตลก ฯลฯ การอ่านออก
เสียง ทั้งชั้นแล้วอภิปรายความหมายสิ่งที่อ่าน ครูอ่านให้ฟังแล้วร่วมกันอภิปรายครูให้เด็กอ่านเป็น
รายบุคคล แล้วชี้แนะเพ่ือปรับปรุง และครูทำตนเป็นผู้เรียนรู้ตลอดชีวิตเพ่ือเป็นตัวอย่างให้แก่เด็ก เป็นต้น 
  4. การสอนคำศัพท์ (Vocabulary) 
   คำศัพท์ หมายถึง คำที่เรารู้จักและต้องการใช้ในการสื่อความหมาย มีทั้งคำศัพท์ที่ใช้
สำหรับการพูด เรียกว่า Oral Vocabulary และคำศัพท์ทางวิชาการที่ใช้สำหรับการอ่านเรียกว่า 
Reading Vocabulary การอ่านตำราจึงมีคำต่าง ๆ และส่วนหนึ่งก็เป็นคำศัพท์ที่ผู้อ่านต้องเข้าใจเพ่ือ
ทำความเข้าใจเนื้อหานั้น ๆ ดังนั้น ถึงแม้ว่าผู้อ่านจะรู้เรื่องเสียงและหน่วยเสียงเป็นอย่างดีและมีทักษะ
ในการแปลความหมายก็ตาม แต่ก็จะไม่สามารถอ่านให้คำศัพท์น้อย 
   สำหรับการสอนคำศัพท์ที่ มีจุดมุ่ งหมายเพ่ือความรู้คำศัพท์ที่ ให้มากขึ้นนั้น 
ครูสามารถสอนเด็กเพ่ิมคำศัพท์ได้หลายวิธี โดยสรุปจากแบล็ค โชวิคซ์ และฟิซเซอร์ (Blachowicz, & 
Fisher, 2004; นิตยา ประพฤติกิจ, 2551) ได้ดังนี้ 
   4.1 สร้างความตระหนักในคำศัพท์ โดยการเล่น เช่น สะกดคำต่อคำจัดบอร์ดติด
คำศัพท์พร้อมความหมายวันละคำ เล่นละครโดยใช้คำศัพท์ที่กำหนดให้ เป็นต้น 
   4.2 สนับสนุนให้ผู้ปกครองช่วยเสริมคำศัพท์ให้เด็กด้วยการถามคำถามที่ปรากฏใน
สิ่งพิมพ์ จัดหาสิ่งพิมพ์ให้เด็กอ่าน อ่านหนังสือหรือเล่านิทานที่มีคำศัพท์ใหม่ให้เด็กฟังเป็นต้น 
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   4.3 สอนคำศัพท์โดยใช้รูปแบบ STAR คือ เลือกศัพท์ (Select) อภิปรายความหมาย 
(Teach) กระตุ้น (Active) ให้เด็กใช้ศัพท์ แต่งประโยค แต่งเรื่อง และทบทวนศัพท์ (Revisit) 
   4.4 สอนให้เด็กเป็นนักอ่านอิสระด้วยวิธีการสอนรากศัพท์ สอนการใช้พจนานุกรม 
สอนประวัติของศัพท์ และสนับสนุนให้เด็กอ่านหนังสือที่ไม่เคยอ่านมาก่อนอย่างน้อยวันละ 20 นาที 
เป็นต้น 
   4.5 ส่งเสริมให้เด็กมีโอกาสพบและอ่านหนังสืออย่างหลากหลาย เช่น นำเที่ยวงาน
แสดงหนังสือ แลกเปลี่ยนกันอ่าน จัดมุมหนังสือในห้องเรียน เข้าห้องสมุดเพ่ือค้นคว้าอ่านหนังสือแล้ว
รายงานหน้าชั้น วันละคน อ่านบทความซ้ำห่างกัน 7 วัน เพ่ือหาแนวคิดใหม่ ครูอ่านหนังสือให้เด็กฟัง
หน้าชั้น แล้วให้เด็กสรุปเป็นคำพูดของตน และแข่งขันสะกดคำ เป็นต้น 
   สรุปได้ว่า วิธีการสอนอ่านมีการแยกไว้หลายวิธีการและหลายนวัตกรรม เช่น การ
อ่านแจกลูกสะกดคำ การอ่านเป็นคำ การอ่านแบบเทียบเสียง อ่านผันวรรณยุกต์ การอ่านร้อยแก้ว  
การอ่านร้อยกรอง การอ่านจับใจความ การอ่านเป็นประโยคการอ่าน เป็นต้น 
 
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 1. หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551) 
  ความสำคัญ 
  ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจำชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็น
เอกภาพ และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร
เพ่ือสร้างความเข้าใจและความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน ทำให้สามารถประกอบกิจธุรการงานและดำรงชีวิต
ร่วมกันในสังคมประชาธิปไตยได้อย่างสันติสุข และเป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์จาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่าง ๆ เพ่ือพัฒนาความรู้ ความคิด วิเคราะห์ วิจารณ์ และสร้างสรรค์ให้ทันต่อการ
เปลี่ยนแปลงทางสังคมและความก้าวหน้าทางวิทยาศาสตร์เทคโนโลยี  ตลอดจนนำไปใช้ในการพัฒนา
อาชีพให้มีความมั่นคงทางสังคมและเศรษฐกิจ นอกจากนี้ ยังเป็นสื่อที่แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษ 
ด้านวัฒนธรรม ประเพณี ชีวทัศน์ โลกทัศน์ และสุนทรียภาพ โดยบันทึกไว้เป็นวรรณคดีและ
วรรณกรรมอันล้ำค่า ภาษาไทยจึงเป็นสมบัติของชาติที่ควรค่าแก่การเรียนรู้ เพ่ืออนุรักษ์และสืบสานให้
คงอยู่คู่ชาติไทยตลอดไป 
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  คุณภาพของผู้เรียน  
  เมื่อจบหลักสูตรการศึกษาขั้นพ้ืนฐานแล้วผู้เรียนต้องมีความรู้ ความสามารถ และคุณธรรม
จริยธรรมและค่านิยม ดังนี้  
  1. สามารถใช้ภาษาสื่อสารได้อย่างดี  
  2. สามารถอ่าน เขียน ฟัง ดู และพูด ได้อย่างมีประสิทธิภาพ  
  3. มีความคิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมีเหตุผลและคิดเป็นระบบ  
  4. มีนิสัยรักการอ่าน การเขียน การแสวงหาความรู้และใช้ภาษาในการพัฒนาตน และ
สร้างสรรค์งานอาชีพ  
  5. ตระหนักในวัฒนธรรมการใช้ภาษาและความเป็นไทยภูมิใจและชื่นชมในวรรณคดี
และวรรณกรรมซึ่งเป็นภูมิปัญญาของคนไทย  
  6. สามารถนำทักษะทางภาษามาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริงได้อย่างมีประสิทธิภาพและ
ถูกต้องตามกาลเทศะ และบุคคล  
  7. มีมนุษยสัมพันธ์ที่ดี และสร้างความสามัคคีในความเป็นชาติไทย  
  8. มีคุณธรรมจริยธรรม มีวิสัยทัศน์ โลกทัศน์ที่กว้างไกลและลึกซึ้ง  
  เมื่อจบแต่ละช่วงชั้นผู้เรียนต้องมีความรู้ความสามารถ คุณธรรมจริยธรรม และค่านิยม ดังนี้  
  ช่วงชั้นที่ 1 ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 - 3  
  1. สามารถอ่านได้คล่องและอ่านได้เร็ว   
  2. เข้าใจความหมายและหน้าที่ของคำ  
  3. นำความรู้ที่ได้จากการอ่านมาคิด คาดคะเนเรื่องราวหรือเหตุการณ์ และกำหนดแนว
ทางการปฏิบัติได้  
  4. เลือกอ่านหนังสือท่ีเป็นประโยชน์ทั้งความรู้ และความบันเทิง  
  5. ดูและเขียนแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการและจินตนาการ  
  6. จดบันทึกความรู้ ประสบการณ์ และเรื่องราวในชีวิตประจำวัน  
  7. จับใจความสำคัญ ตั้งคำถาม ตอบคำถาม สนทนา แสดงความคิดเห็นเล่าเรื่อง 
ถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความรู้สึก และประสบการณ์จากเรื่องที่ฟังที่ดูได้  
  8. เข้าใจว่าภาษาไทยมีท้ังภาษาไทยกลางและภาษาไทยมาตรฐานและภาษาถ่ิน  
  9. ใช้คำคล้องจองแต่งบทร้อยกรองง่าย ๆ  
  10. ท่องจำบทร้อยกรองที่ไพเราะ และนำไปใช้ในการพูดและการเขียน  
  11. นำปริศนาคำทายและบทร้องเล่นในท้องถิ่นมาใช้ในการเรียนและเล่น  
  12. ใช้ทักษะทางภาษาเป็นเครื่องมือการเรียน การแสวงหาความรู้ และใช้ได้เหมาะสม
กับบุคคลและสถานการณ์  
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  13. นำความรู้ที่ ได้จากการอ่านวรรณคดีและวรรณกรรมไปใช้ในชีวิต มีมารยาท 
การอ่าน  การเขียน การฟัง การดู และการพูด  
  14. มีนิสัยรักการอ่านและการเขียน  
 2. ตัวช้ีวัดที่เกี่ยวข้องกับการประเมินการอ่าน 
  การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 
2565 สำนักทดสอบทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กำหนดให้มีการ
ประเมิน ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยใช้มาตรฐาน และตัวชี้วัดที่
เกี่ยวข้องดังนี้ 
 
ตาราง 4 สาระท่ี 1 การอ่าน มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิด 

เพื่อนำไปใช้ตัดสินใจ แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1  
 

- อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง  
และข้อความสั้น ๆ  
- บอกความหมายของคำ และข้อความ     
ที่อ่าน  

* การอ่านออกเสียงและบอกความหมายของ
คำ คำคล้องจอง และข้อความท่ีประกอบด้วย  
คำพ้ืนฐาน คือ คำที่ใช้ในชีวิตประจำวันไม่น้อย
กว่า 600 คำ รวมทั้งคำที่ใช้เรียนรู้ใน   
กลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ประกอบด้วย 
- คำท่ีมีรูปวรรณยุกต์และไม่มีรูปวรรณยุกต์  
- คำท่ีมีตัวสะกดตรงตามมาตราและ            
ไม่ตรงตามมาตรา  
- คำท่ีมีพยัญชนะควบกล้ำ  
- คำท่ีมีอักษรนำ   

 - ตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน  
- เล่าเรื่องย่อจากเรื่องที่อ่าน  
- คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน  

* การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น  
- นิทาน  
- เรื่องสั้น ๆ  
- บทร้องเล่นและบทเพลง  
- เรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยและกลุ่มสาระการเรียนรู้อื่น  

 - บอกความหมายของเครื่องหมาย หรือ * การอ่านเครื่องหมายหรือสัญลักษณ์ 
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ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
สัญลักษณ์สำคัญที่มักพบเห็น ใน
ชีวิตประจำวัน  
 
 

ประกอบด้วย  
- เครื่องหมายสัญลักษณ์ต่าง ๆ ที่พบเห็น  
  ในชีวิตประจำวัน  
- เครื่องหมายแสดงความปลอดภัยและแสดง
อันตราย  

 
ตาราง 5 สาระท่ี 2 การเขียน มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ 

ย่อความ และเขียนเรื่องราว ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและ
รายงานการศึกษาค้นคว้า อย่างมีประสิทธิภาพ 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.1  
 

- เขียนสื่อสารด้วยคำและประโยคง่าย ๆ  
 

* การเขียนสื่อสาร  
- คำท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน  
- คำพ้ืนฐานในบทเรียน  
- คำคล้องจอง  
- ประโยคง่าย ๆ  

 
ตาราง 6 สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมี

วิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมี
วิจารณญาณและสร้างสรรค์ 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1  
 

- ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟังและดูทั้งท่ีเป็น   
  ความรู้ความบันเทิง  
 

* การจับใจความและพูดแสดงความคิดเห็น
ความรู้สึกจากเรื่องที่ ฟังและดู ทั้ งที่ เป็น
ความรู้และความบันเทิง  
- เรื่องเล่าและสารคดีสำหรับเด็ก  
- นิทาน  
- การ์ตูน  
- เรื่องขบขัน  
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ตาราง 7 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลัก
ภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และ
รักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 

 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1  
 

- เขียนสะกดคำและบอกความหมาย 
ของคำ  
 

* การสะกดคำ การแจกลูก และการอ่านเป็นคำ  
* มาตราตัวสะกดท่ีตรงตามมาตราและ            
  ไม่ตรงตามมาตรา  
* การผันคำ  
* ความหมายของคำ  

- เรียบเรียงคำเป็นประโยคง่าย ๆ  * การแต่งประโยค  

 
ตาราง 8 สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น 

วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็นคุณค่า และนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 

ชั้น ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.1  
 

- บอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านหรือการฟัง
วรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับ
เด็ก  
 

* วรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับ
เด็ก เช่น  
- นิทาน  
- เรื่องสั้นง่าย ๆ  
- ปริศนาคำทาย  
- บทร้องเล่น  
- บทอาขยาน  
- บทร้อยกรอง  
- วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียน  
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 3. ความหมายของการอ่าน  
  การดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1          
ปีการศึกษา 2565 ได้กำหนดนิยามความหมายไว้ ดังนี้   
  1) การอ่านรู้เรื่อง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ ที่เป็นคำในวง
คำศัพท์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย
โดยนัยที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยสามารถบอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านร้อยแก้ว ร้อยกรอง สำหรับเด็ก (เป็น
ข้อความง่าย ๆ) จับใจความจากเรื่องที่ อ่าน ตอบคำถามจากเรื่องที่ อ่าน บอกความหมายของ
เครื่องหมายสัญลักษณ์ที่สำคัญที่พบเห็นในชีวิตประจำวัน คาดคะเนจากเรื่องที่อ่าน สรุปความรู้ข้อคิด
จากเรื่องที่อ่านได้อย่างสมเหตุสมผล แปลความและสร้างสรรค์จากภาพ  
  2) การอ่านออกเสียง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ ที่เป็นคำ ในวง
คำศัพท์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย
โดยนัยที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยวิธีการอ่านออกเสียง  

 
การพัฒนารูปแบบการประเมิน 
 การประเมินการเรียนรู้  เป็นเครื่องมือสำคัญในการค้นหาศักยภาพของผู้เรียน  ทั้งในแง่ของ
พัฒนาการและผลลัพธ์ของการเรียนรู้  การดำเนินการดังกล่าวจะมีประสิทธิภาพและเป็นไปตามทิศทางที่
ต้องการได้ จำเป็นต้องกำหนดรูปแบบของการประเมินการเรียนรู้ไว้ล่วงหน้า การศึกษาแนวคิดเกี่ยวกับ
การพัฒนารูปแบบการประเมินการเรียนรู้  เพ่ือใช้เป็นแนวทางในการพัฒนารูปแบบการประเมินเพ่ือ
การเรียนรู้ เพ่ือส่งเสริมความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ดังรายละเอียด
ต่อไปนี้ 
 1. รูปแบบการประเมิน 
  การดำเนินงานด้านการประเมิน ต้องทำการกำหนดแผนการดำเนินการประเมินไว้
ล่วงหน้า อันได้แก่ การกำหนดรูปแบบของการประเมิน ซึ่งรูปแบบประเมินนั้น อาจได้มาโดยการ
พัฒนาขึ้นเองโดยผู้ประเมิน โดยจะอยู่ในรูปแบบของการบรรยายถึงกิจกรรมที่ผู้ประเมินจะกระทำ
หรือการกำหนดว่า กิจกรรมใดบ้างที่ควรกระทำ ผู้ประเมินจะเป็นผู้กำหนดขึ้นใช้เป็นแนวทางในการ
ประเมิน ได้มีผู้ให้ความหมายของของรูปแบบประเมินไว้ดังนี้ 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2550) ได้ให้ความหมายว่า รูปแบบประเมิน หมายถึง กรอบแนวคิด 
หรือแบบแผนในการประเมินที่แสดงให้เห็นถึงรายการที่ควรประเมิน หรือกระบวนการของการประเมิน 
ซึ่งแต่ละรูปแบบจะบอกให้ทราบว่าในการประเมินโครงการใดโครงการหนึ่งผู้ประเมินควรพิจารณาใน
เรื่องของอะไรบ้าง (What) ในขณะที่บางรูปแบบอาจมีการเสนอแนะด้วยว่านำการประเมินแต่ละ
รายการหรือแต่ละเรื่องนั้น ควรพิจารณาหรือตรวจสอบอย่างไร  ซึ่งเป็นลักษณะของการเสนอแนะ
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วิธีการ (How) นอกจากนี้ รูปแบบประเมินยังเป็นแนวทางที่เป็นรูปธรรมตามสภาพจริงที่ถ่ายโยง
ระบบความสัมพันธ์มาจากแนวคิด ทฤษฎี การประเมินสู่แผนปฏิบัติการทางการประเมิน 
  รัตนะ บัวสนธ์ (2550) ให้ความหมายของรูปแบบประเมินว่า หมายถึง การถ่ายทอด
แบบ หรือภาพจำลองของทฤษฎีการประเมิน ซึ่งจะแสดงถึงความสัมพันธ์อย่างเป็นระบบระหว่าง
ส่วนหรือสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการประเมิน รูปแบบประเมินจึงยังไม่ใช่รายละเอียดสมบูรณ์เป็นจริง
เกี่ยวกับการประเมิน แต่รูปแบบประเมินจะช่วยให้เกิดความเข้าใจเกี่ยวกับการประเมินได้อย่างมี
ระบบ 
  สมคิด พรมจุ้ย (2550) ให้ความหมายของรูปแบบประเมินว่า หมายถึง กรอบความคิด
หรือแบบแผนในการประเมินที่แสดงให้เห็นถึงรายการที่ควรประเมิน หรือกระบวนการของการประเมิน 
เช่น ในการประเมินโครงการใดโครงการหนึ่ง ควรพิจารณาเรื่องใดบ้าง (What) ในขณะเดียวกันบาง
รูปแบบอาจจะมีการเสนอแนะด้วยว่า ในการประเมินแต่ละรายการ แต่ละเรื่องควรพิจารณาหรือ
ตรวจสอบอย่างไร ซึ่งเป็นลักษณะการเสนอแนะวิธีการ (How) 
  สรุปได้ว่า รูปแบบการประเมิน  หมายถึง  แบบหรือภาพจำลองของทฤษฎีการประเมิน 
ซึ่งจะแสดงถึงความสัมพันธ์อย่างเป็นระบบระหว่างส่วนหรือสิ่งต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้องกับการประเมิน 
เพ่ือให้ได้ผลการประเมินที่มีประสิทธิภาพ 
 2. การพัฒนารูปแบบการประเมิน 
  การสร้างหรือพัฒนารูปแบบประเมินไปใช้ได้อย่างเหมาะสม เพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุดแล้ว 
นักประเมินจะต้องไม่ยึดติดกับรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง โดยนักประเมินจะต้องมีความสามารถในการพัฒนา
เกณฑ์การตัดสินความสอดคล้องระหว่างวัตถุประสงค์หรือประเด็นปัญหาที่ต้องการประเมินกับปรัชญา
หรือแนวคิดทางการประเมินของนักทฤษฎีการประเมินที่ใช้ในการสร้างรูปแบบของการประเมินหรือแนวทาง 
การประเมินนั้น ๆ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2550) การพัฒนารูปแบบประเมินดำเนินมาอย่างต่อเนื่อง ไม่
หยุดยั้ง เมื่อรูปแบบที่ใช้ล้าสมัย และไม่ตอบสนองตอบต่อวัตถุประสงค์ที่วางไว้จำเป็นต้องพัฒนาขึ้น
เพ่ือให้รูปแบบมีความสมบูรณ์และมีประสิทธิภาพยิ่งขึ้น โดยทำการพัฒนาอย่างเป็นระบบ 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2550) ได้กล่าวถึงการพัฒนารูปแบบประเมินว่าในการประเมินหรือ
การวิจัยเชิงประเมินนั้น มีคำถามหลัก 4 คำถาม ซึ่งเป็นแนวคิดพ้ืนฐานในการประเมินเพ่ือประกอบการ
วางแผนการดำเนินกิจกรรมในกระบวนการประเมินอันได้แก่ 
  1. ประเมินทำไม เป็นคำถามที่จะช่วยในการกำหนดเป้าหมายของการประเมิน 
  2. ประเมินอะไร เป็นคำถามที่ช่วยในการวิเคราะห์สิ่งที่มุ่งประเมิน 
  3. ประเมินอย่างไร เป็นคำถามที่ช่วยในการสร้างเครื่องมือในการประเมิน การเก็บ
รวบรวมข้อมูลและการวิเคราะห์ข้อมูล 
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  4. ตัดสินผลด้วยวิธีใด เป็นคำถามท่ีช่วยในการพิจารณาเกณฑ์และตัดสินคุณค่าของสิ่งที่
มุ่งประเมินได้เมื่อผู้ประเมินตอบคำถามทั้ง 4 ข้อนี้ได้ นั่นแสดงว่า ผู้ประเมินได้กำหนดกิจกรรมใน
กระบวนการประเมินได้เป็นที่เรียบร้อยแล้ว 
  รัตนะ บัวสนธ์ (2551) กล่าวถึง การพัฒนานวัตกรรมในการวิจัยและพัฒนารูปแบบการ
ประเมินจะประกอบด้วยขั้นตอนสำคัญ 5 ขั้นตอน คือ 
  ขั้นตอนที่ 1 ในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ สำรวจสภาพปัญหาปัจจุบัน ปัญหาหรือความ
ต้องการ ในขั้นนี้จะเป็นการวิเคราะห์ สังเคราะห์ หรือทำการสำรวจสภาพปัจจุบันและปัญหา ตลอดจน
ความต้องการของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการปฏิบัติงานเรื่องใดเรื่องหนึ่งว่า การปฏิบัติงานในเรื่อง
ดังกล่าวนี้ ในสภาพปัจจุบันมีลักษณะอย่างไร มีปัญหาและอุปสรรคอะไรบ้าง และมีความต้องการใน
การเก้ปัญหาหรือพัฒนางาน ที่กล่าวให้ดีขึ้นหรือไม่อย่างไร 
  ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบ สร้าง และประเมินนวัตกรรมในขั้นตอนนี้  เป็นขั้นตอนที่
ต่อเนื่องจากข้ันตอนที่ 1 กล่าวคือ เมื่อได้ผลการศึกษาจากข้ันตอนที่ 1 มาแล้ว ก็จะนำผลที่ได้นั้นมาใช้
ในการออกแบบหรือวางแผนที่จะทำการสร้างนวัตกรรม หลังจากนั้นจึงลงมือสร้างนวัตกรรมตามที่
ออกแบบไว้ และเมื่อสร้างเสร็จแล้วก็จะมีการประเมินตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างส่วนประกอบ
ต่าง ๆ ของนวัตกรรม และประเมินตรวจสอบความเหมาะสมก่อนที่จะนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป 
  ขั้นตอนที่ 3 การนำนวัตกรรมไปทดลองใช้ในขั้นตอนนี้ จะมีการนำนวัตกรรมที่มีการ
ปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมายที่กำหนดไว้ ซึ่งในการทดลองใช้นี้  ก็จะมีการ
ดำเนินงานเป็นไปตามลักษณะของการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental research) 
  ขั้นตอนที่ 4 การประเมิน และปรับปรุงนวัตกรรม ในขั้นตอนนี้จะเป็นการประเมินผล
การใช้นวัตกรรมในภาพรวมทั้งหมดจากผู้เกี่ยวข้อง เพื่อนำผลที่ได้รับนี้ไปเป็นข้อมูลสำหรับการ
ปรับปรุงนวัตกรรม ให้สมบูรณ์ต่อไป 
  ขั้นตอนที ่ 5 การเผยแพร่นวัตกรรม จะเป็นการเผยแพร่นวัตกรรมที ่ได้ผ่านการ
ทดลองใช้ประเมินผลในภาพรวมและปรับปรุงขั้นสุดท้ายแล้ว ออกสู่กลุ่มผู้ใช้ในวงกว้าง 
  สรุปได้ว่า การพัฒนารูปแบบประเมินในการวิจัยครั้งนี้ ตามขั้นตอน คือ 1. พัฒนารูปแบบ    
การประเมิน มี  4 ขั้นตอน คือ 1) ศึกษาสภาพปัจจุบันปัญหาและความต้องการ ในการพัฒนารูปแบบ
การประเมิน 2) พัฒนารูปแบบการประเมิน 3) ทดลองใช้รูปแบบการประเมิน และ 4. ประเมินคุณภาพ
รูปแบบการประเมิน 
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 3. องค์ประกอบของรูปแบบประเมิน 
  ศิริชัย กาญจนวาสี (2555) ได้กล่าวถึง โครงสร้างของรูปแบบประเมินควรคำนึงถึง
องค์ประกอบดังต่อไปนี้ 
  1. การกำหนดเป้าหมายของการประเมิน นักทฤษฎีการประเมินมีความเชื่อร่วมกันว่าการ
ประเมินเป็นกิจกรรมที่อยู่บนพ้ืนฐานของปรัชญาการเมืองแบบเสรีนิยม  เพราะยึดหลักการเปลี่ยนแปลงเชิง
สร้างสรรค์ ที่ว่า ทุกสิ่งทุกอย่างสามารถพัฒนาได้ แต่แม้ว่านักประเมินจะยึดแนวเสรีนิยมร่วมกันแต่
ความเชื่อในเป้าหมายของการประเมินยังมีความต่างขึ้นอยู่กับข้อตกลงเบื้องต้นของการประเมินว่านัก
ทฤษฎีการประเมินเหล่านั้น ยืดถือในแนวทางไหน ซึ่ งอาจจำแนกได้ เป็น  1) ประโยชน์นิยม 
(Utilitarianism) คือ เชื่อว่าเป้าหมายของการประเมินคือการสร้างประโยชน์สุขแก่สังคม การประเมิน
จะมีคุณค่าสูงสุด ก็ต่อเมื่อการประเมินนั้นมีประโยชน์หรือทำให้เกิดความผาสุกแก่สังคม นักประเมิน
เป็นผู้นำเสนอสารสนเทศ แต่ไม่มีบทบาทในการตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ทำการประเมินด้วยตนเอง 
2) พหุนิยม (pluralism) เชื่อว่าเป้าหมายของการประเมินมิใช่เพียงหนึ่งเดียว มีเป้าหมายที่สำคัญ คือ 
การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ประเมินเป้าหมายหลักของการประเมินจะทำให้ผู้ประเมินวิเคราะห์
จุดประสงค์ของการประเมินได้ดีขึ้น เช่น ถ้านักประเมินมีความเชื่อว่า การประเมินมีเป้าหมาย  
เพ่ือสร้างประโยชน์สุขแก่สังคมเพียงอย่างเดียว นักประเมินจะตั้งจุดมุ่งหมายของการประเมินค่ าการ
ประเมินนั้นเป็นไปเพ่ือจุดมุ่งหมายของการเสนอข้อสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจของ
ผู้บริหาร 
  2. การกำหนดสิ่งที่มุ่งประเมิน ในการประเมินนั้นผู้ทำการประเมินจะต้องรู้หรือกำหนด
ได้ว่าสิ่งที่มุ่งประเมินนั้นคืออะไร การกำหนดขึ้นมาจากความต้องการ หรือเหตุผลที่มาจากความ
ต้องการจำเป็นในกระบวนการทางสังคม ถ้าจำกัดวงแคบลงมาอาจเป็นความต้องการจำเป็นใน
กระบวนการทางการศึกษา เป็นต้น การกำหนดสิ่งที่มุ่งประเมินนี้ได้มาจากการสร้างกรอบแนวคิด
กระบวนการทางการศึกษา และในการวิจัยนี้ผู้วิจัยได้กำหนดสิ่งที่มุ่งประเมินที่ ใช้กำหนดเป็ น
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามความจำเป็นที่ปรากฎในความเป็นมา
ของปัญหาการวิจัย และการทบทวนเอกสารที่เกี่ยวข้องในการวิจัย 
  3. การกำหนดวิธีการประเมิน วิธีการประเมินเป็นกระบวนการเพื่อให้ได้มาซึ่งข้อมูลเพ่ือ     
การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่เป็นผลมาจากการกำหนดสิ่งที่มุ่งประเมินได้ จากการตอบคำถามประเมินว่า 
ประเมินอะไร เมื่อกำหนดได้ก็จะเป็นประโยชน์ต่อการกำหนดวิธีการประเมินที่จะเหมาะสมต่อสิ่งที่มุ่ง
ประเมิน ข้อมูลและการตัดสินคุณค่า 
  4. เกณฑ์การประเมิน เกณฑ์การประเมิน หมายถึง แนวทาง หรือวิธีการให้คะแนนซึ่ง
สามารถแยกแยะระดับต่าง ๆ ของความจำเป็นในการเรียน การปฏิบัติงานหรือคุณลักษณะของ
นักเรียนได้อย่างชัดเจน ซึ่งเกณฑ์การประเมินเป็นวิธีการเปรียบเทียบข้อมูลที่ผ่านการวัดและวิเคราะห์
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ทางสถิติมาแล้ว ซึ่งเป็นการเปรียบเทียบระหว่างข้อมูลที่แสดงคุณลักษณะของสิ่งที่มุ่งประเมินเกณฑ์
การตัดสินที่เป็นเกณฑ์ และมาตรฐานดังกล่าวให้ผ่านวิธีการกำหนดมาตรฐานที่มีความเชื่อถือได้
มาแล้ว เมื่อผู้ประเมินได้ตัดสินผลประเมินแล้ว จึงสรุปผลการประเมินเพ่ือกำหนดคุณค่าของสิ่งที่มุ่ง
ประเมินว่าเป็นอย่างไร 
  สรุป ได้ว่ า องค์ประกอบของรูปแบบประเมิน ประกอบด้วย 4 องค์ประกอบ คือ 
องค์ประกอบที่ 1 วัตถุประสงค์ของการประเมิน องค์ประกอบที่ 2 ตัวชี้วัด องค์ประกอบที่ 3 เกณฑ์
การประเมิน และองค์ประกอบที่ 4 วิธีการประเมิน 
 4. การประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมิน 
  กาญจนา วัธนสุนทร (2550) ได้เสนอวิธีตรวจสอบหรือประเมินคุณภาพรูปแบบ ดังนี้  
  ในการออกแบบวิจัยเพ่ือพัฒนารูปแบบนั้นขั้นตอนนี้เป็นการตัดสินใจในการกำหนด
วิธีการตรวจสอบหรือประเมินความตรงภายในและภายนอกของรูปแบบ กิจกรรมนี้ต้องทำเพ่ือตอบ
คำถาม เช่น "จะทราบได้อย่างไรว่ารูปแบบที่สร้างขึ้นนั้นสามารถบรรยายระบบหรือปรากฎการณ์ที่แทนที่
ด้วยรูปแบบนั้นได้อย่างดี" การตอบคำถามนี้ไม่ง่ายนัก แต่ด้วยวิธีการในการสร้างรูปแบบเราสามารถ
ย้อนกลับไปใช้สารสนเทศจากการสร้างมาใช้ในการประเมินคุณภาพรูปแบบได้ เช่น เกณฑ์หรือตัวชี้วัด
ที่ได้จากสารสนเทศหรือระบบที่นำมาสร้างรูปแบบ ดังนั้น ถ้ารูปแบบนั้นสร้างมาได้อย่างดี ทำหน้าที่ได้
ดีครบถ้วนสมบูรณ์ตามหลักการและทฤษฎี รูปแบบนั้นต้องสามารถแสดงถึงความสัมพันธ์ระหว่างตัว
แปรของระบบได้อย่างพอเพียง จากตัวชี้วัดและเกณฑ์ที่มีอยู่ คำถามต่อไป คือ จะทราบได้อย่างไรว่า
ข้อมูลที่วัดมาได้เป็นตัวแทนของค่าที่เป็นไปได้อย่างแท้จริง รูปแบบที่สร้างขึ้นนี้บรรยายถึงคุณลักษณ
ภายในของระบบ (Interpolation) และนำไปใช้ในบริบทภายนอกต่าง ๆ (Extrapolation) ได้เป็น
อย่างดี หรืออีกนัยหนึ่ง ในภาษาของนักวิจัย คือ แน่ใจได้อย่างไรว่ารูปแบบมีความตรงทั้งภายในและ
ภายนอก วิธีทั่วไปคือ แยกข้อมูลที่เป็นเกณฑ์ออกเป็นสองส่วนข้อมูลจากการทบทวนวรรณกรรมที่
เกี่ยวข้องทั้งในด้านทฤษฎีและด้านข้อมูลเชิงประจักษ์จากงานวิจัยที่ผ่านมา ถือเป็นข้อมูลที่นำมาใช้
และประเมินความเหมาะสมภายใน ในลักษณะเป็นเหตุเป็นผล (Logical) นับว่าเป็นการแสดงความตรง
ภายใน ส่วนความตรงภายนอก ต้องประเมินจากข้อมูลเชิงประจักษ์ ซ่ึงต้องอาศัยทฤษฎีเกี่ยวกับตัวอย่าง
และการสุ่มตัวอย่างเข้ามาช่วย สำหรับการประเมินความตรงทั้งภายในและภายนอกนั้น รูปแบบแต่ละ
ประเภทอาจต้องการการประเมินที่แตกต่างกัน อาจต้องการความตรงเพียงเฉพาะประเภทใดประเภท
หนึ่ง หรือต้องการทั้งสองประเภททั้งความซับช้อนในการประเมินก็มีความแตกต่างกันไป การประเมิน
คุณภาพอาจตัดสินใจจากวิธีการใดวิธีการหนึ่งหรือหลายวิธี ดังนี้ 
  1. การประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญ (Connoisseur appraisal) เป็นการให้ผู้เชี่ยวชาญใน
ด้านที่ศึกษาเป็นผู้ตัดสินถึงความเหมาะสมของรูปแบบที่สร้างขึ้น เครื่องมือช่วยในการตัดสินใจคือตัว
รูปแบบ ผลการตรวจสอบวรรณกรรม นิยามศัพท์ กรอบแนวคิดทฤษฎีในการศึกษาและแบบสอบถาม
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ในความเหมาะสม ความเป็นไปใด้ในการนำไปใช้และแง่มุมต่าง ๆ ที่เกี่ยวข้อง ที่ทำให้ได้ข้อมูลตามที่
กำหนดในกรอบการศึกษาหรือปัญหาวิจัยที่ระบุ แบบแผนการเก็บรวบรวมข้อมูลอาจเป็นการสำรวจ
ความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญ จากผู้ใช้ระบบในรูปแบบหรืออาจใช้เทคนิคกลุ่ม เช่น เทคนิคเดลฟาย 
(Delphi technique) เทคนิคการสนทนากลุ่ม (Focus group) เป็นต้น 
  2. ทดลองนำโมเดลไปใช้ เป็นการออกแบบการวิจัยเชิงทดลอง เพ่ือให้ได้ความ
เหมาะสมในเชิงการปฏิบัติในภาคสนาม 
  3. การทดลองด้วยข้อมูลที่จำลองขึ้น (Simulation) เป็นการจำลองข้อมูลของตัวแปรที่
ประกอบอยู่ในรูปแบบ ใช้ในกรณีที่ไม่สามารถนำไปใช้ในการทดลองภาคสนาม หรือไม่สามารถที่จะใช้
การประเมินโดยผู้เชี่ยวชาญ หรือเก็บรวบรวมข้อมูลเชิงประจักษ์ หรือต้องการควบคุมตัวแปรที่
เกี่ยวข้องอื่น ๆ ที่ ไม่สามารถควบคุมได้ในสนาม ตัวอย่าง เช่น การนำฟังก์ชันทางคณิตศาสตร์ไปใช้ใน
การแก้ปัญหาในชีวิตประจำวัน เป็นต้น 
  4. การทดสอบด้วยวิธีการทางสถิติจากแบบแผนการวิจัยที่ได้นำเสนอไว้ เป็นการ
รวบรวมข้อมูลเชิงประจักษ์เพ่ือทดสอบความเหมาะสมของรูปแบบตามทฤษฎีโดยการวัดตัวแปรที่อยู่ใน
รูปแบบแล้วนำมาวิเคราะห์ด้วยโปรแกรมทางสถิติ เช่น รูปแบบความสัมพันธ์ของตัวแปรเชิงสาเหตุ 
ฟังก์ชันการพยากรณ์ตัวแปรหนึ่งหรือหลายตัว ด้วยตัวแปรหนึ่งหรือหลายตัว เป็นต้น 
  รัตนะ บัวสนธ์ (2551) และศิริชัย กาญจนวาสี (2562) ได้กล่าวถึง มาตรฐานการ
ประเมินโครงการที่ได้พัฒนาขึ้นโดย Stufflebeam et. al. ประธานคณะกรรมการร่วมพัฒนาเกณฑ์
มาตรฐานสำหรับการประเมินเอกสารและโครงการทางการศึกษา คณะกรรมการชุดนี้ ซึ่งประกอบด้วย
ผู้เชี่ยวชาญทางการประเมินต่างมีความเชื่อว่า การประเมินเป็นสิ่งจำเป็นสำหรับกิจกรรมมนุษย์ การ
ประเมินที่ดีจะช่วยเสริมสร้างความเข้าใจและพัฒนาการสู่สิ่งที่ดีกว่า ส่วนประเมินที่ไม่ดีจะเป็นตัวถ่วง
และทำลายความเจริญก้าวหน้า คณะกรรมการจึงได้เสนอเกณฑ์ 30 ประการ เพ่ือเป็นบรรทัดฐานของ
กิจกรรมการประเมิน ซึ่งสามารถจัดได้เป็น 5 หมวดดังต่อไปนี้   
  A. มาตรฐานการใช้ประโยชน์ (Utility Standards)  
  เป็นมาตรฐานที่ต้องการประกันถึงความเป็นประโยชน์ของผลการประเมิน ในการ
ตอบสนองต่อความต้องการใช้สารสนเทศของผู้ที่เกี่ยวข้องอย่างครอบคลุม ทันเวลา และมีผลต่อการ
นำไปใช้ มาตรฐานการใช้ประโยชน์นี้ประกอบด้วยเกณฑ์ A1-A8 มีคุณลักษณะ ดังนี้   
  A1. การระบุผู้เกี่ยวข้องที่ต้องการใช้สารสนเทศ   
  A2. ความน่าเชื่อถือของนักประเมิน   
  A3. การรวบรวมข้อมูลครอบคลุมและตอบสนองความต้องการใช้สารสนเทศของผู้ที่
เกี่ยวข้อง   
  A4. การแปลความหมายและการตัดสินคุณค่ามีความชัดเจน   
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  A5. รายงานการประเมินมีความชัดเจนทุกข้ันตอน   
  A6. การเผยแพร่ผลการประเมินไปยังผู้เกี่ยวข้องอย่างทั่วถึง   
  A7. รายงานการประเมินเสร็จทันเวลาสำหรับนำไปใช้ประโยชน์ 
  A8. การประเมินส่งผลกระทบในการกระตุ้นให้มีการดำเนินการประเมินต่อไปอย่าง
ต่อเนื่อง 
  B. มาตรฐานความเป็นไปได้ (Feasibility Standards)  
  เป็นมาตรฐานที่ต้องการประกันถึงการประเมินที่มีความสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง 
เหมาะสมกับสถานการณ์ ปฏิบัติได้ ยอมรับได้ประหยั ดและคุ้มค่า มาตรฐานความเป็นไปได้ 
ประกอบด้วยเกณฑ์ B1-B4 มีคุณลักษณะ ดังนี้      
  B1. วิธีการประเมินสามารถนำไปปฏิบัติได้จริง   
  B2. การประเมินมีกลยุทธ์การบริหารโครงการ   
  B3. การประเมินมีความสมดุลทางวัฒนธรรมและการเมือง   
  B4. การประเมินมีการใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ 
  C. มาตรฐานความเหมาะสม (Propriety Standards)  
  เป็นมาตรฐานที่ต้องการประกันว่า การประเมินได้ทำอย่างเหมาะสมตามกฎ ระเบียบ 
จรรยาบรรณ มีการคำนึงถึงสวัสดิการของผู้เกี่ยวข้องในการประเมิน และผู้ที่ได้รับผลกระทบจากการ
ประเมินมาตรฐานความเหมาะสม ประกอบด้วยเกณฑ์ C1-C7 มีคุณลักษณะ ดังนี้    
  C1. การกำหนดข้อตกลงของการประเมินอย่างเป็นทางการ   
  C2. การแก้ปัญหาของความขัดแย้งในการประเมินด้วยความเป็นธรรมและโปร่งใส   
  C3. รายงานผลการประเมินอย่างตรงไปตรงมา เปิดเผย และคำนึงถึงข้อจำกัดของการประเมิน   
  C4. การให้ความสำคัญต่อสิทธิในการรับรู้ข่าวสารของสาธารณะ   
  C5. การคำนึงถึงสิทธิส่วนตัวของกลุ่มตัวอย่าง   
  C6. การเคารพสิทธิในการมีปฏิสัมพันธ์ของผู้เกี่ยวข้อง 
  C7. ผู้ประเมินทำการประเมินด้วยความรับผิดชอบ ไม่มีผลประโยชน์ทับซ้อน และมี
จรรยาบรรณ 
  D. มาตรฐานความถูกต้อง (Accuracy Standards)  
  เป็นมาตรฐานที่ต้องการประกันว่า การประเมินได้มีการใช้เทคนิคที่เหมาะสม เพ่ือให้ได้
ข้อสรุป ข้อค้นพบ และสารสนเทศที่เพียงพอสำหรับตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ประเมิน มาตรฐานความ
ถูกต้องประกอบด้วยเกณฑ์ D1-D8 มีคุณลักษณะ ดังนี้      
  D1. การระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินอย่างชัดเจน   
  D2. การวิเคราะห์บริบทของการประเมินอย่างเพียงพอ   
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  D3. การบรรยายวัตถุประสงค์และกระบวนการประเมินอย่างชัดเจน   
  D4. การบรรยายแหล่งข้อมูลและการได้มาอย่างชัดเจน   
  D5. การพัฒนาเครื่องมือและการเก็บรวบรวมข้อมูลที่มีความตรง 
  D6. การพัฒนาเครื่องมือและการเก็บรวบรวมข้องมูลที่มีความเที่ยง   
  D7. การจัดระบบควบคุมสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ และรายงาน 
  D8. การเขียนรายงานที่มีความเป็นปรนัย    
  E. มาตรฐานความรับผิดชอบต่อคุณภาพ (Evaluation Accountability Standards) 
เป็นมาตรฐานที่ต้องการประกันถึงความรับผิดชอบต่อคุณภาพการประเมินของผู้ประเมิน ผู้ประเมิน
จะต้องมีเอกสารหลักฐานที่ เพียงพอมีการประเมินงานประเมินจากภายใน (Internal Metae 
valuation) และการประเมินงานประเมินจากภายนอก (External Metaevaluation)  มาตรฐาน
ความรับผิดชอบต่อคุณภาพการประเมิน  ประกอบด้วยเกณฑ์ E1-E3 มีคุณลักษณะ ดังนี้    
  E1. การมีเอกสารหลักฐานที่เพียงพอต่อการสนับสนุน การออกแบบกระบวนการ และ       
ผลการประเมิน   
  E2. การประเมินงานจากภายในตามมาตรฐานของการออกแบบกระบวนการ และ  ผล
การประเมิน    
  E3. การประเมินงานจากภายนอกโดยผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ผู้มีส่วนได้ส่วนเสีย ตาม
มาตรฐานที่ยอมรับกัน   
  สรุปได้ว่า การดำเนินการวิจัยครั้งนี้  ผู้วิจัยใช้วิธีการประเมินคุณภาพรูปแบบ โดย
ผู้ทรงคุณวุฒิที่มีความรู้ ความเข้าใจ และประสบการณ์ เนื่องจากต้องมีการวิเคราะห์ วิจารณ์ อย่าง
ลึกซึ้งเพ่ือให้ได้ข้อสรุปที่มีคุณภาพ ประสิทธิภาพและเหมาะสม โดยการสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับ
ประเด็นต่าง ๆ ทั้งหมด 4 ด้าน คือ ความถูกต้องแม่นยำ ความเป็นไปได้ ด้านความเหมาะสม และด้าน
การใช้ประโยชน์ 
 
การบริหารการสอบ 
 การสอบเป็นกระบวนการที่ช่วยให้ได้ข้อมูล เกี ่ยวกับการเรียนการสอน ผลการสอบ
จะต้องมีความถูกต้อง เที่ยงตรง และเชื่อถือได้เพียงใด นอกจากจะต้องใช้แบบทดสอบที่มีคุณภาพ
แล้ว ยังต้องมีการดำเนินการสอบอย่างเป็นระบบ เพ่ือให้คะแนนที่ได้จากการสอบเป็นตัวแทนที่ดีของ
ความสามารถของนักเรียนและสามารถนำไปใช้ตัดสินผลการเรียนอย่างมีความชอบธรรม จำเป็นต้อง  
มีการบริหารการสอบ ซึ่งการบริหารการสอบมีความสำคัญ เพราะถ้าการดำเนินการสอบที่เป็นระบบ 
จะทำให้ผลการสอบที่มีความถูกต้องเที่ยงตรงและเชื่อถือได้ รวมทั้งทำให้บุคลากรที่เกี่ยวข้องมีการเตรียม
ความพร้อม ในการดำเนินการสอบเพ่ือนำผลการสอบไปใช้ประโยชน์อย่างคุ้มค่า และช่วยสนับสนุน
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ส่งเสริมให้ผู้สอบได้แสดงความสามารถและพัฒนาตนเองได้ โดยการบริหารการสอบ เป็นกระบวนการ
ดำเนินการเกี่ยวกับ การวางแผนการสอบ การดำเนินการสอบ และการนำเสนอผลการสอบไปใช้สำหรับ
การประเมินและรายงานผลการเรียนต่อผู้เกี่ยวข้องต่อไป (พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ, 2559)   
 1. ความหมายของการบริหารการสอบ  
  การบริหารการสอบ เป็นขั้นตอนการดำเนินการเพ่ือให้ได้ผลจากการทดสอบที่จะนําไป
ประเมิน ผลการเรียน และรายงานผลต่อผู้ เรียน ผู้ปกครอง ผู้บริหารและผู้ เกี่ยวข้อง (สมชาย  
วรกิจเกษมสกุล, 2556) 
 2. ความสำคัญของการบริหารการสอบ  
  การบริหารการสอบเป็นกระบวนการดำเนินงานที่เกี่ยวกับการวางแผนการสอบ การดำเนินการ
สอบ และการนำผลการสอบไปใช้สำหรับประเมินผลการเรียนและรายงานผลการเรียนต่อผู้เกี่ยวข้อง      
การบริหารการสอบจึงมีความสำคัญ ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557) 
  1. ทำให้การทดสอบมีระบบ ระเบียบ ที่สอดคล้องกับแผนการทดสอบ และบรรลุ
วัตถุประสงค ์ที่กำหนดไว้ 
  2. ทำให้ได้รับผลการทดสอบที่มีความเที่ยงตรง และเชื่อถือได้ ก่อให้เกิดความมั่นใจใน
การนําผลการทดสอบไปใช้ในการประเมินผลมากยิ่งขึ้น  
  3. ทำให้ผู้เรียน ครูผู้สอน ผู้บริหารสถานศึกษา ผู้ปกครองและผู้ที่เกี่ยวข้องได้มีความ
พร้อมในการดำเนินการทดสอบตามบทบาทหน้าที่ของแต่ละบุคคล  
  4. ทำให้การนําผลการทดสอบที่ได้ไปใช้ประโยชน์อย่างคุ้มค่า ทั้งแก้ไข พัฒนาผู้เรียน 
ครูผู้สอน ครูที่เก่ียวข้อง ผู้บริหารสถานศึกษา และรายงานผลต่อผู้ปกครองและผู้เกี่ยวข้องได้รับทราบ  
  5. ทำให้มีกระบวนการในการส่งเสริมและสนับสนุนให้ผู้ เรียนได้แสดงความรู้  
ความสามารถของตนเองได้อย่างเต็มศักยภาพ 
 3. หลักการและกระบวนการบริหารการสอบ 
  ในการบริหารการสอบที่จะทำให้ได้ผลการสอบมีความถูกต้อง เชื่อถือได้ และป้องกัน
ความคลาดเคลื่อนที่อาจจะเกิดขึ้นจากการดำเนินการสอบ จึงควรใช้หลักการบริหารการสอบ 
ดังต่อไปนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557) 
  1. มีจุดมุ่งหมาย โดยกำหนดจุดมุ่งหมายของการสอบให้ชัดเจน เพ่ือเป็นทิศทางในการ
ดำเนินการสอบให้มีประสิทธิภาพ  
  2. มีแผนการดำเนินงาน โดยมีการวางแผนการสอบอย่างรอบคอบว่าจะสอบอะไร สอบ
อย่างไร สอบเมื่อไร สอบที่ใด และใครเป็นผู้รับผิดชอบ  
  3. มีแนวปฏิบัติ โดยกำหนดแนวปฏิบัติในการดำเนินการสอบที่ชัดเจน และแจ้งให้
บุคลากรที่เก่ียวข้องได้ทราบ  



 41 

  4. มีการเตรียมความพร้อม โดยดำเนินการให้อาจารย์และบุคลากรที่เกี่ยวข้องกับ 
การสอบมีความพร้อมในการจัดทำแบบทดสอบ จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ในการสอบ สถานที่สอบ และ        
การดำเนินการสอบ  
  5. มีความสะดวก โดยดำเนินการเอ้ืออำนวยให้ผู้เข้าสอบได้รับความสะดวกสูงสุด มีการ
รบกวนน้อยที่สุด เพ่ือให้ผู้เข้าสอบได้ใช้ความรู้ความสามารถในการทำแบบทดสอบอย่างเต็มศักยภาพ  
  6. มีความยุติธรรม โดยดำเนินการสอบให้ผู้เข้าสอบได้รับความยุติธรรมเสมอหน้ากัน 
ทั้งในเรื่องการแจกและเก็บแบบทดสอบ การชี้แจงในการสอบ การใช้เวลาในการสอบ และการกำกับการ
สอบ  
  7. มีประสิทธิผล โดยมีการกำกับดูแลให้การดำเนินการสอบเป็นไปตามแผนการสอบ 
และแนวปฏิบัติในการสอบอย่างเคร่งครัดและบรรลุจุดมุ่งหมายของการสอบ  
  กระบวนการบริหารการสอบ ประกอบด้วย การดำเนินงานที่ สำคัญ 3 ขั้นตอน 
มีความสัมพันธ์เกี่ยวเนื่องกันคือ การวางแผนการสอบ การดำเนินการสอบ และการนำผลสอบไปใช้ 
ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  การวางแผนการสอบ 
  การวางแผนการสอบเป็นการเตรียมการก่อนสอบเกี่ยวกับการสร้างแบบทดสอบ การจัด
ชุดแบบทดสอบ การเขียนคำชี้แจงของแบบทดสอบ การจัดพิมพ์ข้อสอบ การกำหนดแผนการสอบ  
การจัดสถานที่สอบและห้องสอบ การเตรียมอุปกรณ์การสอบ การเตรียมผู้ดำเนินการสอบหรือผู้กำกับ
ห้องสอบ ซึ่งจะกล่าวถึงรายละเอียดดังต่อไปนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
  1. การสร้างแบบทดสอบ  
   การสร้างแบบทดสอบถือว่าเป็นภาระงานที่สำคัญของครูผู้สอน หรือผู้ที่รับผิดชอบใน       
การประเมินผล ซึ่งจะต้องจัดสร้างแบบทดสอบให้มีคุณภาพก่อนที่จะนำแบบทดสอบไปใช้ต่อไป 
ซึ่งหลักทั่วไปในการสร้างแบบทดสอบมีขั้นตอนที่สำคัญ 4 ขั้นตอน ดังนี้ (Stanley, & Hopkins, 
1972, p. 171)  
   1.1 การวางแผนสร้างแบบทดสอบ โดยดำเนินการ ดังนี้  
    1.1.1 แต่งตั้งคณะกรรมการดำเนินการสร้างแบบทดสอบ  
    1.1.2 กำหนดจุดมุ่งหมายในการสร้างแบบทดสอบให้ชัดเจน โดยระบุสิ่งที่
ต้องการทดสอบ กลุ่มเป้าหมายที่จะทดสอบและผลการนำผลการทดสอบไปใช้  
    1.1.3 วิเคราะห์หลักสูตร โดยวิเคราะห์เกี่ยวกับจุดประสงค์การเรียนรู้ หรือ
พฤติกรรมที่ต้องการวัด และเนื้อหาวิชาที่ต้องการวัด  
    1.1.4 สร้างตารางวิเคราะห์หลักสูตร หรือตารางกำหนดรายละเอียดของการ
สร้างแบบทดสอบเพ่ือเป็นกรอบแนวทางในการสร้างแบบทดสอบ  
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   1.2 การเตรียมงานเขียนข้อสอบและลงมือเขียนข้อสอบฉบับร่าง (Draft)  
   1.3 การทดลองสอบ (Try Out) เพ่ือให้ได้ข้อมูลสำหรับการประเมินและปรับปรุง
แบบทดสอบ ซึ่งจะช่วยให้ได้แบบทดสอบที่มีคุณภาพ 
   1.4 การประเมินผลแบบทดสอบ โดยการวิเคราะห์รายข้อเพ่ือคัดเลือก ปรับปรุง
ข้อสอบ และการวิเคราะห์ทั้งฉบับ เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบในด้านความเชื่อมั่น และ
ความเที่ยงตรง 
  2. การจัดชุดแบบทดสอบ  
   กรอนลันด์ (Gronlund, 1990, p. 243 อ้างถึงใน (พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ, 2559) ได้ให้
แนวคิดว่า การจัดชุดแบบทดสอบให้เป็นระบบต้องพิจารณาจากองค์ประกอบต่อไปนี้ คือ 1) ชนิดของ
ข้อสอบที่ใช้ 2) พฤติกรรมที่จะวัด 3) ความแตกต่างของข้อสอบแต่ละวิชา และ 4) เนื้อหาที่จะวัด 
ดังนั้น ในการจัดชุดแบบทดสอบจึงควรจัดเรียงลำดับข้อสอบตามการใช้ความสามารถของผู้ สอบจาก
ระดับที่ง่ายไปถึงระดับที่ยาก คือ ข้อสอบแบบถูก-ผิด แบบจับคู่ แบบคำตอบสั้น แบบเลือกตอบ และ
แบบความเรียงหรืออัตนัย 
  คูบิสไซน์, และบอริช (Kubiszyn T., & Borich, 1996)  ได้นําเสนอแนวทางการจัดชุด
ของแบบทดสอบ ดังนี้  
  1. ให้จัดเรียงแบบทดสอบประเภทเดียวกันไว้ในตอนเดียวกัน  
  2. ให้จัดเรียงลำดับประเภทแบบทดสอบจากง่ายไปหายาก ดังนี้ แบบถูก-ผิด, แบบ
จับคู,่ แบบตอบสั้น ๆ แบบเลือกตอบ และแบบอัตนัย  
  3. ควรจัดรูปแบบการพิมพ์ข้อสอบให้สามารถอ่านได้ง่าย ๆ  
  4. ควรจัดให้ข้อคําถามและตัวเลือกอยู่ในหน้าเดียวกัน  
  5. จัดทำแผนภูมิ รูปภาพ หรือคำอธิบาย อยู่ก่อนหน้าข้อคําถามและตัวเลือกอยู่ในหน้า
เดียวกัน  
  6. จัดเรียงแบบสุ่มในตัวเลือกที่เป็นคําตอบที่ถูกต้อง  
  7. ควรมีคําชี้แจงวิธีการตอบที่ชัดเจนว่าให้ตอบในแบบทดสอบหรือกระดาษคําตอบที่
แยกจากแบบทดสอบ  
  8. กำหนดตำแหน่งที่เขียนชื่อ-นามสกุล, เลขประจําตัว หรือรายละเอียดที่ต้องการของ
ผู้สอบให้มีความเพียงพอ 
  9. ตรวจสอบความชัดเจนของคําชี้แจง ที่ควรประกอบด้วย จำนวนตอน/จำนวนข้อของ 
แบบทดสอบ วิธีการตอบ และเกณฑ์การให้คะแนน  
  10. ตรวจสอบอย่างละเอียดต้นฉบับของแบบทดสอบให้มีความสมบูรณ์ท้ังรูปแบบ การ
เรียงข้อสอบ การใช้ภาษาเขียนที่ถูกต้องก่อนจัดพิมพ์/สำเนาแบบทดสอบฉบับที่จะนําไปใช้ทดสอบ 
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  3. การเขียนคำชี้แจงของแบบทดสอบ  
   คำชี้แจงของแบบทดสอบเป็นส่วนประกอบที่สำคัญของแบบทดสอบ ซึ่งจะช่วยสร้าง
ความเข้าใจในการทำข้อสอบให้แก่ผู้สอบปฏิบัติได้อย่างถูกต้อง และช่วยป้องกันปัญหา หรือความ
ผิดพลาดที่อาจจะเกิดขึ้นจากการดำเนินการสอบ ดังนั้นในแบบทดสอบจึงต้องมีคำชี้แจงไว้เป็นแนว
ปฏิบัติสำหรับผู้สอบ ซึ่งแทรกซ์เลอร์ (Payne, 1992) ได้ให้แนวทางในการเขียนคำชี้แจงของ
แบบทดสอบไว้ประการ ดังนี้ 
   3.1 ต้องเขียนคำชี้แจงให้ผู้สอบและผู้ดำเนินการสอบเข้าใจในจุดประสงค์ของการ
สอบ  
   3.2 เขียนคำชี้แจงให้มีความสมบูรณ์ ชัดเจน รัดกุมและเฉพาะเจาะจงที่สะดวกต่อ
การปฏิบัติ  
   3.3 สิ่งที่สำคัญหรือกิจกรรมใดที่ต้องการเน้นย้ำให้แสดงด้วยข้อความที่ขีดเส้นใต้
อักษร ตัวหนาหรือตัวเอน  
   3.4 เขียนคำชี้แจงแนะนำให้ผู้สอบและผู้ดำเนินการสอบมีความเข้าใจครอบคลุมทั้งก่อน
การสอบ ระหว่างการสอบ และหลังการสอบ  
   3.5 ควรทดลองให้ผู้สอบและผู้ดำเนินการสอบได้อ่านคำชี้แจงก่อนเพ่ือตรวจสอบ
ความเข้าใจ แล้วปรับปรุงแก้ไขให้คำชี้แจงมีความสมบูรณ์ยิ่งขึ้น  
   3.6 ควรรักษารูปแบบของการเขียนคำชี้แจงในแบบทดสอบแต่ละชนิดที่แตกต่างกัน
ให้อยู่ในรูปแบบเดียวกันหรือคล้ายคลึงกัน  
   3.7 ในบางกรณีอาจต้องอธิบายคำชี้แจงเพ่ิมเติมมากกว่าที่เขียนไว้โดยเฉพาะอย่าง
ยิ่ง สำหรับผู้เรียนวัยเด็ก ผู้เรียนที่ไม่คุ้นเคยกับภาษาและวัฒนธรรม เช่น ผู้เรียนจากต่างชาติ ผู้เรียน
ทางการศึกษาพิเศษ  
   3.8 คำชี้แจงควรประกอบด้วย จุดมุ่งหมายของการวัด ลักษณะของแบบทดสอบ 
จำนวน ข้อสอบ เวลาที่ใช้ในการสอบ วิธีการตอบและตรวจให้คะแนน  
   3.9 ถ้าแบบทดสอบฉบับนั้น ประกอบด้วยข้อสอบหลายชนิด อาจเขียนคำชี้แจงใน 
ภาพรวมที่ระบุถึงลักษณะของแบบทดสอบทั้งฉบับ จำนวนข้อสอบในแต่ละชนิด เวลาที่ใช้ในการสอบ 
และควรเขียนคำชี้แจงเกี่ยวกับวิธีการตอบให้มีลักษณะเฉพาะตามลักษณะชนิดของข้อสอบ  
   3.10 หากจำเป็นต้องการระบุเงื่อนไขพิเศษเพ่ิมเติมเกี่ยวกับคำตอบและการตรวจ
ให้คะแนน ควรกำหนดไว้ในคำชี้แจงด้วย เช่น การตรวจให้คะแนนมีการหักคะแนนการเดาหรือไม่ 
ต้องระบุให้ชัดเจน  
   3.11 ถ้ากำหนดให้ตอบในกระดาษคำตอบ ควรชี้แจงให้ผู้สอบระมัดระวังในการ
ตอบโดยตอบให้ตรงกับข้อคำถามแต่ละข้อด้วย  
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   3.12 ถ้าต้องการจะนำแบบทดสอบไปใช้ในโอกาสต่อไป ต้องชี้แจงให้ผู้สอบทราบ
และห้ามทำเครื่องหมายหรือขีดเขียนใด ๆ ลงในแบบทดสอบ การเขียนคำชี้แจงจะมีรายละเอียดมาก
น้อยเพียงใดขึ้นอยู่กับจุดมุ่งหมายของการสอบ ระดับวัยของผู้สอบ และความคุ้นเคยต่อคำชี้ แจงของ
ผู้สอบว่ามีมากน้อยเพียงใด ซึ่งต้องนำมาพิจารณาด้วย 

  4. การจัดพิมพ์ข้อสอบ  
   การจัดพิมพ์ข้อสอบเป็นขั้นตอนของการผลิตหรือจัดทำแบบทดสอบ (Reproducting 
the Test) ซึ่งจะต้องดำเนินการให้เสร็จสิ้นเรียบร้อยก่อนวันดำเนินการสอบในการจัดพิมพ์ข้อสอบมี
แนวปฏิบัติ ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
   4.1 จัดพิมพ์ข้อสอบให้สะดวก และง่ายต่อการอ่านสำหรับผู้ สอบ และผู้
ตรวจข้อสอบ โดยเว้นระยะระหว่างตัวข้อสอบแต่ละข้อและตัวเลือกให้พอเหมาะ อย่าให้ชิดกัน
จนเกินไป  
   4.2  การพิมพ์ข้อสอบต้องให้มีความถูกต้อง ชัดเจน ทั้ งในด้านตัวอักษร ภาษา 
แผนภาพ แผนภูม ิหรือข้อมูลที่เป็นส่วนประกอบของข้อสอบ  
   4.3 การจัดทำแบบทดสอบต้องมีจำนวนเกินกว่าจำนวนที่ต้องการเสมอ โดยอาจให้
มีจำนวนเกินกว่าที่จะใช้จริง 5 -10 ชุด  
   4.4 การพิมพ์ข้อสอบแบบเลือกตอบ ตัวคำถามและตัวเลือกควรจัดเรียงให้อยู่ใน
แนวดิ่งเป็นสองส่วนของแต่ละหน้า  
   4.5 การพิมพ์ข้อสอบแบบถูก-ผิด อาจจัดพิมพ์ส่วนที่จะให้ตอบถูกหรือผิดโดยการกา
เครื่องหมาย / หรือ × หรือเขียนวงกลม ขีดเส้นใต้ไว้ด้านหน้า (ทางซ้าย) หรือด้านหลัง (ด้านขวา) ของ
ตัวข้อสอบก็ได ้และอาจให้ผู้สอบทำข้อสอบในตัวข้อสอบได้เลย  
   4.6 การพิมพ์ข้อสอบแบบจับคู่ ควรพิมพ์ให้รายการทั้งสองที่เป็นคำถามและคำตอบ
อยู่ในหน้าเดียวกัน  
   4.7 ในกรณีที่ข้อสอบบางข้อมีแผนภาพ รูปภาพ ตาราง หรือข้อมูลที่เป็นส่วนหนึ่ง
ของข้อสอบ ควรจัดพิมพ์ไว้ใกล้กับตัวคำถามและควรอยู่ในหน้าเดียวกัน เพื่อให้สะดวกต่อการตอบ
ข้อสอบของผู้สอบ  
   4.8 ข้อสอบแบบเติมคำ หรือตอบแบบสั้น ควรเว้นที่ว่างสำหรับเขียนตอบไว้
ต่างหาก จากตัวคำถาม โดยเรียงลำดับตามแนวดิ่ง  
   4.9 ถ้าต้องการให้ผู้สอบตอบในกระดาษคำตอบก็ควรออกแบบกระดาษคำตอบให้
สะดวกต่อการเขียนตอบและการตรวจให้คะแนน  
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   4.10 ควรตรวจทานต้นฉบับของแบบทดสอบให้มีความถูกต้อง ชัดเจนก่อนการ
จัดพิมพ์และจัดทำแบบทดสอบทุกครั้ง และหากยังมีข้อบกพร่องผิดพลาดก็ต้องแจ้งให้ผู้สอบแก้ไขให้ 
ถูกต้องก่อนลงมือทำข้อสอบด้วย 
  5. การกำหนดแผนการสอบ  
   ในการสอบแต่ละครั้ง ก่อนดำเนินการสอบ ผู้ดำเนินการสอบ ซึ่งได้แก่ครูผู้สอน และ
ผู้บริหารจะต้องกำหนดแผนการสอบไว้ให้ชัดเจน โดยกำหนดตารางการสอบที่ระบุวัน เวลา วิชา และ
สถานที่สอบแล้วประกาศให้ผู้เกี่ยวข้องได้ทราบล่วงหน้า เพ่ือให้มีการเตรียมตัวให้พร้อมในการสอบ 
สำหรับผู้สอบ และคณะกรรมการดำเนินการสอบ หลักเกณฑ์สำคัญในการกำหนดแผนการสอบมีดังนี้ 
(พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
   5.1 แผนการสอบต้องมีการครอบคลุมครบถ้วนทุกรายวิชาที่จัดสอบ  
   5.2 จำนวนที่ใช้สอบแต่ละครั้งไม่ควรมากหรือน้อยเกินไป และในแต่ละวันไม่ควร
กำหนดให้มีการสอบหลาย ๆ วิชาเพราะจะทำให้ผู้สอบขาดความพร้อมและเกิดความตึงเครียด หรือ
เมื่อยล้าเกินไป จำนวนวันที่เหมาะสมจะต้องคำนึงถึงระดับวัยของผู้สอบอีกด้วย  
   5.3 ระยะเวลาในการสอบแต่ละรายวิชา ควรกำหนดให้เหมาะสม โดยพิจารณาจาก
จุดมุ่งหมายของการสอบ ระดับความยากง่าย และลักษณะของข้อสอบ ตลอดจนระดับวัยของผู้สอบ
ด้วย  
   5.4 ต้องประกาศให้ผู้สอบและผู้ดำเนินการสอบทุกคนได้ทราบเกี่ยวกับแผนการ
สอบล่วงหน้า ไม่ควรมีการสอบ โดยที่ผู้สอบและผู้ดำเนินการสอบไม่ทราบมาก่อนล่วงหน้า  
   5.5 แผนการสอบที่ดีต้องมีความเป็นไปได้ และมีความยืดหยุ่นในการปฏิบัติ 
  6. การจัดสถานที่สอบและห้องสอบ ควรคำนึงถึงสิ่งต่อไปนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)   
   6.1 ความสะดวก สถานที่สอบควรเลือกหรือจัดการให้มีความสะดวกในการ
ดำเนินการสอบ ทั้งในการเดินทางไปสอบ การประสานงานระหว่างการสอบ  
   6.2 ความสงบเงียบ สถานที่สอบหรือห้องสอบควรเลือกหรือจัดการให้มีความสงบ
เงียบ ปลอดจากเสียงและกลิ่นที่จะมารบกวนการดำเนินการสอบ ซึ่งจะส่งผลต่อคะแนนผลการสอบได้  
   6.3 ความปลอดโปร่ง สถานที่สอบหรือห้องสอบควรเลือกหรือจัดการให้มี
บรรยากาศที่เอ้ืออำนวยต่อการดำเนินการสอบ โดยควรจัดห้องสอบให้มีอากาศปลอดโปร่ง แสงสว่าง
เพียงพอ ไม่มืดทึบ หรือร้อนอบอ้าว ซึ่งจะส่งผลดีต่อการดำเนินการสอบ  
   6.4 ความพอเพียงของที่นั่งสอบ ควรเลือกหรือจัดห้องสอบที่มีที่นั่งสอบพอเพียงกับ
จำนวนผู้สอบ ซึ่งในจำนวนห้องหนึ่ง ควรมีจำนวนผู้สอบประมาณ 30 – 40 คน โดยมีผู้กำกับการสอบ 
หรือผู้ดำเนินการสอบ 1 คน และผู้ช่วยอีก 1 คน และอาจมีผู้กำกับการสอบเพ่ิมอีก 1 คนต่อจำนวน
ผู้สอบที่เพ่ิมข้ึนทุก ๆ 20 – 25 คน สำหรับห้องสอบที่มีขนาดใหญ่  
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   6.5 ความเหมาะสมของโต๊ะและเก้าอ้ี ควรจัดโต๊ะและเก้าอ้ีสำหรับนั่งสอบให้
เหมาะสมกับระดับวัยของผู้สอบที่จะได้นั่งสอบอย่างสะดวกและสบาย  
   6.6 ความเป็นระบบ ควรจัดเรียงลำดับที่นั่งของผู้สอบให้เป็นระบบ โดยอาจจัดให้นั่ง
ตามเลขที่ในบัญชีเรียกชื่อหรือเลขประจำตัวผู้สอบหรือเลขประจำตัวสอบให้ติดต่อกัน โดยเรียงจาก
หน้าไปหลังแล้วย้อนกลับมาข้างหน้าวนกันไปจนครบ เพ่ือความสะดวกในการแจกและเก็บแบบทดสอบ
ตลอดจนการกำกับควบคุมการสอบให้มีประสิทธิภาพ และป้องกัน/ตรวจสอบการทุจริตในการคัดลอก
คำตอบซึ่งกันและกันตลอดจนการดำเนินการสอบให้มีประสิทธิภาพ และมีแผนผังการจัดที่นั่งสอบ 
การจัดที่นั่งสอบ  
  7. การเตรียมอุปกรณ์การสอบ  
   ในการสอบแต่ละครั้ง ผู้ดำเนินการสอบจะต้องเตรียมอุปกรณ์การสอบให้พร้อม 
อุปกรณ์ที่สำคัญในการสอบก็คือ แบบทดสอบ และกระดาษคำตอบ ซึ่งต้องจัดบรรจุใส่ซองข้อสอบไว้
ให้เรียบร้อย อุปกรณ์อื ่น ๆ ได้แก่ ใบรายงาน ใบรายชื ่อสำหรับผู ้สอบลงชื ่อเข้าสอบ ซองใส่ 
กระดาษคำตอบ เครื่องมือหรืออุปกรณ์สำหรับเย็บกระดาษคำตอบ และต้องแจ้งให้ผู้สอบเตรียม 
อุปกรณ์การสอบสำหรับตนเองมาให้พร้อม เช่น ปากกา ดินสอ ยางลบ ไม้บรรทัด และเครื่องคำนวณ 
ในกรณีที่จำเป็นต้องใช้สำหรับอุปกรณ์การสอบที่จะแจกให้ผู้สอบ เช่น แบบทดสอบและกระดาษคำตอบ 
ควรจัดเตรียมไว้ให้มีจำนวนมากกว่าจำนวนผู้สอบประมาณ 5 – 10 % เพ่ือสำรองไว้ ใช้ในกรณีที่
กระดาษคำตอบขาด แบบทดสอบพิมพ์ไม่ชัดหรือไม่สมบูรณ์ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
  8. การเตรียมผู้ดำเนินการสอบ  
   การสอบจะดำเนินการไปด้วยความเรียบร้อยและบรรลุจุดมุ่งหมายของการสอบ
หรือไม่เพียงใด ขึ้นอยู่กับผู้ดำเนินการสอบเป็นสำคัญ ซึ่งจะต้องจัดเตรียมให้ครบถ้วนตามจำนวนที่
ต้องการและควรมีการประชุมชี้แจงแนวปฏิบัติหรือจัดทำคู่มือดำเนินการสอบสำหรับแจกให้
ผู้ดำเนินการสอบทุกคนได้ศึกษาและยึดถือเป็นแนวปฏิบัติให้ถูกต้อง (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
   การดำเนินการสอบ  
   ในการดำเนินการสอบมีหลักการที่สำคัญที่ผู้ดำเนินการสอบต้องคำนึงถึงก็คือจะต้องให้
ผู้สอบทุกคน มีโอกาสแสดงความสามารถด้านผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนที่ต้องการจะวัดอย่างเท่าเทียม
กัน โดยจะต้องจัดสภาพการสอบให้ผู้สอบมีความสะดวกสบายพอสมควร สร้างบรรยากาศและเจตคติ
ที่ดีต่อการสอบ ให้คำชี้แจงแนะนำการตอบแบบทดสอบอย่างสมบูรณ์ครบถ้วน ควบคุมดูแลการสอบ
อย่างทั่วถึง และขจัดสิ่งต่าง ๆ ที่มารบกวนสมาธิในการสอบทำให้ผู้สอบมีความวิตกกังวล ซึ่งจะมีผลต่อ
คะแนนการสอบ เพราะถ้าผู้สอบมีความวิตกกังวลในขณะสอบแล้วก็จะตอบข้อสอบได้คะแนนไม่ดี  
(Gronlund, 1981) ดังนั้นในการดำเนินการสอบจึงต้องพยายามดำเนินการอย่างยุติธรรมและเกิด
ประโยชน์สูงสุดต่อผู้สอบ ซึ่งมีแนวปฏิบัติ ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557)  
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   1. การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ  
    1.1 ตรวจสอบความเรียบร้อยทั่ว ๆ ไปของห้องสอบ ที่นั่งสอบ แผนผังที่นั่งสอบ 
และอุปกรณ์ในการสอบ  
    1.2 ให้ผู้สอบเข้าห้องสอบก่อนเวลาสอบ 15 นาที โดยให้นั่งตามแผนผังที่นั่งสอบ  
    1.3 สร้างบรรยากาศและแรงจูงใจในการสอบ โดยผู้ดำเนินการสอบควรพูด
กระตุ้นจูงใจให้ผู ้สอบเห็นคุณประโยชน์ของการสอบ มีความตั ้งใจในการตอบข้อสอบอย่างเต็ม
ความสามารถให้ กำลังใจผู้สอบ ไม่ข่มขู่ พูดหรือกระทำสิ่งใด ๆ ที่จะทำให้ผู้สอบมีความวิตกกังวล 
ตึงเครียดหรือขวัญเสีย  
    1.4 แจกแบบทดสอบและอุปกรณ์ในการสอบให้ผู้สอบ  
    1.5 ให้ผู้สอบเขียนชื่อ รายการต่าง ๆ ลงในกระดาษคำตอบให้ครบถ้วนตามที่
กำหนดไว้  
    1.6 ให้คำชี้แจงในการสอบ โดยชี้แจงเฉพาะสาระที่ปรากฏในคำชี้แจงของ
แบบทดสอบเท่านั้นและควรให้โอกาสผู้สอบได้ซักถามข้อสงสัยต่าง ๆ จนเข้าใจก่อนที่จะลงมือตอบ
ข้อสอบ แต่พึงระวังในการตอบข้อซักถามจะต้องไม่ให้เป็นการชี้แนะหรือบอกใบ้คำตอบ 
   2. การดำเนินการสอบ  
    2.1 ต้องป้องกันหรือขจัดสิ่งต่าง ๆ ที่จะมารบกวนสมาธิในการสอบของผู้สอบ 
โดยเฉพาะเรื่องเกี่ยวกับเสียงต่าง ๆ เช่น ไม่เดินพลุกพล่าน เสียงดัง ไม่คุยเสียงดัง หลีกลี่ยงการประกาศจาก
เครื่องขยายเสียง และให้ปิดเครื่องมือสื่อสารทุกชนิด  
    2.2 ควบคุมดูแลการสอบอย่ างทั่ วถึ ง โดยในช่ วงเริ่มต้นของการสอบ 
ผู้ดำเนินการสอบอาจเดินตรวจดูความเรียบร้อยทั่ว ๆ ไปก่อน แล้วจึงมายืนกำกับการสอบในที่
สามารถมองเห็นผู้สอบได้อย่างทั่วถึง ไม่ควรเดินไปมาเพราะจะเป็นการรบกวนสมาธิของผู้สอบ  
    2.3 ต้องควบคุมเวลาสอบให้เป็นไปตามตารางที่กำหนดไว้  โดยไม่ให้ผู้สอบลง
มือทำข้อสอบ ก่อนเวลาหรือเกินเวลา การเตือนเวลาควรเตือนเพียง 2 ครั้ง คือ เมื่อหมดครึ่งเวลา 
และก่อนจะหมดเวลาอีกประมาณ 3 หรือ 5 นาที การเตือนเมื่อหมดครึ่งเวลาก็เพ่ือให้ผู้สอบได้
พิจารณาการทำข้อสอบที่ผ่านมาว่าเหมาะสมกับเวลาหรือไม่ จะได้ปรับเปลี่ยนกับเวลาให้เหมาะสมกับ
เวลาที่เหลือ ส่วนการเตือนก่อนหมดเวลาสอบก็เพ่ือให้ผู้สอบได้ตรวจทานความเรียบร้อยก่อนส่ง
กระดาษคำตอบ  
    2.4 ต้องควบคุมดูแลไม่ให้เกิดการทุจริตในการสอบ โดยการป้องกันไว้ล่วงหน้าด้วย
การจัดที่นั่งสอบให้ห่างกันที่ผู้สอบไม่สามารถดูคำตอบหรือบอกข้อสอบกันได้ และในขณะสอบ
ผู้ดำเนินการสอบก็ต้องสังเกตพฤติกรรมการสอบให้ทั่วถึงและต่อเนื่อง เพ่ือไม่ให้โอกาสในการทุจริตซึ่ง
บอทท์ (Bott, 1996) ได้ให้ข้อคิดว่า วิธีที่ดีที่สุดในการป้องกันทุจริตในการสอบก็คือการขจัดโอกาสที่
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จะทำให้เกิดการทุจริต ในกรณีที่มีการทุจริตควรดำเนินการอย่างละมุนละม่อม ไม่เอะอะ โวยวายให้
เสียขวัญเสียสมาธิกันทั้งห้อง  
    2.5 ถ้ามีผู้สอบยกมือถามระหว่างสอบ ผู้ดำเนินการสอบควรเดินไปหา โดยไม่ให้
รบกวนผู้สอบคนอ่ืน ๆ แล้วจึงพิจารณาว่าควรจะตอบคำถามหรือไม่ ซึ่งโดยปกติจะไม่อธิบายอะไร
เพ่ิมเติมเกี่ยวกับข้อสอบ หากเห็นว่าจำเป็นต้องตอบคำถามนั้นจะต้องระมัดระวัง ไม่ให้เป็นการชี้แนะ
เกี่ยวกับการตอบข้อสอบ และไม่เป็นธรรมกับผู้สอบคนอ่ืน ๆ  
    2.6 ผู้ดำเนินการสอบต้องปฏิบัติหน้าที่ด้วยความรับผิดชอบ มีความยุติธรรม 
บริสุทธิ์ใจไม่ลำเอียง โดยให้โอกาสผู้สอบได้แสดงความสามารถในการตอบข้อสอบอย่างเท่าเทียมกัน 
   3. การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ  
    3.1 สั่งให้ผู้สอบวางดินสอหรือปากกา หยุดทำข้อสอบทันที ไม่ควรให้โอกาส
ผู้สอบบางคน ทำข้อสอบต่อไป แม้จะใช้เวลาเพียง 1 - 2 นาที เพราะจะเป็นการไม่ยุติธรรมกับผู้สอบ
คนอ่ืน ๆ  
    3.2 เก็บรวบรวมกระดาษคำตอบและแบบทดสอบคืน ตรวจนับให้ครบถ้วน และ
จัดเรียง กระดาษคำตอบตามลำดับเลขท่ีของผู้สอบ  
    3.3 บรรจุกระดาษคำตอบและแบบทดสอบใส่ซองเก็บและนำส่งคืนผู้ที่
รับผิดชอบหรือ ผู้เกี่ยวข้อง เพ่ือการตรวจให้คะแนนและการประเมินผลต่อไป 
   การปฏิบัติการทดสอบ 
   ในการดำเนินการสอบแต่ละครั้ง ผู้กำกับการสอบจะต้องจัดสถานการณ์เพ่ือช่วย
อํานวยความ สะดวกให้ผู้สอบได้แสดงความรู้ความสามารถอย่างเต็มศักยภาพ และมีความยุติธรรมแก่
ผู้สอบทุก ๆ คน ดังนั้นจะต้องมีวิธีการดำเนินการสอบที่ชัดเจน ที่จําแนกวิธีการดำเนินการสอบเป็น
การปฏิบัติ 3 ระยะ ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557) (สมพร สุทัศนีย์, 2545) และ (สมชาย วรกิจเกษม
สกุล, 2556)   
   1. การปฏิบัติก่อนทำการทดสอบ เป็นขั้นตอนของการปฏิบัติก่อนการดำเนินการสอบ
ทั้งผู้สอบ และผู้กำกับการสอบ ดังนี้  
    1.1 การเตรียมตัวผู้สอบ ซึ่งสถานศึกษาหรือครูผู้สอนควรแจ้งให้ผู้สอบได้รับ
ทราบข้อมูล ดังนี้  
     1.1.1 กำหนดตารางสอบ โดยกำหนด วัน/เดือน/ปี เวลา (เกณฑ์การ
กำหนดเวลาให้  30 นาที สำหรับระดับปฐมวัยและประถมศึกษาตอนต้นให้  60 นาที สำหรับ
ประถมศึกษาตอนปลาย และให้ 90 นาที สำหรับระดับมัธยมศึกษา) วิชา และสถานที่สอบ แล้ว
ประกาศแจ้งให้ผู้สอบได้ทราบ ล่วงหน้าอย่างน้อย 1 สัปดาห์ เพ่ือเตรียมตัว และครูผู้สอนอาจจะชี้แจง
จดุมุ่งหมายหรือขอบเขตของเนื้อหาที่จะทดสอบให้ชัดเจน   
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     1.1.2 การใช้วัสดุอุปกรณ์การเขียน/การสอบที่ผู้สอบจะต้องใช้ให้จัดเตรียมมา
ให้ พร้อมสำหรับทำการทดสอบ เพ่ือไม่ให้มีการยืมซึ่งกันและกันในระหว่างทำการสอบที่อาจจะทำให้มีการ
ทุจริต ในการสอบเกิดขึ้นได้ และถ้าในบางรายวิชาให้มีการนําอุปกรณ์บางอย่าง อาทิ เครื่องคิดเลข วง
เวียน ฯลฯ เข้าห้องสอบได้ จะต้องระบุให้ชัดเจน  
    1.2 การเตรียมตัวของผู้กำกับการสอบ เป็นการเตรียมความพร้อมของผู้กำกับการ
สอบในการกำกับ ดูแล เพ่ือให้การดำเนินการสอบดำเนินการไปด้วยความเรียบร้อย และยุติธรรม โดยที่
ผู้กำกับการสอบจะต้องมีการเตรียมการ ดังนี้  
     1.2.1 ตรวจสอบวัน/เดือน/ปี เวลา วิชา และสถานที่สอบจากตาราง
กําหนดการ ทดสอบให้ชัดเจน  
     1.2.2 ตรวจสอบความเรียบร้อยของสถานที่สอบก่อนถึงเวลาสอบประมาณ 
10-15 นาที อาทิ การจัดโต๊ะที่นั่งสอบ แสงสว่าง เสียง การระบายอากาศ ฯลฯ และถ้าพบว่าสถานที่
สอบไม่เรียบร้อยอาจจะต้องมีการเปลี่ยนแปลงสถานที่สอบใหม่  
     1.2.3 สํารวจซองแบบทดสอบและกระดาษคําตอบว่าซองอยู่ในสภาพที่
เรียบร้อย หรือมีจำนวนครบถ้วนตามจำนวนของผู้เรียนที่เข้าสอบหรือไม่ (ควรมีจำนวนที่มากกว่า
จำนวนผู้สอบ 5%) และให้ศึกษาคําชี้แจงที่ระบุหน้าซองในการดำเนินการสอบ เพื่อที่ผู้กำกับการสอบ
จะสามารถปฏิบัติตามได้อย่างถูกต้อง 
     1.2.4 การจัดเตรียมนาฬิกาของตนเองไว้สำหรับจับเวลาที่ ใช้ในการ
ดำเนินการสอบ เพ่ือให้เกิดความเที่ยงตรงของเวลาที่กำหนดให้ตามที่ระบุในแบบทดสอบไม่ควรใช้
สัญญาณของสถานศึกษาเพียงอย่างเดียว  
     1.2.5 จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์การเขียนสํารอง อาทิ ปากกา ดินสอ ยางลบ 
ฯลฯ เพ่ือสํารองให้ผู้สอบได้ยืมใช้ชั่วคราวสำหรับผู้สอบที่มีปัญหากะทันหัน  
     1.2.6 การแต่งกายของผู้กำกับการสอบควรให้เหมือนกับเวลาปกติ ไม่ควร
แต่งกาย โดยใช้สี หรือลวดลายที่แปลกตา เพราะจะทำให้ผู้สอบแอบมองจนกระทั่งไม่มีสมาธิในการ
ทดสอบ และไม่ควรสวมแว่นตาดำในขณะคุมการทดสอบ เพราะจะทำให้ผู้สอบเกิดความรู้สึกวิตก
กังวลว่าตนเองกําลังถูกจับผิดอยู่ตลอดเวลา 
   2. การปฏิบัติระหว่างการทดสอบ เป็นขั้นตอนของการปฏิบัติตนในระหว่างการ
ดำเนินการสอบของผู้กำกับการสอบที่ต้องให้เกิดความเรียบร้อย และยุติธรรม ที่ส่งผลต่อการแสดง
ความรู้ ความสามารถของผู้สอบ มีดังนี้  
    2.1 จัดให้ผู้สอบเข้านั่งตามที่นั่งสอบตามเลขที่ของผู้สอบแต่ละคนก่อนจะถึงเวลา
สอบประมาณ 5-10 นาที เพื่อให้ผู้สอบได้จัดเตรียมวัสดุอุปกรณ์ในการทดสอบอย่างพร้อมเพรียง  
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    2.2 สร้างบรรยากาศในการทดสอบที่ดี โดยผู้กำกับการสอบควรยิ้มแย้ม ไม่ควรดุ
ด่าว่ากล่าวที่จะทำให้ผู้สอบเกิดความรู้สึกเครียดหรือวิตกกังวล แต่ควรใช้คําพูดที่กระตุ้นให้ผู้สอบเกิด
กําลังใจและความมั่นใจในการทำแบบทดสอบ และดูแลให้เกิดความเงียบ สบาย ๆ และเป็นกันเอง  
    2.3 ผู้กำกับการสอบควรแจกแบบทดสอบและกระดาษคําตอบให้ผู้สอบด้วย
ตนเอง และถ้าผู้สอบไม่มาให้เก็บแบบทดสอบและกระดาษคําตอบไว้ก่อน และถ้าแบบทดสอบมี
หมายเลข แบบทดสอบให้แจกแบบทดสอบตามลำดับสอดคล้องกับที่นั่งสอบ และจะต้องแจ้งให้ผู้สอบ
ทราบว่าจะต้องไม่เปิดแบบทดสอบก่อนได้รับอนุญาตจากผู้กำกับการสอบ หรือให้เริ่มลงมือทำ
แบบทดสอบ เมือ่ผู้สอบทุกคนมีความพร้อม  
    2.4 ให้ผู้สอบได้ตรวจสอบความเรียบร้อยของแบบทดสอบ จากจำนวนหน้า/
จำนวนข้อความชัดเจนของตัวอักษร และให้ผู้สอบได้กรอกข้อมูลของตนเองในกระดาษคําตอบอย่าง
ครบถ้วน อาทิ ชื่อ-นามสกุล, เลขที่ และหมายเลขแบบทดสอบ (ถ้ามี) เป็นต้น 
    2.5 ผู้กำกับการสอบอ่านหรือให้ผู้สอบอ่านคําชี้แจงในการทำแบบทดสอบอย่าง
ชัดเจน แล้วสอบถามความเข้าใจ ถ้าผู้สอบยังไม่เข้าใจให้อธิบายพร้อมยกตัวอย่างจนกระทั่งเข้าใจดี
แล้วจึง อนุญาตให้ผู้สอบลงมือทำแบบทดสอบพร้อมกัน  
    2.6 ผู้กำกับการสอบควรเริ่มจับเวลาเมื่อผู้สอบได้เริ่มทำการทดสอบพร้อม ๆ กัน 
และจะส่งสัญญาณเตือน 2 ครั้ง โดยประโยคสั้น ๆ แต่ได้ใจความที่ชัดเจน คือ ครั้งที่หนึ่ง เมื่อหมด
เวลา ทดสอบไปแล้วครึ่งหนึ่งของเวลาที่กำหนดให้ และครั้งที่สอง เมื่อเหลือเวลา 3-5 นาทีก่อนจะ
หมดเวลา สำหรับการทดสอบ เพ่ือให้ผู้สอบได้ตรวจทานความเรียบร้อยของรายละเอียดข้อมูลที่
บันทึก และรีบ ให้คําตอบที่ยังเสร็จไม่สมบูรณ์  
    2.7 การเดินหรือการยืนของผู้กำกับการสอบควรยืนในบริเวณมุมห้อง ห่างจาก
ผู้สอบพอสมควรเพ่ือจะได้ดูแลความเรียบร้อยของผู้สอบได้อย่างทั่วถึง และไม่ควรเดินไปเดินมาใน
ระหว่าง แถวของผู้สอบตลอดเวลาที่อาจจะเป็นการรบกวนสมาธิของผู้สอบที่กําลังทำแบบทดสอบ แต่
อาจจะต้องเดินในช่วงเริ่มต้นการทดสอบ เพ่ือตรวจพิจารณาความเรียบร้อยและความถูกต้องในการ
ปฏิบัติ ตามคําชี้แจงของผู้สอบที่กำหนดไว้ในแบบทดสอบ  
    2.8 กรณีที่พบว่าในการทดสอบได้มีการทุจริต ผู้กำกับการสอบควรใช้การเดินไป
หาผู้สอบแล้วว่ากล่าวตักเตือนเบา ๆ เพ่ือไม่ให้รบกวนสมาธิของผู้สอบคนอ่ืน ๆ ซึ่งวิธีการที่ดีที่สุดในการ
ทำการทดสอบ แต่ถ้าเป็นการทุจริตที่ร้ายแรงให้เก็บแบบทดสอบและกระดาษคําตอบ แล้วให้ผู้สอบ
ออกจากห้องสอบ หลังจากนั้นจึงบันทึกรายงานต่อผู้บริหารสถานศึกษาให้พิจารณาตัดสินเป็นราย
กรณี  
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    2.9 ผู้กำกับการสอบควรจัดเก็บแบบทดสอบและกระดาษคําตอบของผู้สอบที่ได้
ทำเสร็จ แล้วเพ่ือป้องกันการสูญหาย และจะต้องไม่เร่งรัดเวลาให้ผู้สอบที่ยังทำแบบทดสอบไม่สำเร็จ
ให้รีบส่ง ขณะที่ยังไม่หมดเวลาทำการทดสอบ แม้ว่าในห้องสอบจะเหลือผู้สอบเพียงคนเดียวก็ตาม 
    2.10 ผู้กำกับการสอบจะเดินไปหาผู้สอบในกรณีที่ผู้สอบได้ยกมือขึ้นเมื่อพบว่า 
แบบทดสอบมีปัญหาต้องการให้ผู้กำกับการสอบแก้ไข และผู้กำกับการสอบจะต้องไม่นำงานที่ต้องใช้ 
สมาธิไปทำในระหว่างนั่งดูแลห้องสอบ อาทิ การตรวจแบบฝึกหัด /การบ้าน อ่านหนังสือพิมพ์  
หรืออ่ืน ๆ ที่จะทำให้ผู้สอบได้มีโอกาสทุจริต/คัดลอกคําตอบกันได้  
  2.11 ผู้กำกับการสอบควรมีความยืดหยุ่นในการดำเนินการสอบโดยเฉพาะสำหรับ
ผู้สอบ ที่เป็นเด็กพิเศษ ดังนี้  
    2.11.1 ให้เวลาแก่ผู้สอบที่จะทำข้อสอบได้ครบถ้วนทุกข้อ  
    2.11.2 ให้มีการฝึกการตอบจากตัวอย่างที่กำหนดให้อย่างเพียงพอ  
    2.11.3 จัดเตรียมอุปกรณ์พิเศษสำหรับผู้สอบที่มีความบกพร่องทางกาย  
    2.11.4 ไม่บังคับให้ผู้สอบทำข้อสอบในกรณีที่ผู้สอบไม่ต้องการทำข้อสอบ  
  3. การปฏิบัติหลังจากเสร็จสิ้นการทดสอบ  
   3.1 กำหนดให้ผู้สอบได้วางอุปกรณ์ที่ใช้ในการทดสอบทันที โดยไม่เปิดโอกาสให้
ผู้สอบได้ ทำต่อหลังจากนั้นจึงจัดเก็บแบบทดสอบและกระดาษคําตอบของผู้สอบทุกคน  
   3.2 ตรวจสอบจำนวนแบบทดสอบและกระดาษคําตอบให้ครบถ้วนตามจำนวนของ
ผู้สอบแล้วจัดเรียงแบบทดสอบและกระดาษคําตอบตามหมายเลขประจำตัวผู้สอบ พร้อมแนบเอกสาร 
ที่ระบุรายละเอียดที่เกี่ยวกับการทดสอบหรือแบบทดสอบและกระดาษคําตอบแล้วบรรจุลงในซอง
แบบทดสอบ เพ่ือนําซองแบบทดสอบส่งคืนแก่คณะกรรมการดำเนินการสอบ  
  4. การตรวจให้คะแนน ในการตรวจให้คะแนนของข้อสอบแต่ละประเภทมีวิธีการให้
คะแนน ดังนี้  
   4.1 การตรวจให้คะแนนข้อสอบแบบเลือกตอบ ควรใช้การเจาะรูกระดาษแข็ง/แผ่น
พลาสติกแผ่นพลาสติกเฉลยคําตอบที่ถูกต้องที่เป็นแบบพิมพ์เดียวกันกับกระดาษคําตอบของผู้สอบ โดย
ให้รู้ที่เจาะมีขนาดที่ใหญ่เพียงพอที่จะเห็นคําตอบของผู้สอบ แล้วนําไปทาบกระดาษคําตอบของผู้สอบ
ที่ข้อที่ตอบได้ถูกต้องจะโผล่ให้เห็นบริเวณที่เจาะรู แล้วใช้ปากกาสีแดงหรือสีที่แตกต่างจากผู้สอบทำ
เครื่องหมาย เพ่ือที่จะสามารถนําตรวจสอบการตอบทุจริตที่ตอบหลายตัวเลือกหรือนําผลการตอบไป
ใช้วิเคราะห์ข้อสอบ และถ้าข้อสอบมีจำนวนมาก ควรนับคะแนนทีละคอลัมน์เพ่ือช่วยลด/ป้องกัน
ความคลาดเคลื่อน  ที่เกิดจากการนับคะแนนและเสียเวลาที่จะต้องนับคะแนนใหม่ 
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   4.2 การตรวจให้คะแนนข้อสอบแบบถูก-ผิด ให้ทำเฉลยคําตอบในกระดาษคําตอบ
แบบ เดียวกับกระดาษคําตอบที่ให้ผู้เรียนตอบ เพ่ือที่จะนําไปเทียบกับคําตอบที่ผู้สอบตอบ ถ้าคําตอบ
ที่ ผู้สอบตอบมีความสอดคล้องกับคําเฉลยให้คะแนนข้อละ 1 คะแนน โดยระบุเป็น 1, 2, 3, 4,…….     
ที่จะต้องไม่เสียเวลานับใหม่ และไม่ควรตรวจไปนับคะแนนไปที่อาจก่อให้เกิดความคลาดเคลื่อนได้ง่าย 
หรือถ้าจะปรับวิธีการตอบเป็นแบบเลือกตอบโดยถ้าเป็นคําตอบที่ตอบถูกให้ทำเครื่องหมายที่ข้อ “ก” 
แต่ถ้าเป็นคําตอบที่ผิดให้ทำเครื่องหมายที่ข้อ “ง” แล้วมีการตรวจให้คะแนนเหมือนข้อสอบ  แบบ
เลือกตอบ  
   4.3 การตรวจข้อสอบแบบจับคู่, ให้เขียนเฉลยคําตอบที่ถูกต้องในกระดาษคําตอบ
แบบ เดียวกับกระดาษคําตอบที่ให้ผู้สอบตอบ เพ่ือที่จะนําไปเทียบกับคําตอบที่ผู้สอบตอบ ถ้าคําตอบ
มี ความสอดคล้องกับคําเฉลยให้คะแนนข้อละ 1 คะแนน โดยระบุเป็น 1, 2, 3, 4,…….ที่จะต้องไม่
เสียเวลานับใหม่ และไม่ควรตรวจไปนับคะแนนไปท่ีอาจก่อให้เกิดความคลาดเคลื่อนได้ง่าย  
   4.4 การตรวจให้คะแนนข้อสอบแบบเติมคําหรือตอบสั้น ๆ ให้จัดทำเฉลยคําตอบที่
ถูกต้องลงในกระดาษคําตอบที่เหมือนกระดาษคําตอบของผู้สอบ เพ่ือนําไปพิจารณาการให้คะแนนได้ 
ถูกต้องและรวดเร็วมากขึ้น 
  การนําผลการทดสอบไปใช้/ประโยชน์ 
   ในการนําผลการทดสอบไปใช้ มีการดำเนินการดังนี้  
  1. การใช้ผลการทดสอบพัฒนาผู้เรียน เป็นการใช้ผลทดสอบตามแนวทางการจัด
การศึกษาที่ กำหนดในหลักสูตรการศึกษาข้ันพื้นฐาน จำแนกได้ ดังนี้  
   1.1 การวินิจฉัยผู้ เรียน เป็นการใช้ผลการทดสอบก่อน เรียน (Pretest) ในการ
ตรวจสอบ ความรู้พ้ืนฐานของผู้เรียน เพ่ือจะได้จัดกิจกรรมการสอนซ่อมเสริมให้มีความรู้พื้นฐานอย่าง
พอเพียงที่จะสามารถเรียนรู้ในเนื้อหาสาระในระดับสูงต่อไป  
   1.2 การปรับปรุงการเรียนรู้ เป็นการใช้ผลการทดสอบระหว่างเรียน (Formative 
Evaluation) เพ่ือใช้ตรวจสอบความรู้ของผู้เรียนว่าได้บรรลุผลสำเร็จตามจุดประสงค์การเรียนรู้ที่
กำหนดหรือไม่ถ้ายังไม่บรรลุจุดประสงค์ใด ๆ จะได้มีการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนในการปรับปรุง 
แก้ไขให้ผู้เรียนมีความรู้ความสามารถตามจุดประสงค์นั้น ๆ อย่างมีประสิทธิภาพ  
   1.3 การตัดสินผลการเรียน เป็นการใช้ผลการทดสอบหลังเสร็จสิ้นกิจกรรมการเรียน
การสอน (Summative Evaluation) เพ่ือตรวจสอบว่าผู้เรียนมีความรู้ความสามารถในรายวิชานั้น ๆ 
มากน้อยเพียงใดแล้วนําผลที่ผู้เรียนแต่ละคนได้รับไปพิจารณาตัดสินผลการเรียนตามเกณฑ์ที่กำหนด
ว่าจะ ได้ระดับผลการเรียนในระดับใด  
  2. การใช้ผลการทดสอบพัฒนาการจัดกิจกรรมการเรียนการสอน เป็นการใช้ผลการ
ทดสอบ เพ่ือพิจารณาในรายละเอียดของเนื้อหาสาระหรือจุดประสงค์ที่ผู้เรียนส่วนมากยังไม่สามารถ
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บรรลุผลสำเร็จว่าในการจัดกิจกรรมการเรียนการสอนนั้น ๆ ควรมีการแก้ไข ปรับปรุง หรือพัฒนาให้ดี
ขึ้นได้อย่างไร  
  3. การใช้ผลการทดสอบรายงานผลต่อผู้ปกครอง เป็นการรายงานผลการเรียนของ
ผู้เรียนให้ ผู้ปกครองได้รับทราบผลการเรียนเป็นระยะ ๆ เพ่ือที่ผู้ปกครองจะได้ให้ความร่วมมือในการ
ปรับปรุง แก้ไขหรือพัฒนาผู้เรียน 
  4. การใช้ผลการทดสอบเป็นข้อมูลสารสนเทศสำหรับการบริหาร เป็นการพิจารณาผลการ
เรียนให้ผู้เรียนในภาพรวมของผู้บริหารสถานศึกษาเพ่ือใช้ประกอบในการตัดสินใจบริหารงานวิชาการ
ของสถานศึกษา อาทิ จัดทำแผนหรือโครงการ/กิจกรรมเสริมในการพัฒนาการเรียนการสอนที่จะมุ่ง
ไปสู่มาตรฐานตามท่ีกำหนดไว้  
  5. การใช้ผลการทดสอบเป็นข้อมูลสารสนเทศสำหรับคณะกรรมการบริหารสถานศึกษา/
หน่วยงานที่เกี่ยวข้อง เป็นการพิจารณาผลการเรียนของผู้เรียน เพ่ือให้ข้อเสนอแนะในการจัดกิจกรรม 
เพ่ือส่งเสริมการจัดการเรียนการสอนในสถานศึกษาที่สอดคล้องกับความต้องการของท้องถิ่น  
  6. การใช้ผลการสอบเป็นการให้ข้อมูลย้อนกลับ (Feedback) การใช้ผลการประเมิน
ระหว่างการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เพื่อเป็นข้อมูลย้อนกลับแก่ผู้เรียนสำหรับการปรับปรุงพัฒนา ดู
ความก้าวหน้า ปัญหาอุปสรรคในการเรียน เน้นลักษณะการประเมินเพื่อการเรียนรู้ (Assessment for 
Learning) มากกว่าการประเมินเพ่ือสรุปผลการเรียนรู้ (Summative Assessment) ซึ่งมีผลการวิจัย
ระบุว่าการให้ข้อมูลย้อนกลับด้วยคําพูดจะกระตุ้นให้เกิดการพัฒนา   
  ข้อมูลย้อนกลับ “ดีมาก” “ใช้ได้” “ลายมือสวย” “พยายามอีกหน่อย” เป็นคําพูดที่ครู
มักใช้เพ่ือบอกว่างานนั้นยอมรับได้หรือยอมรับไม่ได้ ข้อมูลย้อนกลับเหล่านี้มีคุณค่าน้อยต่อการปรับปรุงการ
เรียนรู้ของนักเรียน ข้อมูลย้อนกลับที่มีประสิทธิภาพจะไม่ตัดสิน แต่จะบอกให้ นักเรียนเห็นประเด็นตาม
เกณฑ์แล้วสรุปการปฏิบัติของตนเองว่าเป็นอย่างไร ห่างจากเป้าหมายอย่างไร และต้องทำอะไรต่อไป 
เพ่ือให้บรรลุเป้าหมาย ข้อมูลย้อนกลับเป็นองค์ประกอบสำคัญของการประเมินเพ่ือพัฒนาการเรียนรู้
การให้ ข้อมูลย้อนกลับที่มีคุณภาพจะต้องตรงประเด็น อธิบายผลที่เกิดขึ้นตามจริง ไม่ชมเชย ไม่ตําหนิ แต่
เป็นไปตามเกณฑ์หรือตัวอย่าง และทันเวลาเพ่ือนักเรียนจะได้แก้ไข หลีกเลี่ยงความสับสน เรียนไม่รู้
เรื่อง และเสียเวลาเรียน  
  การให้ข้อมูลย้อนกลับที่มีประสิทธิภาพส่งเสริมให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ด้วยตนเอง 
และเป็นผู้เรียนรู้ตลอดชีวิต เพราะนักเรียนได้ฝึกฝนการประเมินตนเองการตั้งเป้าหมายขั้นต่อไปเพ่ือการ
ปรับปรุง แต่คุณค่าเหล่านี้จะเกิดขึ้นต่อเมื่อวัฒนธรรมการเรียนการสอนเป็นแบบเน้นการปฏิบัติ 
นักเรียนเป็นเจ้าของการเรียนรู้ ครูมีบทบาทหน้าที่สำคัญในการกำกับดูแลให้การเรียนรู้ของนักเรียนสู่
เส้นทางที่พึงประสงค์โดย  
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  - แจ้งให้นักเรียนรู้ว่าเป้าหมายการเรียนรู้ที่นักเรียนต้องไปให้ถึงในหน่วยการเรียนรู้ คือ
อะไร และมีเกณฑ์ท่ีแสดงถึงความสำเร็จตามเป้าหมายอย่างไร โดยใช้วิธีระดมสมองแล้วช่วยกัน เขียน
เป้าหมายและเกณฑ์แล้วติดไว้หน้าชั้นเรียน  
  - ครูต้องช่วยแยกเป้าหมายให้ชัดเจนว่าเป็นเป้าหมาย “ย่อย” (เป้าหมายที่เป็น ประเภท
ความรู้ ทักษะ ความคิดรวบยอดที่จำเป็นต้องรู้) หรือเป็นเป้าหมายประเภทใช้ความรู้ ทักษะ ความคิด
รวบยอดเหล่านั้น  
  - จัดหาตัวอย่างงานที่ดีที่สุด และมีคุณภาพลดหลั่นลงมา เพ่ือนักเรียนจะได้เห็น ความ
แตกต่าง และเป็นหลักฐานให้นักเรียนใช้ในการเปรียบเทียบกับงานของตนเองและเห็นแนวทางในการ
พัฒนา 
  - ให้ข้อมูลย้อนกลับตามเกณฑ์ กระตุ้น สร้างเสริมแรงจูงใจให้นักเรียนเกิดแรงผลักดัน
ภายในที่จะพัฒนาตน  
  - ฝึกนักเรียนในการตั้งคําถามเพ่ือนําไปสู่การปรับปรุง เช่น ต้องทำอะไรเพ่ือจะ
เปลี่ยนแปลง/ปรับปรุง ต้องขอความช่วยเหลือจากใคร ต้องใช้แหล่งข้อมูลใดบ้าง ต้องใช้เวลา อย่างไร 
เป็นต้น 
 
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด (generalizability theory) หรือ G-theory 
เป็นทฤษฎีทางสถิติของการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดในสถานการณ์ของการวัดลักษณะ
ต่าง ๆ ที่เป็นเป้าหมายของการนำเครื่องมือไปใช้ ซึ่งทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด
เป็นทั้งวิธีการประเมินที่น่าเชื่อถือ หรือความเที่ยงของเครื่องมือและกลยุทธ์ของการออกแบบการวัด
ให้ผลของการวัดมีความน่าเชื่อถือ หรือมีความเที่ยงสูงถึงระดับที่ต้องการเพ่ือนำผลไปใช้เป็นสารสนเทศ
สำหรับการตัดสินใจอย่างมีประสิทธิภาพ (บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ, 2560a)  
 1. ความเป็นมาของทฤษฎี 
  ในอดีตปัญหาที่เกิดขึ้นกับการวัดทางจิตวิทยาและการศึกษา คือ การศึกษาความเที่ยง
และวิธีการประเมินค่าความเที่ยงของแบบสอบ ซึ่งได้รับการแก้ไขปัญหานั้นโดยใช้หลักการของทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม (Classical Test Theory) คือ คะแนนของการวัด (X) ได้มาจาก คะแนนจริง (T) 
รวมกับคะแนนจากแหล่งความคลาดเคลื่อน (E) ซึ่งเขียนสมการได้ดังนี้ X = T + E โดยแหล่งความ
คลาดเคลื่อนถือเป็นการรวมทุกแหล่งความคลาดเคลื่อนเข้าไว้ด้วยกัน ทำให้ไม่สามารถทำการ
วิเคราะห์ได้ว่าความคลาดเคลื่อนที่เกิดขึ้นจากการวัดมาจากแหล่งใด จึงมีนักทฤษฎีหลายคนพยายาม
ศึกษาแหล่งความคลาดเคลื่อนและวิเคราะห์เพ่ือจำแนกแหล่งความคลาดเคลื่อนของการวัด โดยการ
นำเทคนิค การวิเคราะห์ความแปรปรวน (ANOVA) มาใช้ ซึ่งเป็นการวิเคราะห์ความแปรปรวนทาง
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สถิติที่เป็นการประมาณค่าความเที่ยงของแบบสอบ และในเวลาต่อมา Cronbach และคณะ (1963 
อ้างถึงใน (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2555) ได้มีการพัฒนาทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
(Generalizability Theory) หรือ G – Theory ขึ้นเป็นครั้งแรก ซึ่งเป็นทฤษฎีที่สามารถวิเคราะห์
ความแปรปรวนของแหล่งความคลาดเคลื่อนได้อย่างเป็นระบบ ภายใต้เงื่อนไขและสถานการณ์ของ
การวัด ประโยชน์ที่ได้รับคือสามารถควบคุมแหล่งความคลาดเคลื่อนของการวัดได้ และยังสามารถ
ประมาณค่าความเที่ยงหรือความเท่ียงของแบบสอบในสถานการณ์ต่าง ๆ ที่ต้องการวัดได้ 
 2. แนวคิดพื้นฐานของทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
  ครอนบาค และคณะ (1972 อ้างถึงใน (ศิริชัย กาญจนวาสี , 2555) ได้เสนอทฤษฎี 
สำหรับการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดพฤติกรรม (the dependability of behavioral 
measurement) สำหรับสถานการณ์ของการวัดผลลักษณะต่าง ๆ ซึ่งต่อมาเป็นที่รู้จักในชื่อของทฤษฎี
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ทฤษฎีนี้ได้ขยายแนวคิดของความเที่ยงในทฤษฎีการ
ทดสอบแบบดั้งเดิม (classical test theory) ให้สามารถสรุปความเที่ยงในสถานการณ์หรือ เงื่อนไข
การวัดในลักษณะต่าง ๆ ได้ ทฤษฎีการทดสอบแบบดั้งเดิมไม่ได้ให้ความสนใจต่อสถานการณ์ หรือ
เงื่อนไขการวัดและปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับเงื่อนไขของการวัดที่สามารถส่งผลต่อความน่าเชื่อถือ
ของผลการวัดและเสนอว่ามีความคลาดเคลื่อนจากการวัดแหล่งเดียว แต่ G-theory ได้เสนอว่ามีความ
คลาดเคลื่อนมากกว่าหนึ่งแหล่ง (multiple error source) โดยแยกส่วนความคลาดเคลื่อนของการวัด
เป็นสองแหล่งประกอบด้วยความคลาดเคลื่อนอย่างมีระบบ (systematic source) และความคลาด
เคลื่อนสุ่ม (random source) 
  2.1 โมเดล ข้อตกลงเบื้องต้น แหล่งความคลาดเคลื่อนหรือแหล่งความแปรปรวน และ 
จำนวนฟาเซทหรือองค์ประกอบ ดังนี้ 
   2.1.1 โมเดล โมเดลของทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดเป็น
โมเดลเชิงสุ่ม ถือว่าเงื่อนไขการวัดที่นำมาศึกษานั้นได้มาจากการสุ่มแบบง่ายหรือสุ่มแบบแบ่งชั้ น 
จึงเป็นทฤษฎีที่ให้ สารสนเทศที่สามารถนำไปสรุปอ้างอิงไปยังเงื่อนไขการวัดอ่ืน ๆ ในเอกภพเดียวกัน
ได้ การประยุกต์ใช้ ทฤษฎีนี้โดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนศึกษารูปแบบที่เหมาะสมต่อการวัด โดย
ทำการประมาณค่า ความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ ด้วยการวิเคราะห์ความแปรปรวน (analysis of 
variance: ANOVA) 
   2.1.2 ข้อตกลงเบื้องต้น การประมาณค่าความเที่ยงด้วยทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด ไม่มีข้อตกลงว่าการวัดมีความเท่าเทียมกัน ในลักษณะของความเป็น
คู่ขนานเป็นทฤษฎีที่ยินยอมให้ ออกแบบเก็บรวบรวมข้อมูลให้เหมาะสมกับปัญหาของการวัดผล  
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   2.1.3 แหล่งความคลาดเคลื่อนหรือแหล่งความแปรปรวน ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด ประมาณค่าความคลาดเคลื่อนของการวัดได้หลายแหล่ง โดยประมาณ
ค่าความแปรปรวนได้จากการวิเคราะห์ครั้งเดียว จากนั้นประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ   
ที่เป็นไปได้ทั้งหมดทั้งจากผลหลัก (main effect) และผลร่วมหรือปฏิสัมพันธ์ (interaction effect) 
ระหว่างองค์ประกอบด้วย เพ่ือให้ผลการวิเคราะห์มีความถูกต้อง แม่นยำ และได้สารสนเทศท่ีเพียงพอ
สำหรับการตัดสินใจเลือกแบบวัดที่มีประสิทธิภาพ 
   2.1.4 จำนวนฟาเซทหรือองค์ประกอบ ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผล
การวัดสามารถศึกษาได้หลายฟาเซทพร้อมกัน รวมทั้งสามารถจำแนกแหล่งความแปรปรวนท่ีเป็นไปได้
ทั้งหมด ได้ค่าความแปรปรวนของ ความคลาดเคลื่อนที่ถูกต้อง ทำให้ประมาณค่าความเที่ยงได้ถูกต้อง
แม่นยำ สามารถปรับรูปแบบการวัด เพ่ือให้ได้ค่าความเที่ยงที่ดีขึ้นได้ในหลายสถานการณ์วัด โดยการเพ่ิม
หรือลดจำนวนฟาเซทต่าง ๆ เช่น จำนวนข้อสอบ จำนวนครั้งในการวัด จำนวนผู้ตรวจหรือจำนวนผู้ประเมิน 
เป็นต้น 
  2.2 ความรู้ พ้ืนฐานเกี่ยวกับโครงสร้างของการศึกษาทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของผลการวัด ได้เสนอคำศัพท์ที่ใช้ในทฤษฎีการสรุปอ้างอิง ดังนี้  
   2.2.1 ประชากร (population) หมายถึง สิ่งที่เป็นเป้าหมายของการวัดหรือสิ่งที่
มุ่งวัดทั้งหมด (object of measurement) ในสถานการณ์ของการทดสอบโดยทั่วไป สิ่งที่มุ่งวัด ได้แก่
ผู้สอบ บุคคล นักเรียนรายบุคคล หรือนักเรียนทั้งชั้น  
   2.2.2 องค์ประกอบ (facet) หมายถึง ชุดของเงื่อนไขของการวัดที่มีลักษณะ
คล้ายกันหรือกลุ่มเงื่อนไขของการวัด เป็นองค์ประกอบที่คาดว่ามีผลต่อการวัดความคลาดเคลื่อน เช่น 
องค์ประกอบของจำนวนข้อสอบ (item facet) องค์ประกอบของจำนวนครั้งของการสอบ (occasion 
facet) องค์ประกอบของผู้ตรวจข้อสอบ (rater facet)  
   2.2.3 เงื่อนไขของการวัด (condition of measurement) หมายถึง ระดับของ
องค์ประกอบที่ทำให้ได้ค่าสังเกตแต่ละค่าในการวัดครั้งหนึ่ง เช่น องค์ประกอบหรือฟาเซทของจำนวน
ผู้ตรวจ กำหนดระดับเงื่อนไขการวัดเป็น 1, 2 และ 3 คน องค์ประกอบ/ฟาเซทความยาวของแบบสอบ 
(จำนวนข้อของแบบสอบ) กำหนดระดับเงื่อนไขการวัดเป็น 10, 20 และ 30 ข้อ  
   2.2.4 รูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ หมายถึง องค์ประกอบเป็นสิ่งที่
ชี้ให้เห็นแหล่งความแปรปรวนของรูปแบบการวัดในแบบจำลองการวิเคราะห์ความแปรปรวน รูปแบบ
ความสัมพันธ์แบ่งออกเป็น 3 รูปแบบ ดังนี้ 
    1) ความสัมพันธ์แบบไขว้ (crossed) คือ ลักษณะความสัมพันธ์ที่แต่ละ
ระดับของ สิ่งที่ถูกวัดนั้น ถูกวัดภายใต้เงื่อนไขเดียวกันทั้งหมด ใช้สัญลักษณ์ “x” คือ “crossed 
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with” เช่น กำหนดรูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเป็น p x i x r หมายถึง ผู้สอบ (p) ทำ
ข้อสอบ (i) ทุกข้อ และผู้ตรวจ (r) ตรวจข้อสอบทุกข้อ ของผู้สอบทุกคน  
    2) ความสัมพันธ์แบบแฝง (nested) คือ ลักษณะความสัมพันธ์ที่แต่ละ
ระดับของสิ่งที่ถูกวัดนั้น ถูกวัดภายใต้เงื่อนไขที่แตกต่างกัน ใช้สัญลักษณ์ “:” คือ “nested within” 
เช่น กำหนดรูปแบบความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเป็น i : r หมายถึง ผู้ตรวจ (r) ตรวจข้อสอบ (i) 
ต่างข้อกัน 
    3) ความสัมพันธ์แบบผสม (confounded) คือ ลักษณะความสัมพันธ์ที่มีทั้ง
ความสัมพันธ์แบบไขว้และความสัมพันธ์แบบแฝงรวมกันอยู่ เช่น กำหนดรูปแบบความสัมพันธ์ระหว่าง 
องค์ประกอบเป็น p x (i : t) หมายถึง ผู้สอบ (p) ทำข้อสอบ (i) บางข้อที่อยู่ในแบบสอบ (t)  
   2.2.5 เ อ ก ภ พ  (universe) ห ม า ย ถึ ง เ งื่ อ น ไ ข ก า ร วั ด  (condition of 
measurement) ทั้งหมด โดยกลุ่มเงื่อนไขการวัดเรียกว่าฟาเซท (facet) ซึ่งเป็นองค์ประกอบที่คาดว่า 
มีผลต่อความคลาดเคลื่อนของการวัด เช่น ความยาวของแบบสอบ รูปแบบของข้อสอบ จำนวนครั้ง
ของการสอบ จำนวนผู้ตรวจ  
   2.2.6 คะแนนเอกภพ (universe Score) หมายถึง คะแนนของเงื่อนไขการวัด
ทั้งหมดของทุกองค์ประกอบซึ่งคล้ายกับคะแนนจริง (Ideal score) ของสิ่งที่วัดในทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิม  
   2.2.7 เอ ก ภ พ ข อ ง ก า ร สั ง เก ต ที่ ย อ ม รั บ ได้  (university of admission 
observation) หมายถึง กลุ่มเงื่อนไขของการวัดที่เป็นไปได้ซ่ึงสามารถวัดหรือสังเกตได้ในแต่ละฟาเซท 
เช่น ฟาเซท ข้อสอบ และฟาเซทของผู้ตรวจ เป็นต้น  
   2.2.8 เอ ก ภ พ ก า ร ส รุ ป อ้ า ง อิ ง  (universe of generalization) ห ม าย ถึ ง 
สถานการณ์หรือเงื่อนไขการวัดอันเป็นเป้าหมายของการสรุปอ้างอิง กล่าวได้ว่า เป็นการวัดครอบคลุม 
เงื่อนไขที่สนใจทั้งหมด หรือเงื่อนไขในเอกภพของการสังเกตที่ยอมรับได้ทั้งหมด ซึ่งอาจประกอบด้วย 
เซ็ตย่อยของเงื่อนไขในเอกภพของการสังเกตได้ 
  2.3 การศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิง (G study) และการศึกษาเพ่ือการตัดสินใจ (D 
study) ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ประกอบด้วยการศึกษา 2 ขั้นตอนที่
สำคัญคือ การศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิง (generalizability study: G study) การศึกษาเพ่ือการ
ตัดสินใจ (decision study: D study) มีรายละเอียดดังนี้ 
   2.3.1 การศึ กษ า เพ่ื อก ารส รุ ป อ้ า ง อิ ง  (generalizability study: G study) 
หมายถึง การวิเคราะห์สรุปอ้างอิงเพ่ือประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ ของรูปแบบการวัด 
โดยเริ่มจากการกำหนดองค์ประกอบต่าง ๆ กำหนดความสัมพันธ์ขององค์ประกอบ และกำหนดเอกภพ 
ของการสังเกตที่ยอมรับได้และการประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ  
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   2.3.2 การศึ กษ าเพ่ื อการตั ดสิ น ใจ  (decision study: D study) ห มายถึ ง 
การศึกษาเพ่ือประเมินวิธีการวัดที่เหมาะสม และตัดสินใจ ซึ่งเป็นขั้นสุดท้ายของการวิเคราะห์การสรุป
อ้างอิง เริ่มจากระบุสิ่งที่ต้องการวัด เอกภพการสรุปอ้างอิง จำนวนเงื่อนไขของการวัด หรือขนาดกลุ่ม 
ตัวอย่างของแต่ละองค์ประกอบ และรูปแบบของการวัด จากนั้นคำนวณค่าความแปรปรวนจาก 
การศึกษาสัมประสิทธิ์หรือความเที่ยงของแบบสอบ ขนาดกลุ่มตัวอย่างเพ่ือการตัดสินใจไม่จำเป็นต้อง
เท่ากับขนาดกลุ่มตัวอย่างในการศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิง แต่ขึ้นอยู่กับการนำไปใช้เพ่ือการตัดสินใจ 
เกี่ยวกับสิ่งที่วัดซึ่งกำหนดโดยมีกลุ่มตัวอย่างในการศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิงเป็นฐาน  
  2.4 ความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อน ความแปรปรวนของคะแนนความ
คลาดเคลื่อนจากองค์ประกอบต่าง ๆ ของการวัด แบ่งออกเป็น 2 ประเภท คือ ความแปรปรวนของ

คะแนนความคลาดเคลื่อนสัมบูรณ์  (absolute error variance: 𝜎𝐴𝑏𝑠
2  หรือ 𝜎𝛥

2) และ ความ

แปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อนสัมพัทธ์ (relative error variance: 𝜎𝑅𝑒𝑙
2 หรือ 𝜎𝛿

2) มี
รายละเอียด ดังนี้ 
   2.4.1 ความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อนสัมบูรณ์ (absolute error 

variance: 𝜎𝐴𝑏𝑠
2  หรือ 𝜎𝛥

2) หมายถึง ความแปรปรวนของผลต่างระหว่างคะแนนสังเกตได้กับ

คะแนนเอกภพ  (𝜇𝑝− 𝑋𝑝) ซึ่งคำนวณได้จากผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนจากแหล่งต่าง ๆ 

ยกเว้นความแปรปรวนของแหล่งบุคคล ( 𝜎𝜇𝑝
2  หรือ 𝜎𝑝

2)   
   2.4.2 ความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อนสัมพัทธ์ (relative error 

variance: 𝜎𝑅𝑒𝑙
2 หรือ 𝜎𝛿

2) หมายถึง ความแปรปรวนของผลต่างระหว่างคะแนนสังเกตได้กับคะแนน

เอกภพ ( 𝜇𝑝 − 𝑋𝑝) ซึ่งคำนวณจากผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนจากแหล่งต่าง ๆ ที่มี 
ปฏิสัมพันธ์ร่วมกับผู้สอบ (p) 

  2.5 สัมประสิทธิ์การสรุป อ้างอิง (generalizability coefficient : 𝜌2) หมายถึง 
อัตราส่วนของความแปรปรวนของคะแนนเอกภพ และความแปรปรวนของคะแนนที่สังเกตที่คาดหวัง 
ซึ่งค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงคำนวณได้จากกำลังสองของค่าสหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนเอกภพกับ
คะแนนสังเกตได้โดยสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงแบ่งเป็น 2 ประเภทคือสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับ
การตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์กับสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ดังนี้  
   2.5.1 สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์หรือการวัดแบบ
อิงกลุ่ม เป็นความคลาดเคลื่อนในการวัดแบบสัมพัทธ์ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงประมาณค่า ได้
จากอัตราส่วนระหว่างความแปรปรวนของคะแนนเอกภพและผลบวกของความแปรปรวนของ 
คะแนนเอกภพกับความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนสัมพัทธ์  
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   2.5.2 สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์หรือการวัด แบบ
อิงเกณฑ์ เป็นความคลาดเคลื่อนในการวัดแบบสัมบูรณ์ ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงประมาณค่าได้
จากอัตราส่วนระหว่างความแปรปรวนของคะแนนเอกภพและผลบวกของความแปรปรวนของคะแนนเอกภพ
กับความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนสัมบูรณ์ 
 3. การวิ เคราะห์ สัมประสิทธิ์ การสรุป อ้างอิง  (Cronbach, 1972 อ้ างถึ งใน ศิ ริชั ย 
กาญจนวาสี, 2555) ได้ เสนอขั้นตอนการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงออกเป็นสองขั้นตอน 
ดังนี้ขั้นตอนแรกเป็นการศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิงหรือการศึกษา (generalizability study : G study) 
และขั้นตอนที่สองเป็นการศึกษาเพ่ือการตัดสินใจหรือการศึกษา (decision study: D study) สำหรับ
หลักการดำเนินงานแต่ละข้ันตอนมีดังต่อไปนี้ 
  3.1 การศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิง (generalizability study: G study) การศึกษาเพ่ือ  
การสรุปอ้างอิง เป็นกระบวนการที่มุ่งประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ ภายใต้เอกภพของ
คะแนนสังเกตที่ยอมรับได้โดยมีขั้นตอนดังนี้  
   3.1.1 กำหนดสิ่งที่จะวัด/กำหนดสิ่งที่ต้องการวัด เช่น ความสามารถด้านการคิด
วิเคราะห์ของนักเรียน  
   3.1.2 กำหนดฟาเซทของการวัด เช่น กำหนดให้มี 2 ฟาเซท คือ จำนวนข้อสอบ
และจำนวนผู้ตรวจให้คะแนน  
   3.1.3 กำหนดเอกภพของการสังเกตที่ยอมรับได้ประกอบด้วยฟาเซทข้อสอบ
และฟาเซท ผู้ตรวจให้คะแนน  
   3.1.4 กำหนดความสัมพันธ์ระหว่างฟาเซทว่าเป็นแบบ crossed แทนด้วย “x” 
หรือ nested แทนด้วย “:” ถ้าต้องการศึกษาให้ผู้ตรวจทุกคนตรวจข้อสอบทุกข้อจะเป็นการศึกษา
แบบ crossed คือ i x r ถ้าให้ผู้ตรวจแต่ละคนตรวจชุดข้อสอบต่างกันจะเป็นการศึกษาแบบ nested 
design คือ i : r ทั้งนี้ แล้วแต่ความสนใจของผู้ศึกษา ซึ่งโดยหลักการแล้วถ้าเป็นแบบ crossed 
design จะทำให้ได้จำนวนแหล่งความแปรปรวนมากกว่าแบบ nested design ซึ่งจะทำให้ทราบว่า 
ความแปรปรวนแหล่งใดมีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง และช่วยเลือกรูปแบบที่เหมาะสมในขั้น   
D study และได้ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงที่มีค่ามากกว่า nested design ในกรณีของ 1- facet 
design แต่ในการปฏิบัตินั้นสามารถใช้ได้ง่ายกว่า 
   3.1.5 การเก็บรวบรวมข้อมูล โดยการสุ่มตัวอย่างมาศึกษา เช่น การศึกษาหนึ่ง 

สุ่มตัวอย่างนักเรียน 𝑛𝑝 คน สุ่มตัวอย่างข้อสอบ 𝑛𝑖ข้อ และสุ่มตัวอย่างผู้ตรวจ 𝑛𝑟  คน จะเป็น
การศึกษา แบบ G study ในกรณีนี้ประกอบด้วยแหล่งความแปรปรวน 7 แหล่ง เป็นผลหลัก (main 
effect) 3 แหล่ง คือ ผลจากนักเรียน ผลจากข้อสอบ และผลจากผู้ตรวจ และเป็นผลของปฏิสัมพันธ์ 
(interaction effect) 4 แหล่ง คือ ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนกับข้อสอบ นักเรียนกับผู้ตรวจข้อสอบ 
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ข้อสอบกับข้อสอบนักเรียนกับแบบสอบและผู้ตรวจ จะเห็นว่ามีผลหลัก (main effect) อยู่ 3 ค่า คือ 
ผลของนักเรียน (p) ผลของข้อสอบ (i) และผลของผู้ตรวจ (r) ส่วนผลร่วมหรือปฏิสัมพันธ์ (interaction 
effect ) 2 ระดับ 3 ค่า คือ ผลร่วมของผู้สอบและข้อสอบ (pi) ผลร่วมของผู้สอบและผู้ตรวจ (pr) ผล
ร่วมของข้อสอบและผู้ตรวจ (ir) และผลร่วมทั้งหมดของผู้สอบ ข้อสอบ และผู้ตรวจ (pir) ค่าความ
แปรปรวนของแหล่งต่าง ๆ คำนวณจากค่ากำลังสองเฉลี่ย (mean square) โดยวิเคราะห์ ความ
แปรปรวนแบบ factorial design p x i x r ในการประมาณค่าความแปรปรวนจากค่าเฉลี่ยกำลังสอง

สูตรคำนวณใช้ค่าเฉลี่ยของกำลังสองของความเบี่ยงเบน (mean square of deviation) หรือ MS() 
โดยคำนวณจาก 

 

MS() = 
SS(α)

df(α)
 

 
เมื่อ df(α)  แทน ชั้นแห่งความเป็นอิสระที่สอดคล้องกับผลขององค์ประกอบ 
      SS(α)  แทน ผลขององค์ประกอบที่ต้องการศึกษา 

      MS()  แทน ค่าเฉลี่ยกำลังสองของค่าความเบี่ยงเบน 

      Effect(α)  แทน ผลรวมกำลังสองของค่าเบี่ยงเบน 

      𝜎(α)
2    แทน ค่าประมาณความแปรปรวน 

 
   3.1.6 การวิเคราะห์ข้อมูล หลังจากผ่านขั้นตอนในการพิจารณารูปแบบการวัดและ
เก็บรวบรวมข้อมูลจากรูปแบบที่กำหนดแล้ว ข้อมูลที่ได้จะนำสู่กระบวนการวิเคราะห์ทางสถิติเพ่ือ
ประมาณขนาดของความคลาดเคลื่อนของการวัดจากแหล่งต่าง ๆ กระบวนการทางสถิติที่ใช้ในทฤษฎี
การสรุปอ้างอิง คือการวิเคราะห์ความแปรปรวน (analysis of variance procedure) โดยวิเคราะห์ 
ในขั้นตอนของการศึกษา G study 
  3.2 การศึกษาเพ่ือการตัดสินใจ (decision study: D study) การศึกษาเพ่ือการ
ตัดสินใจ (D study) เป็นการนำผลที่ได้จาก G study มาวิเคราะห์เพ่ือการตัดสินใจเลือกสถานการณ์
ของการวัด โดยมีขั้นตอน ดังนี้  
   3.2.1 กำหนดเอกภพของการสรุปอ้างอิงที่ผู้ตัดสินใจต้องการสรุปอ้างอิงใน D 
study ซึ่งเอกภพของการสรุปอ้างอิงประกอบด้วยเงื่อนไขทั้งหมดหรือเป็นเพียงเงื่อนไขย่อยในเอกภพ 
การสังเกตที่ยอมรับได้ผู้วิจัยต้องเลือกว่าจะใช้โมเดลรูปแบบใดเป็นโมเดลสุ่ม (random model) 
โมเดลกำหนด (fixed model) หรือโมเดลแบบผสม (mixed model) ซึ่งโดยหลักการแล้วโมเดลแบบ
สุ่มจะสามารถสรุปอ้างอิงได้กว้างกว่าโมเดลแบบกำหนดและโมเดลแบบผสม  
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   3.2.2 การกำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่าง (sample size) จำนวนเงื่อนไขของตัวอย่าง 
ฟาเซทใน G study ไม่จำเป็นต้องเป็นตัวอย่างใน D study ทั้งนี้การกำหนดขนาดกลุ่มตัวอย่างขึ้นกับ
ความสนใจของผู้วิจัย  
   3.2.3 โครงสร้างของแบบที่ศึกษา (design structure) ใน D study อาจใช้
โครงสร้างของแบบที่ศึกษาเหมือนกันหรือต่างจากใน G study ก็ได้เช่น ใน D study ตัดสินใจให้

นักเรียนทุกคนทำข้อสอบ 𝑛𝑖  ข้อ เหมือนกันจะมีโครงสร้างเป็น D study ในลักษณะ p x i x r เหมือน 
โครงสร้างใน G study ที่กล่าวมาแล้ว แต่ถ้าตัดสินใจให้นักเรียนทุกคนทำข้อสอบทุกข้อ โดยผู้ตรวจแต่
ละคนทำการตรวจชุดของข้อสอบต่างกัน จะได้โครงสร้างเป็น D study ในลักษณะ p x (i : r) 
   3.2.4 ก ารป ระม าณ ค่ าค ว าม แ ป รป รว น  (estimate D study variance 
component) ในการศึกษาเพ่ือตัดสินใจขึ้นอยู่กับนักวิจัย ดังนั้นต้องประมาณค่าความแปรปรวน โดย
อาศัยผลจากการประมาณค่าในขั้นการศึกษาเพ่ือการสรุปอ้างอิง ซึ่งสอดคล้องกับแบบแผนและขนาด
ตัวอย่างที่ต้องการตัดสินใจ  
   3.2.5 ประมาณค่าความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน นอกจากการประมาณ
ค่าองค์ประกอบความแปรปรวน (variance component) ตามรูปแบบและขนาดกลุ่มตัวอย่างที่
ต้องการแล้ว จากนั้นประมาณค่าความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อน โดยความแปรปรวนของความ
คลาดเคลื่อน แบ่งออก เป็น 2 ประเภท คือ 
        1) การประมาณค่าความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนแบบสัมบูรณ์  

(absolute error variance: 𝜎𝐴𝑏𝑠
2  หรือ 𝜎∆

2) เป็นความแปรปรวนของผลต่างระหว่างคะแนนสังเกต ได้
กับคะแนนเอกภพ ซึ่งคำนวณได้จากผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนจากแหล่งต่าง ๆ ยกเว้น 

ความแปรปรวนของแหล่งบุคคล (𝜎𝜇𝑝
2 หรือ 𝜎𝑝

2) เช่น การออกแบบ p x i x r design โดยมีสูตร 
ดังนี้ 
 

𝜎𝐴𝑏𝑠
2  = 𝜎𝑖

2 + 𝜎𝑟2 + 𝜎𝑝𝑖
2  + 𝜎𝑝𝑟2  + 𝜎𝑖𝑟

2  + 𝜎𝑝𝑖𝑟,𝑒
2  

 
    2) การประมาณค่าความแปรปรวนของคะแนนความคลาดเคลื่อนสัมพัทธ์  

(relative error variance:  𝜎𝑅𝑒𝑙
2  หรือ 𝜎𝛿

2 ) หมายถึง ความแปรปรวนของผลต่างระหว่างคะแนน
สังเกตได้กับคะแนนเอกภพ ซึ่งคำนวณได้จากผลรวมของความแปรปรวนของคะแนนจากแหล่งต่าง ๆ ที่มี
ปฏิสัมพัทธ์ร่วมกับผู้สอบ (p) โดยมีสูตรดังนี้ 
 

𝜎𝑅𝑒𝑙
2  = 𝜎𝑝𝑖

2  + 𝜎𝑝𝑟2  + 𝜎𝑝𝑖𝑟,𝑒
2  
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4. การประมาณค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (generalizability coefficient) เป็น         
ขั้นสุดท้ายในการศึกษาเพ่ือตัดสินใจ เป็นดัชนีบอกความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งคำนวณจาก 
อัตราส่วนระหว่างความแปรปรวนของคะแนนเอกภพและความแปรปรวนของคะแนนคาดหวังที่

สังเกตได้ ซึ่งค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G Coefficient) สำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (𝜌𝐴𝑏𝑠
2

หรือ𝜌∆
2) และสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (𝜌𝑅𝑒𝑙

2 หรือ𝜌𝛿
2 ) สามารถคำนวณได้จากสูตร ดังนี้  

  4.1 สูตรคำนวณสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 

𝜌𝐴𝑏𝑠
2   = 

σρ
2

σρ
2+σAbs

2    

 
  4.2 สูตรคำนวณสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ 
 

𝜌𝑅𝑒𝑙
2   =  

σρ
2

σρ
2+σRel

2  

 
  กล่ าว โดยสรุ ป ได้ ว่ าท ฤษ ฎี ก ารสรุ ป อ้ าง อิ งค วามน่ า เชื่ อ ถื อ ขอ งผลการวั ด 
(Generalizability Theory) หรือ G – Theory เป็นทฤษฎีที่ขยายแนวคิดมาจากทฤษฎีการทดสอบ
แบบดั้งเดิม ดังนี้ สามารถประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ ได้จากการวัดบริบทเดียวกันและ
จากการวิเคราะห์ เพียงครั้งเดียว 2) สามารถประมาณค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงโดยเน้นไปที่
องค์ประกอบความแปรปรวนของแต่ละแหล่งความคลาดเคลื่อนของการวัด 3) สามารถแบ่งการ
ตัดสินใจออกเป็น 2 ลักษณะคือ การตัดสินใจเชิงสัมพันธ์ (relative decision) และการตัดสินใจเชิง
สมบูรณ์ (absolute decision)    4) สามารถประมาณน้ำหนักของแหล่งความคลาดเคลื่อนของการวัดที่
สามารถเป็นไปได้ทั้งหมด (G-Study) และสามารถนำข้อมูลที่ได้มาใช้ในการออกแบบการวัดในครั้ง
ต่อไป เพื่อเป็นการลดความคลาดเคลื่อนของการวัดให้น้อยลง (D-Study) ซึ่งเป็นการออกแบบการวัด
ให้มีความคุ้มค่าทั ้งค่าใช้จ่ายและเวลา และยังสามารถออกแบบการวัดได้หลายรูปแบบ ทั้งการ
ออกแบบการวัดแบบไขว้ (crossed design) การออกแบบการวัดแบบแฝง (Nested design) และ
การออกแบบการวัดแบบผสม (confounded design) 
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งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง 
 1. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการพัฒนารูปแบบการประเมิน 
  วาริช รัตนกรรดิ (2558, น. 175) ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการประเมิน     
ผู้ประเมินวิทยฐานะครูและบุคลากรทางการศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้น
พื้นฐาน วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบการประเมินผู้ประเมินวิทยฐานะครูและบุคลากรทางการศึกษา 
สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน วิธีดำเนินการวิจัยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา 
แบ่งเป็น 4 ขั้นตอน คือ การศึกษาปัญหา การสร้างรูปแบบการประเมิน การทดลองใช้รูปแบบการ
ประเมิน และการประเมินรูปแบบการประเมิน ผลการวิจัย พบว่า 1) ปัญหาการประเมินวิทยฐานะมี 4 
ประเด็น ได้แก่ ปัญหาด้านผู้ประเมินวิทยฐานะ ปัญหาด้านผู้เสนอขอรับการประเมิน ปัญหาด้าน
คุณภาพผลงาน ปัญหาด้านการบริหารจัดการประเมิน และปัญหาอ่ืนๆ 2) รูปแบบการประเมินผู้
ประเมินวิทยฐานะครูและบุคลากรทางการศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน
ประกอบด้วยขั้นตอนการประเมิน 8 ขั้นตอน ได้แก่ วัตถุประสงค์ การประเมิน คุณสมบัติของผู้ประเมิน
วิทยฐานะ องค์ประกอบ และตัวบ่งชี้ น้ำหนัก ความสำคัญ เกณฑ์การประเมิน วิธีการประเมิน ผู้ทำการ
ประเมิน และระยะเวลาการประเมิน โดยประเมินผู้ประเมินวิทยฐานะจาก 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 
ความรู้, ทักษะ, คุณธรรม จริยธรรมและจรรยาบรรณ และประสบการณ์ ใน 4 องค์ประกอบนี้มี 25 ตัว
บ่งชี้ ส่วนเกณฑ์ที่ใช้ใน  การประเมิน เป็นเกณฑ์สัมบูรณ์ โดยกำหนดเป็นค่าร้อยละ และ 3) รูปแบบ
การประเมินผู้ประเมิน  วิทยฐานะครูและบุคลากรทางการศึกษา สังกัดสำนักงานคณะกรรมการ
การศึกษาชั้นพื้นฐาน มีความตรงเชิงจำแนกอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  พิจิกานต์ ศรีพิมาย (2559, น. 259) ทำการศึกษาเรื่อง การพัฒนารูปแบบการประเมิน
ความสามารถในการประเมินได้ของโครงการทางการศึกษา การวิจัยนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบ
การประเมินความสามารถในการประเมินได้ (Evaluability Assessment: EA) ของโครงการทาง
การศึกษา ดำเนินการวิจัยโดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา กลุ่มเป้าหมายที่ทำการศึกษาได้แก่
สถานศึกษาระดับมัธยมศึกษา สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษามัธยมศึกษาเขต 17 จันทบุรี และได้
ทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถในการประเมินได้ของโครงการทางการศึกษาที่โรงเรียน
สอยดาววิทยา จันทบุรี เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยประกอบด้วย แบบสัมภาษณ์กึ่งโครงสร้าง ตัวแบบ
ตรรกะ (Logic Model) ของโครงการทางการศึกษา แบบตรวจสอบโครงการก่อนการประเมินผลแบบ
เต็มรูป แบบตรวจสอบรายการการประเมินความสามารถในการประเมินได้ (An -Evaluability 
Assessment -Checklist) คู่ มื อการประเมินความสามารถในการประเมิน ได้  (Evaluability 
Assessment: EA) ของโครงการทางการศึกษา และ แบบประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถ
ในการประเมินได้ของโครงการทางการศึกษา วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้สถิติ พ้ืนฐาน และทำการ
สังเคราะห์เนื้อหาสำหรับข้อมูลเชิงคุณภาพ ผลการวิจัย พบว่า รูปแบบการประเมินความสามารถใน
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การประเมินได้ (Evaluability Assessment: EA)ของโครงการทางการศึกษา เป็นรูปแบบการ
ประเมินเชิงระบบ  มีกระบวนการดำเนินงานทั้งหมด 6 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 สร้างความสัมพันธ์กับ
ผู้ใช้ผลการประเมินที่เป็นเป้าหมาย (Innovative intended users) ขั้นที่ 2 ทำความเข้าใจเจตนาของ
โครงการให้ชัดเจน (Clarity program intent) ขั้นที่ 3 ค้นหาความจริงในโครงการ (Explore program 
reality) ขั้นที่ 4 ตกลงกันให้ได้ว่าจะเปลี่ยนแปลงการออกแบบโครงการอะไรบ้าง (Reach agreement 
on any needed changes)  ขั้นที่ 5 ค้นหาการออกแบบการประเมินผลที่เป็นทางเลือก (Explore 
alternative evaluation designs) และขั้นที่ 6 ตกลงกำหนดลำดับความสำคัญของการประเมินผล
และผู้ ใช้ประโยชน์จากข้อมูลที่ ได้จากการประเมินผล (Agree on evaluation priorities and 
intended user of evaluation  information) ในแต่ละขั้นตอนของการประเมินความสามารถในการ
ประเมินได้จะประกอบด้วยโครงสร้างที่สัมพันธ์กัน 7 องค์ประกอบ คือ 1) วัตถุประสงค์การประเมิน 
2) คำอธิบายรายละเอียดของการประเมิน 3) วิธีการประเมิน 4) ผู้ประเมินและบทบาทของผู้ประเมิน 
5) แหล่งข้อมูล 6) เครื่องมือการประเมิน และ 7) เกณฑ์การตัดสิน ผลการประเมินรูปแบบการ
ประเมิน พบว่า รูปแบบการประเมินความสามารถในการประเมินได้ (Evaluability Assessment : 
EA) ของโครงการทางการศึกษา ที่พัฒนาขึ้น มีคุณภาพตามเกณฑ์คุณภาพงานประเมินทั้งด้านการใช้
ประโยชน์ ความเป็นไปได้  ความเหมาะสม และความถูกต้อง ในระดับมาก 
 2. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับความสามารถด้านการอ่านภาษาไทย 
  พรมมา ทองชมภู (2553) การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียนภาษาไทย
ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กิจกรรมแบบบูรณาการตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ 
(Backward Design) มีความมุ่งหมาย (1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดกิจกรรมการพัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านและการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กิจกรรมแบบบูรณาการ
ตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ (Backward Design) ที่มีประสิทธิภาพตามเกณฑ์ 80/80 (2) เพ่ือ
หาค่าดัชนีประสิทธิผลของการจัดกิจกรรมการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียนภาษาไทย  
(3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ นักเรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 จำนวน 18 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2552 โรงเรียนบ้านเหล่ายาว 
อำเภอบรบือ สำนักงานเขตพื้นที่การศึกษามหาสารคาม เขต 1 ได้มาโดยการเลือกแบบเจาะจง 
(Purposive Sampling) เครื่องมือที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า ได้แก่ แผนการจัดกิจกรรมการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านและการเขียนภาษาไทยของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  2 โดยใช้กิจกรรม
แบบบูรณาการตามแนวคิดการออกแบบย้อนกลับ (Backward Design) จำนวน 5 แผน มีค่าคุณภาพเฉลี่ย 
4.56 แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนเป็นแบบปรนัยชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จำนวน 30 ข้อ 

มีค่าอำนาจจำแนก (B) ตั้งแต่ 0.32 - 0.88 ค่าความเชื่อมั่น (𝑟𝑐𝑐 ) เท่ากับ 0.83 แบบทดสอบวัด
ความสามารถด้านการอ่านและการเขียน จำนวน 2 ฉบับ ใช้เวลาในการทดลอง 15 ชั่วโมง สถิติที่ใช้ 
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ในการวิเคราะห์ข้อมูล ได้แก่ ค่าเฉลี่ย ร้อยละ ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน ดัชนีประสิทธิผลและการทดสอบ
สมมติฐานโดยใช้สถิติทดสอบของวิธีวิลคอกซอน (The Wilcoxon Matched - Pairs Signed - Rank 
Test) ผลการศึกษาค้นคว้า พบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ภาษาไทย เรื่อง การพัฒนาความสามารถด้าน
การอ่านและการเขียนภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โดยใช้กิจกรรมแบบบูรณาการตามแนวคิด  
การออกแบบย้อนกลับ (Backward Design) มีประสิทธิภาพเท่ากับ 85.04/90.00 มีค่าดัชนีประสิทธิผล
เท่ากับ 0.7919 และนักเรียนมีคะแนนเฉลี่ยความสามารถด้านการอ่านและการเขียนหลังเรียนสูงกว่า
ก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
  อรสา ศรีฉาย (2553) ผลการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียน กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้แผนผังความคิดประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ด้วย
กลุ่มร่วมมือ แบบSTAD ความมุ่งหมายเพ่ือ 1) เพ่ือพัฒนาแผนการจัดการเรียนรู้ที่มีประสิทธิภาพตาม
เกณฑ์ 80/80 2) เพ่ือหาค่าดัชนีประสิทธิผลของแผนการจัดการเรียนรู้ 3) เพ่ือเปรียบเทียบผลสัมฤทธิ์
ทางการเรียนของนักเรียนระหว่างก่อนเรียนและหลังเรียน และ 4) เพ่ือศึกษาความพึงพอใจของนักเรียน 
มีต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการศึกษาค้นคว้า
เป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 20 คน ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2552 โรงเรียนบ้านบะ
แหบหญ้าคา อำเภอแวงน้อย สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาขอนแก่น เขต 3 ซึ่งได้มาโดยการสุ่มแบบ
กลุ่ม เครื่องมือที่ใช้ประกอบด้วย 1) แผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 12 แผน ซึ่งมีความเหมาะสมมากที่สุด 
2) แบบทดสอบวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนชนิดเลือกตอบ 3 ตัวเลือก จำนวน 20 ข้อมีค่าอำนาจจำแนก
ตั้งแต่ 0.36 ถึง 0.85 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.90 3) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการอ่าน 
อ่านออกเสียง จำนวน 10 ข้อ ค่าอำนาจจำแนกตั้งแต่ 0.47 ถึง 0.70 ค่าความเชื่อมั่น ทั้งฉบับเท่ากับ 0.83 
4) แบบทดสอบวัดความสามารถด้านการเขียน เขียนตามคำบอก จำนวน 10 ข้อ ซึ่งมีค่าอำนาจจำแนก
ตั้งแต่ 0.31 ถึง 0.57 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.80 5) แบบวัดความพึงพอใจแบบมาตราส่วน
ประมาณค่า 3 ระดับ จำนวน 10 ข้อมีค่าอำนาจจำแนกรายข้อ ตั้งแต่ 0.59 ถึง 0.87 และค่าความ
เชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ 0.81 สถิติที่ใช้ คือ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานและทดสอบ
สมมติฐานโดยใช้สถิติตามวิธีของวิลคอกซัน ที่ระดับนัยสำคัญ .05 ผลการศึกษาค้นคว้าปรากฏดังนี้ 
  1. แผนการจัดการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้แผนผังความคิดประกอบการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD มีประสิทธิภาพ 84.15/83.87 
  2. แผนการเรียนรู้เรื่องการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียน กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้แผนผังความคิดประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบ
ร่วมมือเทคนิค STAD มีค่าดัชนีประสิทธิผลเท่ากับ 0.5671 แสดงว่านักเรียนมีความก้าวหน้าในการเรียน 
ร้อยละ 56.71 
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  3. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่เรียนรู้ด้วยการจัดกิจกรรมการเรียนรู้กลุ่มสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทยโดยใช้แผนผังความคิดประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้แบบร่วมมือเทคนิค STAD 
มีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนรู้หลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .05 
  4. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีความพึงพอใจต่อการเรียนรู้และแผนการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่านและการเขียน โดยใช้แผนผังความคิดประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
แบบร่วมมือเทคนิค STAD โดยรวมอยู่ในระดับมาก 
   วิทยา ใจมา (2558) การพัฒนาแบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์และ
เขียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุรี 
เขต 3 มีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนาแบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน สำหรับ
นักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 หาคุณภาพของแบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ 
และเขียน และพัฒนาคู่มือการใช้แบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สำหรับ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุรี เขต 3 
ประชากรในการวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2557 ของ
โรงเรียนในอำเภอทองผาภูมิ สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษากาญจนบุรี เขต 3 
จำนวน 24 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย ได้แก่ แบบประเมิน คู่มือการใช้แบบประเมิน และแบบสอบถาม 
วิเคราะห์ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของแบบประเมิน เกณฑ์การให้คะแนน และคู่มือการใช้แบบประเมิน 
โดยใช้ดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อความกับจุดประสงค์ จากการพิจารณาของผู้เชี่ยวชาญวิเคราะห์
คุณภาพด้านความยากง่าย และอำนาจจำแนกของแบบประเมินโดยใช้สูตรของ D.R Whitney และ   
D.L Sabers วิเคราะห์คุณภาพด้านความเชื่อมั่นของแบบประเมินโดยใช้สูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์อัลฟา
ของครอนบาค วิเคราะห์ความเชื่อมั่นของเกณฑ์การให้คะแนนโดยใช้ดัชนีความสอดคล้องระหว่าง     
ผู้ประเมิน กรณีที่มีพฤติกรรมบ่งชี้หลายตัวนักเรียนหลายคน และมีผู้ประเมินหลายคนผลการวิจัย
พบว่า  
  1. แบบประเมินความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ที่พัฒนาขึ้นเป็นแบบเขียนตอบ และแบบเลือกตอบ 4 ตัวเลือก จำนวน 1 ฉบับ 
กลุ่มสาระ การเรียนรู้ภาษาไทย มีข้อคำถามท้ังหมด 24 ข้อ  
  2. การหาคุณภาพของแบบประเมินแต่ละฉบับ พบว่า แบบประเมินความสามารถใน
การอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา ดัชนีความสอดคล้องรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.71 ถึง 1.00 ความยากง่ายรายข้อ 
มีค่าอยู่ระหว่าง 0.47 ถึง 0.67 ซึ่งอยู่ในระดับปานกลางถึงค่อนข้างง่าย ส่วนใหญ่อยู่ในระดับปานกลาง ความ
ยากง่ายเฉลี่ยทั้งฉบับ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.71 ถึง 0.78 แบบประเมินทุกข้อมีอำนาจจำแนกสูง โดยมีค่าอยู่
ระหว่าง 0.71 ถึง 0.99 อำนาจจำแนกเฉลี่ยทั้งฉบับ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.56 ถึง 0.78 และเมื่อพิจารณา
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ความเชื่อมั่นของแบบประเมินในแต่ละด้าน พบว่า แบบประเมินความสามารถด้านการอ่าน มีค่าอยู่ที่ 0.74 
ด้านการคิดวิเคราะห์ มีค่าอยู่ที่ 0.71 และด้านการเขียน มีค่าอยู่ที่ 0.76 และความเชื่อมั่นทั้งฉบับ มีค่า
อยู่ระหว่าง 0.56 ถึง 0.87 แสดงว่า แบบประเมินมีความเชื่อมั่นสูง เกณฑ์การให้คะแนนของแบบประเมิน
ความสามารถในการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน สาระการเรียนรู้ภาษาไทย มีความเที่ยงตรงเชิง
เนื้อหา ดัชนีความสอดคล้องรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.71 ถึง 1.00 ดัชนีความสอดคล้องระหว่างผู้
ประเมินรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.94 ถึง 1.00 ดัชนีความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินด้านการอ่าน มี
ค่าอยู่ที่ 1.00 ด้านการคิดวิเคราะห์ มีค่าอยู่ที่ 0.99 ส่วนด้านการเขียน มีค่าอยู่ที่ 0.97 แสดงว่า เกณฑ์
การให้คะแนนที่สร้างข้ึนมีความเชื่อมั่นสูง 
  3. คู่มือการใช้แบบประเมินที่พัฒนาขึ้น จำนวน 1 ฉบับ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย
ประกอบด้วย วัตถุประสงค์ ลักษณะ โครงสร้าง คุณภาพ วิธีการประเมิน การตรวจให้คะแนนและ
การแปลผลคะแนน ความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาของคู่มือการใช้แบบประเมินมีค่า เกณฑ์การให้คะแนน 
มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยดัชนีความสอดคล้องรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.86 ถึง 1.00 แบบประเมิน 
ข้อที่ 1 และ 7 ค่อนข้างง่าย ส่วนข้ออ่ืน ๆ มีความยากง่ายอยู่ในระดับปานกลาง แบบประเมินมีค่ า
ความยากง่ายอยู่ระหว่าง 0.47 ถึง 0.67 ความยากง่ายเฉลี่ยมีค่าเท่ากับ 0.56 และแบบประเมินทุกข้อ  
มีอำนาจจำแนกสูง โดยมีค่าอยู่ระหว่าง 0.71 ถึง 0.93 อำนาจจำแนกเฉลี่ย มีค่าเท่ากับ 0.84 แบบประเมิน
มีความเชื่อมั่นสูงทั้งด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน โดยมีค่าความเชื่อมั่นการอ่านเท่ากับ 
0.74 การคิดวิเคราะห์เท่ากับ 0.76 และการเขียนเท่ากับ 0.71 แบบประเมินมีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหา 
โดยดัชนีความสอดคล้องรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.71 ถึง 1.00 และแบบประเมินมีความเชื่อมั่นสูง โดย
ดูจากดัชนีความสอดคล้องระหว่างผู้ประเมินรายข้อ มีค่าอยู่ระหว่าง 0.94 ถึง 1.00 ดัชนีความสอดคล้อง
ระหว่าง ผู้ประเมินด้านการอ่าน การคิดวิเคราะห์ และการเขียน มีค่าเท่ากับ 1.00, 0.99 และ 0.97 
  สโรชา  แซวกระโทก (2561) การพัฒนาการประเมินเพ่ือการเรียนรู้ในการส่งเสริม
ความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น มี
วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบการประเมินเพ่ือการเรียนรู้ในการส่งเสริมความสามารถด้านการอ่าน 
คิดวิเคราะห์ และเขียนของนักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น การดำเนินการวิจัยแบ่งเป็น 4 
ขั้นตอน 1) ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการในการพัฒนารูปแบบการประเมิน โดย   
การสัมภาษณ์ครู จำนวน 15 คน 2) สร้างรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน   
นำรูปแบบไปประเมินคุณภาพด้านความเหมาะสมและความเป็นไปได้ และนำคู่มือไปประเมินคุณภาพ
โดยผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 คน 3) ทดลองใช้รูปแบบการประเมินกับกลุ่มตัวอย่าง ซึ่งได้แก่ นักเรียน
จำนวน 46 คน ครูจำนวน 3 คน 4) ประเมินคุณภาพ รูปแบบการประเมินด้านความเป็นประโยชน์และ
ความถูกต้องจากครูผู้ทดลองใช้รูปแบบจำนวน 2 คน โดยการสัมภาษณ์ และการวิเคราะห์ผลการประเมิน
โดยการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และ
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เขียนกับคะแนนการรู้เรื่องการอ่าน (Reading Literacy) ตามแนวทางการประเมินผลนักเรียน
นานาชาติ PISA สถิติที่ใช้ในการวิเคราะห์ข้อมูล คือ ร้อยละ ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน สถิติ
ทดสอบที (t- test) แบบ Dependent Samples และสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ ผลการวิจัยพบว่า        
1) ปัจจุบันครูประเมินความสามารถด้านการอ่านคิดวิเคราะห์ และเขียนโดยครูประจำ แต่ละวิชาเป็น   
ผู้ประเมินในรายวิชาของตนเอง ซึ่งให้ระดับความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนของ
นักเรียนจากการสังเกตพฤติกรรมระหว่างเรียน ปัญหาที่พบ คือ ครูยังขาดกระบวนการในการประเมิน 
เครื่องมือและเกณฑ์ที่ใช้ในการประเมินความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์และเขียน ครูจึง
ต้องการสิ่งเหล่านั้นเพ่ือนำมาใช้ในการประเมิน 2) รูปแบบการประเมิน มีองค์ประกอบที่สำคัญ 4 
องค์ประกอบ คือ องค์ประกอบที่ 1 วัตถุประสงค์ของการประเมิน องค์ประกอบที่  2 ตัวชี้วัด 
องค์ประกอบที่ 3 เกณฑ์การประเมิน องค์ประกอบที่ 4 วิธีการประเมิน 3) ผลการทดลองใช้รูปแบบ
การประเมิน พบว่า คะแนนเฉลี่ยความสามารถด้านการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน หลังให้รูปแบบ
การประเมิน มีค่ามากกว่าก่อนใช้รูปแบบอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 4) ผลการประเมิน
คุณภาพรูปแบบการประเมินหลังใช้รูปแบบ พบว่า มีคุณภาพทั้งในด้านความเป็นประโยชน์และความ
ถูกต้องซึ่งจากการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนความสามารถด้านการอ่านคิด
วิเคราะห์ และเขียนกับคะแนนการรู้เรื่องการอ่าน (Reading Literacy) ตามแนวทางการประเมินผล

นักเรียนนานาชาติ PISA มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ (𝑟𝑥𝑦) เท่ากับ 0.87 
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 3. งานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ 
ของผลการวัด (Generalizability theory: G-theory) 
   ดารุวรรณ ศรีแก้ว (2557) ทำการศึกษาการพัฒนารูปแบบการประเมินทักษะการพูด
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงาน : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือแบบพหุตัวแปร วัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบการประเมินทักษะการพูด
ภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงาน และเพ่ือเปรียบเทียบรูปแบบ
การประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงาน ด้วย
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือแบบพหุตัวแปร กลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล คือ 
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 จำนวน 34 คน ในกรุงเทพมหานคร ครูผู้สอนวิชาภาษาอังกฤษ 
จำนวน 1 คน และผู้ประเมิน จำนวน 4 คน วิเคราะห์ข้อมูลเพื่อหาค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือแบบพหุตัวแปร โดยใช้โปรแกรม mGENOVA version 2.1 และทำวิเคราะห์ความก้าวหน้า
ด้านทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนโดยการวิเคราะห์ความแปรปรวนแบบวัดซ้ำชนิดทางเดียว  
ผลการวิจัย พบว่า ขั้นตอนของแฟ้มสะสมงานสำหรับการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ประกอบด้วย 7 ขั้นตอน ดังนี้ 1) ขั้นการวางแผน 2) ขั้นการเตรียมความพร้อม
นักเรียน 3) ขั้นการเก็บรวบรวมหลักฐาน 4) ขั้นการติดตามความก้าวหน้า 5) ขั้นการปรับปรุงผลงาน  
6) ขั้นการสะท้อนคิด และ 7) ขั้นการจัดแสดงผลงาน ส่วนประกอบของแฟ้มสะสมงาน ประกอบด้วย 
3 ส่วน ได้แก่ 1) ส่วนนำ 2) ส่วนเนื้อหา และ 3) ส่วนภาคผนวก ภาระงานการพูดในการประเมินจำนวน
ทั้ งสิ้ น  4 ภาระงาน ได้ แก่    1) การสั มภาษณ์  (interview) 2) การนำเสนอปาก เปล่ า  (oral 
presentation) 3) การเล่านิทาน (storytelling) และ 4) การบรรยายภาพ (picture description) 
เกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกส่วน (analytic rating scale)  มีขอบเขตเนื้อหา 6 ด้าน ได้แก่ คำศัพท์ 
(vocabulary) การสร้างประโยค (syntax) การเชื่ อมโยงเนื้ อหา (cohesion) การออกเสียง 
(pronunciation) บรรลุวัตถุประสงค์ (ideational function) และความคล่องแคล่ว (fluency) ให้
คะแนนจาก 1-4 คะแนน ได้แก่ อ่อนมาก อ่อนพอใช้ และดี ตามลำดับ ผลของความก้าวหน้าของ
ความสามารถในทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนหลังจากใช้ แฟ้มสะสมงาน การประเมิน
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษจากการวัดซ้ำ จำนวน 3 ครั้ง พบว่านักเรียนมีพัฒนาการในการพูด
ภาษาอังกฤษสูงขึ้นอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทั้ง 4 ภาระงาน การศึกษาสัมประสิทธิ์การ
สรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของรูปแบบการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงานด้วยทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อแบบพหุตัวแปร พบว่า 
สำหรับเกณฑ์การให้คะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษนั้น ความแปรปรวนของนักเรียนมีขนาดใหญ่
ที่สุด เกณฑ์การให้คะแนนที่มีความแปรปรวนมากที่สุด  คือ การออกเสียง รองลงมาคือ ความ
คล่องแคล่ว การบรรลุวัตถุประสงค์ การสร้างประโยค คำศัพท์ และการเชื่อมโยงเนื้อหา ความเที่ยงของ
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คะแนนรวม เมื่อใช้ภาระงาน จำนวน 4 ภาระงาน และผู้ประเมิน จำนวน 4 คน พบว่า ค่าสัมประสิทธิ์การ
สรุปอ้างอิงเชิงสัมพัทธ์ เท่ากับ .846 ส่วนค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงเชิงสัมบูรณ์ เท่ากับ .745 
รูปแบบการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษ พบว่า เมื่อใช้ภาระงานจำนวน 4 ภาระงาน ได้แก่ 
การสัมภาษณ์ การนำเสนอปากเปล่า การเล่านิทาน และการบรรยายภาพ สามารถใช้ผู้ประเมิน
จำนวน 2 คน และมีความเที่ยงในการประเมินของคะแนนรวมในระดับที่สูง คือ ค่าสัมประสิทธิ์การ
สรุปอ้างอิงเชิงสัมพัทธ์ เท่ากับ .939 ส่วนค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงเชิงสัมบูรณ์ เท่ากับ .925 
สำหรับรูปแบบการตรวจให้คะแนนพบว่า การประเมินที่ผู้ประเมินตรวจให้คะแนนเฉพาะภาระงานมี
ความน่าเชื่อถือ สูงกว่าการให้ผู้ประเมินทุกคนตรวจให้คะแนนซ้ำกันทุกภาระงาน  
  มาฆพันธุ์ อ่ำนาคิล (2557) ทำการศึกษาการเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบอัตนัย
ประยุกต์วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนที่แตกต่างกัน 
ภายใต้จำนวนเหตุการณ์ท่ีต่างกัน : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
วัตถุประสงค์เพ่ือ (1) เพ่ือพัฒนาวิธีการตรวจให้คะแนนแบบวิเคราะห์ย่อยในแบบสอบอัตนัยประยุกต์วัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ (2) เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของวิธีการตรวจให้คะแนนแบบ
วิเคราะห์ย่อยในแบบสอบอัตนัยประยุกต์วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ และ 
(3) เพ่ือเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบอัตนัยประยุกต์วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ที่ ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนที่แตกต่างกัน ภายใต้จำนวนเหตุการณ์ที่ต่างกันโดย
ประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นมัธยมศึกษา
ปีที่ 2 จำนวน 91 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบสอบอัตนัยประยุกต์วัดความสามารถในการ
แก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ และวิธีการตรวจให้คะแนน 3 วิธี คือ 1) วิธีการตรวจให้คะแนนตามแบบ
ของ Knox 2) วิธีการตรวจให้คะแนนตามแบบของ Feletti และ 3) วิธีการตรวจให้คะแนนแบบ
วิเคราะห์ย่อย (analytic method) สถิติที่ ใช้ ในงานวิจัย คือ Cronbach’s alpha, Pearson’s 
Product Moment Correlation และ G-Coefficient ผลการวิจัยสรุปได้ (1) วิธีการตรวจให้คะแนน
แบบวิเคราะห์ย่อยในแบบสอบอัตนัยประยุกต์วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่
พัฒนาขึ้นมี 3 องค์ประกอบ คือ ความถูกต้องของเนื้อหา การเข้าใจในสิ่งที่ต้องการวัด และการจัด
เรียบเรียงความคิด (2) ผลการตรวจสอบคุณภาพของวิธีการตรวจให้คะแนนแบบวิเคราะห์ย่อย พบว่า 
วิธีการให้คะแนนตามแบบวิเคราะห์ย่อยที่พัฒนาขึ้นมีความสอดคล้องกับข้อคำถามและแนวคำตอบ 
intra rater reliability และ inter rater reliability มีค่าสูง (3) ผลเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบ
อัตนัยประยุกต์วัดความสามารถในการแก้ปัญหาทางวิทยาศาสตร์ที่ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนที่แตกต่างกัน 
ภายใต้จำนวนเหตุการณ์ที่ต่างกัน พบว่า แบบสอบที่พัฒนาขึ้น โดยมีจำนวนเหตุการณ์ 5 เหตุการณ์
นั้น แบบสอบที่ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนแบบวิเคราะห์ย่อยมีค่าสัมประสิทธิ์สัมประสิทธิ์การสรุป
อ้างอิงเชิงตัดสินใจสัมพันธ์ (Relative Coefficient) และค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงเชิงตัดสินใจ
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สัมบูรณ์ (Absolute Coefficient) สูงที่สุด ( 𝑟𝑅𝑒𝑙
2 ) = 0.7709,  ( 𝑟𝐴𝑏𝑠

2 ) = 0.7239 ตามลำดับ) 

รองลงมาคือแบบสอบที่ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนตามแบบของ Knox ( 𝑟𝑅𝑒𝑙
2 ) = 0.7271, ( 𝑟𝐴𝑏𝑠

2 ) = 
0.6511 ตามลำดับ) และสุดท้ายคือ แบบสอบที่ใช้วิธีการตรวจให้คะแนนตามแบบ ของ Feletti  

( 𝑟𝑅𝑒𝑙
2 ) = 0.5751, ( 𝑟𝐴𝑏𝑠

2 ) = 0.5020 ตามลำดับ) และการศึกษาเพ่ือการตัดสินใจการสรุปอ้างอิง 
โดยมีเงื่อนไขในการวัดคือ จำนวนเหตุการณ์ ซึ่งแบบสอบในแต่ละฉบับจะมีจำนวนเหตุการณ์ ดังนี้ คือ 
7, 9, 11, 13 และ 15 เหตุการณ์  พบว่า ความเที่ยงของวิธีการตรวจให้คะแนนแบบวิเคราะห์ย่อย 
มีค่าความเที่ยงสูงสุดในทุกเงื่อนไขจำนวนเหตุการณ์ และมีค่าความเที่ยงสูงขึ้นเมื่อจำนวนเหตุการณ์
เพ่ิมข้ึน  
  ชนิสรา สงวนไว้ (2558) ทำการศึกษาการเปรียบเทียบความเที่ยงของแบบสอบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด วัตถุประสงค์เพ่ือ (1) ประมาณค่าความแปรปรวนขององค์ประกอบที่มีผล
ต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง (G- Coefficient) ของแบบสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาอย่าง
สร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ (2) ประมาณค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของคะแนนแบบสอบวัด
ความสามารถใน  การแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการออกแบบโดยผู้ตรวจตรวจ
ให้คะแนนทุกข้อของผู้สอบทุกคน (p x i x r) และผู้ตรวจตรวจให้คะแนนข้อสอบเฉพาะข้อของผู้สอบ
ทุกคน (p x (i : r) และ (3) เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของคะแนนแบบสอบวัด
ความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน 
ภายใต้จำนวนข้อและจำนวนผู้ตรวจต่างกัน โดยกลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 3 จำนวน 
120 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบสอบวัดความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ทาง
คณิตศาสตร์ สถิติที่ ใช้ในงานวิจัย ได้แก่ ค่าสถิติ พ้ืนฐาน , สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน 
คุณภาพของผู้ตรวจ (intra-rater & inter-rater reliability) และสัมประสิทธิ์การสรุป อ้างอิง  
(G- Coefficient)  ผลการวิจัยสรุปว่า (1) ผลการประมาณค่าความแปรปรวนพบว่า ความแปรปรวน

ของคะแนนปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับข้อสอบ (𝜎𝑝𝑖
2 ) ส่งผลต่อค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงมาก

ที่สุด (2) ผลการประมาณค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงพบว่าเมื่อจำนวนข้อสอบและจำนวนผู้ตรวจ
เพ่ิมขึ้น  ส่งผลต่อค่าสัมประสิทธิ์การสรุป อ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative 
coefficient) และค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (absolute 
coefficient) ที่สูงขึ้น (3) ผลการเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง พบว่า การออกแบบโดย
ผู้ตรวจตรวจให้คะแนนเฉพาะข้อของผู้สอบทุกคนมีค่าความเที่ยงสูงกว่าผู้ตรวจตรวจให้คะแนนทุกข้อ
ของผู้สอบทุกคนและควรเลือกใช้สถานการณ์ p x i x r ที่มีผู้ตรวจ 1 คน ตรวจให้คะแนน 7 ข้อหรือ  
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p x ( i : r) ที่มีผู้ตรวจ 2 คน ตรวจให้คะแนนคนละ 5 ข้อ เพ่ือให้มีค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง

สำหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (𝑝𝛿
2) มากกว่า 0.80  

  บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ (2560a) ทำการศึกษาความสอดคล้องในแนวเดียวกัน
ระหว่างข้อสอบในการประเมินระดับชาติกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน กลุ่มสาระการ
เรียนรู้วิทยาศาสตร์ : การประยุกต์ใช้โมเดลหลายองค์ประกอบของราส์ช และทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของผลการวัด วัตถุประสงค์เพ่ือ 1) ตรวจสอบอิทธิพลของผู้ประเมินในการประเมินความ
สอดคล้อง   ในแนวเดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัดกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน  
กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ระดับชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น 2) เปรียบเทียบผลการประเมินความ
สอดคล้องในแนวเดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัดกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน 
ก่อนและหลังควบคุมอิทธิพลการกดหรือปล่อยคะแนน 3) ศึกษาและเปรียบเทียบผลการประเมิน
ความสอดคล้องในแนวเดียวกันตามแนวคิด ของ Porter ระหว่างข้อสอบในการประเมินระดับชาติกับ
ข้อสอบในประเมินระดับชั้นเรียนของโรงเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทางวิทยาศาสตร์แตกต่างกัน และ  
4) ประมาณค่าและเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของผลการประเมินความสอดคล้องใน
แนวเดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัดกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน เมื่อจำนวนผู้
ประเมินและรูปแบบการออกแบบการประเมินต่างกัน ตัวอย่างในการศึกษา ประกอบด้วย ข้อสอบในการ
ประเมินระดับชั้นเรียน กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นของโรงเรียน
มัธยมศึกษาในกรุงเทพมหานคร จำนวน 1,089 ข้อ และผู้เชี่ยวชาญในการประเมินความสอดคล้องใน
แนวเดียวกัน จำนวน 20 คน เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัยคือ แบบประเมินความสอดคล้องในแนว
เดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัด กับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน การวิเคราะห์ข้อมูล
โดยประยุกต์ใช้ MFRM การทดสอบสถิติที (paired-samples t-test) การวิเคราะห์ค่าดัชนีความ
สอดคล้อง (alignment index) และการใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
ผลการวิจัยสรุปได้ 1) เกิดอิทธิพลการกดหรือปล่อยคะแนนของผู้ประเมินในการประเมินความ
สอดคล้องในแนวเดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัด กับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน 
โดยผู้ประเมินมีแนวโน้มที่จะมีลักษณะของการกดคะแนนมากกว่าปล่อยคะแนน (คะแนนโลจิทอยู่
ระหว่าง -3.24 ถึง 1.83) ผู้ประเมินส่วนใหญ่แสดงรูปแบบของความแม่นยำในการให้คะแนน จำนวน 
16 คน คิดเป็น ร้อยละ 80.00 ไม่มีผู้ประเมินที่แสดงอิทธิพลแนวโน้มการให้คะแนนค่ากลาง อิทธิพลการ
จำกัดช่วง และอิทธิพลของความไม่มีแบบแผน และมีผู้ประเมิน จำนวน 4 คนที่แสดงรูปแบบอ่ืน ๆ  
คิดเป็นร้อยละ 20.00 2) ผลการประเมินความสอดคล้องในแนวเดียวกันระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัด
กับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน มีความแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 
ระหว่างก่อนและหลังควบคุมอิทธิพลการกดหรือปล่อยคะแนน (t = 17.044, p = .00) และเมื่อมีการ
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ควบคุมอิทธิพลการกดหรือปล่อยคะแนน มีข้อสอบจำนวน 21 ข้อ คิดเป็นร้อยละ 1.93 ที่มีการ
เปลี่ยนแปลงผลการประเมิน และมีข้อสอบที่มีความสอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัด และ
สอดคล้องกับโมเดล จำนวน 902 ข้อ คิดเป็นร้อยละ 82.33 (Fair-M Average อยู่ระหว่าง 3.06 ถึง 
3.97, infit MNSQ และ outfit MNSQ อยู่ระหว่าง 0.50 ถึง 1.50) 3) โรงเรียนที่มีผลสัมฤทธิ์ทาง
วิทยาศาสตร์แตกต่างกัน มีค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อสอบในการประเมินระดับชาติกับ
ข้อสอบในประเมินระดับชั้นเรียนที่ใกล้เคียงกัน โดยมีดัชนีความสอดคล้อง อยู่ระหว่าง 0.436 ถึง 
0.588 และ 4) ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ของคะแนนการประเมิน
ความสอดคล้องในแนวเดียวกัน ระหว่างมาตรฐานและตัวชี้วัดกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียน 
มีค่าเพ่ิมขึ้นเมื่อจำนวนผู้ประเมินเพ่ิมขึ้น ในทุกรูปแบบการออกแบบการประเมิน โดยในการประเมิน
ระดับความซับซ้อนทางปัญญา และการประเมินระดับความสอดคล้องในแนวเดียวกันระหว่างข้อสอบกับ
ตัวชี้วัด ด้วยมาตรประมาณค่า 5 ระดับ ด้วยผู้ประเมินจำนวน 2 คน และ 3 คน ตามลำดับ ทำให้ได้
สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสูงตามเกณฑ์ที่ยอมรับได้  
  Lane (1996)  ได้ศึกษาค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงและความเที่ยงของการประเมิน 
ผลงานของนักเรียนในรายวิชาคณิตศาสตร์ ที่พัฒนาจากเครื่องมือประเมินความรู้แบบ QUASAR  ชื่อว่า 
QCAI ซึ่ งเป็นชุดของข้อคาถามปลายเปิด (Open-Ended) ที่ เป็นการประเมินการแก้ปัญหาทาง
คณิตศาสตร์ การให้เหตุผลและการสื่อสารทางคณิตศาสตร์ โดยเน้นที่วิธีการตรวจให้คะแนนแบบ
ประเมินรวม (Holistic) และมีกฎเกณฑ์การให้คะแนน (Scoring rubric) แล้วจึงใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงตรวจสอบความสอดคล้องภายในของข้อสอบและภายในผู้ตรวจโดยมีรูปแบบจำนวน 3 รูปแบบ
คือ 1) p x t คือ ผู้สอบทำข้อสอบทุกข้อ 2) p x t x r คือ ผู้สอบทุกคนทำข้อสอบทุกข้อและ ผู้ตรวจแต่ละ
คน ตรวจข้อสอบทุกข้อ และ 3) (p : s) x t ผู้สอบที่แนบอยู่ในแต่ละโรงเรียนทำข้อสอบทุกข้อ 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรม GENOVA ผลการวิจัยพบว่า ความคลาดเคลื่อนเนื่องจากผู้ตรวจมี     
ค่าน้อย เรื่องจากการให้รายละเอียดเกี่ยวกับกฎเกณฑ์การให้คะแนนและตัวอย่างการตอบของ
นักเรียน รวมทั้งการฝึกฝนวิธีการตรวจให้คะแนนกับผู้ตรวจถูกต้องเพียงพอ ค่าความเที่ยงที่ได้จาก
การศึกษา D-study แบบสัมบูรณ์พบว่า เมื่อจำนวนนักเรียนเท่ากับ 350 คน ค่าสัมประสิทธิ์อยู่ระหว่าง 
0.80 -0.97 ขึ้นอยู่กับชุดข้อสอบและระดับชั้น 
  C. W. Swartz et al. (1999) ศึกษาการประมาณค่าความเที่ยงของคะแนนงานเขียน
โดยใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ด้วยวิธีการตรวจแบบรวม (Holistic) และ
แบบย่อย (Analytic) ของแบบสอบมาตรฐาน (Standardized) และแบบสอบที่ ไม่ ใช่ มาตรฐาน 
(Nonstandardized) ที่ครูใช้ในการวัดประเมินในห้องเรียนตนเอง เพื่อดูอิทธิพลของจำนวนผู้ตรวจ 
และชนิดของการตัดสินใจที่มีต่อความเที่ยงของคะแนน พบว่า ความเที่ยงเพ่ิมขึ้นเมื่อจำนวนผู้ตรวจ 
เพ่ิมมากขึ้นและต้องใช้ผู้ตรวจจำนวน 4 คนจึงจะทำให้ความเที่ยงอยู่ในเกณฑ์ที่ยอมรับได้ของ 
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Nunnally (Nunnally’s criterion, 1967 as cited in Swartz et al., 1999) คือ 0.90 เมื่อพิจารณา     
ค่าความเที่ยงของการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (Relative decisions) ของผู้ตรวจ 3 คน ของวิธีการตรวจ
แบบรวมเป็น 0.94 และวิธีการตรวจให้คะแนนแบบย่อยอยู่ในช่วง 0.71- 0.97 การใช้ผู้ตรวจต่ำกว่า 
3 คน จะทำให้ความเที่ยงต่ำกว่าเกณฑ์ที่ยอมรับได้ และค่าความเที่ยงของการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(Absolute decision) มีความสอดคล้องกับค่าความเท่ียงของการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ 
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  จากการศึกษางานวิจัยดารุวรรณ ศรีแก้ว (2557) มาฆพันธุ์ อ่ำนาคิล (2557) ชนิสรา 

สงวนไว้ (2558) บุษยารัตน์ จันทร์ประเสริฐ (2560b) Lane (1996) และ C. M. Swartz, & et al 

(1999) พบว่า มีการนำทฤษฎีนี้ไปใช้ในหลายลักษณะ เช่น การประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงานการวัดความสามารถในการแก้ปัญหาทาง
วิทยาศาสตร์ การวัดความสามารถในการแก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ทางคณิตศาสตร์ และความสอดคล้อง
ในแนวเดียวกันระหว่างข้อสอบในการประเมินระดับชาติกับข้อสอบในการประเมินระดับชั้นเรียนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ เป็นต้น ซึ่งการวัดเหล่านี้ เป็นการวัดทางจิตวิทยาที่มักเกิดความ
คลาดเคลื่อนในการวัดจากหลายแหล่ง และส่งผลต่อความน่าเชื่อถือของผลการวัด จึงมีการนำทฤษฎี  
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด มาใช้ในการประมาณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ 
และเป็นการศึกษาว่าแหล่งใดเป็นแหล่งความคลาดเคลื่อนหลัก ผลการวิจัยให้ผลสอดคล้องกันว่า ผู้ตรวจให้
คะแนนเป็นแหล่งความคลาดเคลื่อนที่สำคัญ ที่ส่งผลต่อความเที่ยงของคะแนน และมีอิทธิพลต่อค่า
สัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง นอกจากนั้นผู้วิจัยเหล่านั้นยังเสนอให้ควรมีผู้ตรวจให้คะแนนมากกว่าหนึ่งคน 
และนอกจากผู้ตรวจให้คะแนนแล้วผลการวิจัยยังเสนอให้เห็นว่ารูปแบบการตรวจให้คะแนนและคุณสมบัติ        
ผู้ประเมินก็เป็นแหล่งความคลาดเคลื่อน ที่สำคัญที่ส่งผลต่อความเที่ยงของคะแนนอีกประการหนึ่งด้วย 
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กรอบแนวคิดในการวิจัย 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
             
 
 
 
 
 

 
 

 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 2 กรอบแนวคิดในการวิจัย

ประเมินคุณภาพ
รูปแบบการประเมิน
ความสามารถ 
ด้านการอ่านของผูเ้รยีน
ช้ันประถมศึกษา 
ปีท่ี 1 : การประยกุต์ใช้ 
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของ ผล
การวัด 
1. ด้านความถูกต้อง     
    แม่นยำ 
2. ด้านความเปน็ไปได ้
3. ด้านความเหมาะสม 
4. ดา้นการใช้ประโยชน ์

การหาสมัประสิทธ์ิ 
การสรุปอ้างอิง 
ความน่าเช่ือถือของ 
ผลการวัดของ 
รูปแบบการประเมินฯ 

รูปแบบการประเมิน
ความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียน 
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 
: การประยุกต์ใช้ทฤษฎี 
การสรุปอ้างอิงความ

น่าเชื่อถือ 
ของผลการวัด 

ประกอบ 3 ขั้นตอน 
ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ 
ประกอบด้วยโครงสร้าง 
ความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ  
ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของ 
การประเมิน 2) ตัวช้ีวัด  
3) เกณฑ์การประเมิน และ  
4) วิธีการประเมิน 
ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบ
ไปใช้  
 

 
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

สภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการ 
และรูปแบบการประเมินฯ 

 

ความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 

 

การอ่านออกเสียง 
- อ่านออกเสียงคำ 
- อ่านออกเสียงข้อความ 

 
การอ่านรู้เรื่อง 

- อ่านรู้เรื่องคำ 
- อ่านรู้เรื่องประโยค(เล่าเรื่องจากภาพ) 

- อ่านรู้เรื่องประโยค(เลือกตอบ) 
- อ่านรู้เรื่องข้อความ 
 

การบริหารการสอบ 3 ขั้นตอน 
ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ 
ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ 
ขั้นที่ 3 การนำผลสอบไปใช้ 

 

องค์ประกอบรูปแบบการประเมิน 
1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน  
2) ตัวช้ีวัด  
3) เกณฑ์การประเมิน 
4) วิธีการประเมิน 

 



บทที่ 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 

การวิจัยครั้งนี้ มุ่งพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยใช้ระเบียบ
วิธีการวิจัยและพัฒนา (Research and Development) และมีการทดลองใช้รูปแบบการประเมิน 
ซึ่งมีข้ันตอนในการดำเนินงาน ดังนี้ 

ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

ระยะที่ 2 สร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1    

ระยะที่  3 ทดลองใช้ รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  

ระยะที่ 4 ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน       
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1    
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ภาพ 3 ขั้นตอนการดำเนินการวิจัย 
 
 

ระยะที ่2  
สร้างและ
ประเมินคุณภาพ
รูปแบบการ
ประเมินฯ 

ระยะที ่1  
ศึกษาสภาพ
ปัจจุบัน  
ปัญหาและ
ความต้องการ
ในรูปแบบ      
การประเมินฯ 

 

สัมภาษณ์แบบมโีครงสร้าง      
ผอ.รร., ครู หน.วช., ครูผู้สอน
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1  
มีประสบการณ์ในการสอน  
ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 

สภาพปจัจุบัน ปัญหาและ 
ความต้องการในรูปแบบ 

การประเมินฯ 
 

ศึกษาเอกสารหนังสือ ตำรา วารสารและงานวิจยัที่เกี่ยวข้อง 
 

แนวคิดและแนวทาง           
การประเมินความ 
สามารถด้านการอ่าน 
ของผู้เรียนช้ันประถม 
ศึกษาปีท่ี 1 
 

แนวคิดเกี่ยวกับ 
การบริหารการสอบ 

 

 
การพัฒนารูปแบบการประเมินฯ 

ขั้นที่ 1 ยกร่างรูปแบบการประเมินฯ 

ขัน้ท่ี 2 จัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินฯ 
ขั้นที่ 3 ตรวจสอบความถูกต้องแมน่ยำและ          
          ความเป็นไปได ้
ของร่างรูปแบบการประเมินฯ 

คู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
 

รูปแบบการประเมินความสามารถ 
ด้านการอ่านของผู้เรียน 
 

 

   

 

ระยะที ่3  
ทดลองใช้
รูปแบบ 
การประเมินฯ 

การประเมินความสามารถด้านการอ่าน 

การหาสมัประสิทธ์ิการสรุปอ้างอิง 
ความน่าเชื่อถือของผลการวดั  
ของรูปแบบการประเมินฯ 
 

การตัดสินใจสถานการณ์ประเมิน 

1. สัมประสิทธิ์การสรุปอา้งอิงเชิงสัมพัทธ์    
2. สัมประสิทธิ์การสรุปอา้งอิงเชิงสัมบูรณ ์ 
 

คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินฯ 
 

รูปแบบการประเมินฯ 
 

ระยะที ่4  
ประเมินคุณภาพ
รูปแบบการประเมินฯ 

การประเมินคณุภาพรูปแบบการ
ประเมินฯ 
1. ด้านความเหมาะสม 
2. ด้านการใช้ประโยชน ์
 

คุณภาพรูปแบบการประเมินฯ 
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ระยะที่ 1 ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมินความสามารถ 
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1   
วัตถุประสงค์ 
 เพ่ือศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและการพัฒนารูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 วิธีดำเนินการวิจัย 
 1. ศึกษาหนังสือ ตำรา วารสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้องกับแนวคิดและแนวทางการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 แนวคิดเกี่ยวกับทฤษฎีการสรุปอ้างอิง  
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด แนวคิดเกี่ยวกับการพัฒนารูปแบบการประเมิน และแนวคิดเกี่ยวกับ
การบริหารการสอบ 
 2. สร้างเครื่องมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล (แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง) โดยมีประเด็น
คำถาม ดังต่อไปนี้ 
  2.1 ท่านคิดว่าการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา      
ปีที่ 1 มีความจำเป็นและมีความสำคัญหรือไม่ อย่างไร 
  2.2 ท่านมกีารประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ใน 
โรงเรียน/ชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น ขั้นตอนวิธีการ/ระยะเวลาก่อน-ระหว่าง-หลังเรียน/เครื่องมือ 
ที่ใช้ เกณฑ์ท่ีใช้ ฯลฯ) 
  2.3 ท่านมีปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียน/ชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร 
  2.4 ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ท่านมี
การสะท้อนผลการประเมินและนำผลการประเมินไปใช้กับผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 
  2.5 ท่านต้องการการช่วยเหลือในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน      
ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียนในเรื่องใดบ้าง (เช่น กระบวนการพัฒนา 
ความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ ์วิธีการประเมิน เกณฑ์การประเมิน ฯลฯ) 
 3. จัดทำหนังสือเพ่ือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูล ติดต่อและขออนุญาต
ประชุมระดมความคิดและสัมภาษณ์ จากนั้นดำเนินการประชุมระดมความคิดและสัมภาษณ์กลุ่ม
ตัวอย่าง 
 4. วิเคราะห์ข้อมูลที ่ได้จากการสังเคราะห์เอกสารและการสัมภาษณ์โดยการวิเคราะห์
เนื้อหา (Content Analysis) จากการจดบันทึกและถอดเทปประมวลผลเข้าด้วยกันจัดกลุ่มเป็น
หมวดหมู่ เสนอผลการวิเคราะห์โดยการบรรยายสรุปประเด็น 
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 แหล่งข้อมูล 
1. ด้านเอกสาร 

     หนังสือ ตำรา วารสารและงานวิจัยที่ เกี่ยวข้องกับแนวคิดและแนวทางการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และแนวคิดเก่ียวกับการบริหารการสอบ 
 2. ด้านบุคคล 
  2.1 ผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 5 คน      
ที่ ได้มาจากการคัด เลือกเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ ในการคัด เลือก
ผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท
ขึ้นไป สาขาวิชาการวิจัยและประเมินผลการศึกษา สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชา
ภาษาไทย ตามลำดับ ดังนี้  
   2.1.1 รองศาสตราจารย์ ดร.ฐิยาพร กันตาธนวัฒน์   

 2.2.2 รองศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ์ สุขมาตย์    
 2.2.3 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พล เหลืองรังษ ี
 2.2.4 ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นพเก้า ณ พัทลุง 
 2.2.5 ผู้ช่วยศาสตราจารย์นิดาริน จุลวรรณ   

  2.2 กลุ่มตัวอย่าง ได้แก่ ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 5 คน ครูหัวหน้างานบริหาร
วิชาการจำนวน 5 คน และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 มี
ประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จำนวน 5 คน สังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษา
ประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ซ่ึงผู้วิจัยเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling)  
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 แบบสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง 
 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
 1. ผู้วิจัยดำเนินการสร้างแบบสัมภาษณ์ แล้วนำไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณา
ตรวจสอบความครอบคลุมเนื้อหาและสำนวนภาษาที่ใช้ ผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะจากนั้น
ผู้วิจัยนำแบบสัมภาษณ์ไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 คน ที่ได้มาจากการคัดเลือกเฉพาะเจาะจง 
(Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ในการคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์
ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชาภาษาไทย ประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อคำถาม
ของแบบสัมภาษณ์กับตัวแปรและวัตถุประสงค์ของการวิจัย ซึ่งค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of 
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item objective congruence: IOC) ของแบบสัมภาษณ์ อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 (ภาคผนวก ฉ 
หน้า 229) 
 2. พิมพ์แบบสัมภาษณ์เป็นฉบับจริงเพื่อนำไปเก็บข้อมูล 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูล โดยดำเนินการดังนี้ 
 1. ประสานงานติดต่อทางโทรศัพท์ แนะนำตัว ชี้แจงวัตถุประสงค์ ขอความอนุเคราะห์ใน  
การสัมภาษณ์ นัดหมายวันเวลาและสถานที่  
 2. ทำหนั งสือขอความอนุ เคราะห์ ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจากบัณฑิตวิทยาลัย
มหาวิทยาลัยนเรศวร ถึงผู ้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู ้สอนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป อย่างละ 
5 คน รวมทั้งสิ้นจำนวน 15 คน เพ่ือนำไปขออนุญาตในการวิจัยครั้งนี้ 
 3. ดำเนินการสัมภาษณ์ครู ตามวันเวลาและสถานที่ที่นัดหมาย แบ่งเป ็น ผู ้บริหาร
สถานศึกษา สัมภาษณ์วันที่ 22 กรกฎาคม 2565 ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอนกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป 
สัมภาษณ์วันที่ 25 กรกฎาคม 2565 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสังเคราะห์เอกสารและการสัมภาษณ์โดยการ
วิเคราะห์เนื้อหา (Content Analysis) จากการจดบันทึกและถอดเทปประมวลผลเข้าด้วยกันจัดกลุ่มเป็น
หมวดหมู ่เสนอผลการวิเคราะห์โดยการบรรยายสรุปประเด็น 
 
ระยะที่ 2 สร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1  
 วัตถุประสงค์ 
 เพ่ือสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 และคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน รวมถึงการตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและ
ความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบการประเมิน โดยผู้วิจัยดำเนินการสรุป ดังภาพ 
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ภาพ 4 ขั้นตอนการสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถดา้นการอ่านของ

ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 
 วิธีดำเนินการวิจัย 
 ขั้นที่ 1 ยกร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1  
 1. นำข้อมูลที่ได้จากขั้นตอนศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการในการพัฒนา
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มาใช้เป็นแนวทาง
จัดทำร่างรูปแบบการประเมิน ด้านการบริหารการสอบ ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การ
วางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการ
ประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ และ 
ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ ดังภาพ  

ขั้นที่ 1 ยกร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

ขั้นที่ 2 จัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1    

ขั้นที่ 3 ประเมินความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบการประเมินความสามารถ    
          ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

ได้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

ปรับปรุงแก้ไข 
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ภาพ 5 ร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

 
 2. นำร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
ที่สร้างขึ้นไปปรึกษาอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
 3. นำข้อเสนอแนะจากอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์ไปดำเนินการปรับปรุงแก้ไข 
 4. ได้ร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
สำหรับดำเนินการให้ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินต่อไป  
 ขั้นที่  2 จัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน              
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีข้ันตอนดังนี ้
 1. ผู้วิจัยจัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 โดยประกอบด้วยส่วนประกอบที่สำคัญ ดังนี้ 
  1.1 วัตถุประสงค์ของคู่มือ 
  1.2 คำชี้แจงในการใช้คู่มือ 
  1.3 แนวคิดพ้ืนฐานการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1   
  1.4 รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
   1.4.1 การวางแผนการสอบ 
    1) วัตถุประสงคข์องการประเมิน  
    2) ตัวชี้วัด  
    3) เกณฑ์การประเมิน  
    4) วิธีการประเมิน 
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   1.4.2 การดำเนินการสอบ 
    1) การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ  
    2) การดำเนินการสอบ  
    3) การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 
   1.4.3 การนำผลการสอบไปใช้ 
  1.5 เอกสารอ้างอิง 
 2. ผู้ วิจั ยนำคู่มื อการใช้ รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่สร้างขึ้นไปปรึกษาอาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์และปรับปรุงแก้ไขตาม
ข้อเสนอแนะ เพื่อดำเนินการให้ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้
รูปแบบการประเมนิความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต่อไป 
 ขั้นที่ 3 ตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 1. ผู้วิจัยดำเนินการสร้างแบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยยึดเกณฑ์
มาตรฐานของการประเมิน 4 ด้าน ซึ่งประยุกต์มาจากมาตรฐานการประเมินโครงการ (Standards for 
Program Evaluation) ที่ได้พัฒนาขึ้นโดย Stufflebeam et. al. รัตนะ บัวสนธ์ (2551) และศิริชัย 
กาญจนวาสี (2562) ได้แก่ มาตรฐานด้านการใช้ประโยชน์ (Utility Standard) มาตรฐานด้านความ
เป็นไปได ้ (Feasibility Standard)  มาตรฐานด้านความเหมาะสม (Propriety Standard) และ 
มาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy Standard) แล้วนำไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์
พิจารณาตรวจสอบความครอบคลุมเนื้อหา ผู้วิจัยปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ จากนั้นผู้วิจัยนำ
แบบประเมินคุณภาพไปให้ ผู้ทรงคุณวุฒิ  จำนวน 5 คน ที่ได้มาจากการคัดเลือกเฉพาะเจาะจง 
(Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ในการคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์
ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป สาขาวิชาวิจัยและประเมินผลการศึกษา 
สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชาภาษาไทย ประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อคำถาม
ของแบบประเมินกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ของการวิจัย ซึ่งค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of item 
objective congruence: IOC) ของแบบประเมิน อยู่ระหว่าง 0.80 - 1.00 (ภาคผนวก ฉ หน้า 231) 
 2. ผู้วิจัยให้ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบ
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามองค์ประกอบของรูปแบบ
ที่ได้ ได้แก่ ประเมินคุณภาพด้านความถูกต้องแม่นยำ และด้านความเป็นไปได้ของรูปแบบการ
ประเมินเป็นแบบมาตรประมาณค่า (rating scale) 5 ระดับ ซึ่งเกณฑ์การให้คะแนนมีดังนี้ 
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  5 หมายถึง องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน มีความถูกต้องแม่นยำและความ
เป็นไปได้มากที่สุดในการนำไปใช้ประเมินและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  4 หมายถึง องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน มีความถูกต้องแม่นยำและความ
เป็นไปได้มาก ในการนำไปใช้ประเมินและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  3 หมายถึง องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน มีความถูกต้องแม่นยำและความ
เป็นไปได้พอใช้ ในการนำไปใช้ประเมินและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  2 หมายถึง องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน มีความถูกต้องแม่นยำและความ
เป็นไปได้น้อย ในการนำไปใช้ประเมินและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  1 หมายถึง องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน มีความถูกต้องแม่นยำและความ
เป็นไปได้น้อยที่สุด ในการนำไปใช้ประเมินและพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  นอกจากนั้น มีคำถามปลายเปิดเพ่ือให้ผู้ทรงคุณวุฒิให้ข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม เพ่ือนำมา
ปรับปรุงแก้ไขต่อไป ซึ่งค่าความคิดเห็นต่อความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของรูปแบบการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 การวัดโดยภาพรวม อยู่ในระดับ

มากที่สุด (x̅ = 4.61, S.D.=0.61)  
 แหล่งข้อมูล 
 ผู้ทรงคุณวุฒิในการประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 5 คน ที่ได้มาจาก     
การคัดเลือกเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ในการคัดเลือกผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณา
ตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโทขึ้นไป สาขาวิชาวิจัยและ
ประเมินผลการศึกษา สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชาภาษาไทย  
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 1. คู่มือการใช้รูปแบบการประเมนิความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 2. แบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
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 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังต่อไปนี้ 
 1. ทำหนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้ทรงคุณวุฒิประเมินคุณภาพร่างรูปแบบการประเมินและ
คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จาก
บัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 2. ติดต่อกับผู้ทรงคุณวุฒิ แนะนำตัว ชี้แจงวัตถุประสงค์ ขอความอนุ เคราะห์ในการเป็น
ผู้ทรงคุณวุฒิในการวิจัยครั้งนี้ และดำเนินการจัดส่งร่างรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบ 
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้ผู้ทรงคุณวุฒิด้วยตนเอง 
 3. ติดตามรับแบบประเมินคุณภาพร่างรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จากผู้ทรงคุณวุฒิคืนและนำมา
ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะของผู้ทรงคุณวุฒิ 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 1. วิเคราะห์โดยใช้สถติพ้ืนฐาน หาค่าเฉลี่ย (Mean: 𝑥̅ ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation: S.D.)  ของคะแนนความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของรูปแบบการ
ประเมิน เทียบค่าเฉลี่ยและแปลความตามเกณฑ์ประเมินค่าความคิดเห็นของบุญชม ศรีสะอาด (2545) 
แปลความหมาย ดังนี้ 
  4.50 - 5.00 หมายถึง กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้มากที่สุดในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  3.50 - 4.49 หมายถึง กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้มากในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1   
  2.50 - 3.49 หมายถึง กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้ปานกลางในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  1.50 - 2.49 หมายถึง กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้น้อยในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1   
  1.00 – 1.49 หมายถึง กลุ่มผู้ทรงคุณวุฒิเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้น้อยที่สุดในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
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ระยะที่ 3 ทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา   
ปีท่ี 1 : การประยุกต์ใชท้ฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   
 วัตถุประสงค์ 
 เพ่ือนำรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1:        
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดไปใช้ประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 วิธีดำเนินการวิจัย 
 หลังจากได้ปรับปรุงรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ตามข้อเสนอแนะของ
ผู้ทรงคุณวุฒิแล้ว และทดลองใช้รูปแบบการประเมิน เพ่ือให้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
สามารถนำไปใช้ได้จริงและสอดคล้องกับความต้องการของผู้มีส่วนเกี่ยวข้อง ได้แก่ ครูผู้สอน และผู้เรียน 
ผู้วิจัยจึงได้ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การ
ประยุกตใ์ช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ดังนี้ 
 1. ทำหนังสือขอความอนุเคราะห์เครื่องมือการวิจัยในวิทยานิพนธ์  ของสำนักทดสอบทาง
การศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขัน้พ้ืนฐาน จากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 2. ผู้วิจัยเตรียมเอกสารต่าง ๆ ได้แก่ คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
แบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ของสำนักทดสอบทางการศึกษา 
สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน และแบบบันทึกคะแนนความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 3. ชี้แจงทำความเข้าใจกับครูผู้สอนสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และนักเรียนที่เข้าร่วมทดลอง
ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 4. ดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดย
ผู้วิจัยนำแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ทดลองใช้กับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
จำนวน 33 แห่ง จากนั้นนำแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ถ่ายเอกสาร 2 ชุด 
โดยครูผู้สอนสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และมีประสบการณ์ในการสอนตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป โรงเรียนละ   
4 คน เป็นผู้ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การตรวจให้คะแนน 
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 แหล่งข้อมูล 
 1. ครูผู้สอนสาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 และมีประสบการณ์ในการสอน  
ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โรงเรียนละ 4 คน  
 2. นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในการทดลองใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด จำนวน 33 แห่ง 
  2.1 ประชากร   
   ประชากรที่ ใช้ ในการวิจัยครั้ งนี้  คื อ สถานศึกษาภาคใต้  สั งกัดสำนั กงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน กระทรวงศึกษาธิการ  ปีการศึกษา 2564 จำนวน 3,788 แห่ง 
(สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2565) 
  2.2 กลุ่มตัวอย่าง 
   สถานศึกษาสังกัดสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน โดยใช้ โปรแกรม 
G*Power โดยใช้วิธีการประมาณค่าของ Cohen (1977) กำหนดค่า effect size = 1.0 และ Power 
of test = 0.95 ได้กลุ่มตัวอย่าง จำนวน 33 แห่ง  โดยใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอน (Multi - Stage 
random Sampling) รายละเอียดดังนี้  
   ขั้นที่ 1 เลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) สถานศึกษาในสังกัดสำนักงาน
เขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 ปีการศึกษา 2564 จำนวน 114 โรงเรียน จำแนก
โรงเรียนตามระดับความสามารถการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (Reading Test: 
RT) ปีการศึกษา 2564 ออกเป็น 4 กลุ่ม ได้แก่ ดีมาก จำนวน 32 โรงเรียน ดี จำนวน 71 โรงเรียน 
พอใช้ จำนวน 11 โรงเรียน และปรับปรุง จำนวน 0 โรงเรียน 
   ขั้นที่ 2 สุ่มสถานศึกษาในสังกัดสำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง 
เขต 2 ด้วยการสุ่มอย่างง่าย (simple random sampling) ) มีระดับความสามารถเป็นหน่วยการสุ่ม 
(Sampling Unit) จากโรงเรียนที่มีระดับความสามารถการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน (RT)  ปีการศึกษา 2564 ระดับดี ซึ่งเป็นระดับความสามารถของโรงเรียนส่วนใหญ่ในสังกัด
สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 จำนวน 71 โรงเรียน 
   ขั้นที่ 3 สุ่มโรงเรียนตามขนาดโรงเรียน ด้วยการสุ่มอย่างง่าย (simple random 
sampling) มีโรงเรียนเป็นหน่วยการสุ่ม (Sampling Unit) โดยแบ่งโรงเรียนออกเป็น 3 ขนาด คือ 
โรงเรียนขนาดใหญ่ โรงเรียนขนาดกลาง และโรงเรียนขนาดเล็ก ดังนี้ 
   1. โรงเรียนขนาดใหญ่ มีนักเรียน 1,501 ถึง 2,500 คน มีจำนวน 9 โรงเรียน 
   2. โรงเรียนขนาดกลาง มีนักเรียน 501 ถึง 1,500 คน มีจำนวน 34 โรงเรียน 
   3. โรงเรียนขนาดเล็ก มีนักเรียน 501 ถึง 1,500 คน มีจำนวน 28 โรงเรียน 
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   ใช้อำเภอทั้ง 6 อำเภอ ที่สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
รับผิดชอบเป็นฐาน ได้โรงเรียนมา 33 แห่ง เป็นโรงเรียนขนาดใหญ่  6 โรงเรียน ขนาดกลาง  
16 โรงเรียน และขนาดเล็ก 11 โรงเรียน 
 
ตาราง 11 กลุ่มตัวอย่างในการวิจัย จำแนกตามขนาดโรงเรียน และจำนวนนักเรียน 
 

อำเภอ ขนาด โรงเรียน 
จำนวน 

ห้องเรียน นักเรียน 
เขาชัยสน ใหญ่ บ้านควนยวน  1 23 

กลาง อนุบาลเขาชัยสน  1 33 
กลาง บ้านควนหมอทอง 1 14 

เล็ก บ้านควนโคกยา 1 12 
เล็ก วัดควนสามโพธิ ์ 1 8 

ปากพะยูน ใหญ่ บ้านหารเทา (จรุงราษฎรด์ำเนิน) 2 59 

กลาง บ้านควนนกหว้า 1 17 
กลาง บ้านเกาะนางคำเหนือ  1 15 

กลาง วัดพระเกดิ 1 15 
เล็ก วัดโรจนาราม 1 7 

เล็ก วัดแหลมดินสอ 1 8 
กงหรา ใหญ่ บ้านนาทุ่งโพธิ ์ 1 32 

กลาง วัดเขาวงก ์ 1 15 
กลาง บ้านหน้าวัง 1 18 
กลาง บ้านป่าแก่  1 22 

กลาง บ้านพูด กรป.กลาง 1 19 
เล็ก บ้านวังปริง  1 8 

ตะโหมด ใหญ่ บ้านแม่ขรี (สวิงประชาสรรค์) 2 42 
กลาง วัดโหละ๊จันกระ 1 16 

กลาง บ้านคลองใหญ ่ 1 10 
กลาง บ้านท่าเชียด 1 19 

เล็ก บ้านร่มโพธ์ิไทร 1 7 
เล็ก บ้านทุ่งหนองสิบบาท 1 4 

ป่าบอน ใหญ่ บ้านหนองธง 1 27 
กลาง บ้านห้วยทราย (มติรภาพที่ 150) 1 17 
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อำเภอ ขนาด โรงเรียน 
จำนวน 

ห้องเรียน นักเรียน 
กลาง บ้านควนแหวง 1 27 

เล็ก วัดควนเคี่ยม 1 10 
เล็ก บ้านควนหินแท่น 1 17 

บางแก้ว ใหญ่ อนุบาลบางแก้ว 2 56 
กลาง บ้านโคกสัก 1 31 

กลาง วัดลอน 1 19 
เล็ก วัดโตนด (เชนวิทยา) 1 6 

เล็ก วัดปัณณาราม 1 3 
รวม 36 636 

 
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย  
 1. คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 2. แบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ของสำนัก
ทดสอบทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน  
 3. แบบบันทึกคะแนนความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 การตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ 
             โครงสร้างเครื่องมือมาตรฐานเพ่ือใช้ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน (RT)    
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นความสามารถด้านการอ่านออกเสียง และการอ่านรู้เรื่อง ซึ่งสอดคล้องกับ
มาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระ 
การเรียนรู้ภาษาไทย มีรายละเอียดตามกรอบโครงสร้าง ดังนี้ 
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ตาราง 12 โครงสร้างเครื่องมือมาตรฐานการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน  (RT)  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

 

สมรรถนะ/มาตรฐาน/ตัวชี้วัด องค์ประกอบ 
จำนวนข้อสอบในแต่ละรูปแบบ รวม 

จำนวน
ข้อสอบ จับคู ่

เลือก 
ตอบ 

เขียน 
ตอบสั้น 

ปฏิบัติ
จริง 

การอ่านออกเสียง 

ท 1.1 ป.1/1 อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง 
และข้อความสั้น ๆ (คำที่มีรูปวรรณยุกต์ 
และไม่มรีูปวรรณยุกต์ คำที่มีตัวสะกด 
ตรงมาตรา และไมต่รงมาตรา คำที่มี 
พยัญชนะควบกล้ำ คำท่ีมีอักษรนำ) 

คำ    20 

21 

ข้อความ    1 

การอ่านรู้เร่ือง 
ท 1.1 ป.1/2  บอกความหมายของคำและ
ข้อความที่อ่าน 
ท 1.1 ป.1/3  ตอบคำถามเกี่ยวกับเรื่องที่
อ่าน 
ท 1.1 ป.1/4  เล่าเรื่องย่อจากเรื่องท่ีอ่าน 
ท 1.1 ป.1/5  คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่อง
ที่อ่าน  
ท  1 .1  ป .1 /7  บ อกความห มายของ
เครื่องหมายหรือ สัญลักษณ์สำคัญที่มักพบ
เห็นในชีวิตประจำวัน 
ท 2.1  ป .1/2 เขี ยนสื่ อสารด้ วยคำและ
ประโยคง่าย ๆ 
ท 3.1 ป.1/2 ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟัง
และดูทั้งที่เป็นความรู้และความบันเทิง 
ท 4.1 ป.1/3 เรียบเรียงคำเป็นประโยคง่าย ๆ 
ท 5.1 ป.1/1 บอกข้อคิดที่ได้จากการอ่าน
หรือการฟังวรรณกรรมร้อยแก้วและ 
ร้อยกรองสำหรับเด็ก 

คำ 10    

 
 

30 

ประโยค 
เล่าเรื่อง 
จากภาพ 

 
 
 
 
 

อ่านรู้เรื่อง
ประโยค 

  
 
 
 
 
 
 
 

10 

 
5 

 

 
ข้อความ 

 
 
5 

 

 

รวม 10 15 5 21 51 
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 ผู้วิจัยนำแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ของ
สำนักทดสอบทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน เพ่ือตรวจสอบคุณภาพ
เครื่องมือ ดังนี้  
 ฉบับที ่1 การอ่านรู้เรื่อง 
 ลักษณะของแบบทดสอบ  
 

 
 

ภาพ 6 ลักษณะของแบบทดสอบ ฉบับท่ี 1 การอ่านรู้เรื่อง 
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 1. นำแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ฉบับที่ 1 
การอ่านรู้เรื่อง ทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน 
จำนวน 32 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง และนำแบบทดสอบความสามารถมาตรวจให้คะแนนข้อที่ตอบถูก
ให้ 1 คะแนน ข้อที่ตอบผิดหรือไม่ตอบให้ 0 คะแนน 
 2. นำคะแนนที่ได้จากการตรวจแบบทดสอบความสามารถ  มาวิเคราะห์หาค่าอำนาจ
จำแนก (r) และค่าความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรอ้างอิงใน ล้วน สายยศ และอังคณา 
สายยศ (2536) ซึ่งแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ฉบับที่ 1 
การอ่านรู้เรื่อง มีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.47 - 0.78 และมีค่าอำนาจจำแนก (r) อยู่ระหว่าง 
0.31 - 0.63 จำนวน 30 ข้อ ไปหาค่าความเชื่อมั่น โดยใช้วิธีของดูเดอร์ - ริชาร์คสัน (Kuder - Richardson) 
จากสูตร KR-20 (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.94 
 ฉบับที ่2 การอ่านออกเสียง 
 ลักษณะของแบบทดสอบ  

 
 

ภาพ 7 ลักษณะของแบบทดสอบ ฉบับท่ี 2 การอ่านออกเสียง 
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 1. นำแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ฉบับที่ 2 
การอ่านออกเสียง ทดลองใช้ (Try Out) กับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 โรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน 
จำนวน 32 คน ที่ไม่ใช่กลุ่มตัวอย่าง  
 2. นำคะแนนที่ได้จากการตรวจแบบทดสอบความสามารถ  มาวิเคราะห์หาค่าอำนาจ
จำแนก (r) และค่าความยากง่าย (p) ของแบบทดสอบโดยใช้สูตรวิทเนย์และซาเบอร์ อ้างอิงใน พร้อม
พรรณ อุดมสิน (2538) ซึ่งแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ฉบับที่ 2 การอ่านออกเสียง มีค่าความยากง่าย (p) อยู่ระหว่าง 0.56 - 0.80 และมีค่าอำนาจจำแนก (r)  
อยู่ระหว่าง 0.31 - 0.75 จำนวน 30 ข้อ ไปหาค่าความเชื่อมั่น โดยใช้วิธีหาสัมประสิทธิ์แอลฟา
ของครอนบาค (Cronbach) (บุญชม ศรีสะอาด, 2545) ได้ค่าความเชื่อม่ันเท่ากับ 0.97 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังต่อไปนี้ 
 1. ทำหนังสือขอความอนุเคราะห์เครื่องมือการวิจัยในการทำวิทยานิพนธ์ของสำนักทดสอบ
ทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัย
นเรศวร 
 2. ทำหนังสือขอความร่วมมือในการเก็บรวบรวมข้อมูลการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จากบัณฑิตวิทยาลัย มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 3. เตรียมเอกสารในการทดลองใช้รูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 4. เตรียมบุคลากรในการทดลองใช้รูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 5. ทดลองใช้รูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 กับกลุ่มตัวอย่าง 
 6. วิเคราะห์ข้อมูล 
 การวิเคราะห์ข้อมูล  
 1. วิเคราะห์ค่าสถิติ พ้ืนฐานของคะแนนความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1  
 2. วิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G-Coefficient) ของรูปแบบ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยใช้โปรแกรม EduG 6.1 ซึ่งแหล่งที่ทำให้ เกิดความ
คลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง ได้แก่ จำนวนผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมิน
ต่างกัน 
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 วิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ 3 ทาง (3-WAY ANOVA) จากการสุ่มตัวอย่าง โดยทำการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งมีจำนวนผู้ประเมินและ
คุณสมบัติผู้ประเมินที่แตกต่างกัน โดยแบ่งการศึกษา ออกเป็น 2 ประเด็นคือ  
   2.1 การศึกษาเชิงสรุปอ้างอิง (G-Study) ที่มีการออกแบบ Two-Facet Crossed 
Design คือ p x s x r เพ่ือคำนวณค่าสัมประสิทธิ์ความน่าเชื่อถือของผลการวัด (G-Coefficient) ของ 
6 แบบ ดังนี้   
   แบบที่ 1 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 2 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
   แบบที่ 3 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 4 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
 
   แบบที่ 5 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 6 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
  2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study)  
   2.2.1 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x s x r Design จากการเลือกใช้
แบบประเมิน ในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน ( r ) และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 
โดยจำนวนผู้ประเมิน ( r ) 2 3 และ 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่าง
โรงเรียน 
   2.2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x ( r : s ) Design จากการเลือก 
ใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 
โดยจำนวนผู้ประเมิน ( r ) 2 3 และ 4 คนและคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่าง
โรงเรียน เพ่ือสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ไปยังคะแนนจริงในสถานการณ์ของการวัด 2 
เงื่อนไข คือ จำนวนผู้ประเมิน ( r ) และ คุณสมบัติผู้ประเมิน (s) เพ่ือเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์ G ของ 
สถานการณ์ต่าง ๆ ของการทดสอบและพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์ G ของการออกแบบ Two-Facet 
Nested Design : p x ( r : s ) โดยการคำนวณค่าความแปรปรวนจากแหล่งต่าง ๆ ของ p x ( r : s ) 
 3. เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) ของแบบ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่
ต่างกัน คือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบ 
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ทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design)  หรือ p x (r : s) โดย
จำนวนผู้ประเมินเท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน  
 
ระยะที่  4 ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน                 
ชัน้ประถมศึกษาปีท่ี 1   
 วัตถุประสงค์ 
 เพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ 
 วิธีดำเนินการวิจัย 
 หลังจากได้นำรูปแบบการประเมินไปใช้ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินด้านความเหมาะสม และด้านการใช้
ประโยชน์ เพ่ือพิจารณาว่ารูปแบบการประเมินฯ ที่พัฒนาขึ้นมีคุณภาพตามมาตรฐานการประเมิน
ครอบคลุมมาตรฐานมากน้อยเพียงใด โดยดำเนินการดังนี้ 
 1. กำหนดวัตถุประสงค์ของการประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 กล่าวคือ เพ่ือประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ 
 2. สร้างแบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยยึดเกณฑ์มาตรฐานของการประเมิน 4 ด้าน ซึ่งประยุกต์มาจาก
มาต รฐาน การประเมิ น โครงการ (Standards for Program Evaluation) ที่ ได้ พั ฒ นาขึ้ น โดย 
Stufflebeam et. al. รัตนะ บัวสนธ์ (2551) และศิริชัย กาญจนวาสี (2562) ได้แก่ มาตรฐานด้านการ
ใช้ประโยชน์ (Utility Standard) มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility Standard) มาตรฐาน
ด้านความเหมาะสม (Propriety Standard) และมาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy 
Standard) แล้วนำไปให้อาจารย์ที่ปรึกษาวิทยานิพนธ์พิจารณาตรวจสอบความครอบคลุมเนื้อหา ผู้วิจัย
ปรับปรุงแก้ไขตามข้อเสนอแนะ จากนั้นผู้วิจัยนำแบบประเมินคุณภาพไปให้ ผู้ทรงคุณวุฒิ จำนวน 5 
คน ที่ ได้มาจากการคัดเลือกเฉพาะเจาะจง (Purposive Sampling) ตามเกณฑ์ในการคัดเลือก
ผู้ทรงคุณวุฒิ พิจารณาตามคุณสมบัติ เป็นอาจารย์ระดับอุดมศึกษา มีวุฒิการศึกษาระดับปริญญาโท     
ขึ้นไป วิจัยและประเมินผลการศึกษา สาขาวิชาหลักสูตรและการสอน และสาขาวิชาภาษาไทย ประเมิน
ความสอดคล้องระหว่างข้อคำถามของแบบประเมินกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ของการวิจัย ซึ่งค่า
ดัชนีความสอดคล้อง (Index of item objective congruence: IOC) ของแบบประเมิน อยู่ระหว่าง 
0.80 - 1.00 (ภาคผนวก ฉ หน้า 233) 
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 3. ดำเนินการประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้ที่เกี่ยวข้องกับการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้าน
การอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 99 คน ประกอบด้วย ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 
33 คน ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ จำนวน 33 คน และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จำนวน 33 คน  
 4. วิเคราะห์ และนำเสนอผลการประเมินและการนำไปใช้ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 
การเขียนร่างรายงาน การนำเสนอผลการประเมิน และการนำผลการประเมินไปใช้ 
 5. จัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 แหล่งข้อมูล 
 ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 33 คน ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ จำนวน 33 คน  
และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน  
ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป จำนวน 33 คน  
 เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 แบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ 
 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 1. ผู้วิจัยขอความร่วมมือกับผู้มีส่ วนเกี่ยวข้องในการทดลองใช้รูปแบบ และชี้แจง
วัตถุประสงค์ของการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 2. ผู้วิจัยนัดหมายวัน เวลา สถานที่ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 
 3. ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลจากผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 33 คน ครูหัวหน้างานบริหาร
วิชาการ จำนวน 33 คน และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มี
ประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จำนวน 33 คน โดยตอบแบบประเมินคุณภาพ 
 4. วิเคราะห์ผลการประเมิน 
 5. นำผลการประเมิน พร้อมทั้ งข้อเสนอแนะมาปรับปรุงแก้ ไขรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 การวิเคราะห์ข้อมูล 

 1. วิเคราะห์โดยใช้สถติพ้ืนฐาน หาค่าเฉลี่ย (Mean: 𝑥̅ ) และความเบี่ยงเบนมาตรฐาน 
(Standard Deviation: S.D.)  ของคะแนนด้ านความเหมาะสม และด้ านการใช้ ประโยชน์  
ของรูปแบบการประเมิน เทียบค่าเฉลี่ยและแปลความตามเกณฑ์ประเมินค่าความคิดเห็นของ 
บุญชม  ศรีสะอาด (2545) แปลความหมาย ดังนี้ 
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  4.50 - 5.00 หมายถึง ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความ
เหมาะสมและการใช้ประโยชน์มากที่สุดในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
  3.50 - 4.49 หมายถึง ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความ
เหมาะสมและการใช้ประโยชน์มากในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  2.50 - 3.49 หมายถึง ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความ
เหมาะสมและการใช้ประโยชน์ปานกลางในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  1.50 - 2.49 หมายถึง ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความ
เหมาะสมและการใช้ประโยชน์น้อยในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
  1.00 – 1.49 หมายถึง ผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเห็นว่าเป็นรูปแบบการประเมินที่มีความ
เหมาะสมและการใช้ประโยชน์น้อยที่สุดในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   



บทที่ 4  
 

ผลการวิจัย 
 
 การวิจัยครั้งนี้มุ่งพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิจัย 
ตามลำดับขั้นตอนของการดำเนินงานวิจัยที่แบ่งเป็น 4 ระยะ ดังนี้ 
 ระยะที่  1 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 ระยะที่ 2 ผลการสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1    
 ระยะที่ 3 ผลการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   
 ระยะที่ 4 ผลการประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1    
 
ระยะที่  1 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการในรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 ผู้วิจัยศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการในรูปแบบการประเมินความสามารถ  
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จากการสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษา จำนวน 5 คน 
ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ จำนวน  5 คน และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป จำนวน 5 คน สังกัดสำนักงานเขต
พ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 แล้วนำข้อมูลมาวิเคราะห์ข้อสรุปได้ผลดังนี้ 
 1. ผลการศึกษาความจำเป็นและความสำคัญการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอน 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เล็งเห็นถึงความจำเป็นและความสำคัญของ 
การประเมินอย่างยิ่ง เพราะการศึกษานั้นเป็นปัจจัยพื้นฐานสำคัญในการพัฒนาประชากรของประเทศให้
มีคุณภาพ ดังนั้นผู้เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยเฉพาะเด็กนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน และต้องมีการประเมินอย่างเป็นรูปธรรม ดังนั้น
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จึงมีความจำเป็นที่ต้องเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านและการเขียนตามเกณฑ์มาตรฐาน  
จากตัวอย่างคำสัมภาษณ์ดังนี้ 

 
  ...จำเป็นและมีความสำคัญอย่างยิ่ง เพราะทักษะการอ่านเป็นพ้ืนฐานที่สำคัญ
สำหรับผู้เรียนและการเรียนรู้ในกลุ่มสาระการเรียนรู้ต่าง ๆ ของหลักสูตร และการดำเนิน
ชีวิตประจำวันของผู้เรียน เด็กท่ีจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ อย่างน้อย
ตามวัยและตามเกณฑ์มาตรฐานชั้น ป.1   

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 นั้นมี
ความจำเป็นและมีความสำคัญมาก เพราะการศึกษานั้นเป็นปัจจัยพ้ืนฐานสำคัญในการ
พัฒนาประชากรของประเทศให้มีคุณภาพ ดังนั้นผู้ เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก 
เขียนได้ทุกคน และต้องมีการประเมินอย่างเป็นรูปธรรม ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องเน้น
ให้ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านและการเขียนตามเกณฑ์มาตรฐาน  

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 นั้นมี
ความจำเป็นและมีความสำคัญมาก เพราะเป็นการวินิจฉัยการอ่านออก เขียนได้ เพ่ือเป็น
ข้อมูลรายบุคคลในการพัฒนา และส่งต่อนักเรียนในระดบัชัน้ทีส่งูขึน้ 

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...จำเป็นและมีความสำคัญอย่างยิ่ง โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
จะต้องสามารถอ่านออก เขียนได้แล้วอย่างน้อยตามวัยและตามเกณฑ์มาตรฐานชั้น ป.1   

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
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  ...การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 นั้นมี
ความจำเป็นและมีความสำคัญมาก เพราะการศึกษานั้นเป็นปัจจัยพ้ืนฐานสำคัญในการ
เรียนรู้ของผู้ เรียน ดังนั้นผู้ เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 
โดยเฉพาะเด็กชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน และต้องมีการประเมิน
อย่างเป็นรูปธรรม ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถอ่านออก เขียน
ไดต้ามเกณฑ์ระดับชั้น 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...จำเป็นและมีความสำคัญอย่างยิ่ง  โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
จะต้องสามารถอ่านออก เขียนได้แล้วอย่างน้อยตามวัยและตามเกณฑ์มาตรฐานชั้น ป.1 
และสามารถนำไปใช้เรียนรู้ในกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ต่อไป  

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีความจำเป็นและมีความสำคัญ เพราะถือเป็นการวัดและประเมินผลในการ
จัดการเรียนการสอนของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย โดยเฉพาะเด็กนักเรียนที่จบชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน โดยใช้แบบการประเมินที่มีคุณภาพ 
ประเมินอย่างเป็นรูปธรรม เพ่ือแยกกลุ่มนักเรียน เป็นกลุ่มที่อ่านออก เขียนได้ และกลุ่มที่
อ่านไม่ออก เขียนไม่ได้ นำผลการประเมินไปพัฒนาและซ่อมเสริมต่อไป 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีความจำเป็นและมีความสำคัญ เพราะถือเป็นการวัดและประเมินผลในการจัดการ
เรียนการสอนของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย สามารถใช้เป็นเครื่องมือวัดเพ่ือแยกกลุ่ม
นักเรียน เป็นกลุ่มที่ อ่านออก เขียนได้ และกลุ่มที่ อ่านไม่ออก เขียนไม่ได้ เพ่ือนำผลไป
ออกแบบนวัตกรรมเกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอนและปรับปรุงกระบวนการเรียนการ
สอนที่สามารถทำให้นักเรียนอ่านออก เขียนได้มากยิ่งขึ้น  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
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  ...มีความจำเป็นและมีความสำคัญมาก คือ ครูผู้สอนได้ทราบว่า  
1. นักเรียนสามารถอ่านสะกดคำได้หรือไม่ 
2. นักเรียนได้พัฒนาความสามารถด้านการอ่านมากน้อยเพียงใด 
3. ครูผู้สอนได้ปรับปรุง-พัฒนาวิธีการจัดการเรียนการสอนให้นักเรียนได้เข้าใจมากข้ึน 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีความจำเป็น เพราะเป็นพ้ืนฐานสำคัญในการเรียนรู้ในระดับชั้นที่สูงขึ้น และ
สามารถนำไปใช้เรียนรู้ในกลุ่มสาระอ่ืน ๆ ต่อไป  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีความจำเป็นและมีความสำคัญ เพราะถือเป็นการวัดและประเมินผลในการ
จัดการเรียนการสอนของกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย เพ่ือกระตุ้นให้นักเรียนอ่านออก 
เขียนได้ คิดเป็น และสื่อสารเป็น โดยสามารถใช้เป็นเครื่องมือวัดเพ่ือแยกกลุ่มนักเรียน เป็น
กลุ่มที่อ่านออก เขียนได้ และกลุ่ม ที่อ่านไม่ออก เขียนไม่ได้ เพ่ือนำไปพัฒนาและซ่อมเสริม
ต่อไป รวมทั้งเป็นการสร้างความตระหนัก และฝึกฝนให้นักเรียนเป็นคนใฝ่รู้ ใฝ่เรียนยิ่งขึ้น 
รวมไปถึงเป็นการกระตุ้นให้คุณครูคิดค้นนวัตกรรมใหม่ ๆ เกี่ยวกับการจัดการเรียนการสอน
และปรับปรุงกระบวนการเรียนการสอนที่สามารถทำให้นักเรียนอ่านออก เขียนได้มากยิ่งขึ้น 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 
 2. ผลการศึกษาการกำหนดนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา มีการกำหนดนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยจัดทำโครงการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน
และการประเมินระดับชาติ RT NT และ O-NET ในแผนปฏิบัติการประจำปี จากตัวอย่างคำสัมภาษณ์
ดังนี้ 
 

  ...มีการกำหนดนโยบาย คือ ผู้เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน และ
ต้องมีการประเมินอย่างเป็นรูปธรรม ดังนั้นจึงกำหนดวัตถุประสงค์ของโครงการยกระดับ
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ผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนในแผนปฏิบัติการประจำปีของโรงเรียน คือ เด็กที่จบชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ตามเกณฑ์มาตรฐาน มีการจัดการทดสอบเพ่ือ
ประเมินความสามารถในการอ่านคำศัพท์สำหรับชั้น ป.1 และมีการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียน สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกปี 

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...โรงเรียนได้มีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้น
ประถมศึกษา   ปีที่ 1 อย่างต่อเนื่องเป็นประจำปี กำหนดให้มีการจัดกิจกรรมส่งเสริม รัก
การอ่าน กิจกรรมพ่ีสอนน้อง กิจกรรมอ่านออกเขียนได้ โรงเรียนได้เข้าร่วมโครงการ
ส่งเสริมนิสัยรักการอ่านตามรอยพระจริยวัตรสมเด็จพระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จ
พระเทพรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราชกุมารี และส่งผลงานเข้าประกวดในโครงการสรรค์
สาร.....ปันประสบการณ์ อ่าน และได้รับรางวัลมาตั้งแต่ปีการศึกษา 2563เป็นต้นมา 
นอกจากนี้ยังได้รับทุนสนับสนุนจากบริษัท ทาทา สตีล (ประเทศไทย) จำกัด (มหาชน) โดย
การมอบมุมหนังสือ “เสริมปัญญากับทาทาสตีล” จากการจัดกิจกรรมดังกล่าวทำให้การ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนในแต่ละเดือนที่รายงานต่อเขตพ้ืนที่
การศึกษา มีการพัฒนาที่สูงขึ้น และค่าเฉลี่ยผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนประถมศึกษาปีที่ 1 (Reading Test : RT) ของโรงเรียนสูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง และสูง
กว่าค่าเฉลี่ยระดับเขตพ้ืนที่ ระดับจังหวัด และระดับชาติ 

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...โรงเรียนกำหนดเป็นโครงการพัฒนาการอ่าน การเขียน และคิดคำนวณ กำหนด
จุดประสงค์ที่สอดคล้องกับการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน จัดกิจกรรม
โดยครูประจำชั้นเป็นผู้ดูแลนักเรียน ได้แก่ จัดสอนซ่อมเสริมให้แก่นักเรียนช่วงพักกลางวัน 
หลังเลิกเรียน และวันหยุด, ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 ทุกคน 

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
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  ...โรงเรียนมีนโยบายเพื่อประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู ้เรียนชั ้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 อย่างต่อเนื่องเป็นประจำปี โดยการจัดกิจกรรมส่งเสริมรักการอ่านอย่าง
สม่ำเสมอมีการประเมินอย่างเป ็นร ูปธรรม และม ีการจ ัดการทดสอบเพื ่อประเม ิน
ความสามารถในการอ่านคำศัพท์สำหรับชั้น ป.1 และมีการสอบ RT สำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกป ี

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 
 3. ผลการศึกษากรอบงานวิชาการ โรงเรียนมีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 พบว่า โรงเรียนมีการกำหนดกรอบงานเพ่ือประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกปี เพ่ือให้ผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 รับรู้ความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้ เรื่องของตนเองเป็นรายบุคคล 
รวมทั ้งครูผู ้สอนในระดับชั ้นประถมศึกษาปีที ่ 2 มีข ้อมูลจุดแข็งและจุดที ่ต ้องพัฒนาเกี ่ยวกับ
ความสามารถในการอ่าน  ออกเสียงและอ่านรู้เรื่องใช้ในการวางแผนเสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของ
ผู้เรียนแต่ละคนต่อไป จากตัวอย่างคำสัมภาษณ์ดังนี้  
 

  ...มี คือ ผู้เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยเฉพาะเด็ก
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน และต้องมีการประเมินอย่างเป็น
รูปธรรม ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านและการเขียน
ตามเกณฑ์มาตรฐาน โดยมีการจัดการทดสอบเพื่อประเมินความสามารถในการอ่านคำศัพท์
สำหรับชั้น ป.1 และมีการสอบ RT สำหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกป ี

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...กรอบงานวิชาการโรงเรียน ได้มีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อย่างต่อเนื่องเป็นประจำปี โดยการจัดกิจกรรมส่งเสริม 
รักการอ่าน กิจกรรม  พ่ีสอนน้อง กิจกรรมอ่านออกเขียนได้ โรงเรียนได้เข้าร่วม โครงการ
ส่งเสริมนิสัยรักการอ่านตามรอยพระจริยวัตรสมเด็จ  พระกนิษฐาธิราชเจ้า กรมสมเด็จ
พระเทพรัตนราชสุดา ฯ สยามบรมราชกุมารี และส่งผลงานเข้าประกวดในโครงการสรรค์
สาร.....ปันประสบการณ์อ่าน และได้รับรางวัลมาตั้งแต่ปีการศึกษา 2563 เป็นต้นมา 
นอกจากนี้ยังได้รับทุนสนับสนุนจากบริษัท ทาทา สตีล (ประเทศไทย) จำกัด (มหาชน)  
โดยการมอบมุมหนังสือ “เสริมปัญญากับทาทาสตีล” จากการจัดกิจกรรมดังกล่าวทำให้ 
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนในแต่ละเดือนที่รายงานต่อเขตพ้ืนที่
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การศึกษา มีการพัฒนาที่สูงขึ้น และยังส่งผลให้ผลการทดสอบเพ่ือประเมินความสามารถใน
การอ่าน (Reading Test: RT) สำหรับเด็กประถมศึกษาปีที่ 1 ของโรงเรียนสูงกว่าระดับเขต
พ้ืนที่ระดับจังหวัด และระดับชาติ 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...กรอบงานวิชาการโรงเรียน ได้มีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อย่างต่อเนื่องเป็นประจำปี โดยการจัดกิจกรรมส่งเสริมรัก
การอ่านอย่างสม่ำเสมอ มีการประเมินอย่างเป็นรูปธรรม และมีการจัดการทดสอบเพ่ือประเมิน
ความสามารถในการอ่านคำศัพท์สำหรับชั้น ป.1 และ มีการสอบ RT สำหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกป ี

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...กรอบงานวิชาการ ได้มีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อย่างต่อเนื่องเป็นประจำปี จัดกิจกรรมส่งเสริมการอ่าน และ
มีการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1- 6 ประจำทุก
เดือน และนำผลการประเมินไปใช้ประกอบการพัฒนา คิดค้นสื่อ นวัตกรรมต่าง ๆ เพ่ือแก้ไข
ปรับปรุงให้นักเรียนอ่านออกเขียนได้มากยิ่งขึ้น และยังกระตุ้นให้นักเรียนมีความสนใจและ
ใฝ่รู้ใฝ่เรียนมากยิ่งขึ้น 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 
 4. ผลการศึกษารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา   
ปีที่ 1 ในชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น การวางแผนการสอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 
2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน การดำเนินการสอบ และ การนำผลการสอบ
ไปใช้ ฯลฯ) พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ประชุมร่วมกันระหว่างงานวิชาการและครูผู้สอน กำหนดจุดประสงค์ 
ตัวชี้วัด เกณฑ์การประเมิน และวิธีการประเมิน ออกแบบเครื่องมือ ดำเนินการประเมินและนำผลการสอบ
ไปใช้ในการปรับปรุงพัฒนานักเรียน จากตัวอย่างคำสัมภาษณ์ดังนี้  
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  ...โรงเรียนมีรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 โดย 1) กำหนดวัตถุประสงค์ เป้าหมายที่ชัดเจน 2) กำหนดเกณฑ์และ
วิธีการประเมินโดยครูผู้สอนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 3) แบ่งกลุ่มนักเรียนเพ่ือพัฒนาการอ่าน
คามความสามารถ และ 4) นำผลการประเมินไปวิเคราะห์ วางแผน ปรับเปลี่ยนวิธีการและ
พัฒนาต่อไป 

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  …มีการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดย
มีข้ันตอนดังนี้ 
  1) กำหนดวัตถุประสงค์ ตัวชี้วัดว่านักเรียนเรียนรู้เรื่องอะไร เช่น พยัญชนะ สระ 
มาตราตัวสะกดต่าง ๆ  
  2) ออกแบบการประเมินจะใช้วิธีการใด เช่น การอ่าน การเขียน การทำ
แบบทดสอบ  
  3) ดำเนินการสอบและสรุปผลการสอบ 
  4) นำผลการสอบมาปรับปรุงพัฒนา ถ้านักเรียนคนใดไม่ผ่านก็ดำเนินการสอนซ่อม
เสริม และเปลี่ยนแปลงรูปแบบการสอนให้นักเรียนเฉพาะกลุ่ม อาจสอนเป็นกลุ่มหรือ
รายบุคคล  

(ผู้บริหารสถานศึกษาคนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้าน
การบริหารการสอบ มีการปฏิบัติดังนี ้ 1) งานวิชาการกำหนดให้มีการทดสอบสอบ
ความสามารถด้านการอ่านภายในโรงเรียนของ นร.ชั้น ป.1-3 ภาคเรียนละ 1 ครั้ง 2) มีการ
ประชุมร่วมกันระหว่างงานวิชาการและครูผู้สอนในการตั้งจุดประสงค์  ตัวชี้วัด เกณฑ์การ
ประเมิน และวิธีการประเมิน 3) ออกแบบเครื่องมือ เช่น ข้อสอบการอ่าน แบ่งออกเป็นอ่าน
เป็นคำ เป็นข้อความ เป็นประโยค และการอ่านรู้เรื่อง โดยใช้คำที่กำหนดไว้ของแต่ละชั้น 4) 
ดำเนินการประเมินและนำผลการสอบไปใช้ในการปรับปรุงพัฒนานักเรียน 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
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  ...โรงเรียนมีรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการบริหารการสอบในโรงเรียน ดังนี้ 
1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน เพ่ือตรวจสอบความสามารถพ้ืนฐานของผู้เรียน ทั้งในด้าน
การอ่านรู้เรื่อง และการอ่านออกเสียง มุ่งเน้นการนำไปใช้วินิจฉัย ข้อบกพร่องความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนได้อย่างตรงตามสภาพ และเน้นนำผลการประเมินไปใช้ ในการ
พัฒนาคุณภาพผู้เรียนในด้านการอ่าน เพื่อนำไปใช้ในการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
อ่ืน และเป็นการเตรียมความพร้อมผู้เรียนก่อนการเรียนในปีการศึกษาต่อไป ครูผู้สอน
สามารถนำผลการประเมิน ไปใช้ปรับวิธีเรียนเปลี่ยนวิธีสอน และวางแผนพัฒนาคุณภาพ
ผู้เรียนเป็นรายบุคคล อีกทั้งทำให้ผู้ปกครอง และนักเรียนได้รู้จุดที่ต้องปรับปรุงและพัฒนา
ของนักเรียนเพ่ือนำไปสู่การวางแผนพัฒนาผู้เรียนในระดับชั้นที่สูงขึ้น และเมื่อพบนักเรียน
(ปกติ) อยู่ในระดับปรับปรุง จึงจำเป็นต้องวางแผนพัฒนาคุณภาพผู้เรียนเป็นรายบุคคล ใน
ต้นปีการศึกษาต่อไป ให้อ่านออกเขียนได้ 100 % 
2) ตัวชี้วัด การประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียนตามแนวการวัดผลประเมินผล
หลักสูตรสถานศึกษา 
มาตรฐานการอ่าน ป.1-ป.3  สามารถอ่านหนังสือ เอกสารและสื่อต่าง ๆ ได้ 
ตัวชี้วัด  อ่านถูกต้องตามหลักการอ่าน 
เกณฑ์การแบ่งระดับคะแนนมีดังนี้ 

ระดับคะแนน พฤติกรรมที่สังเกตได้ 

2 อ่านได้ถูกต้องตามหลักการอ่าน และอ่านได้คล่อง 
1 อ่านได้ถูกต้องตามหลักการอ่าน ประโยค/ อ่านเป็นคำสั้น ๆ ได ้

0 อ่านไม่ได้เลย 

 
มาตรฐานการคิดวิเคราะห์ ป.1-ป.3  สามารถสรุปความรู้ ความเข้าใจ และคิดวิเคราะห์
เนื้อหาสาระของเรื่องที่อ่านได ้
ตัวชี้วัด  สรุปความและแสดงความคิดเห็นเชิงวิเคราะห์อย่างมีเหตุผล 
เกณฑ์การแบ่งระดับคะแนนมีดังนี้ 
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ระดับคะแนน พฤติกรรมที่สังเกตได้ 

การอธิบาย การแสดงความคิดเห็น 
2 อธิบายใจความสำคัญและ      

รายละเอียดของเรื่องที่อ่านได้   
ถูกต้องและชัดเจน 

แสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได้
อย่ า งเหมาะสมกับความรู้ และ 
ประสบการณ ์

1 อธิบ าย ใจความส ำคัญ ห รื อ
รายละเอียดของเรื่องที่อ่านได้  

แสดงความคิดเห็นจากเรื่องที่อ่านได ้

0 อธิบายเรื่องท่ีอ่านไม่ได้  ไม่สามารถแสดงความคิดเห็นได้ 

3) เกณฑ์การประเมิน 
กำหนดระดับคุณภาพในแต่ละด้านเป็น 4 ระดับ ดังนี้ 
เกณฑ์การตัดสินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และการเขียน 

ระดับคุณภาพ คะแนน ผลการประเมิน ผลการตัดสิน 

0 3-4 ควรปรับปรุง  ไม่ผ่าน 

1 5-6 พอใช้  ผ่านเกณฑ์การประเมิน 
2 7-9 ดี  ผ่าน ในระดับดี 

3 10-12 ดีเยี่ยม  ผ่าน ในระดับดีเยี่ยม 
4) วิธีการประเมิน  
ประเมินผลพร้อมกับการดำเนินการสอนในห้องเรียนโดยครูประจำชั้น กำหนดแนวทางที่
เหมาะสม เช่น ความสามารถจริงของผู้เรียนในการปฏิบัติกิจกรรมทางการเรียนในรายวิชา
ต่าง ๆ ในส่วนเกี่ยวกับการอ่าน คิด วิเคราะห์ และเขียน โดยการสังเกตของผู้สอน  และ
วิธีการอ่ืน ๆ ที่เห็นว่าเหมาะสม 
1. ประเมินผลโดยจัดตั้งคณะกรรมการประเมินการอ่าน คิด วิเคราะห์ และเขียน  ประจำ   
ทุกเดือน และรายงานต่อเขตพ้ืนที่ 
2. กำหนดมาตรฐานการอ่าน คิด วิเคราะห์ และเขียน พร้อมทั้งตัวชี้วัดความสามารถ 

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
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  ...มีการประเมินโดยกำหนดตัวชี้วัด ในการสอนแต่ละครั้ง เช่น สอนคำที่ประสม
สระอา มีเกณฑ์การประเมิน ให้นักเรียนอ่านสะกดคำได้ตามเกณฑ์ โดยดำเนินการสอบให้
นักเรียนอ่านสะกดคำ คำที่กำหนดให้ เมื่อนักเรียนอ่านได้ตามเกณฑ์ก็ถือว่า ผ่าน สำหรับ
นักเรียนที่ไม่ผ่านก็ต้องฝึกฝนบ่อย ๆ นอกเวลาเรียนและยังให้เพ่ือนที่อ่านผ่านแล้วช่วยฝึก
ด้วย และยังส่งไปให้ผู้ปกครองช่วยฝึกนักเรียนด้วย 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมี
ขั้นตอนดังนี้ 
  1) กำหนดตัวชี้วัดว่านักเรียนเรียนรู้เรื่องอะไร เช่น พยัญชนะ สระ มาตราตัวสะกด
ต่าง ๆ  
  2) ออกแบบการประเมินจะใช้วิธีการใด เช่น การอ่าน การเขียน การทำ
แบบทดสอบ  
  3) ดำเนินการสอบและสรุปผลการสอบ 
  4) นำผลการสอบมาปรับปรุงพัฒนา ถ้านักเรียนคนใดไม่ผ่านก็ดำเนินการสอนซ่อม
เสริมและเปลี่ยนแปลงรูปแบบการสอนให้นักเรียนเฉพาะกลุ่ม อาจสอนเป็นกลุ่มหรือ
รายบุคคล 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มี โดยมีการจัดทำแผนการจัดการเรียนรู้ที่ครอบคลุมไปถึงการทดสอบก่อนเรียน 
และการทดสอบหลังเรียน เพ่ือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนของผู้ เรียน วัด ระดับ
ความก้าวหน้าทางการเรียนโดยการเปรียบเทียบผลการเรียนรู้ก่อนและหลังการเรียน 
นอกจากนี้ทางโรงเรียนยังมีการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1- 6 ประจำทุกเดือน และนำผลการประเมินไปใช้ประกอบการพัฒนา คิดค้นสื่อ 
นวัตกรรมต่าง ๆ เพ่ือช่วยแก้ไขปรับปรุงให้นักเรียนอ่านออกเขียนได้มากยิ่งขึ้น โดยมีการ
จัดทำสื่อการสอน แบบฝึกทักษะต่างๆ ที่เกี่ยวกับการอ่าน การเขียน เพ่ือให้นักเรียนได้
ฝึกฝนทักษะการอ่าน เป็นแรงจูงใจให้นักเรียนมีความสนใจและใฝ่รู้ใฝ่เรียนมากยิ่งขึ้น 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
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 5. ผลการศึกษาการสะท้อนผลการประเมินและนำผลการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ไปใช้ พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ
และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีการสะท้อนผลการประเมิน เพ่ือ
ปรับปรุง พัฒนานักเรียนตามศักยภาพรายบุคคล และคิดค้นสื่อการสอน นวัตกรรมต่าง ๆ จาก
ตัวอย่างคำสัมภาษณ์ดังนี้  
 

  ...มีการสะท้อนผลการประเมินโดยการสรุปผลการประเมินความสามารถด้านการ
อ่าน และนำผลการประเมินไปดำเนินการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ในชุมชนการเรียนรู้ทางวิชาชีพ 
(PLC) ร่วมกับคุณครูในแต่ละระดับชั้นและกับคุณครูในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ ที่สอนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เพ่ือช่วยกันสะท้อนความคิดและช่วยปรับปรุงแก้ไขให้นักเรียนอ่านออก
เขียนได้มากยิ่งขึ้น มีการผลิตสื่อการสอนและคิดค้นนวัตกรรมต่าง ๆ  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...ได้นำผลการประเมินไปใช้กับนักเรียน คือ ได้แยกความสามารถการอ่านของ
นักเรียนเป็น 3 กลุ่ม คือ อ่านได้ดีมาก ดี พอใช้ และปรับปรุง อ่านไม่ออก แล้วใช้แบบใน
การซ่อมเสริมที่ต่างกัน  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีการแจ้งผลการประเมินให้ผู้บริหารและผู้เรียนทราบและนำผลการประเมินมา
แก้ไขปรับปรุงให้นักเรียนมีการพัฒนาตามศักยภาพรายบุคคล 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 
 6. ผลการศึกษาปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ในชั้นเรียน/โรงเรียน ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอน
กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ปัญหาและอุปสรรค คือ โรงเรียนที่มี
นักเรียนจำนวนมาก การประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาดการควบคุมดูแล 
ทำให้มีความวุ่นวายในชั้นเรียน และใช้เวลาเยอะสำหรับการประเมินความสามารถด้านการอ่าน จาก
ตัวอย่างคำสัมภาษณ์ดังนี้ 



115 
 

 

  ...เนื่องจากผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 เป็นเด็กเล็ก จึงใช้เวลาเยอะสำหรับ 
การประเมินความสามารถด้านการอ่าน  

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...ปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียน ส่วนใหญ่เป็นปัญหาจากครอบครัว เนื่องจากครอบครัวมี
รายได้น้อย ทำให้พ่อแม่ขาดกำลังทรัพย์ในการซื้อสื่อ การอ่านสำหรับเด็ก และครอบครัว
ขาดการปลูกฝังให้เด็กรักการอ่านที่เชื่อมโยงต่อเนื่องจากการบริการของรัฐซึ่งพยายาม
ปลูกฝังนิสัยรักการอ่านให้กับเด็ก ทั้งนี้เพราะผู้ปกครองต้องทำงานหารายได้เลี้ยงครอบครัว 
จึงไม่มีเวลาทำกิจกรรมส่งเสริมการอ่านกับบุตรหลาน ซึ่งจะส่งผลต่อปัญหาด้านอ่ืน ๆ ตามมา
ด้วย คือ ปัญหาเรื่องเวลาในการอ่าน ปัญหาจากสื่อในการอ่าน ปัญหาจากตัวนักเรียน และ
ปัญหาจากโรงเรียน  

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ์, 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  …มีปัญหาและอุปสรรค เนื่องจากโรงเรียนมีนักเรียนจำนวนมาก การประเมินในบางวิธี 
เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาดการควบคุมดูแล กระทบกับการประเมิน ครู
ประจำชั้นต้องควบคุมชั้นเรียนทำให้เสียเวลา ในการดำเนินการประเมิน และนักเรียนเสียสมาธิ   

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  …มีปัญหาและอุปสรรค เนื่องจากโรงเรียนเป็นโรงเรียนอนุบาลประจำอำเภอมี
นักเรียนจำนวนมาก การประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาดการ
ควบคุมดูแล กระทบกับการประเมิน ครูประจำชั้นต้องควบคุมชั้นเรียนทำให้เสียเวลา ใน
การดำเนินการประเมิน และนักเรียนเสียสมาธิ   

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...มีปัญหาและอุปสรรค เนื่องจากมีนักเรียนหลายคน ทำการประเมินในบางวิธีต้อง
ใช้ระยะเวลาในการประเมิน เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนที่ประเมินเสร็จแล้ว ส่งเสียง
รบกวนสมาธินักเรียนที่กำลังประเมิน    

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
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  ...ปัญหาและอุปสรรคในการประเมิน (นักเรียนที่อ่อน) 1) นักเรียนไม่พูด ไม่อ่าน ไม่
อยากฝึกฝน 2) ทางบ้านและผู้ปกครองไม่ช่วยฝึกฝน อ้างว่าไม่มีเวลา 3) ครูผู้สอนมีงานที่ต้อง
รับผิดหลายงาน จึงไม่ค่อยมีเวลาฝึกฝนนักเรียน 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  …มีปัญหาและอุปสรรค เนื่องจากมีนัก เรียนจำนวนมากกว่า 30 คน ทำการ
ประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาดการควบคุมดูแล ทำให้มี
ความวุ่นวายในชั้นเรียน หรือถ้าให้งานทำบางคนทำเสร็จเร็วมีเวลาว่าง สามารถรบกวน
นักเรียนคนอ่ืน และกระทบกับการประเมิน ครูต้องควบคุมชั้นเรียนทำให้เสียเวลา และ
นักเรียนเสียสมาธิ ครูมีภาระงานที่ต้องทำอย่างอ่ืน ทำให้มีความกังวลกับงานและการ
ประเมิน  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 
 7. ผลการศึกษาความต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียนในเรื่องใดบ้าง (เช่น กระบวนการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ์วิธีการประเมิน เกณฑ์การประเมิน ฯลฯ) พบว่า ผู้บริหาร
สถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 ต้องการสื่อ-อุปกรณ์ที่ช่วยในกระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน การบริหารการสอบ
ความสามารถด้านการอ่าน เช่น ระยะเวลาในการประเมิน จำนวนกรรมการคุมสอบ รูปแบบการประเมิน
ให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับโรงเรียนที่มีนักเรียนหลายคน หลายห้องเรียน จากตัวอย่างคำ
สัมภาษณ์ดังนี้ 
 

  ...- สื่อ-อุปกรณ์ท่ีช่วยในกระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน 
  - การบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่าน เช่น ระยะเวลาในการประเมิน 
จำนวนกรรมการคุมสอบ 

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
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  ...โรงเรียน ต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียน ได้แก่ กระบวนการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน การบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่าน  สื่อ/อุปกรณ์ 
ทำให้โรงเรียนได้ทราบลักษณะปัญหาการอ่านของนักเรียน เพ่ือนำไปใช้เป็นข้อมูลพ้ืนฐานที่
เอ้ือประโยชน์ต่อการกำหนด    แนวทางการแก้ปัญหาและการพัฒนาส่งเสริมทักษะการอ่าน
ของนักเรียนให้บรรลุผลสอดคล้องกับนโยบายส่งเสริมการอ่านของสถานศึกษาและบริการ
ส่งเสริมการอ่านของหน่วยงานรัฐ เพ่ือประโยชน์สูงสุดในการส่งเสริมและปลูกฝังนิสัยรักการ
อ่านแก่นักเรียนในลำดับต่อไป 

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 2, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  …ต้องการพัฒนารูปแบบการประเมินให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับโรงเรียนที่
มีนักเรียนหลายคน หลายห้องเรียน  

(ผู้บริหารสถานศึกษา คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 22 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...การจัดทำเครื่องมือวัดและประเมินความสามารถด้านการอ่านที่มีความ
หลากหลาย แต่ต้องเหมาะสมกับหลักสูตรและตัวชี้วัดของแต่ละชั้นปี  

(ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการคนที่ 5, ผู้ให้สัมภาษณ,์ 25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...1) การจัดทำเครื่องมือวัดและประเมินความสามารถด้านการอ่านที่มีความ
หลากหลาย แต่ต้องเหมาะสมกับหลักสูตรและตัวชี้วัดของแต่ละชั้นปี 2) ต้องการพัฒนา
รูปแบบการประเมินให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับนักเรียนที่มีนักเรียนหลายคน    

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 1, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
 

  ...ต้องการสื่อในการพัฒนาความสามารถด้านการอ่านรูปแบบเดียวกัน โดยฝึกได้ทั้งที่
บ้านและที่โรงเรียน โดยรัฐจัดสรรงบประมาณให้โรงเรียนและนักเรียนทุกคน เพ่ือได้จัดหา
และจัดทำสื่อใน  การพัฒนาความสามารถด้านการอ่านและการเขียนให้นักเรียนทุกคน 

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 3, ผู้ให้สัมภาษณ,์  
25 กรกฎาคม 2565) 
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  …ต้องการพัฒนารูปแบบการประเมินให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับนักเรียนที่
มีนักเรียนหลายคน การเรียนรู้และการสอนของครูมีความยากลำบากไม่เหมือนกัน บาง
โรงเรียนมี 10 คน บางโรงเรียนมี 40 คน การสอนและการประเมินย่อมใช้เวลาไม่เท่ากัน
และความยุ่งยากที่ไม่เหมือนกัน  

(ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คนที่ 4, ผู้ให้สัมภาษณ์,  
25 กรกฎาคม 2565) 
            
 ซึ่งผู้ วิจัยได้นำแนวคิดและข้อมูลที่สำคัญเหล่านี้ ไปประยุกต์ใช้เป็นแนวทางกำหนด
องค์ประกอบและรายละเอียดของแต่ละองค์ประกอบในการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ
ของผลการวัด 
 
ระยะที่ 2 ผลการสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1    
 ระยะที่ 2 แบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอน คือ ขั้นที่ 1 ยกร่างรูปแบบการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ
ของผลการวัด ขั้นที่ 2 จัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่  1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  ขั้นที่ 3 
ตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   
ซ่ึงผลการวิจัยในแต่ละข้ันตอนมีรายละเอียดดังนี้ 
 ขั้นที่ 1 ผลการยกร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1   
 จากนำข้อมูลที่ได้จากขั้นตอนศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการในการพัฒนา
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มาใช้เป็นแนวทาง
จัดทำร่างรูปแบบการประเมิน ด้านการบริหารการสอบ ซ่ึงประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่  
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ตาราง 13 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการกับการพัฒนารูปแบบการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

 

เนื้อหาสาระ 
ที่นำมาใช้ 

ยกร่างรูปแบบ 
การประเมิน 

องค์ประกอบของรูปแบบการประเมิน 
วางแผนการสอบ การ

ดำเนินการ
สอบ 

การนำผล
การสอบไป

ใช้ 
วัตถุประสงค์ 

ของการประเมิน 
ตัวชี้วัด เกณฑ์ 

การประเมิน 
วิธีการ
ประเมิน 

แนวคิดทฤษฎี       
สภาพปัจจุบัน       
ปัญหา       
ความต้องการ       

 
 ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่          
1) วัตถุประสงคข์องการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน  
 ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
 ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้   
 รายละเอียดในแต่ละองค์ประกอบของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีรายละเอียดดังภาพ  
 

 
 

ภาพ 8 ร่างรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
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 ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่          
1) วัตถุประสงคข์องการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน  
 1. วัตถุประสงค์ของการประเมิน  
  ผู้วิจัยได้กำหนดวัตถุประสงค์ของการประเมินไว้คือ  
  1.1 เพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านออกเสียงและการอ่านรู้เรื่องของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 
  1.2 เพ่ือให้ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
 2. ตัวชี้วัด  
  ผู้วิจัยได้กำหนดขอบเขตและตัวชี้วัดในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 ตามที่กระทรวงศึกษาธิการได้กำหนดให้มีการ
ประเมินตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยใช้มาตรฐาน และตัวชี้วัด
ที่เก่ียวข้องดังนี้ 
  สาระที่ 1 การอ่าน  
  มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
  - อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง และข้อความสั้น ๆ  
  - บอกความหมายของคำ และข้อความที่อ่าน 
  - ตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน  
  - เล่าเรื่องย่อจากเรื่องที่อ่าน  
  - คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน 
  - บอกความหมายของเครื่องหมาย หรือสัญลักษณ์สำคัญท่ีมักพบเห็นในชีวิตประจำวัน 
  สาระที่ 2 การเขียน  
  มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และ
เขียนเรื่องราว ในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
  - เขียนสื่อสารด้วยคำและประโยคง่าย ๆ  
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  สาระที่ 3 การฟัง การดู และการพูด  
  มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ 
ความคิด และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
  - ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟังและดูทั้งท่ีเป็นความรู้ความบันเทิง  
  สาระที่ 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
  มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของ
ภาษาและพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
  - เขียนสะกดคำและบอกความหมายของคำ  
  - เรียบเรียงคำเป็นประโยคง่าย ๆ 
  สาระที่ 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
  มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทย
อย่างเห็นคุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
  - บอกข้อคิดท่ีได้จากการอ่านหรือการฟังวรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับเด็ก  
 3. เกณฑ์การประเมิน  
  เกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 1 การอ่านรู้เรื่อง  
  ข้อสอบการอ่านรู้เรื่อง มีทั้งหมด 3 ตอน เวลา 45 นาที คะแนนเต็ม 50 คะแนน 
  ตอนที่ 1 การอ่านรู้เรื่องคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
  ข้อที่ 1 - 10 ให้นักเรียนนำตัวอักษรใต้รูปภาพมาเขียนใส่หน้าข้อที่มีความสัมพันธ์กับคำ
ที่กำหนดให้ 1 คำ ต่อ 1 ภาพ  
  ตอนที่ 2 การอ่านรู้เรื่องประโยค (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
  ข้อที่ 11 - 15 ให้นักเรียนพิจารณาภาพที่กำหนด แล้วเล่าเรื่องจากภาพโดยการเขียนให้
เป็นประโยคให้ได้ใจความ     
  ข้อที่ 16 – 25 ให้นักเรียนอ่านประโยคแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย  ทับ
ตัวเลือกที่เป็นคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว  
  ตอนที่ 3 การอ่านรู้เรื่องเป็นข้อความ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน)  
  ข้อที่ 26 – 30 ให้นักเรียนอ่านข้อความแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย  ทับ
ตัวเลือกที่เป็นคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว  
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  เกณฑ์การประเมิน ฉบับที ่2 การอ่านออกเสียง  
  ข้อสอบการอ่านออกเสียง มีทั้งหมด 2 ตอน 
  ตอนที่ 1 การอ่านคำ (คะแนนเต็ม 20 คะแนน) 

  ข้อที่ 1–20  ให้นักเรียนอ่านออกเสียงคำที่กำหนดให้และให้กรรมการใส่เครื่องหมาย ✓ ลง
ใน  หลังคำที่นักเรียนอ่านถูก ใส่เครื่องหมายหลังคำที่นักเรียนอ่านผิด คะแนนเต็ม 20 คะแนน อ่าน
ถูกต้องให้คะแนน คำละ 1 คะแนน แล้วนำคะแนนที่ได้ไปกรอกในแบบบันทึกการให้คะแนน    
         ตอนที่ 2 การอ่านข้อความ (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
  กำหนดข้อความให้นักเรียนอ่าน 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค จำนวน 10 ประโยค 
จำนวนคำท้ังสิ้น 60-70 คำ โดยในแต่ละประโยคจะมีหมายเลขกำกับไว้บนคำแต่ละคำ ให้กรรมการใส่
เครื่องหมายทับเฉพาะคำที่อ่านผิด และสังเกตความต่อเนื่องในการอ่านประโยค และพิจารณา
คะแนนจากเกณฑ์การให้คะแนน  
  เกณฑ์การให้คะแนนการอ่านข้อความ 
  การอ่านข้อความ 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค 10 ประโยคให้นักเรียนอ่านออก
เสียงเป็นประโยคให้ถูกต้อง เชื่อมโยงตลอดข้อความมีเกณฑ์การให้คะแนนการอ่านออกเสียงแต่ละ
ประโยค ดังนี้ 
 

ระดับ คะแนน แนวทางการใหค้ะแนน 

ดีมาก 3 

เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องทุกคำ โดยสามารถอ่านได้
คล่อง ลื่นไหลต่อเนื่องไม่ติดตะกุกตะกัก หรือ หยุดสะกดคำ ไม่มีการอ่าน
คำเพ่ิม 

 
ดี 
 

 
2 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องตั้งแต่ 6 คำ ขึ้นไป แต่อ่าน 
ไม่คล่องไม่ลื่นไหล มีการติดตะกุกตะกัก หรือมีการหยุดสะกดคำ หรือ      
มีการอ่านคำเพ่ิม 1 - 2 คำ 

พอใช้ 
 

1 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้อง 3 - 5 คำ อ่านไม่คล่อง 
มีการหยุดสะกดคำ เป็นระยะ ๆ มีการอ่านคำตก หรือ อ่านตู่คำ 

 
ปรับปรุง 

 

 
0 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องเพียง 1 - 2 คำ อ่านติด
ตะกุกตะกัก 
- อ่านไม่ออก 
- ไม่อ่าน 
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 4. วิธีการประเมิน  
  ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
  4.1 การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ 
   การบริหารจัดการของสนามสอบ การประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 สนามสอบดำเนินงานดังต่อไปนี้   
   4.1.1 ประสานงานกับผู้จัดการทดสอบเพื่อรับแบบทดสอบและเอกสารธุรการ 
   4.1.2 แต่งตั้งกรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน ได้แก่ ข้าราชการครู บุคลากร
ทางการศึกษา ครูอัตราจ้าง หรือพนักงานราชการ ดังนี้   
    1) กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนโรงเรียนละ 4 คน ต่อ 1 ห้องสอบ  
    2) กรรมการบันทึกคะแนน ได้แก่ ครูหรือบุคลากรทางการศึกษาที่มี
ความสามารถในการใช้โปรแกรม Excel 
    3) กรรมการอื่น ๆ ตามท่ีเห็นสมควร 
   4.1.3 เตรียมความพร้อมก่อนการจัดสอบในส่วนของสถานที่สอบ   
   4.1.4 จัดที่นั่งสอบให้มีระยะห่างระหว่างผู้เข้าสอบให้เหมาะสมตามมาตรการ
ป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid 19) 
   4.1.5 จัดเตรียมอุปกรณ์สำหรับคัดกรองเพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรค   
ไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) ได้แก่ เครื่องตรวจอุณหภูมิร่างกาย แอลกอฮอล์หรือเจลล้างมือ หรือ
อ่างล้างมือ 
   4.1.6 คัดกรองตรวจอุณหภูมิร่างกาย ล้างมือด้วยสบู่เหลวหรือน้ำยาที่มีส่วนผสม
ของแอลกอฮอล์ เพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) ทุกครั้งก่อน
เข้าสนามสอบหรือห้องสอบ   
   4.1.7 สร้างบรรยากาศและแรงจูงใจในการสอบ โดยผู้ดำเนินการสอบควรพูด
กระตุ้นจูงใจให้ผู้สอบเห็นคุณประโยชน์ของการสอบ มีความตั้งใจในการตอบข้อสอบอย่างเต็ม
ความสามารถให้กำลังใจผู้สอบ ไม่ข่มขู่ พูดหรือกระทำสิ่งใด ๆ ที่จะทำให้ผู้สอบมีความวิตกกังวล     
ตึงเครียดหรือขวัญเสีย  
  4.2 การดำเนินการสอบ  
   4.2.1 ให้ผู้เข้าสอบ กรรมการกำกับห้องสอบ และบุคลากรที่เกี่ยวข้องกับการสอบ
สวมหน้ากากอนามัยทุกครั้งที่เข้าสอบ หรือปฏิบัติหน้าที่ ห้ามถอดหน้ากากอนามัยขณะที่อยู่ในห้อง
สอบเพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) 
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   4.2.2 ดำเนินการจัดสอบภายในสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรม
โปร่งใสและเป็นไปตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
ปีการศึกษา 2565  
 บทบาทของสนามสอบ 
 1. ประธานสนามสอบ มีหน้าที่ ดังนี้   
  1.1 ประชุมคณะกรรมการระดับสนามสอบก่อนสอบ  เพ่ือทำความเข้าใจเกี่ยวกับ
กระบวนการจัดสอบและข้ันตอนการดำเนินงานของกรรมการคุมสอบ   
  1.2 เตรียมความพร้อมสถานที่สอบ  
  1.3 รับแบบทดสอบ และเอกสารธุรการระหว่างผู้จัดการทดสอบและสนามสอบ  
  1.4 กำกับ ติดตาม และตรวจสอบการดำเนินการจัดสอบภายในสนามสอบให้เป็นไป
ด้วยความเรียบร้อย มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรม และโปร่งใส   
  1.5 ตรวจสอบคะแนนในแบบบันทึกคะแนน 1 และแบบบันทึกคะแนน 2 ร่วมกับ
กรรมการคุมสอบให้ถูกต้อง ครบถ้วน    
  1.6 หลังเสร็จสิ้นการสอบให้นำส่งเอกสารประกอบการสอบไปยังผู้จัดสอบ ดังนี้ 

       - ใบเซ็นชื่อผู้เข้าสอบในแต่ละห้องสอบ   
     - แบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ฉบับจริง 

   - แบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ฉบับจริง 
 2. กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน   
  กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนของแต่ละโรงเรียน  คือ ครูผู้สอนภายใน
สถานศึกษา จำนวน 4 คน และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษา จำนวน 4 คน เป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
และมีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที่ ดังนี้ 
  2.1 ปฏิบัติตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565   
  2.2 กำกับการสอบให้เป็นไปด้วยความเรียบร้อย โปร่งใส และยุติธรรม ทั้งภายใน     
ห้องสอบและบริเวณใกล้เคียง    
  2.3 รับแบบทดสอบจากประธานสนามสอบหรือผู้แทน ตรวจนับแบบทดสอบให้ถูกต้อง
และครบถ้วน   
  2.4 ดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ดังนี้ 
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   2.4.1 การทดสอบการอ่านรู้เรื่อง   
- กรรมการคุมสอบแจกแบบทดสอบตามลำดับเลขที่นั่งสอบจากน้อยไปหามาก   
- กรรมการคุมสอบดำเนินการตามคำชี้แจงในแบบทดสอบการอ่านรู้เรื่อง 
- กรรมการเก็บแบบทดสอบหลังจากหมดเวลา 
- กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
- กรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 3 4 ไดร้ับแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง  

(แบบบันทึกคะแนน 2) คนละ 2 ชุด 
ชุดที่ 1 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ของนักเรียน 

ทุกคน  
ชุดที่ 2 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ของนักเรียน 

บางคน ดังนี้  
    กรรมการคุมสอบคนที่ 1 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) 
นักเรียนคนที ่1,5,9,...ตามลำดับ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 2 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2)  
นักเรียนคนที ่2,6,10,…ตามลำดับ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 3 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2)  
นักเรียนคนที ่3,7,11,…ตามลำดับ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 4 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2)  
นักเรียนคนที ่4,8,12,…ตามลำดับ 

- กรรมการคุมสอบบันทึกคะแนนของนักเรียนแต่ละคนลงในแบบบันทึก 
คะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) พร้อมลงลายมือชื่อกรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ในแบบ
บันทึกคะแนนให้เรียบร้อย   

- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืนประธานหรือ 
ผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง  

- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบันทึกคะแนน 2)  
จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายมือชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ  
   2.4.2 การทดสอบการอ่านออกเสียง   
    กรรมการคุมสอบการอ่านออกเสียงของแต่ละโรงเรียน คือ ครูผู้สอนภายใน
สถานศึกษาจำนวน 4 คน และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษาจำนวน 4 คน เป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
และมีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที่ ดังนี้ 
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 กรรมการคุมสอบคนที่ 1 ปฏิบัติ ดังนี้  
 - บันทึกชื่อนักเรียนในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก

คะแนน 1) โดยตรวจสอบชื่อนักเรียนให้ถูกต้อง แล้วเตรียมนักเรียนเข้าสอบ 
 - พูดคุยทักทายกับนักเรียนอย่างเป็นกันเอง เพ่ือไม่ให้เกิดความเครียดหรือ

ความกดดัน 
 - สรุปคะแนนจากแบบทดสอบฉบับนักเรียนที่กรรมการคนที่ 1 2 3 4  
 ดำเนินการสอบเรียบร้อยแล้ว จากนั้นบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึก

คะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 
 - ตรวจสอบการบันทึกคะแนนของนักเรียนให้ครบทุกคน แล้วลงลายมือชื่อ

กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ในแบบบันทึกคะแนน 
 - กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืนประธานสนาม

สอบ หรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 
 - สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก

คะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ 
 กรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 3 4 ดังนี้ 
 - กรรมการคุมสอบคนที่ 2 อ่านคำชี้แจงให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับแนว

ทางการอ่าน ดังนี้ เวลาที่ใช้ในการทดสอบ 10 นาที นักเรียนคนใดท่ีอ่านได้ครบถ้วน เสร็จก่อนเวลา ก็
สามารถยุติการทดสอบได ้

 - ให้นักเรียนทดสอบการอ่านออกเสียงเป็นรายบุคคล โดยให้นักเรียนอ่านที
ละคนในห้องสอบที่แยกเฉพาะ 

 - กรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 3 4 ได้รับแบบบันทึกคะแนนการอ่านออก
เสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) คนละ 2 ชุด  ดำเนินการเช่นเดียวกับการบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง 
คือ 

 ชุดที่ 1 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ของนักเรียน
ทุกคน  

 ชุดที่ 2 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ของนักเรียน
บางคน  

 ดังนี้  
 กรรมการคุมสอบคนที่ 1 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก

คะแนน 1) นักเรียนคนที่ 1, 5, 9,...ตามลำดับ 
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 กรรมการคุมสอบคนที่ 2 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก
คะแนน 1) นักเรียนคนที่ 2, 6, 10,…ตามลำดับ 

 กรรมการคุมสอบคนที่ 3 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก
คะแนน 1) นักเรียนคนที่ 3, 7, 11,…ตามลำดับ 

 กรรมการคุมสอบคนที่ 4 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง(แบบบันทึก
คะแนน 1)  

 นักเรียนคนที ่4, 8, 12,… ตามลำดับ 

 - เมื่อนักเรียนเริ่มอ่านออกเสียงให้กรรมการทำเครื่องหมาย ✓ ในช่องของ
คำท่ีนักเรียนอ่านออกเสียงถูกต้อง และทำเครื่องหมาย X ในช่องคำที่นักเรียนอ่านออกเสียงผิด 

 - ให้นักเรียนอ่านออกเสียงทั้ง 2 ตอน คนละไม่เกิน 10 นาที ถ้านักเรียนอ่านยัง
ไม่เสร็จให้นักเรียนหยุดอ่านทันที (กรณีนักเรียนอ่านไม่ได้ กรรมการคุมสอบสามารถบอกให้นักเรียน
ข้ามไปอ่านคำต่อไปก่อน แล้วสามารถย้อนกลับมาอ่านคำเดิมได้ภายในช่วงเวลาที่กำหนด) 

 - ส่งแบบทดสอบฉบับกรรมการที่ประเมินแล้ว ให้กรรมการคนที่ 1 บันทึก
คะแนน ลงในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 

 - ดำเนินการสอบอ่านออกเสียงจนครบทุกคน 
 - กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนน 2 ใส่ซองส่งคืนประธานสนาม

สอบหรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 
 - สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก

คะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ 
  2.5 รายงานประธานสนามสอบหรือผู้แทน กรณีสงสัยว่าจะมีการทุจริตเกิดขึ้น และห้าม
บุคคลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้าบริเวณห้องสอบรักษาความลับของแบบทดสอบและไม่ให้กรรมการหรือบุคคล
อ่ืนดูหรือถ่ายรูปแบบทดสอบเพ่ือเผยแพร่   
 3. กรรมการบันทึกคะแนน   
  3.1 นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) และแบบบันทึก
คะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ฉบับสำเนา ไปบันทึกคะแนนในแบบฟอร์มบันทึก
คนแนน (ไฟล์ Excel)  
  3.2 นำไฟล์ Excel ที่บันทึกคะแนนแล้วให้กรรมการตรวจสอบความถูกต้องของคะแนน
นักเรียนเป็นรายบุคคลอีกครั้งหนึ่ง 
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 4. นักการภารโรง 
  4.1 อำนวยความสะดวกแก่กรรมการคุมสอบ โดยดำเนินการต่าง ๆ ตามที่ได้รับการ
ร้องขอ   
  4.2 จัดเตรียมสถานที่ในการจัดการสอบ ก่อนวันสอบให้เรียบร้อย  
  4.3 ปฏิบัติงานอื่นตามที่ได้รับมอบหมายจากประธานสนามสอบหรือผู้แทน 
 แนวทางการปฏิบัติ ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 ปีการศึกษา 2565   
 แนวทางปฏิบัติสำหรับกรรมการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 เพ่ือให้การบริหารจัดการสอบมีความชัดเจนไปในทิศทาง
เดียวกัน ดังนี้ 
 แนวทางการปฏิบัติในการอ่านรู้เรื่อง   

 

 1. ก่อนการดำเนินการสอบ   
  กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการ ดังนี้ 
  1.1 ศึกษาแนวทางการปฏิบัติ แบบทดสอบ และเกณฑ์การให้คะแนนอย่างละเอียด 
  1.2 ทำความเข้าใจร่วมกันเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ในการทดสอบและแนวทางการสรุปผล 
การประเมินของผู้เข้าสอบ 
  1.3 ตรวจสอบจำนวนผู้เข้าสอบและรายชื่อของผู้เข้าสอบเพื่อไม่ให้เกิดความคาดเคลื่อน 
ในการกรอกคะแนน 
  1.4 จัดห้องสอบ สนามสอบกำหนดผู้เข้าสอบห้องละ จำนวน 20 คน โดยให้คำนึงถึง
มาตรการการป้องกันการแพร่ระบาดของโรคติดเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) อย่างเคร่งครัด ดังภาพ  
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ภาพ 9 การจัดห้องสอบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

ปีการศึกษา 2565 
 
 2. ระหว่างดำเนินการสอบ 
  2.1 กรรมการคุมสอบแจกแบบทดสอบตามลำดับเลขที่นั่งสอบจากน้อยไปหามาก   
  2.2 กรรมการคุมสอบดำเนินการตามคำชี้แจงในแบบทดสอบการอ่านรู้เรื่อง  เวลาใน
การทำแบบทดสอบ 45 นาท ี
  2.3 กรรมการเก็บแบบทดสอบหลังจากหมดเวลา 
  2.4 กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้
คะแนน   
 3. หลังการดำเนินการสอบ   
  กรรมารคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการดังนี้   
  3.1 ตรวจสอบคะแนนนักเรียนเป็นรายบุคคลให้ถูกต้อง แล้วนำมาบันทึกลงในบันทึก
คะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2)  
  3.2 นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้ เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) บรรจุลงในซอง
แบบทดสอบ  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

ห้องสอบที่ 1 

กรรมการ 

12 5 4 

11 6 3 

2 

17 16 

กรรมการ 

1 9 

7 10 15 18 

14 19 

13 20 
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 แนวปฏิบัติในการอ่านออกเสียง 
 1. ก่อนการดำเนินการสอบ   
  กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการ ดังนี้ 
  1.1 ศึกษาแนวทางการปฏิบัติ แบบทดสอบ และเกณฑ์การให้คะแนนอย่างละเอียด 
  1.2 ทำความเข้าใจร่วมกันเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ ในการทดสอบและแนวทาง 
การสรุปผลการประเมินของผู้เข้าสอบ 
  1.3 ตรวจสอบจำนวนผู้เข้าสอบและรายชื่อของผู้เข้าสอบเพื่อไม่ให้เกิดความคาดเคลื่อน 
ในการกรอกคะแนน 
  1.4 จัดห้องแยกออกเป็น 2 ห้อง คือ ห้องสอบอ่านออกเสียง และห้องสอบพักนักเรียน
ที่รอเข้าสอบอ่านออกเสียง โดยห้องทั้งสองต้องเป็นห้องที่เก็บเสียง และไม่สามารถได้ยินเสียงจากอีก
ห้องหนึ่งได้ ดังภาพ 
              

 
ภาพ 10 การจัดห้องสอบอ่านออกเสียง 

 
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การสอบอ่านออกเสียง 

  
 ข้อสอบ  
ติดโต๊ะ 

 แบบบันทึก
คะแนน 

 ข้อสอบสำหรับ
กรรมการ  
ติดโต๊ะ 

 กรรมการ  
ครูในโรงเรียน 

 กรรมการ  
 ครูในโรงเรียน 

 กรรมการ 
ครูต่างโรงเรียน 

 กรรมการ 
ครูต่างโรงเรียน 
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 2. ระหว่างดำเนินการสอบ   
  2.1 แนวปฏิบัติของกรรมการคุมสอบคนที่ 1 ดำเนินการดังนี้   
   2.1.1 เตรียมนักเรียนให้เข้าสอบ   
   2.1.2 พูดคุยทักทายกับนักเรียนอย่างเป็นกันเอง เพ่ือไม่ให้เกิดความเครียดหรือ
กดดัน   
  2.2 แนวปฏิบัติของกรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 3 และ 4 ดำเนินการดังต่อไปนี้ 
   2.2.1 กรรมการคุมสอบคนที่ 2 ชี้แจงให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับแนวทางการอ่าน   
ดังนี้ 
    - เวลาที่ใช้ในการทดสอบ 10 นาที นักเรียนคนใดอ่านได้ครบถ้วน เสร็จก่อน
เวลาก็สามารถยุติการทดสอบได้   
    - การสอบอ่านในแต่ละข้อ ถ้านักเรียนไม่สามารถอ่านได้ อนุญาตให้นักเรียน
ข้ามไปสอบข้อต่อไปก่อนได้ และถ้ายังมีเวลาเหลือสามารถย้อนกลับไปอ่านข้อเดิมที่ข้ามได้   
   2.2.2 ดำเนินการสอบการอ่านออกเสียงของนักเรียนทีละคน ตามจำนวนในแต่ละ
ห้องสอบ  
 3. หลังการดำเนินการสอบ   
  กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ดำเนินการดังนี้   
  3.1 ตรวจสอบคะแนนนักเรียนเป็นรายบุคคลให้ถูกต้องแล้วนำมาบันทึกลงในแบบ
บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 
  3.2 นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) บรรจุลงในซอง
แบบทดสอบ  
 4. การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 
  4.1 ให้สนามสอบจัดเก็บแบบทดสอบไว้ที่โรงเรียนตนเอง เพ่ือนำไปใประโยชน์ต่อไป  
  4.2 บันทึกคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนลงในแบบบันทึก
คะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) และแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึก
คะแนน 2) เมื่อบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนทั้ง 2 ฉบับแล้วให้กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน  
ลงลายมือชื่อแล้วมอบให้สนามสอบ ทำสำเนา 1 ชุด จากนั้นกรรมการคุมสอบลงลายมือชื่อรับรอง
สำเนา เพ่ือเก็บรักษาไว้ที่สนามสอบ ส่วนแบบบันทึกคะแนนฉบับจริงทั้ง 2 ฉบับ ให้สนามสอบนำส่ง
ศูนย์สอบต่อไป 
  4.3 นำคะแนนจากแบบบันทึกคะแนนฉบับสำเนาสนามสอบเก็บไว้ ไปบันทึกใน
แบบฟอร์มบันทึกคะแนนไฟล์ Excel ให้ถูกต้อง พร้อมตรวจสอบความถูกต้องของคะแนนนักเรียน
รายบุคคลอีกครั้งหนึ่ง 
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 ขั้นที ่3 การนำผลการสอบไปใช้  
 ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา  
ปีที่  1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ  
  
 ขั้นที่ 2 ผลการจัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 ผู้วิจัยจัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่  1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  โดย
ประกอบด้วยส่วนประกอบที่สำคัญ ดังนี้ 
 1. วัตถุประสงค์ของคู่มือ 
 2. คำชี้แจงในการใช้คู่มือ 
 3. แนวคิดพ้ืนฐานการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
 4. รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1:  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด   
  4.1 การวางแผนการสอบ 
   1) การสร้างแบบทดสอบ  
   2) การจัดชุดแบบทดสอบ  
   3) การเขียนคำชี้แจงของแบบทดสอบ  
   4) การจัดพิมพ์ข้อสอบ  
   5) การกำหนดแผนการสอบ  
   6) การจัดสถานที่สอบและห้องสอบ 
   7) การเตรียมอุปกรณ์การสอบ  
   8) การเตรียมผู้ดำเนินการสอบ  
  4.2 การดำเนินการสอบ 
   1) การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ  
   2) การดำเนินการสอบ  
   3) การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 
  4.3 การนำผลการสอบไปใช้ 
 5. เอกสารอ้างอิง 
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 ขั้นที่ 3 ผลการตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ของร่างรูปแบบการ
ประเมินความสามารถ  ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการ
สรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 ผลการนำรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดไปให้ผู้ทรงคุณวุฒิจำนวน 5 คน 
พิจารณาตรวจสอบความความถูกต้องแม่นยำของแต่ละองค์ประกอบและความเป็นไปได้ในการนำแต่ละ
องค์ประกอบไปใช้ ปรากฎผลดังตาราง 14 
 
ตาราง 14 ค่าเฉลี่ย ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐาน และระดับความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิต่อความ

ถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของผลการวัด   

  

ประเด็น/รายการประเมิน 
n = 5 การแปล

ความหมาย x̅ S.D. 

1. มาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) 
   1.1 การระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินอย่างชัดเจน 4.60 0.89 มากที่สุด 

   1.2 การวิเคราะห์บริบทของการประเมินอย่างเพียงพอ 4.40 0.55 มากที่สุด 

   1.3 การบรรยายวัตถุประสงค์และกระบวนการประเมิน 
        อย่างชัดเจน 

4.60 0.89 มากที่สุด 

   1.4 การบรรยายแหล่งข้อมูลและการได้มาอย่างชัดเจน 4.80 0.45 มากที่สุด 
   1.5 การจัดระบบควบคุมสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล  
       วิเคราะห์ และรายงาน 

5.00 0.00 มากที่สุด 

   1.6 การเขียนรายงานที่มีความเป็นปรนัย 5.00 0.00 มากที่สุด 

รวมเฉลี่ยคุณภาพมาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ  
(Accuracy) 

4.73 0.43 มากที่สุด 

2. มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility)  

   2.1 วิธีการประเมินความสามารถนำไปปฏิบัติจริง 4.60 0.89 มากที่สุด 

   2.2 การประเมินมีกลยุทธ์การบริหารโครงการ 4.60 0.55 มากที่สุด 

   2.3 การประเมินมีความสมดุลทางวัฒนธรรมและการเมือง 4.20 0.84 มาก 
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ประเด็น/รายการประเมิน 
n = 5 การแปล

ความหมาย x̅ S.D. 

   2.4 การประเมินมีการใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผลและ    
        ประสิทธิภาพ 

4.60 0.89 มากที่สุด 

รวมเฉลี่ยคุณภาพมาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) 4.50 0.79 มากที่สุด 

รวมเฉลี่ยคุณภาพมาตรฐานผลการประเมินโดยรวมของ 
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
โดยรวม 

4.61 0.61 
 

มากที่สุด 

 
 จากตาราง 14 พบว่า ผู้ทรงคุณวุฒิจำนวน 5 คน มีความคิดเห็นต่อความถูกต้องแม่นยำ 
และความเป็นไปได้ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดโดยภาพรวม อยู่ในระดับมากที่สุด 

(x̅ = 4.61, S.D.=0.61) องค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของความถูกต้องแม่นยำมากที่สุด (x̅ = 5.00, 
S.D.=0.00) ได้แก่ การจัดระบบควบคุมสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ และการเขียนรายงาน

ที่มีความเป็นปรนัย และองค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของความเป็นไปได้มากท่ีสุด (x̅ = 4.60, S.D.=0.89) 
ได้แก่ วิธีการประเมินความสามารถนำไปปฏิบัติจริง และการประเมินมีการใช้ทรัพยากรอย่างมี

ประสิทธิผลและประสิทธิภาพ (x̅ = 4.60, S.D.= 0.55) ได้แก่ การประเมินมีกลยุทธ์การบริหาร
โครงการ 
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ระยะที่  3 ผลการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
 1. ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพื้นฐานของคะแนนความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  
 
ตาราง 15 ค่าสถิติพื้นฐานของการตรวจให้คะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ

ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 (n=636) 
 

การตรวจให้คะแนน 
การประเมินความสามารถด้านการอ่าน

ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

 
 
จำนวน (n) 

 
 
คะแนนเต็ม 

 
 

∑𝑥̅  

 
 
ร้อยละ 

โรงเรียนเดียวกัน 636 100 48677.75 76.54 

ต่างโรงเรียน 636 100 48399.75 76.10 

ผลต่าง 278 0.44 

 
 จากตาราง 15 พบว่า คะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน  มีค่าเฉลี่ย
คะแนนเท่ากับ 48677.75  คิดเป็นร้อยละ 76.54 และคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน มี
ค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 48399.75  คิดเป็นร้อยละ 76.10  แสดงว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน      
สูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 
คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน เท่ากับ 278 คิดเป็นร้อยละ 0.44    
  2. ผลการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ (G-Coefficient) ของ
รูปแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎี
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยใช้โปรแกรม EduG 6.1 ซึ่งแหล่งที่ทำให้เกิดความ
คลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง ได้แก่ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติ 
ผู้ประเมินต่างกัน (s) 
  วิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ 3 ทาง (3-WAY ANOVA) จากการสุ่มตัวอย่าง โดยทำการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งมีจำนวนผู้ประเมินและ
คุณสมบัติผู้ประเมินที่แตกต่างกัน โดยแบ่งการศึกษา ออกเป็น 2 ประเด็นคือ  
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  2.1 ผลการศึกษาเชิงสรุปอ้างอิง (G-Study) ที่มีการออกแบบ Two-Facet Crossed 
Design คือ p x s x r เพ่ือคำนวณค่าสัมประสิทธิ์ความน่าเชื่อถือของผลการวัด (G-Coefficient) ของ 
6 แบบ ดังนี้  
   แบบที่ 1 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
 
ตาราง 16 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน

ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน  

 
Source  

of 
Variation 

Sum of 
Square 

df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage  
of 

Error Variance 
F P-value 

P 566598.178 635 892.280 445.273 99.6   
S        
R 4.661 1 4.661 0.004 0.0 .010 .919 
PS        
PR 1101.839 635 1.735 1.73518 0.4   
SR        
PSR        
Total 567704.678 1271   100%   

 
   จากตาราง 16 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 3 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.6 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.4  
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  แบบที่ 2 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
 

ตาราง 17 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  

 
Source 

of 
Variation 

Sum of Square df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage  
of 

Error Variance 
F P-value 

P 1135096.382 635 1787.553 446.3580 99.7   
S 12.315 1 12.315 0.0082 0.0 .028 .868 
R 2.840 1 2.840 -0.0005 0.0 .006 .937 
PS 322.935 635 0.509 0.0020 0.0   
PR 1344.409 635 2.117 0.8063 0.2   
SR 1.871 1 1.871 0.0022 0.0 .004 .948 
PSR 320.379 635 0.505 0.0022 0.0   
Total 1137101.132 2543   100%   

 

จากตาราง 17 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 7 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 

99.7 นอกนั ้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่ 

ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ย

ระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน 

(𝜎𝑃𝑆
2 ) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑆𝑅

2 ) และความ

แปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 ) มีค่าใกล้ร้อยละ 

0.0 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.2 
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  แบบที่ 3 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู ้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
 
ตาราง 18 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน

ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน  

 
Source  

of 
Variation 

Sum of 
Square 

df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage  
of 

Error Variance 
F P-value 

P 842970.580 635 1327.513 441.3925 99.2   
S        
R 170.286 2 85.143 0.1286 0.0 .191 .826 
PS        
PR 4325.714 1270 3.335 3.3352 0.7   
SR        
PSR        

Total 847376.580 1907   100%   

 
จากตาราง 18 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 3 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.2 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.7  
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  แบบที่ 4 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
 

ตาราง 19 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  

 
Source 

of 
Variation 

Sum of Square df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage  
of 

Error Variance 
F P-value 

P 1694216.993 635 2668.058 444.3347 99.5   
S 32.469 1 32.469 -0.0263 0.0 .073 .787 
R 77.895 2 38.948 -0.0338 0.0 .087 .916 
PS 1557.530 635 2.453 0.0983 0.0 .184 .832 
PR 2229.105 1270 1.755 -0.2013 0.0   
SR 164.606 2 82.303 0.1260 0.0   
PSR 2740.394 1270 2.158 2.1578 0.5   
Total 1701018.993 3815   100%   

 
จากตาราง 19 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 7 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 

99.5 นอกนั ้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่ 

ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ย

ระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน 

(𝜎𝑃𝑆
2 ) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅

2 ) และความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑆𝑅
2 ) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวน

ของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 )  คิดเป็นร้อยละ 0.5 
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 แบบที่ 5 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
 
ตาราง 20 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน 

ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน  

 

Source 
of 

Variation 

Sum of 
Square 

df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage 
of 

Error 
Variance 

F P-value 

P 1121075.702 635 1765.474 440.599 99.3   
S        
R 264.731 3 88.244 0.134 0.0 .199 .897 

PS        
PR 5862.019 1905 3.077 3.077 0.7   
SR        
PSR        

Total 1127202.452 2543   100%   

 
 จากตาราง 20 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 3 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.3 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.7  
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  แบบที่ 6 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู ้ประเมิน (s) ต่าง
โรงเรียน  
 
ตาราง 21 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x s x r) ของการประเมิน 

ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  

 

Source of 
Variation 

Sum of 
Square 

df 
Mean 
Square 

Estimated 
Error 

Component 

Percentage of 
Error Variance 

F P-value 

P 2256766.174 635 3553.962 443.483 99.3   
S 243.031 1 243.031 0.079 0.0 .544 .461 
R 150.922 3 50.307 0.009 0.0 .113 .953 
PS 3242.719 635 5.107 0.910 0.2 .086 .968 
PR 4688.828 1905 2.461 0.498 0.1   
SR 115.225 3 38.408 0.058 0.0   
PSR 2792.025 1905 1.466 1.466 0.3   

Total 2267998.924 5087   100%   

 
 จากตาราง 21 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 7 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.3 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่ ความแปรปรวน

ของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน 

(𝜎𝑅
2) และความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมินและผู้สอบ (𝜎𝑆𝑅

2 )  มีค่าใกล้

ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆
2 ) คิดเป็นร้อยละ 

0.2 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน(𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.1 และ

ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมิน และผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 ) คิดเป็น

ร้อยละ 0.3 
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  2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study)  
   2.2.1 ผลการศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x s x r Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติผู้ประเมิน 
(s) โดยจำนวนผู้ประเมิน (r) 2 3 และ 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่าง
โรงเรียน 
 
ตาราง 22 ผลการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดในการศึกษา D สำหรับการออกแบบ  

p x s x r Design เมื่อ S เท่ากับ 1  และ R =  2, 3, 4, 5 
 

 𝑛𝑆
′  1 1 1 1 

𝑛𝑅
′  2 3 4 5 

Error 
Variance 

�̂�ᵟ
2 1.89199 1.56475 1.40112 1.30295 

�̂�∆
2 2.00432 1.66597 1.49679 1.39528 

G-Coefficient 
�̂�ᵟ
2 0.99575 0.99648 0.99685 0.99707 

�̂�∆
2 0.99550 0.99626 0.99664 0.99686 

   
    จากตาราง 22 พบว่า ถ้าผู้จัดการสอบต้องการให้คุณภาพของการทดสอบ

เพ่ือคัดเลือก มีค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 

0.8 คุณสมบัติ   ผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมิน  
ได้ตั้งแต่ 2 คน และถ้าต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพ่ือคัดเลือก มีค่าความเที่ยงสำหรับการ

ตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียน

เดียวกัน ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมินได้ตั้งแต่ 2 คน เช่นกัน 
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ตาราง 23 ผลการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดในการศึกษา D สำหรับการออกแบบ  
p x s x r Design เมื่อ S เท่ากับ 2 และ R =  2, 3, 4, 5 

 

 𝑛𝑆
′  2 2 2 2 

𝑛𝑅
′  2 3 4 5 

Error 
Variance 

�̂�ᵟ
2 1.07046 0.86535 0.76279 0.70126 

�̂�∆
2 1.12877 0.91739 0.81170 0.74828 

G-Coefficient �̂�ᵟ
2 0.99759 0.99805 0.99828 0.99842 

�̂�∆
2 0.99746 0.99794 0.99817 0.99832 

 
    จากตาราง 23 พบว่า ถ้าผู้จัดการสอบต้องการให้คุณภาพของการทดสอบ

เพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 

0.8 คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมิน ได้ตั้งแต่ 
2 คน และถ้าต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบ

อิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน ผู้จัดการ

ทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมินได้ตั้งแต ่2 คน เช่นกัน 
   2.2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x ( r : s ) Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติ           
ผู้ประเมิน (s) โดยจำนวนผู้ประเมิน (r) 2 3 และ 4 คนและคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน 
และต่างโรงเรียน เพ่ือสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ไปยังคะแนนจริงในสถานการณ์ของ
การวัด 2 เงื่อนไข คือ จำนวนผู้ประเมิน (r) และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) เพ่ือเปรียบเทียบค่า
สัมประสิทธิ์ G ของ สถานการณ์ต่าง ๆ ของการทดสอบและพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์ G ของการ
ออกแบบ Two-Facet Nested Design : p x (r : s) โดยการคำนวณค่าความแปรปรวนจากแหล่ง
ต่าง ๆ ของ p x (r : s) 
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ตาราง 24 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนจาก G-Study (p x ( r : s ))  ของการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน (r) 
จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  

 

Source of 
Variation 

Sum of Square df Mean Square 
Estimated 

Error 
Component 

Percentage of 
Error Variance 

P 2256766.174 635 3553.962 443.606 99.4 
R:S 266.147 6 44.358 0.067 0.0 
S 243.031 1 243.031 0.077 0.0 
PR:S 7480.853 3810 1.963 1.963 0.4 
PS 3242.719 635 5.107 0.786 0.2 
Total 2267998.924 5087   100% 

 
จากตาราง 24 ผลการวิเคราะห์ความแปรปรวนขององค์ประกอบจากแหล่งความ

แปรปรวน 5 แหล่ง พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.4 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 4 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน  (𝜎𝑆
2)  และความแปรปรวนของคุณสมบัติ        

ผู้ประเมินที่มีผู้ประเมินแตกต่างกัน (𝜎𝑅:𝑆
2 ) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์

ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.2 และความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมินที่มีผู้ประเมินแตกต่างกัน (𝜎𝑃𝑅:𝑆
2 ) คิดเป็นร้อยละ 

0.4  
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ตาราง 25 ผลการวิเคราะห์ความเที่ยงใน D-Study สำหรับ p x (r : s) Design เมื่อ S = 1,   
R = 2, 3, 4, 5  

 

 𝑛𝑆
′  1 1 1 1 

𝑛𝑅
′  2 3 4 5 

Error 
Variance 

�̂�ᵟ
2 1.76753 1.44028 1.27666 1.17849 

�̂�∆
2 1.87772 1.53936 1.37018 1.26868 

G-Coefficient �̂�ᵟ
2 0.99603 0.99676 0.99713 0.99735 

�̂�∆
2 0.99578 0.99654 0.99692 0.99715 

 
จากตาราง 25 พบว่า ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบ 

เพ่ือคัดเลือกค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (�̂�ᵟ
2) และ

เพ่ือคัดเลือกค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (�̂�∆
2)  

ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณคีุณสมบัติผู้ประเมิน โรงเรียนเดียวกัน จะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป  
 
ตาราง 26 ผลการวิเคราะห์ความเที่ยงใน D-Study สำหรับ p x ( r : s ) Design เมื่อ S = 2,  

R = 2,3,4,5 
 

 𝑛𝑆
′  2 2 2 2 

𝑛𝑅
′  2 3 4 5 

Error 
Variance 

�̂�ᵟ
2 0.88377 0.72014 0.63833 0.58924 

�̂�∆
2 0.93886 0.76968 0.68509 0.63434 

G-Coefficient �̂�ᵟ
2 0.99801 0.99838 0.99856 0.99867 

�̂�∆
2 0.99789 0.99827 0.99846 0.99857 

 
จากตาราง 26 พบว่า ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือ

คัดเลือกค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (�̂�ᵟ
2) และเพ่ือ

คัดเลือกค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 

0.8 กรณคีุณสมบัติผู้ประเมิน ต่างโรงเรียนจะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนข้ึนไป  
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 3. เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) ของแบบ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่
ต่างกัน คือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบ 
ทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x ( r : s )  
โดยจำนวนผู้ประเมินเท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน 
 
ตาราง 27 เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) ของ

แบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการ
ออกแบบฟาเซตท่ีต่างกัน 

 

การ
ออกแบบ 

ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง 
𝑛𝑆
′  2 2 2 2 

𝑛𝑅
′  2 3 4 5 

p x s x r �̂�ᵟ
2 0.99759 0.99805 0.99828 0.99842 

p x (r : s) �̂�ᵟ
2 0.99801 0.99838 0.99856 0.99867 

              ผลต่าง 0.00042 0.00033 0.00028 0.00025 

 
 จากตาราง 27 พบว่า ผลเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของคะแนน

สำหรับนำไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ระหว่างการออกแบบการศึกษา p x s x r กับ p x ( r : s) 

เมื่อเปรียบเทียบความเที่ยงของของแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) และจำนวนผู้ประเมิน (r) เป็นเงื่อนไข ในสถานการณ์ที่
มีคุณสมบัติ ผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่างโรงเรียน และผู้ประเมินที่มีจำนวน 2, 3, 4 และ 
5 คน ตามลำดับ โดยมีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน พบว่า แบบประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีการออกแบบฟาเซต โดยผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียน
เดียวกันตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x (r : s)    
มีความเที่ยงสูงกว่าผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของ
ผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r 
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เป
็นธ

รร
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แล
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ปร
่งใส

 
4.0

0 
0.4

3 
มา

ก 
4.0

0 
0.4

3 
มา

ก 
4.3

6 
0.6

0 
มา

ก 
4.1

2 
0.4

9 
มา

ก 

   
1.3

 รา
ยง

าน
ผล

กา
รป

ระ
เม

ินอ
ยา่

ง
ตร

งไป
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งม
า เ

ปดิ
เผ

ย 
แล

ะค
ำน

ึงถ
ึง

ข้อ
จำ

กัด
ขอ

งก
าร

ปร
ะเ

มิน
 

4.5
8 

0.5
0 

มา
กท

ี่สุด
 

4.5
8  

0.5
0  

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
7 

0.6
0 

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
1 

0.5
3 

มา
กท

ี่สุด
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กา

รป
ระ
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ิน 
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ช้ 

กา
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หม

าย
 

ผู้บ
ริห

าร
 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

คร
ูหน

.วช
. 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

คร
ูผูส้

อน
 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

รว
ม 

n 
=3

3 
n 

=3
3 

n 
=3

3 
n 

=9
9 

x̅ 
S.D

. 
x̅ 

S.D
. 

x̅ 
S.D

 
x̅ 

S.D
. 

   
1.4

 ก
าร

ให
้คว

าม
สำ

คัญ
ต่อ

สิท
ธิใ

น
กา

รร
ับร

ู้ข่า
วส

าร
ขอ

งส
าธ

าร
ณะ

 
4.0

0 
0.5

6 
มา

ก 
4.0

0 
0.5

6 
มา

ก 
4.4

2 
0.7

1 
มา

ก 
4.1

4 
0.6

1 
มา

ก 

   
1.5

 ก
าร

คำ
นึง

ถึง
สิท

ธิส
่วน

ตัว
ขอ

ง
กล

ุ่มต
ัวอ

ย่า
ง 

4.6
7 

0.6
5 

มา
กท

ี่สุด
 

4.5
2 

0.6
7 

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
7 

0.6
9 

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
2 

0.6
 

มา
กท

ี่สุด
 

   
1.6

 ก
าร

เค
าร

พส
ิทธิ

ใน
กา

รม
ี

ปฏ
ิสัม

พัน
ธ์ข

อง
ผู้เ

กีย่
วข

้อง
 

4.6
1 

0.5
0 

มา
กท

ี่สุด
 

4.5
5 

0.5
1 

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
4 

0.4
9 

มา
กท

ี่สุด
 

4.6
0 

0.5
 

มา
กท

ี่สุด
 

   
1.7

 ผ
ู้ปร

ะเ
มิน

ทำ
กา

รป
ระ

เม
ินด

ว้ย
คว

าม
รับ

ผิด
ชอ

บ 
ไม

่มีผ
ลป

ระ
โย

ชน
ท์ับ

ซ้อ
น 

แล
ะม

ีจร
รย

าบ
รร

ณ 
4.7

6 
0.5

0 
มา

กท
ี่สุด

 
4.6

7 
0.5

4 
มา

กท
ี่สุด

 
4.7

3 
0.5

7 
มา

กท
ี่สุด

 
4.7

2 
0.5

3 
มา

กท
ี่สุด

 

รว
มเ

ฉล
ี่ยค

ุณ
ภา

พม
าต

รฐ
าน

คว
าม

เห
มา

ะส
ม 

(P
ro

pr
ie

ty
) 

4.4
3 

0.5
8 

มา
ก 

4.3
9 

0.5
3 

มา
ก 

4.5
5 

0.6
1 

มา
กท

ี่สุด
 

4.4
6 

0.5
7 

มา
ก 

2. 
มา

ตร
ฐา

นด
า้น

กา
รใ

ช้ป
ระ

โย
ชน

์ (U
til

ity
) 

   
2.1

 ม
ีกา

รร
ะบ

ุผู้ท
ี่เก

ี่ยว
ข้อ

งท
ี่

ต้อ
งก

าร
ใช้

สา
รส

นเ
ทศ

  
4.3

6 
0.7

0 
มา

ก 
4.4

2 
0.6

1 
มา

ก 
4.3

6 
0.7

0 
มา

ก 
4.3

8 
0.6

7 
มา

ก 

   
2.2

 ค
วา

มน
่าเช

ื่อถ
ือข

อง
นัก

ปร
ะเ

มิน
 

 
4.4

2 
0.7

1 
มา

ก 
4.4

5 
0.6

7 
มา

ก 
4.4

2 
0.7

1 
มา

ก 
4.3

4 
0.6

9 
มา

ก 
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ปร
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ด็น
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กา
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เม
ิน 
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ช้ 

กา
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คว

าม
หม

าย
 

ผู้บ
ริห

าร
 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

คร
ูหน

.วช
. 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

คร
ูผูส้

อน
 

กา
รแ

ปล
คว

าม
หม

าย
 

รว
ม 

n 
=3

3 
n 

=3
3 

n 
=3

3 
n 

=9
9 

x̅ 
S.D

. 
x̅ 

S.D
. 

x̅ 
S.D

 
x̅ 

S.D
. 

   
2.3

 ก
าร

รว
บร

วม
ข้อ

มูล
คร

อบ
คล

มุ
แล

ะต
อบ

สน
อง

คว
าม

ต้อ
งก

าร
ใช้

สา
รส

นเ
ทศ

ขอ
งผ

ู้เก
ี่ยว

ข้อ
ง 

4.3
0 

0.6
4 

มา
ก 

4.3
3 

0.6
0 

มา
ก 

4.4
2 

0.6
1 

มา
ก 

4.3
5 

0.6
1 

มา
ก 

   
2.4

 ก
าร

แป
ลค

วา
มห

มา
ยแ

ละ
กา

ร
ตัด

สิน
คณุ

ค่า
 

มีค
วา

มช
ัดเ

จน
 

4.3
9 

0.7
0 

มา
ก 

4.4
2 

0.6
6 

มา
ก 

4.4
8 

0.7
1 

มา
ก 

4.4
3 

0.6
9 

มา
ก 

   
2.5

 รา
ยง

าน
กา

รป
ระ

เม
ิน 

มีค
วา

มช
ัดเ

จน
ทุก

ข้ัน
ตอ

น 
4.4

2 
0.6

1 
มา

ก 
4.4

2 
0.6

1 
มา

ก 
4.5

2 
0.6

2 
มา

กท
ี่สุด

 
4.4

5 
0.6

1 
มา

ก 

   
2.6

 ก
าร

เผ
ยแ

พร
่ผล

กา
รป

ระ
เม

นิไ
ป

ยัง
 ผ
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วข้
อง

 อ
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ง 
4.1

5 
0.5

7 
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ก 
4.1

8 
0.5

3 
มา

ก 
4.2

4 
0.6

6 
มา

ก 
4.1

9 
0.5

8 
มา

ก 

   
2.7

 รา
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รป
ระ

เม
ินเ

สร
็จ

ทัน
เวล

าส
ำห
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ใช้

ปร
ะโ

ยช
น์ 

4.2
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0.5
7 

มา
ก 

4.2
7 

0.5
2 

มา
ก 
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0.6
1 

มา
กท
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6 
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ก 
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ก 
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ก 
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ภา

พม
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รใ

ช้ป
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โย
ชน

์ (U
til
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) 

4.3
2 

0.6
4 

มา
ก 

4.4
5 

0.5
8 

มา
ก 

4.4
4 

0.6
6 

มา
ก 

4.4
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0.6
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ก 
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 จากตาราง 28 ผู้ ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 33 โรงเรียน มีความคิดเห็นต่อความเหมาะสม และประโยชน์ ปัญหา และ
ข้อเสนอแนะของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ผลการประเมินสรุปได้ ดังนี้ โดย

ภาพรวมอยู่ในระดับมาก (x̅ = 4.44, S.D.=0.60) องค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของความเหมาะสมมาก

ที่สุด (x̅ = 4.72, S.D.=0.53) ได้แก่ ผู้ประเมินทำการประเมินด้วยความรับผิดชอบ ไม่มีผลประโยชน์
ทับซ้อน และมีจรรยาบรรณ  และองค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของด้านการใช้ประโยชน์มากที่สุด 

(x̅ = 4.45, S.D.=0.61) ได้แก่ รายงานการประเมินมีความชัดเจนทุกข้ันตอน 
 ข้อเสนอแนะผู้ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1  ดังนี้ 1) ควรดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรมโปร่งใสและเป็นไปตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 เพ่ือให้ผลสอบมีความคลาดเคลื่อนน้อยที่สุด 
และ 2) ควรเผยแพร่ผลการประเมินไปยังผู้ที่เกี่ยวข้อง อย่างทั่วถึง เพ่ือครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศ
เกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุง     
และพัฒนาความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
 ภายหลังการปรับรูปแบบตามข้อเสนอแนะผู้ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จะได้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ดังภาพ 
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ภาพ 11 รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1:  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด

ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ ข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 รายบุคคล 
เพื่อปรับปรุงและพัฒนาผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
 

ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ  
 

 

 

 

 

 

1. การอ่านออกเสียงคำ จำนวน 20 คำ  รวม 20 คะแนน 
2. การอ่านออกเสียงข้อความ จำนวน 1 ข้อความ 10 ประโยค รวม 30 คะแนน 
3. การอ่านรู้เรื่องคำ จำนวน 10 ข้อ   รวม 10 คะแนน 
4. การเล่าเร่ืองจากภาพ จำนวน 5 ข้อ  รวม 10 คะแนน 
5. การอ่านรู้เรื่องประโยค จำนวน 10 ข้อ  รวม 20 คะแนน 
6. การอ่านรู้เรื่องข้อความ จำนวน 5 ขอ้  รวม 10 คะแนน 
 

เกณฑ์การประเมิน 
 

ตัวชี้วัดตามหลกัสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551  
สมรรถนะอ่านออกเสียง 1 ตัวชีว้ัด สมรรถนะอ่านรู้เรื่อง 9 ตัวชีว้ัด 
 

ตัวชี้วัด 

1. เพื่อประเมินความสามารถด้านการอา่นออกเสียงและการอา่นรู้เรื่องของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที ่1 ปกีารศึกษา 2565 

2. เพื่อให้ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกบัความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนา 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที ่1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
 

วัตถุประสงคข์องการประเมิน 
 

          

ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
 

 
 

 

 

 
การออกแบบ 

โรงเรียนเดียวกัน ต่างโรงเรียน  
ค่าสัมประสิทธิ์ 
การสรุปอ้างอิง 

จำนวนผู้ประเมิน จำนวนผู้ประเมิน  
2 3 4 5 2 3 4 5  

p x s x r �̂�ᵟ
2 0.99575 0.99648 0.99685 0.99707 0.99759 0.99805 0.99828 0.99842  

�̂�∆
2 0.99550 0.99626 0.99664 0.99686 0.99746 0.99794 0.99817 0.99832  

p x (r : s) �̂�ᵟ
2 0.99603 0.99676 0.99713 0.99735 0.99801 0.99838 0.99856 0.99867  

�̂�∆
2 0.99578 0.99654 0.99692 0.99715 0.99789 0.99827 0.99846 0.99857  

  

1. จำนวนผู้ประเมิน 2 3 และ 4 คน 
2. คุณสมบัติผู้ประเมิน โรงเรียนเดียวกัน และต่างโรงเรียน 
 

การดำเนินการสอบ 
 

เครื่องมือ 
 

การออกแบบการประเมิน  
p x s x r 

p x (r : s) 
 

คู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน 

แบบทดสอบความสามารถดา้นการอา่น 

แบบบันทึกคะแนนความสามารถด้านการอา่น 

วิธีการประเมิน  (การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด) 
 



 

 

บทที่ 5  
 

บทสรุป 
 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยมี
วัตถุประสงค์การวิจัยดังนี้ 1) เพ่ือศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 2) เพ่ือสร้างและประเมินคุณภาพรูปแบบ  
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 3) เพ่ือทดลองใช้รูปแบบ  
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกันและ 4) เพ่ือประเมินคุณภาพ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

 
สรุปผลการวิจัย  
 ผู้วิจัยได้ดำเนินการวิจัยโดยใช้กระบวนการวิจัยและพัฒนา โดยแบ่งขั้นตอนการวิจัย
ออกเป็น 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  
  ผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการในรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้า
งานบริหารวิชาการ และครูผู้สอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เล็งเห็นถึง
ความจำเป็นและความสำคัญของการประเมินอย่างยิ่ง เพราะการศึกษานั้นเป็นปัจจัยพ้ืนฐานสำคัญใน
การพัฒนาประชากรของประเทศให้มีคุณภาพ ดังนั้นผู้เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และคุณลักษณะอันพึง
ประสงค์ โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน และต้องมีการ
ประเมินอย่างเป็นรูปธรรม ดังนั้นจึงมีความจำเป็นที่ต้องเน้นให้ผู้เรียนมีความสามารถในการอ่านและ
การเขียนตามเกณฑ์มาตรฐาน 
  ผลการศึกษาการกำหนดนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา มีการกำหนดนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้าน
การอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยจัดทำโครงการยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและ
การประเมินระดับชาติ RT NT และ O-NET ในแผนปฏิบัติการประจำปี 
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  ผลการศึกษากรอบงานวิชาการ โรงเรียนมีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า โรงเรียนมีการกำหนดกรอบงานเพ่ือประเมินความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกปี เพ่ือให้ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
รับรู้ความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้เรื่องของตนเองเป็นรายบุคคล รวมทั้งครูผู้สอนใน
ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีข้อมูลจุดแข็งและจุดที่ต้องพัฒนาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่าน  
ออกเสียงและอ่านรู้เรื่องใช้ในการวางแผนเสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของผู้เรียนแต่ละคนต่อไป 
  ผลการศึกษารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 1 ในชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น การวางแผนการสอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 
2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน การดำเนินการสอบ และการนำผลการสอบ
ไปใช้ ฯลฯ) พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ประชุมร่วมกันระหว่างงานวิชาการและครูผู้สอน กำหนดจุดประสงค์ 
ตัวชี้วัด เกณฑ์การประเมิน และวิธีการประเมิน ออกแบบเครื่องมือ ดำเนินการประเมินและนำผล   
การสอบไปใช้ในการปรับปรุงพัฒนานักเรียน 
  ผลการศึกษาการสะท้อนผลการประเมินและนำผลการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ไปใช้ พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหาร
วิชาการ และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 มีการสะท้อนผลการ
ประเมิน เพ่ือปรับปรุง พัฒนานักเรียนตามศักยภาพรายบุคคล และคิดค้นสื่อการสอน นวัตกรรมต่าง ๆ 
  ผลการศึกษาปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ในชั้นเรียน/โรงเรียน ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และ
ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ปัญหาและอุปสรรค คือ 
โรงเรียนที่มีนักเรียนจำนวนมาก การประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็นรายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาด
การควบคุมดูแล ทำให้มีความวุ่นวายในชั้นเรียน และใช้เวลาเยอะสำหรับการประเมินความสามารถ
ด้านการอ่าน 
  ผลการศึกษาความต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้ น ป ระถมศึ กษ าปี ที่  1 โดยมุ่ ง เน้ น ให้ เกิ ดการ พั ฒ น ากั บ นั ก เรี ย น ใน เรื่ อ งใดบ้ าง (เช่ น 
กระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ์วิธีการประเมิน เกณฑ์การประเมิน ฯลฯ) 
พบว่า ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องการสื่อ-อุปกรณ์ที่ช่วยในกระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน   
การบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่าน เช่น ระยะเวลาในการประเมิน จำนวนกรรมการคุมสอบ 
รูปแบบการประเมินให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับโรงเรียนที่มีนักเรียนหลายคน หลายห้องเรียน 
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 2. ผลการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา   
ปีท่ี 1    
  ผลการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1 พบว่า รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการ
บริหารการสอบ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้าง
ความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน 
และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ และขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ ที่มีการประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ส่วนผลการจัดทำคู่มือการใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด มีส่วนประกอบที่สำคัญ 1) วัตถุประสงค์ของคู่มือ 2) คำชี้แจงในการใช้
คู่มือ 3) แนวคิดพ้ืนฐานการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
4) รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 4.1) การวางแผนการสอบ 4.1.1) การสร้างแบบทดสอบ 
4.1.2) การจัดชุดแบบทดสอบ 4.1.3) การเขียนคำชี้แจงของแบบทดสอบ 4.1.4) การจัดพิมพ์ข้อสอบ 
4.1.5) การกำหนดแผนการสอบ 4.1.6) การจัดสถานที่สอบและห้องสอบ 4.1.7) การเตรียมอุปกรณ์
การสอบ 4.1.8) การเตรียมผู้ดำเนินการสอบ 4.2) การดำเนินการสอบ 4.2.1) การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ 
4.2.2) การดำเนินการสอบ 4.2.3) การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 4.3) การนำผลการสอบไปใช้ 
และ 5) เอกสารอ้างอิง 
  ผลการตรวจสอบความถูกต้องแม่นยำและความเป็นไปได้ ของรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด พบว่า ผู้ทรงคุณวุฒิจำนวน 5 คน มีความคิดเห็นต่อความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยภาพรวม

อยู่ในระดับมากที่สุด (x̅ = 4.61, S.D.=0.61) องค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของความถูกต้องแม่นยำมาก

ที่สุด (x̅ = 5.00, S.D.=0.00) ได้แก่ การจัดระบบควบคุมสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์ 
และการเขียนรายงานที่มีความเป็นปรนัย และองค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของความเป็นไปได้มากที่สุด 

(x̅ = 4.60, S.D.=0.89) ได้แก่ วิธีการประเมินความสามารถนำไปปฏิบัติจริง และการประเมินมีการใช้

ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ (x̅ = 4.60, S.D.= 0.55) ได้แก่ การประเมินมีกลยุทธ์
การบริหารโครงการ 
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 3. ผลการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1: การประยุกต์ใชท้ฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
  3.1 ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐานของคะแนนความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยภาพรวม พบว่า คะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน     
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน มีค่าเฉลี่ย
คะแนนเท่ากับ 48677.75 คิดเป็นร้อยละ 76.54 และคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน มี
ค่าเฉลี่ยคะแนนเท่ากับ 48399.75  คิดเป็นร้อยละ 76.10  แสดงว่า ค่าเฉลี่ยคะแนนการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน      
สูงกว่าค่าเฉลี่ยคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 
คุณสมบัติผู้ประเมินต่างโรงเรียน เท่ากับ 278 คิดเป็นร้อยละ 0.44    
  3.2 วิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G-Coefficient) ของ
รูปแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎี   
การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยใช้โปรแกรม EduG 6.1  ซึ่งแหล่งที่ทำให้เกิดความ
คลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง ได้แก่  จำนวนผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมิน
ต่างกัน 
   วิเคราะห์ความแปรปรวนแบบ 3 ทาง (3-WAY ANOVA) จากการสุ่มตัวอย่างนักเรียน 
636 คน โดยทำการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ซึ่งมีจำนวน    
ผู้ประเมินและคุณสมบัติผู้ประเมินที่แตกต่างกัน โดยแบ่งการศึกษา ออกเป็น 2 ประเด็นคือ  
   3.2.1 การศึกษาเชิ งสรุป อ้างอิง (G-Study) ที่ มี การออกแบบ Two-Facet 
Crossed Design คือ  p x s x r เพ่ื อคำนวณ ค่ าสัมประสิทธิ์ ความน่ าเชื่ อถือของผลการวัด 
(G-Coefficient) ของ 6 แบบ ดังนี้   
    แบบที่ 1 จำนวนผู้ประเมิน ( r ) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 

โรงเรียนเดียวกัน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.6 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.4  
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    แบบที่ 2 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 

ต่างโรงเรียน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.7 นอกนั้น

เป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่ ความแปรปรวน

ของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่าง         

ผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆

2 )  

ความแปรปรวนของปฏิสัม พันธ์ระหว่างคุณ สมบั ติผู้ ประเมินและผู้ ประเมิน  (𝜎𝑆𝑅
2 ) และ 

ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 ) มีค่าใกล้

ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.2 

แบบที่ 3 จำนวนผู้ประเมิน ( r ) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน 

(s) โรงเรียนเดียวกัน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 99.2 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ 

ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.7  

 แบบที่ 4 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 

ต่างโรงเรียนพบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที ่ส ุด คิดเป็นร้อยละ 99.5 

นอกนั ้น เป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่   

ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ย

ระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน 

(𝜎𝑃𝑆
2 ) ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅

2 ) และความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑆𝑅
2 ) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวน

ของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมินและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 )  คิดเป็นร้อยละ 0.5 

    แบบที่ 5 จำนวนผู้ประเมิน ( r ) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 

โรงเรียนเดียวกัน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑝
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.3 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 2 แหล่ง ได้แก่ ความ

แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของ

ปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.7  

    แบบที่ 6 จำนวนผู้ประเมิน ( r ) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) 

ต่างโรงเรียน พบว่า ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด คิดเป็นร้อยละ 99.3 

นอกนั้นเป็นความแปรปรวนของความคลาดเคลื่อนจากแหล่งอ่ืน ๆ จำนวน 6 แหล่ง ได้แก่ ความ
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แปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆
2) ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่าง

ผู้ประเมิน (𝜎𝑅
2) และความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมินและผู้สอบ (𝜎𝑆𝑅

2 )   

มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆
2 )    

คิดเป็นร้อยละ 0.2 ความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและผู้ประเมิน(𝜎𝑃𝑅
2 ) เป็นคิดร้อยละ 

0.1 และความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ คุณสมบัติผู้ประเมิน และผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑆𝑅
2 ) 

คิดเป็นร้อยละ 0.3 
   3.2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study)  
    1) การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x s x r Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน ( r ) และคุณสมบัติผู้ประเมิน 
(s) โดยจำนวนผู้ประเมิน ( r ) 2 3 และ 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่าง
โรงเรียน พบว่า ถ้าผู้จัดการสอบต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพื่อคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับ

การตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้คุณสมบัติ 

ผู้ประเมินที่ใช้ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมิน ได้ตั้งแต่ 
2 คนขึ้นไป และถ้าต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจ

แบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้คุณสมบัติผู้ประเมิน ที่ใช้

ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมินได้ตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป 
เช่นกัน 
    2) การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x ( r : s ) Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน ( r ) และคุณสมบัติ        
ผู้ประเมิน (s) โดยจำนวนผู้ประเมิน ( r )  2 3 และ 4 คนและคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน และต่างโรงเรียน พบว่า ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก 

ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณี

คุณสมบัติผู้ประเมิน ต่างโรงเรียนจะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป และถ้าผู้จัดการทดสอบ
ต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือ 

การตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณีคุณสมบัติผู้ประเมิน ต่างโรงเรียนจะต้องมีผู้ประเมิน

ตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป  เช่นกัน 
  3.3 เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) ของ
แบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ใช้วิธีการออกแบบฟาเซต
ที่ต่างกัน คือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบ
ทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน
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ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x ( r : s ) โดย
จำนวนผู้ประเมินเท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน 
   พบว่า ผลเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของคะแนนสำหรับนำไปใช้ 

ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (�̂�ᵟ
2) ระหว่างการออกแบบการศึกษา p x s x r กับ p x ( r : s) เมื่ อ

เปรียบเทียบความเที่ยงของแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ที่มีคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) และจำนวนผู้ประเมิน (r) เป็นเงื่อนไข ในสถานการณ์ที่มีคุณสมบัติ           
ผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน และต่างโรงเรียน และผู้ประเมินที่มีจำนวน 2 3 4 และ 5 คน 
ตามลำดับ โดยมีการออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน พบว่า แบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีการออกแบบฟาเซต โดยผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกัน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x (r : s)  
มีความเที่ยงสูงกว่าผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของ
ผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r 
 4. ผลประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1   
  ผลการประเมินด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ของรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด พบว่า ผู้ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 33 แห่ง มีความคิดเห็นต่อด้านความเหมาะสม และด้านการใช้
ประโยชน์ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1:  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก  

(x̅ = 4.44, S.D.=0.60) องค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของด้านความเหมาะสมมากที่สุด (x̅ = 4.72, 
S.D.=0.53) ได้แก่ ผู้ประเมินทำการประเมินด้วยความรับผิดชอบ ไม่มีผลประโยชน์ทับซ้อน และมี

จรรยาบรรณ และองค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของด้านการใช้ประโยชน์มากท่ีสุด (x̅ = 4.45, S.D.=0.61) 
ได้แก่ รายงานการประเมินมีความชัดเจนทุกข้ันตอนเสร็จ  
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อภิปรายผล 
 จากการดำเนินการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด มีประเด็นที่
ควรนำมาอภิปราย ดังนี้ 
 1. จากผลการศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและรูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ปัจจุบันผู้บริหารสถานศึกษา 
ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และครูผู้สอน กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
เล็งเห็นถึงความจำเป็นและความสำคัญของการประเมินอย่างยิ่ง เพราะการศึกษานั้นเป็นปัจจัยพ้ืนฐาน
สำคัญในการพัฒนาประชากรของประเทศให้มีคุณภาพ ดังนั้นผู้ เรียนต้องมีความรู้ ทักษะ และ
คุณลักษณะอันพึงประสงค์ โดยเฉพาะเด็กนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออก เขียนได้ทุกคน 
และต้องมีการประเมินอย่างเป็นรูปธรรม โรงเรียนกำหนดนโยบาย และกรอบงานเพ่ือประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นประจำทุกปี โดยจัดทำโครงการ
ยกระดับผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนและการประเมินระดับชาติ RT NT และ O-NET ในแผนปฏิบัติการ
ประจำปี มีการประชุมร่วมกันระหว่างงานวิชาการและครูผู้สอน กำหนดจุดประสงค์ ตัวชี้วัด เกณฑ์การ
ประเมิน และวิธีการประเมิน ออกแบบเครื่องมือ ดำเนินการประเมินและนำผลการสอบไปใช้ในการ
ปรับปรุงพัฒนานักเรียน สะท้อน ผลการประเมิน เพ่ือปรับปรุง พัฒนานักเรียนตามศักยภาพรายบุคคล 
และคิดค้นสื่อการสอน นวัตกรรมต่าง ๆ 
   ทั้งนี้ ปัญหาและอุปสรรค กล่าวคือ ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โรงเรียนที่มีนักเรียนจำนวนมาก การประเมินในบางวิธี เช่น อ่านเป็น
รายบุคคล นักเรียนคนอ่ืนขาดการควบคุมดูแล ทำให้มีความวุ่นวายในชั้นเรียน และใช้เวลาเยอะสำหรับ
การประเมินความสามารถด้านการอ่าน ผู้บริหารสถานศึกษา ครูหัวหน้างานบริหารวิชาการ และ
ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ต้องการการบริหารการสอบ
ความสามารถด้านการอ่านที่ดี เช่น ระยะเวลาในการประเมิน จำนวนกรรมการคุมสอบ รูปแบบการ
ประเมินให้มีความเหมาะสมและรวดเร็วกับโรงเรียนที่มีนักเรียนหลายคน หลายห้องเรียน และต้องการ
สื่ออุปกรณ์ที่ช่วยในกระบวนการพัฒนาความสามารถด้านการอ่าน  ซึ่งสอดคล้องกับงานวิจัยของ 
สโรชา  แซวกระโทก (2561) ที่ได้ศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา และความต้องการในการพัฒนารูปแบบ
การประเมิน แล้วพบว่า ปัจจุบันครูประเมินความสามารถด้านการอ่านคิดวิเคราะห์ และเขียนโดยครู
ประจำ แต่ละวิชาเป็นผู้ประเมินในรายวิชาของตนเอง ซึ่งให้ระดับความสามารถด้านการอ่าน 
คิดวิเคราะห์ และเขียนของนักเรียนจากการสังเกตพฤติกรรมระหว่างเรียน ปัญหาที่พบ คือ ครูยังขาด
กระบวนการในการประเมิน เครื่องมือและเกณฑ์ที่ใช้ในการประเมินความสามารถด้านการอ่าน 
คิดวิเคราะห์และเขียน ครูจึงต้องการสิ่งเหล่านั้นเพื่อนำมาใช้ในการประเมิน  
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 2. จากผลการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่  1  พบว่า รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ด้านการ
บริหารการสอบ ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วย
โครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์
การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ และขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ 
ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งแหล่งที่ทำให้เกิดความ
คลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง ได้แก่ จำนวนผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมิน
ต่างกัน อาจเนื่องมาจากกระบวนการพัฒนารูปแบบการประเมิน ที่มีความถูกต้องเป็นเหตุเป็นผลตั้งแต่
แนวคิดทฤษฎีเพ่ือกำหนดกรอบแนวคิดในการศึกษา การศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาและความต้องการ
ในการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยนำ
แนวคิดทฤษฎีลงไปศึกษาข้อมูลที่เป็นสภาพการณ์จริงของโรงเรียน ส่งผลให้ร่างรูปแบบมีองค์ประกอบ
ดังกล่าว และเมื่อนำรูปแบบการประเมินไปตรวจสอบคุณภาพโดยผู้ทรงคุณวุฒิในด้านความถูกต้อง
แม่นยำและความเป็นไปได้ พบว่า รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด มีคุณภาพ
ด้านความถูกต้องและความเป็นไปได้ ในระดับมากท่ีสุด  
  ซึ่งสามารถอภิปรายให้เห็นความสำคัญและความสอดคล้องกันขององค์ประกอบต่าง ๆ 
อธิบายได้ดังนี ้
  ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ 
ได้แก่  
  องค์ประกอบที่ 1 วัตถุประสงค์ของการประเมิน ได้ระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินไว้
อย่างชัดเจน เพ่ือ 1.1) ประเมินความสามารถด้านการอ่านออกเสียงและการอ่านรู้เรื่องของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 1.2) ให้ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้าน
การอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ให้ เต็มตามศักยภาพ สอดคล้องแนวคิดของ 
ศิริชัย กาญจนวาสี (2555) ได้กล่าวว่า การกำหนดเป้าหมายของการประเมิน นักทฤษฎีการประเมินมี
ความเชื่อร่วมกันว่าการประเมินเป็นกิจกรรมที่อยู่บนพ้ืนฐานของปรัชญาการเมืองแบบเสรีนิยม  เพราะยึด
หลักการเปลี่ยนแปลงเชิงสร้างสรรค์ ที่ว่า ทุกสิ่งทุกอย่างสามารถพัฒนาได้ แต่แม้ว่านักประเมินจะยึดแนว
เสรีนิยมร่วมกันแต่ความเชื่อในเป้าหมายของการประเมินยังมีความต่างขึ้นอยู่กับข้อตกลงเบื้องต้นของการ
ประเมินว่านักทฤษฎีการประเมินเหล่านั้น ยืดถือในแนวทางไหน ซึ่งอาจจำแนกได้เป็น 1) ประโยชน์
นิยม (Utilitarianism) คือ เชื่อว่าเป้าหมายของการประเมิน คือ การสร้างประโยชน์สุขแก่สังคม การ
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ประเมินจะมีคุณค่าสูงสุด ก็ต่อเมื่อการประเมินนั้นมีประโยชน์หรือทำให้เกิดความผาสุกแก่สังคม 
นักประเมินเป็นผู้นำเสนอสารสนเทศ แต่ไม่มีบทบาทในการตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ทำการประเมินด้วย
ตนเอง 2)  พหุนิยม (pluralism) เชื่อว่าเป้าหมายของการประเมินมิใช่เพียงหนึ่งเดียว มีเป้าหมายที่สำคัญ
คือ การตัดสินคุณค่าของสิ่งที่ประเมินเป้าหมายหลักของการประเมินจะทำให้ผู้ประเมินวิเคราะห์
จุดประสงค์ของการประเมินได้ดีขึ้น เช่น ถ้านักประเมินมีความเชื่อว่า การประเมินมีเป้าหมายเพ่ือ
สร้างประโยชน์สุขแก่สังคมเพียงอย่างเดียว นักประเมินจะตั้งจุดมุ่งหมายของการประเมินค่าการ
ประเมินนั้นเป็นไปเพ่ือจุดมุ่งหมายของการเสนอข้อสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจของ
ผู้บริหาร 
  องค์ประกอบที่  2 ตั วชี้ วัด  มีการกำหนดขอบเขตและตัวชี้ วัด ในการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1  ปี การศึกษา 2565 ตามที่
กระทรวงศึกษาธิการได้กำหนดให้มีการประเมินตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน 
พุทธศักราช 2551 เพ่ือให้ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ สอดคล้องแนวคิดของ ศิริชัย กาญจนวาสี (2555) 
ได้กล่าวว่า การกำหนดสิ่งที่  มุ่งประเมิน ในการประเมินนั้นนำประเมินจะต้องรู้หรือกำหนดได้ว่าสิ่งที่
มุ่งประเมินนั้นคืออะไร การกำหนดขึ้นมาจากความต้องการ หรือเหตุผลที่มาจากความต้องการจำเป็น
ในกระบวนการทางสังคม ถ้าจำกัดวงแคบลงมาอาจเป็นความต้องการจำเป็นในกระบวนการทางการศึกษา 
เป็นต้น การกำหนดสิ่งที่มุ่งประเมินนี้ได้มาจากการสร้างกรอบแนวคิดกระบวนการทางการศึกษา  
  องค์ประกอบที่ 3 เกณฑ์การประเมิน เกณฑ์ในการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 แบ่งเป็นเกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 1 การอ่านรู้เรื่อง 
คะแนนเต็ม 50 คะแนน และเกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 2 การอ่านออกเสียง คะแนนเต็ม 50 คะแนน 
ซ่ึงเกณฑ์การประเมินทั้ง 2 ฉบับจะมีรายละเอียดการให้คะแนนที่ชัดเจน เช่น เกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 1 
การอ่านรู้เรื่อง ตอนที่ 1 การอ่านรู้เรื่องคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) ข้อที่ 1 – 10 ให้นักเรียนนำ
ตัวอักษรใต้รูปภาพมาเขียนใส่หน้าข้อที่มีความสัมพันธ์กับคำที่กำหนดให้  1 คำ ต่อ 1 ภาพ เป็นต้น 
จึงทำให้ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนได้ง่ายและตรงตามตัวชี้วัดของการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 จึงทำให้สารสนเทศที่ได้สามารถแยกแยะ
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งด้านการอ่านรู้เรื่อง และการอ่านออก
เสียง ได้อย่างชัดเจน ซึ่งสอดคล้องกับแนวคิดของ ศิริชัย กาญจนวาสี (2555) ได้กล่าวว่าเกณฑ์การ
ประเมิน เกณฑ์การประเมิน หมายถึง แนวทาง หรือวิธีการให้คะแนนซึ่งสามารถแยกแยะระดับต่าง ๆ 
ของความจำเป็นในการเรียน การปฏิบัติงานหรือคุณลักษณะของนักเรียนได้อย่างชัดเจน ซึ่งเกณฑ์การ
ประเมินเป็นวิธีการเปรียบเทียบข้อมูลที่ผ่านการวัดและวิเคราะห์ทางสถิติมาแล้ว ซึ่งเป็นการ
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เปรียบเทียบระหว่างข้อมูลที่แสดงคุณลักษณะของสิ่งที่มุ่งประเมิน เกณฑ์การตัดสินที่เป็นเกณฑ์ และ
มาตรฐานดังกล่าวให้ผ่านวิธีการกำหนดมาตรฐานที่มีความเชื่อถือได้มาแล้ว เมื่อผู้ประเมินได้ตัดสิน  
ผลประเมินแล้ว จึงสรุปผลการประเมินเพ่ือกำหนดคุณค่าของสิ่งที่มุ่งประเมินว่าเป็นอย่างไร 
  องค์ประกอบที่ 4 วิธีการประเมิน  
  ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  

      1) การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ 
   การบริหารจัดการของสนามสอบ ก่อนเริ่มประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 กำหนดบทบาทหน้าที่ดำเนินงานของสนามสอบ
อย่างชัดเจน แต่งตั้งกรรมการดำเนินการสอบ เตรียมความพร้อมของสถานที่สอบ จัดที่นั่งสอบให้มี
ระยะห่างระหว่างผู้เข้าสอบให้เหมาะสมตามมาตรการป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 
2019 (Covid -19) จัด เตรียมอุปกรณ์ สำหรับคัดกรอง ได้แก่  เครื่องตรวจอุณหภูมิ ร่างกาย 
แอลกอฮอล์หรือเจลล้างมือ หรืออ่างล้างมือ และคัดกรองตรวจอุณหภูมิร่างกาย เพ่ือป้องกันการแพร่
ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) และสร้างบรรยากาศและแรงจูงใจในการสอบ  
  2) การดำเนินการสอบ  
   ดำเนินการจัดสอบภายในสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรมโปร่งใส
และเป็นไปตามคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1 และให้ผู้เข้าสอบ กรรมการกำกับห้องสอบ และบุคลากรที่เกี่ยวข้องกับการสอบปฏิบัติตามมาตรการ
ป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) อย่างเคร่งครัด 
  3) การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 
   สนามสอบบันทึกคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนในไฟล์ 
Excel พร้อมตรวจสอบความถูกต้องของคะแนนนักเรียนรายบุคคล จัดเก็บแบบทดสอบไว้ที่โรงเรียน
ตนเอง เพ่ือนำไปใช้ประโยชน์ต่อไป สอดคล้องกับหลักการและกระบวนการบริหารการสอบในการ
บริหารการสอบที่จะทำให้ได้ผลการสอบมีความถูกต้อง เชื่อถือได้ และป้องกันความคลาดเคลื่อนที่
อาจจะเกิดขึ้นจากการดำเนินการสอบ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 2557) ที่กล่าวไว้ว่า 1) มีจุดมุ่งหมาย 
โดยกำหนดจุดมุ่งหมายของการสอบให้ชัดเจน เพ่ือเป็นทิศทางในการดำเนินการสอบให้มีประสิทธิภาพ 
2) มีแผนการดำเนินงาน โดยมีการวางแผนการสอบอย่างรอบคอบว่าจะสอบอะไร สอบอย่างไร สอบ
เมื่อไร สอบที่ใด และใครเป็นผู้รับผิดชอบ 3)  มีแนวปฏิบัติ โดยกำหนดแนวปฏิบัติในการดำเนินการ
สอบที่ชัดเจน และแจ้งให้บุคลากรที่เกี่ยวข้องได้ทราบ 4) มีการเตรียมความพร้อม โดยดำเนินการให้
ครูผู้สอนและบุคลากรที่เกี่ยวข้องกับการสอบมีความพร้อมในการจัดทำแบบทดสอบ จัดเตรียมวัสดุ
อุปกรณ์ในการสอบ สถานที่สอบ และการดำเนินการสอบ 5) มีความสะดวก โดยดำเนินการ
เอ้ืออำนวยให้ผู้เข้าสอบได้รับความสะดวกสูงสุด มีการรบกวนน้อยที่สุด เพ่ือให้ผู้เข้าสอบได้ใช้ความรู้
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ความสามารถในการทำแบบทดสอบอย่างเต็มศักยภาพ 6) มีความยุติธรรม โดยดำเนินการสอบให้ผู้เข้า
สอบได้รับความยุติธรรมเสมอหน้ากัน ทั้งในเรื่องการแจกและเก็บแบบทดสอบ การชี้ แจงในการสอบ 
การใช้เวลาในการสอบ และการกำกับการสอบ และ 7) มีประสิทธิผล โดยมีการกำกับดูแลให้การ
ดำเนินการสอบเป็นไปตามแผนการสอบ และแนวปฏิบัติในการสอบอย่างเคร่งครัดและบรรลุ
จุดมุ่งหมายของการสอบ  
  ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้  
  ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
  ซึ่งในขั้นตอนของพัฒนารูปแบบการประเมินนั้น สอดคล้องกับแนวคิดของรัตนะ บัวสนธ์ 
(2551) กล่าวถึง การพัฒนานวัตกรรมในการวิจัยและพัฒนารูปแบบการประเมินจะประกอบด้วย
ขั้นตอนสำคัญ 5 ขั้นตอน คือ ขั้นตอนที่ 1 ในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ สำรวจสภาพปัญหาปัจจุบัน 
ปัญหาหรือความต้องการ ในขั้นนี้จะเป็นการวิเคราะห์ สังเคราะห์ หรือทำการสำรวจสภาพปัจจุบันและ
ปัญหา ตลอดจนความต้องการของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการปฏิบัติงานเรื่องใดเรื่องหนึ่งว่า การ
ปฏิบัติงานในเรื่องดังกล่าวนี้ ในสภาพปัจจุบันมีลักษณะอย่างไร มีปัญหาและอุปสรรคอะไรบ้าง และมี
ความต้องการในการเก้ปัญหาหรือพัฒนางาน ที่กล่าวให้ดีขึ้นหรือไม่อย่างไร ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบ 
สร้าง และประเมินนวัตกรรมในขั้นตอนนี้  เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องจากขั้นตอนที่ 1 กล่าวคือ เมื่อได้ผล
การศึกษาจากขั้นตอนที่ 1 มาแล้ว ก็จะนำผลที่ได้นั้นมาใช้ในการออกแบบหรือวางแผนที่จะทำการ
สร้างนวัตกรรม หลังจากนั้นจึงลงมือสร้างนวัตกรรมตามที่ออกแบบไว้ และเมื่อสร้างเสร็จแล้วก็จะมีการ
ประเมินตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างส่วนประกอบต่าง ๆ ของนวัตกรรม และประเมินตรวจสอบ
ความเหมาะสมก่อนที่จะนำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป ขั้นตอนที่ 3 การนำนวัตกรรมไปทดลองใช้ใน
ขั้นตอนนี้ จะมีการนำนวัตกรรมที่มีการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมายที่กำหนดไว้ 
ซึ่ งในการทดลองใช้นี้  ก็ จะมีการดำเนิน งาน เป็ น ไปตามลักษณ ะของการวิจัย เชิ งทดลอง 
(Experimental research) ขั้นตอนที่ 4 การประเมิน และปรับปรุงนวัตกรรม ในขั้นตอนนี้จะเป็นการ
ประเมินผลการใช้นวัตกรรมในภาพรวมทั้งหมดจากผู้เกี่ยวข้อง เพ่ือนำผลที่ได้รับนี้ไปเป็นข้อมูลสำหรับ
การปรับปรุงนวัตกรรม ให้สมบูรณ์ต่อไป และขั้นตอนที่ 5 การเผยแพร่นวัตกรรม จะเป็นการเผยแพร่
นวัตกรรมที่ได้ผ่านการทดลองใช้ประเมินผลในภาพรวมและปรับปรุงขั้นสุดท้ายแล้ว ออกสู่กลุ่มผู้ใช้ใน
วงกว้าง 
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 3. จากผลการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน      
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
  3.1 คะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน มีค่าเฉลี่ยคะแนนสูงกว่าคะแนน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีจำนวนผู้ประเมิน 4 คน คุณสมบัติ   
ผู้ประเมินต่างโรงเรียน  
  3.2 ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ (G-Coefficient) ของรูปแบบ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยใช้โปรแกรม EduG 6.1 ซ่ึงแหล่งที่ทำให้เกิดความคลาดเคลื่อน
ในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง ได้แก ่จำนวนผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน 
   3.2.1 ผลการศึกษาเชิงสรุปอ้างอิง (G-Study) ที่มีการออกแบบ Two-Facet 
Crossed Design คือ  p x s x r เพ่ื อคำนวณ ค่ าสัมประสิทธิ์ ความน่ าเชื่ อถือ ของผลการวัด 
(G-Coefficient) ของ 6 แบบ ดังนี้  
   แบบที่ 1 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 2 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 2 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
   แบบที่ 3 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 4 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 3 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  
 
   แบบที่ 5 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  
   แบบที่ 6 จำนวนผู้ประเมิน (r) จำนวน 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) ต่างโรงเรียน  

   พบว่า ทั้ง 6 แบบ ความแปรปรวนของคะแนนจริง (𝜎𝑃
2) มีค่ามากที่สุด นอกนั้น

เป็นความแปรปรวนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบกับผู้ประเมิน (𝜎𝑃𝑅
2 ) คิดเป็นร้อยละ 0.4  ร้อยละ 

0.2 ร้อยละ 0.7 และร้อยละ 0.1 ตามลำดับ ความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างผู้ประเมิน 

(𝜎𝑅
2) และความแปรปรวนของคะแนนเฉลี่ยระหว่างคุณสมบัติผู้ประเมิน (𝜎𝑆

2) มีค่าใกล้ร้อยละ 0.0  
แสดงว่าจำนวนผู้ประเมินต่างกันที่มีคุณสมบัติผู้ประเมินโรงเรียนเดียวกัน และต่างโรงเรียนให้คะแนนได้ 
ไม่แตกต่างกันการลดความคลาดเคลื่อนของการวัด จึงควรให้ความสำคัญต่อปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบ
กับผู้ประเมิน มากกว่าจำนวนผู้ประเมินและคุณสมบัติผู้ประเมินอาจเนื่องมาจาก 
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   1. เกณฑ์การให้คะแนนที่ชัดเจน แยกเกณฑ์การประเมิน ดังนี้ ฉบับท่ี 1 การอ่านรู้
เรื่อง ตอนที่ 1 การอ่านรู้เรื่องคำ ตอนที่ 2 การอ่านรู้เรื่องประโยค และตอนที่ 3 การอ่านรู้เรื่องเป็น
ข้อความ เกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 2 การอ่านออกเสียง ตอนที่ 1 การอ่านคำ และตอนที่ 2 
การอ่านข้อความ และยังมีการกำหนดน้ำหนักคะแนนในแต่ละส่วน ดังนี้  
    เกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 1 การอ่านรู้เรื่อง ข้อสอบการอ่านรู้เรื่อง มีทั้งหมด 
3 ตอน เวลา 45 นาที คะแนนเต็ม 50 คะแนน 
    ตอนที ่1 การอ่านรู้เรื่องคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
    ข้อที ่1 – 10 ให้นักเรียนนำตัวอักษรใต้รูปภาพมาเขียนใส่หน้าข้อ 
ที่มีความสัมพันธ์กับคำท่ีกำหนดให้ 1 คำ ต่อ 1 ภาพ  
    ตอนที ่2 การอ่านรู้เรื่องประโยค (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
    ข้อที่ 11 - 15 ให้นักเรียนพิจารณาภาพที่กำหนด แล้วเล่าเรื่องจากภาพโดยการ
เขียนให้เป็นประโยคให้ได้ใจความ     
    ข้อที ่16 – 25 ให้นักเรียนอ่านประโยคแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย  
ทับตัวเลือกท่ีเป็นคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว  
    ตอนที ่3 การอ่านรู้เรื่องเป็นข้อความ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน)  
    ข้อที่ 26 – 30 ให้นักเรียนอ่านข้อความแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย 
 ทับตัวเลือกท่ีเป็นคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว  
    เกณฑ์การประเมิน ฉบับที่ 2 การอ่านออกเสียง ข้อสอบการอ่านออกเสียง มี
ทั้งหมด 2 ตอน 
    ตอนที ่1 การอ่านคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
    ข้อที่ 1–20  ให้นักเรียนอ่านออกเสียงคำที่กำหนดให้และให้กรรมการใส่

เครื่องหมาย ✓ ลงใน  หลังคำที่นักเรียนอ่านถูก ใสเครื่องหมายหลังคำที่นักเรียนอ่านผิด 
คะแนนเต็ม 10 คะแนน อ่านถูกต้องให้คะแนน คำละ 1 คะแนน แล้วนำคะแนนที่ได้ไปกรอกในแบบ
บันทึกการให้คะแนน    
    ตอนที ่2 การอ่านข้อความ (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
    กำหนดข้อความให้นักเรียนอ่าน 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค จำนวน 10 
ประโยค จำนวนคำทั้งสิ้น 60-70 คำ โดยในแต่ละประโยคจะมีหมายเลขกำกับไว้บนคำแต่ละคำ ให้
กรรมการ  ใส่เครื่องหมายทับเฉพาะคำที่อ่านผิด และสังเกตความต่อเนื่องในการอ่านประโยค และ
พิจารณาคะแนนจากเกณฑ์การให้คะแนน 
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    เกณฑ์การให้คะแนนการอ่านข้อความ 
    การอ่านข้อความ 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค 10 ประโยคให้นักเรียน
อ่านออกเสียงเป็นประโยคให้ถูกต้อง เชื่อมโยงตลอดข้อความมีเกณฑ์การให้คะแนนการอ่านออกเสียง
แต่ละประโยค ดังนี้ 
 

ระดับ คะแนน แนวทางการใหค้ะแนน 

 
ดีมาก 

 

 
3 
 

เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องทุกคำ โดยสามารถอ่านได้
คล่อง ลื่นไหลต่อเนื่องไม่ติดตะกุกตะกัก หรือ หยุดสะกดคำ ไม่มีการอ่าน
คำเพ่ิม 

 
ดี 
 

 
2 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องตั้งแต่ 6 คำ ขึ้นไป แต่อ่าน 
ไม่คล่องไม่ลื่นไหล มีการติดตะกุกตะกัก หรือมีการหยุดสะกดคำ หรือ      
มีการอ่านคำเพ่ิม 1 - 2 คำ 

พอใช้ 
 

1 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้อง 3 - 5 คำ อ่านไม่คล่อง 
มีการหยุดสะกดคำ เป็นระยะ ๆ มีการอ่านคำตก หรือ อ่านตู่คำ 

 
ปรับปรุง 

 

 
0 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องเพียง 1 - 2 คำ อ่านติด
ตะกุกตะกัก 
- อ่านไม่ออก 
- ไม่อ่าน 

 
    ซึ่งข้อดี คือ คะแนนที่ได้มีความน่าเชื่อถือ การแบ่งคะแนนทำให้ง่ายต่อการ
ตรวจทำให้ผู้ประเมินสามารถใช้เกณฑ์การให้คะแนนได้ค่อนข้างเป็นปรนัย  
   2. มีการกำหนดบทบาทหน้าที่ดำเนินงานของสนามสอบอย่างชัดเจน  แต่งตั้ง
กรรมการดำเนินการสอบ และประชุมชี้แจงทำความเข้าใจกับประธานสนามสอบ ครูผู้สอนสาระการ
เรียนรู้ภาษาไทย และนักเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 
   3. กรรมการคุมสอบและตรวจให้ที่สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 มีประสบการณ์การสอนตั้งแต่ 5 ปีขึ้นไป มีความเชี่ยวชาญในเนื้อหาวิชาและผ่าน
การตรวจให้คะแนนแบบทดสอบมามาก มีเกณฑ์การให้คะแนนที่เป็นมาตราฐาน  
   สอดคล้องกับงานวิจัยของอุษณีย์  บัวศิริพันธุ์  (2543) ทำการวิจัยเรื่อง การ
เปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการตรวจ จำนวน
ผู้ตรวจ และประสบการณ์ของผู้ตรวจแตกต่างกัน จุดมุ่งหมายเพ่ือเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุป
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อ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการตรวจให้คะแนนต่างกัน คือ การตรวจให้คะแนน
แบบประเมินรวมโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนของผู้ตรวจเองและการตรวจให้คะแนนแบบประเมินรวม
โดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค และมีจำนวนผู้ตรวจต่างกัน คือ 3, 4, 5 และ 6 คน และผู้ตรวจมี
ประสบการณ์ต่างกัน คือ ผู้ตรวจที่มีประสบการณ์มากกว่า 5 ปี และผู้ตรวจที่มีประสบการณ์ไม่เกิน 
5 ปี พบว่า ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีจำนวนผู้ตรวจต่างกัน 
เมื่อมีวิธีการตรวจให้คะแนนเหมือนกัน มีค่าแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และ 
ค่าสัมประสิทธิ์ การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการตรวจไห้คะแนนแบบ
ประเมินรวมโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค เมื่อผู้ตรวจมีประสบการณ์มากกว่า 5 ปี กับผู้ตรวจ
ที่มีประสบการณ์ไม่เกิน 5 ปี มีค่าแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 เช่นกัน และยัง
สอดคล้องกับงานวิจัยของดารุวรรณ ศรีแก้ว (2557) ทำการวิจัยเรื่อง การพัฒนารูปแบบการประเมิน
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงาน : การประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือแบบพหุตัวแปรมีวัตถุประสงค์เพ่ือพัฒนารูปแบบการประเมิน
ทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้แฟ้มสะสมงาน และเพ่ือ
เปรียบเทียบรูปแบบการประเมินทักษะการพูดภาษาอังกฤษของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 โดยใช้
แฟ้มสะสมงานด้วยทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือแบบพหุตัวแปร พบว่า ผลการพัฒนาเกณฑ์
การให้คะแนน และภาระงานที่ใช้ในการประเมินทักษะการพูด ความเที่ยงของคะแนนรวมของเกณฑ์
การให้คะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษแบบแยกส่วน (speaking analytic rating scale) พบว่า 
ค่าอยู่ในระดับสูง คือมากกว่า 0.80 โดยค่าความเที่ยงถือว่าเป็นค่าที่สูงใน CCT (classical testing) 
(Fulcher, 2003) ซึ่งแสดงว่าเกณฑ์การให้คะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษที่ใช้สำหรับการประเมิน
การพูดของนักเรียนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 มีความเหมาะสมและเชื่อถือได้ ทั้งนี้เป็นเพราะใน
การพัฒนาเกณฑ์ในครั้งนี้ เกณฑ์การให้คะแนนทักษะการพูดภาษาอังกฤษในแต่ละองค์ประกอบมีการ
ให้คะแนนในการวัด 4 ระดับ ตั้งแต่ 1-4 คะแนน จาก อ่อนมาก อ่อนพอใช้ และ ดี ตามลำดับ  
  2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study)  
   2.2.1 ผลการศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x s x r Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน ( r ) และคุณสมบัติ          
ผู้ประเมิน (s) โดยจำนวนผู้ประเมิน ( r )  2 3 และ 4 คน และคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียน
เดียวกัน  และต่างโรงเรียน ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก 

ความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์  (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้

คุณสมบัติผู้ประเมินที่ใช้ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมิน 
ได้ตั้งแต่ 2 คน และถ้าต้องการให้คุณภาพของการทดสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับ 
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การตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์  (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 ภายใต้คุณสมบัติ 

ผู้ประเมินที่ใช้ทั้งหมด จำนวน 2 แหล่ง ผู้จัดการทดสอบต้องดำเนินการสอบโดยใช้ผู้ประเมินได้ตั้งแต่ 
2 คน เช่นกัน  
   2.2.2 การศึกษาเชิงตัดสินใจ (D-Study) สำหรับ p x (r : s) Design จากการ
เลือกใช้แบบประเมินในเงื่อนไขการทดสอบ 2 แหล่ง คือ จำนวนผู้ประเมิน (r)  และคุณสมบัติ         
ผู้ประเมิน (s) โดยจำนวนผู้ประเมิน (r) 2 3 และ 4 คนและคุณสมบัติผู้ประเมิน (s) โรงเรียนเดียวกัน 
และต่างโรงเรียน ถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยง

สำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณีคุณสมบัติ      

ผู้ประเมิน โรงเรียนเดียวกัน จะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป และถ้าผู้จัดการทดสอบต้องการให้
คุณภาพของการสอบเพ่ือคัดเลือก ค่าความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิง

สัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 กรณคีุณสมบัติผู้ประเมิน ต่างโรงเรียนจะต้องมีผู้ประเมินตั้งแต่ 2 คนขึ้นไป 

    สอดคล้องกับงานวิจัยของชนิสรา สงวนไว้ (2558) ที่การเปรียบเทียบ 
ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง พบว่า การประมาณค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงพบว่าเมื่อจำนวน
ข้อสอบและจำนวนผู้ตรวจเพ่ิมขึ้น ส่งผลต่อค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิง
สัมพัทธ์ (Relative coefficient) และค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสำหรับการตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ 
(absolute coefficient) ที่สูงขึ้น และสอดคล้องกับงานวิจัยของอุษณีย์ บัวศิริพันธุ์ (2543) ทำการวิจัย
เรื่อง การเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการตรวจ 
จำนวนผู้ตรวจ และประสบการณ์ของผู้ตรวจแตกต่างกัน จุดมุ่งหมายเพ่ือเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์
การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มีวิธีการตรวจให้คะแนนต่างกัน คือ การตรวจให้
คะแนนแบบประเมินรวมโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนของผู้ตรวจเองและการตรวจให้คะแนนแบบ
ประเมินรวมโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค และมีจำนวนผู้ตรวจต่างกัน คือ 3 4 5 และ 6 คน 
และผู้ตรวจมีประสบการณ์ต่างกัน คือ ผู้ตรวจที่มีประสบการณ์มากกว่า 5 ปี และผู้ตรวจที่มี
ประสบการณ์ไม่เกิน 5 ปี พบว่า ค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบวิชาคณิตศาสตร์ที่มี
การตรวจให้คะแนนแบบประเมินรวมโดยใช้เกณฑ์การให้คะแนนของผู้ตรวจเอง แบบทดสอบที่มี
ผู้ตรวจ 3 คน กับ 4 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 3 คน กับ 5 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 3 คน กับ 6 คน 
แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 4 คน กับ 5 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 4 คน กับ 6 คน และแบบทดสอบที่มี
ผู้ตรวจ 5 คน กับ 6 คน มีค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญ
ทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู่ ในทำนองเดียวกันเมื่อใช้วิธีการตรวจให้คะแนนแบบประเมินรวมโดยใช้
เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 3 คน กับ 4 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ  
3 คน กับ 5 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 3 คน กับ 6 คน แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 4 คน กับ 5 คน 
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แบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 4 คน กับ 6 คน และแบบทดสอบที่มีผู้ตรวจ 5 คน กับ 6 คน มีคำสัมประสิทธิ์
การสรุปอ้างอิงของแบบทดสอบแตกต่างกันอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติที่ระดับ .01 ทุกคู ่
 3. ผลเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือ  (G- Coefficient) 
ของแบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่ ใช้วิธีการ
ออกแบบฟาเซตที่ต่างกัน คือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบ
ทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r และผู้ประเมินต่างโรงเรียนและ
โรงเรียนเดียวกันตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design) หรือ p x  
(r : s) โดยจำนวนผู้ประเมินเท่ากันและคุณสมบัติผู้ประเมินเหมือนกัน  พบว่า แบบประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ที่มีการออกแบบฟาเซต โดยผู้ประเมิน
ต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet 
Nested Design) หรือ  p x (r : s) มีความเที่ยงสูงกว่าผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) หรือ p x s x r อาจ
เนื่องมาจากการตรวจให้คะแนนข้อสอบอัตนัย ผู้ตรวจที่ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อเฉพาะคนจะทำ
ให้ภาระงานในการตรวจน้อยกว่าการตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของทุกคน จึงมีโอกาสที่ทำให้ผล
การตรวจมีความคงที่มากกว่า สอดคล้องกับคำกล่าวของ Ebel (1972; Mehrens, & Lehmann, 
1973 อ้างถึงใน  อุษณีย์ บัวศิริพันธุ์, 2543) ซ่ึงกล่าวว่า ควรตรวจให้คะแนนมากกว่า 1 คน และใช้
คะแนนเฉลี่ยเป็นคะแนนความสามารถของผู้สอบซึ่งจะได้ผลการวัดที่มีความเที่ยงสูงขึ้น สอดคล้องกับ
คำกล่าวที่ว่า ความเป็นอัตนัยของการให้คะแนน (subjective) คะแนนที่ได้จึงแปรเปลี่ยนไปตาม
ลักษณะของผู้ ตรวจ Bachman, Lynch, & Mason, 1993; Linacre, 1993; Turner, 2003; Lunz, 
Wright, & Linacre, 1990 ; Smith, & Kulikowich, 2004 อ้างถึ งใน น้ ำผึ้ ง อินทะเนตร, 2554) 
สอดคล้องกับเมอเรนส์ และลีแมน (1973) ที่กล่าวว่าเพื่อให้การตรวจแบบสอบมีความเที่ยงเพิ่มขึ้น 
ผู้ตรวจควรปฏิบัติดังนี้อย่างเคร่งครัด คือ 1) ใช้วิธีการตรวจที่เหมาะสมสามารถขจัดอคติได้ 2) การ
ตรวจต้องมุ่งสนใจอยู่เฉพาะประเด็นที่เก่ียวข้องกับผลการเรียนที่มุ่งวัดเท่านั้น 3) ระมัดระวังอย่าให้นิสัย
ส่วนตัวของผู้ตรวจมีอิทธิพลต่อคะแนน 4) ต้องใช้เกณฑ์การตรวจกับนักเรียนทุก ๆ คนอย่างคงเส้นคงวา 
มีการออกแบบกฎเกณฑ์ในการให้คะแนน (scoring rubric) และควบคุมแหล่งความคลาดเคลื่อน เช่น 
ข้อสอบ ผู้ตรวจ โดยใช้ผู้ตรวจหลาย ๆ คนในการตรวจข้อสอบแต่ละข้อแล้วจึงหาคะแนนเฉลี่ย และ
เมื่อเพ่ิมจำนวนผู้ตรวจจะทำให้ความเที่ยงสูงขึ้น (Brennan, Gao, & Colton, 1995; Sudweed, 
Reeve, & Bradshaw, 2005; Swartz et al., 1999) แต่จำนวนผู้ตรวจที่เหมาะสมยังไม่สามารถสรุป
ได้แน่ชัดเนื่องจากผลการศึกษายังพบข้อแตกต่าง และสอดคล้องกับงานวิจัยของ ชนิสรา สงวนไว้ 
(2558) ที่การเปรียบเทียบค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง พบว่า การออกแบบโดยผู้ตรวจตรวจเฉพาะ
ข้อของผู้สอบทุกคนมีค่าความเที่ยงสูงกว่าผู้ตรวจตรวจทุกข้อของผู้สอบทุกคนและควรเลือกใช้
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สถานการณ์  p x i x r ที่มีผู้ตรวจ 1 คน ตรวจให้คะแนน 7 ข้อหรือ p x  (i : r ) ที่มีผู้ตรวจ 2 คน ตรวจให้

คะแนนคนละ 5 ข้อ เพ่ือให้มีค่าสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิงสาหรับการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (𝑝𝛿
2) 

มากกว่า 0.80 และยังสอดคล้องกับสุพัฒน์ สุกมลสันต์ (2540) ที่กล่าวว่า การตรวจให้คะแนนข้อสอบ
ความเรียง ผู้ตรวจที่ตรวจข้อสอบเฉพาะข้อของผู้สอบทุกคนจะทำให้ภาระงานในการตรวจน้อยกว่า
การที่ต้องตรวจข้อสอบทุกข้อของทุกคน จึงมีโอกาสที่จำให้ผลการตรวจมีความคงที่และสอดคล้องกัน
มากกว่า 
 4. ประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 พบว่า ผู้ใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 จำนวน 33 แห่ง มีความคิดเห็นต่อด้านความเหมาะสม และด้านการใช้ประโยชน์ของ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้
ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด โดยภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด องค์ประกอบที่
มีค่าเฉลี่ยของความเหมาะสมมากที่สุด ได้แก่ ผู้ประเมินทำการประเมินด้วยความรับผิดชอบ ไม่มี
ผลประโยชน์ทับซ้อน และมีจรรยาบรรณ และองค์ประกอบที่มีค่าเฉลี่ยของด้านการใช้ประโยชน์มาก
ที่สุด ได้แก่ รายงานการประเมินมีความชัดเจนทุกข้ันตอน  
  ทั้งนี้ เพราะการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ผู้วิจัยได้ดำเนินการ โดยใช้ขั้นตอนการพัฒนารูปแบบด้วยกระบวนการวิจัยและ
พัฒนา (Research and Development) และอาศัยแนวคิดเชิงระบบ  โดยยึดหลักการพัฒนา
นวัตกรรมในการวิจัยและพัฒนารูปแบบการประเมินของรัตนะ บัวสนธ์ (2551) กล่าวถึง การพัฒนา
นวัตกรรมในการวิจัยและพัฒนารูปแบบการประเมินจะประกอบด้วยขั้นตอนสำคัญ 5 ขั้นตอน คือ 
ขั้นตอนที่ 1 ในการวิเคราะห์ สังเคราะห์ สำรวจสภาพปัญหาปัจจุบัน  ปัญหาหรือความต้องการ ในขั้นนี้
จะเป็นการวิเคราะห์ สังเคราะห์ หรือทำการสำรวจสภาพปัจจุบันและปัญหา ตลอดจนความต้องการ
ของผู้มีส่วนเกี่ยวข้องเกี่ยวกับการปฏิบัติงานเรื่องใดเรื่องหนึ่งว่า การปฏิบัติงานในเรื่องดังกล่าวนี้ ใน
สภาพปัจจุบันมีลักษณะอย่างไร มีปัญหาและอุปสรรคอะไรบ้าง และมีความต้องการในการเก้ปัญหาหรือ
พัฒนางาน ที่กล่าวให้ดีขึ้นหรือไม่อย่างไร ขั้นตอนที่ 2 การออกแบบ สร้างและประเมินนวัตกรรมใน
ขั้นตอนนี้  เป็นขั้นตอนที่ต่อเนื่องจากขั้นตอนที่ 1 กล่าวคือ เมื่อได้ผลการศึกษาจากขั้นตอนที่ 1 
มาแล้ว ก็จะนำผลที่ได้นั้นมาใช้ในการออกแบบหรือวางแผนที่จะทำการสร้างนวัตกรรม หลังจากนั้นจึง
ลงมือสร้างนวัตกรรมตามที่ออกแบบไว้ และเมื่อสร้างเสร็จแล้วก็จะมีการประเมินตรวจสอบความ
สอดคล้องระหว่างส่วนประกอบต่าง ๆ ของนวัตกรรม และประเมินตรวจสอบความเหมาะสมก่อนที่จะ
นำไปใช้กับกลุ่มเป้าหมายต่อไป ขั้นตอนที่ 3 การนำนวัตกรรมไปทดลองใช้ในขั้นตอนนี้ จะมีการนำ
นวัตกรรมที่มีการปรับปรุงแก้ไขแล้วไปทดลองใช้กับกลุ่มเป้าหมายที่กำหนดไว้ ซึ่งในการทดลองใช้นี้ ก็
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จะมีการดำเนินงานเป็นไปตามลักษณะของการวิจัยเชิงทดลอง (Experimental research) ขั้นตอนที่ 
4 การประเมิน และปรับปรุงนวัตกรรม ในขั้นตอนนี้จะเป็นการประเมินผลการใช้นวัตกรรมใน
ภาพรวมทั้งหมดจากผู้เกี่ยวข้อง เพ่ือนำผลที่ได้รับนี้ไปเป็นข้อมูลสำหรับการปรับปรุงนวัตกรรม ให้
สมบูรณ์ต่อไป และขั้นตอนที่ 5 การเผยแพร่นวัตกรรม จะเป็นการเผยแพร่นวัตกรรมที่ได้ผ่านการ
ทดลองใช้ประเมินผลในภาพรวมและปรับปรุงขั้นสุดท้ายแล้ว ออกสู่กลุ่มผู้ใช้ในวงกว้าง สอดคล้องกับ
แนวคิดของ พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2557) ที่ได้กล่าวถึงการประเมินโดยใช้แบบตรวจสอบรายการไว้ว่าแบบ
ตรวจสอบรายการเป็นเครื่องมือสำหรับตรวจสอบคุณภาพของงานประเมิน ซึ่งนักประเมินอาจกำหนด
ประเด็นหรือรายการตรวจสอบสำหรับการประเมินได้จากมาตรฐานการประเมินโครงการเป็นเกณฑ์
การประเมิน ได้แก่ มาตรฐานการด้านความถูกต้อง (Accuracy Standards) มาตรฐานการด้าน 
ความเป็นไปได้ (Feasibility Standards) มาตรฐานการด้านความเหมาะสม (Propriety Standards)  
และมาตรฐานการด้ านความเป็ นประโยชน์  (Utility Standards)  สอดคล้องกับงานวิจัยของ 
สโรชา แซวกระโทก (2561) ผลการประเมินคุณภาพรูปแบบการประเมินหลังใช้รูปแบบ พบว่า 
มีคุณภาพทั้งในด้านความเป็นประโยชน์และความถูกต้องซึ่งจากการวิเคราะห์ค่ าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนความสามารถด้านการอ่านคิดวิเคราะห์ และเขียนกับคะแนนการรู้เรื่อง 
การอ่าน (Reading Literacy) ตามแนวทางการประเมินผลนักเรียนนานาชาติ PISA มีค่าสัมประสิทธิ์

สหสัมพันธ์ (𝑟𝑥𝑦) เท่ากับ 0.87 และสอดคล้องกับงานวิจัยของพิจิกานต์ ศรีพิมาย (2559) ผลการ
ประเมินรูปแบบการประเมิน พบว่ า รูปแบบการประเมินความสามารถในการประเมินได้  
(Evaluability Assessment: EA) ของโครงการทางการศึกษา ที่พัฒนาขึ้น มีคุณภาพตามเกณฑ์
คุณภาพงานประเมินทั้งด้านการใช้ประโยชน์ ความเป็นไปได้ ความเหมาะสม และความถูกต้อง  
ในระดับมาก 
  
ข้อเสนอแนะ 
 จากผลการวิจัยดังกล่าวข้างต้นผู้วิจัยมีข้อเสนอแนะดังนี้ 
 1. ข้อเสนอแนะในการนำรูปแบบไปใช้ 
  1.1 การใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา   
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ครูใช้เวลานานในการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนทั้ง 2 สมรรถนะ เพื่อสะท้อนกลับสำหรับนักเรียนเป็นรายบุคคล 
ครอูาจจะใช้โปรแกรมสำเร็จรูปเข้ามาช่วยในการให้ผลการประเมินและผลสะท้อนกลับสำหรับนักเรียน
รายบุคคล เพ่ือให้นักเรียนสามารถรับรู้ผลการประเมินและผลการสะท้อนกลับ ช่วยให้นักเรียนแก้ไข
ผลงานตนเองได้ทันที 
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  1.2 การใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ก่อให้เกิดสารสนเทศในการ
พัฒนานักเรียน และยังก่อให้เกิดสารสนเทศในการพัฒนาทักษะกระบวนการประเมินให้แก่ครูผู้สอน
ด้วย ครูผู้สอนจึงควรใช้สารสนเทศที่ได้จากกระบวนการประเมินมาใช้ในการพัฒนาตนเองด้วย 
 2. ข้อเสนอแนะสำหรับการทำวิจัยครั้งต่อไป 
  เนื่องจากการพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษา ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ผู้วิจัยบริหาร
การสอบ โดยใช้กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนเป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 
ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และมีประสบการณ์ใน
การสอน ไม่น้อยกว่า 5 ปี จึงควรบริหารการสอบโดยใช้กรรมการคุมสอบและตรวจ ให้คะแนนที่เป็น
ครูผู้สอนสาระการเรียนรู้อ่ืน ๆ และหรือ มีประสบการณ์ในการสอน น้อยกว่า 5 ปี ในการทำวิจัยครั้ง
ต่อไป 
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ภาคผนวก 



 

 

ภาคผนวก ก รายนามผู้เชี่ยวชาญตรวจสอบคุณภาพเครื่องมือ   
 

รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบเครื่องมือในการวิจัย แบบสัมภาษณ์สำหรับผู้บริหารสถานศึกษา 
ครูวิชาการ และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 รูปแบบการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 

ความน่าเชื่อถือของผลการวัด คู่มือการใช้รูปแบบฯ แบบประเมินรูปแบบฯ (5 ท่าน) 
 

   รองศาสตราจารย์ ดร.ฐิยาพร กันตาธนวัฒน์      ตำแหน่ง  รองศาสตราจารย์                      
       คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม                     .              
       สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร 
          ลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร                                                                        .                                                                        
รองศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ์ สุขมาตย์              ตำแหน่ง รองศาสตราจารย์                      
       คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม .                         .              
       สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร 
                 ลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พล เหลืองรังษี      ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           

            คณะศึกษาศาสตร์และศิลปศาสตร์   
มหาวิทยาลัยหาดใหญ่  
จังหวัดสงขลา                                                                                                               .  

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นพเก้า  ณ พัทลุง              ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           
            คณะ . ศึกษาศาสตร์                        .            
         มหาวิทยาลัยทักษิณ 

จังหวัดสงขลา                                                                                                                  . 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์นิดาริน จุลวรรณ                   ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           
            คณะ . ครุศาสตร์                                                                      
.                                    
         มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 

จังหวัดสงขลา 
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รายนามผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) 
ด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) ด้านความเหมาะสม (Propriety) และด้านการใช้ประโยชน์

(Utility) ของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1:  
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดและคู่มือการใช้รูปแบบฯ (5 ท่าน) 
 
รองศาสตราจารย์ ดร.ฐิยาพร กันตาธนวัฒน์       ตำแหน่ง  รองศาสตราจารย์                      
       คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม                      .              
       สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร 
          ลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร                                                                        .                                                                        
รองศาสตราจารย์ ดร.อัคพงศ์ สุขมาตย์              ตำแหน่ง รองศาสตราจารย์                      
       คณะครุศาสตร์อุตสาหกรรม .                         .              
       สถาบันเทคโนโลยีพระจอมเกล้าเจ้าคุณทหาร 
                 ลาดกระบัง กรุงเทพมหานคร                                                                     . 

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.พล เหลืองรังษี      ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           
            คณะศึกษาศาสตร์และศิลปศาสตร์   

มหาวิทยาลัยหาดใหญ่  
จังหวัดสงขลา                                                                                                               .  

ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.นพเก้า  ณ พัทลุง              ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           
            คณะ . ศึกษาศาสตร์                        .            
         มหาวิทยาลัยทักษิณ 

จังหวัดสงขลา                                                                                                                  . 
ผู้ช่วยศาสตราจารย์นิดาริน จุลวรรณ                   ตำแหน่ง  ผู้ช่วยศาสตราจารย์           
            คณะ . คุรุศาสตร์                                                                      
.                                    
         มหาวิทยาลัยราชภัฏสงขลา 

จังหวัดสงขลา 



 

 

                                                                                                       .                               
ภาคผนวก ข รายชื่อกลุ่มตัวอย่างในขั้นตอนสัมภาษณ์  การศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหาความ

ต้องการและรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ อ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีท่ี 1 

 
รายช่ือกลุ่มตัวอย่างในขั้นตอนสัมภาษณ์ การศึกษาสภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการและ
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1(15 ท่าน) 

 
นางชัญญานุช  ชูเพชร   ตำแหน่ง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
     วิทยะฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน 
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางวิไล  โชคไพศาล   ตำแหน่ง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
     วิทยะฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านควนยวน 
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางสาวบุญถิ่น  เพชรสุทธิ์   ตำแหน่ง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
     วิทยะฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านท่านางพรหม(ธนาคารกรุงเทพ 8) 
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางสาวเยาวนุช  หละเขียว  ตำแหน่ง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
     วิทยะฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านควนหมอทอง 
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นายศุภโชค  คงรอด   ตำแหน่ง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
     วิทยะฐานะผู้อำนวยการชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านโคกม่วง (ดำประชาอุทิศ)   
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
. 
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นางเรณู  แก้วบุตร   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน 
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน   
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางอัญชลี    เงินละเอียด   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านควนยวน 
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านควนยวน   
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นายกำธร  การะศรี   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านท่านางพรหม(ธนาคารกรุงเทพ 8) 
     วิทยะฐานะ - 
     โรงเรียนบ้านท่านางพรหม(ธนาคารกรุงเทพ 8)    
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางวนิดา  โจมฤทธิ์   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านควนหมอทอง 
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านควนหมอทอง    
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางสุมณฑา  ราชเมืองขวาง  ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านโคกม่วง (ดำประชาอุทิศ) 
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านโคกม่วง (ดำประชาอุทิศ)    
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางเพ็ญศรี  มากสุก   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน  
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนอนุบาลเขาชัยสน    
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางรัตนาภรณ์   ชุมด้วน   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านควนยวน   
     วิทยะฐานะครูชำนาญการ 
     โรงเรียนบ้านควนยวน     
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
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นางประภาพิมพ์  เมืองสง   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านท่านางพรหม(ธนาคารกรุงเทพ 8)
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านท่านางพรหม(ธนาคารกรุงเทพ 8)     
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางสาวซานียะฮ์  สุดบู   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านควนหมอทอง  
     วิทยะฐานะ - 
     โรงเรียนบ้านควนหมอทอง     
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 
นางประทีป  เอียดหมุน   ตำแหน่ง ครูโรงเรียนบ้านโคกม่วง (ดำประชาอุทิศ) 
     วิทยะฐานะครูชำนาญการพิเศษ 
     โรงเรียนบ้านโคกม่วง (ดำประชาอุทิศ)    
     สำนักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพัทลุง เขต 2 

 

 

 

 



 

 

ภาคผนวก ค เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 
แบบสัมภาษณ์สำหรับผู้บริหารสถานศึกษา ครูวิชาการ และครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 

 
 
 
 
 

แบบสัมภาษณ์ผู้บริหารสถานศึกษา 
เรื่อง  การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1     

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
ชื่อผู้ให้สัมภาษณ์………………………………………………………..……..ตำแหน่ง……………………..………………… 
โรงเรียน…………………………………………………………..เบอร์โทรศัพท์มือถือ……………………………………….. 
วุฒิการศึกษา…………………………………………..อายุราชการ……….............................................……........ปี   
สัมภาษณ์เมื่อ วัน/เดือน/ปี…………………………...เวลา…………………......สถานที…่…………………………….. 
 

1. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ์ 
   1.1 แนะนำตัวผู้วิจัยและชี้แจงวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ 
   1.2 ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกข้อมูลการสัมภาษณ์ 
 
2. ขั้นการสัมภาษณ์ 
   2.1 ท่านคิดว่าการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

มีความจำเป็นและมีความสำคัญหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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   2.2 ท่านมีการกำหนดนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.3 โรงเรียนของท่านมีรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการบริหารการสอบในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น การวางแผนการสอบ 
ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน 
การดำเนินการสอบ และ การนำผล  การสอบไปใช้ ฯลฯ)  
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.4 โรงเรียนของท่านมีปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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   2.5 โรงเรียนของท่านต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน      
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียนในเรื่องใดบ้าง (เช่น กระบวนการ 
พัฒนาความสามารถด้านการอ่าน การบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ์ ฯลฯ)         
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

3. ขั้นปิดการสัมภาษณ์ 
    แสดงความขอบคุณที่เสียสละเวลาและเต็มใจให้ความร่วมมือในการสัมภาษณ์ครั้งนี้  
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แบบสัมภาษณ์ครูวิชาการ  

เรื่อง  การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1     
------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
ชื่อผู้ให้สัมภาษณ์………………………………………………………..……..ตำแหน่ง……………………..………………… 
โรงเรียน…………………………………………………………..เบอร์โทรศัพท์มือถือ……………………………………….. 
วุฒิการศึกษา……………………………………………..อายุราชการ…………………………………………………........ปี   
สัมภาษณ์เมื่อ วัน/เดือน/ปี…………………………...เวลา…………………......สถานที…่…………………………….. 
 

1. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ์ 
   1.1 แนะนำตัวผู้วิจัยและชี้แจงวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ 
   1.2 ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกข้อมูลการสัมภาษณ์ 
 
2. ขั้นการสัมภาษณ์ 
   2.1 ท่านคิดว่าการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1:  

มีความจำเป็นและมีความสำคัญหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.2 กรอบงานวิชาการโรงเรียนของท่านมีนโยบายเพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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   2.3 ท่านมีรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1     
ด้านการบริหารการสอบในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น การวางแผนการสอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์
ของ  การประเมิน 2) ตัวชี้วัด 3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน การดำเนินการสอบ และ 
การนำผลการสอบไปใช้ ฯลฯ)  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

    2.4 ท่านมีปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.5 ท่านต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียในเรื่องใดบ้าง (เช่น กระบวนการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน การบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ์ ฯลฯ)         
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 

3. ขั้นปิดการสัมภาษณ์ 
    แสดงความขอบคุณที่เสียสละเวลาและเต็มใจให้ความร่วมมือในการสัมภาษณ์ครั้งนี้  
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แบบสัมภาษณ์ครู 
เรื่อง  การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1     

------------------------------------------------------------------------------------------------------------------------ 
ชื่อผู้ให้สัมภาษณ์………………………………………………………..……..ตำแหน่ง……………………..………………… 
โรงเรียน…………………………………………………………..เบอร์โทรศัพท์มือถือ……………………………………….. 
วุฒิการศึกษา………………………………………..อายุราชการ……………........ปี สอนระดับชั้น…………………... 
สัมภาษณ์เมื่อ วัน/เดือน/ปี…………………………...เวลา…………………......สถานที…่…………………………….. 
 

1. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ์ 
   1.1 แนะนำตัวผู้วิจัยและชี้แจงวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ 
   1.2 ขออนุญาตบันทึกเสียงและจดบันทึกข้อมูลการสัมภาษณ์ 
 
2. ขั้นการสัมภาษณ์ 
   2.1 ท่านคิดว่าการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  

มีความจำเป็นและมีความสำคัญหรือไม่ อย่างไร 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.2 ท่านมีการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ใน 
ชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร (เช่น การวางแผนการสอบ ได้แก่ 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน 2) ตัวชี้วัด            
3) เกณฑ์การประเมิน และ 4) วิธีการประเมิน การดำเนินการสอบ และ การนำผลการสอบไปใช้ ฯลฯ)  
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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      2.3 ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ท่านมี
การสะท้อนผลการประเมินและนำผลการประเมินไปใช้กับผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

2.4 ท่านมีปัญหาอุปสรรคในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา
ปีที่ 1 ในชั้นเรียนหรือไม่ อย่างไร 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

   2.5 ท่านต้องการรูปแบบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 โดยมุ่งเน้นให้เกิดการพัฒนากับนักเรียนในเรื่องใดบ้าง (เช่น กระบวนการพัฒนา
ความสามารถด้านการอ่าน สื่อ/อุปกรณ์วิธีการประเมิน เกณฑ์การประเมิน ฯลฯ)                
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
………………………………………………………………………………………………………………………………………………
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
 

3. ขั้นปิดการสัมภาษณ์ 
    แสดงความขอบคุณที่เสียสละเวลาและเต็มใจให้ความร่วมมือในการสัมภาษณ์ครั้งนี้  
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แบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินและคู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถ 
ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ตามความคิดเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

 

 

 

แบบประเมิน 

ร่าง  

รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   
คำชี้แจง 

1. แบบประเมินนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้ผู้ที่ เกี่ยวข้องในการทดลองใช้รูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ได้ประเมินผลภายหลังการนำรูปแบบไปใช้ 
แบบสอบถามมีทั้งหมด 3 ตอน ขอความกรุณาท่านได้ตอบให้ครบทุกประเด็นตรงกับความเป็นจริงและ
ความคิดเห็นของท่านมากท่ีสุด 

2. เกณฑ์การประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 อ้างอิงจากมาตรฐานการประเมินโครงการพัฒนาขึ้นโดยคณะกรรมการร่วมพัฒนา
มาต รฐ าน การป ระ เมิ น ท างก ารศึ กษ า (Joint Committee on Standards for Education 
Evaluation) ซึ่งประกอบไปด้วย 2 มาตรฐาน 12 ข้อ ดังนี้ 

 2.1 มาตรฐานความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) จำนวน 6 ข้อ 
 2.2 มาตรฐานความเป็นไปได้ (Feasibility) จำนวน 4 ข้อ 
3. การตอบแบบประเมิน ให้ท่านทำเครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของ 

ท่านมากที่สุด แต่ละช่องมีความหมาย ดังนี้ 
5 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับมากที่สุด 
4 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับมาก 
3 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับน้อย 
1 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับน้อยที่สุด 
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ตัวอย่าง 

ข้อ ประเด็น/รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

น้อย น้อย
ที่สุด 

0. ………………………………………………………….      
00. ………………………………………………………….      

 
คำอธิบาย 

ข้อความ 0. หมายถึง ภายหลังจากการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด  
แล้วเห็นว่า รูปแบบการประเมินฯ มีลักษณะตามรายการประเมินอยู่ในระดับมาก 

ข้อความ 00. หมายถึง ภายหลังจากการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่าน
ของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด 
แล้วเห็นว่า รูปแบบการประเมินฯ มีลักษณะตามรายการประเมินอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 

ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย  ลงใน (.......) หน้าข้อความที่ตรงกับความจริงของท่านมากที่สุด 

1. เพศ  (......) ชาย  (.......) หญิง 
 
2. อายุ (.......) ต่ำกว่า 30 ป ี (.......) 41 - 50 ป ี

(.......) 30 - 40 ป ี (.......) 51 ปีขึ้นไป 
 

3. ระดับการศึกษา  (.......) ต่ำกว่าปริญญาตรี  (......) ปริญญาตรีหรือเทียบเท่า 
(.......) ปริญญาโท  (......) ปริญญาเอก 
 

4. ประสบการณ์ในการทำงานด้านการศึกษา  (.......) ต่ำกว่า 5 ป ี
(.......) 5 - 10 ปี 
(.......) 11 - 15 ป ี
(.......) 16 - 20 ป ี
(.......) 20 ปีขึ้นไป 
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ตอนที่ 2 ความคิดเห็นต่อรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย  ลงในช่องหลังข้อความที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุด 
นิยามศัพท์เฉพาะ 

การประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด หมายถึง การประเมินคุณภาพ
รูปแบบโดยการสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นต่าง ๆ เพ่ือให้ได้ข้อสรุปที่มีคุณภาพ 
ประสิทธิภาพและเหมาะสม  

1. ด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) หมายถึง ความถูกของรูปแบบการประเมิน 
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 
ความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากความของการระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินอย่าง 
ชัดเจน การวิเคราะห์บริบทของการประเมินอย่างเพียงพอ การบรรยายวัตถุประสงค์และกระบวนการ 
ประเมินอย่างชัดเจน การบรรยายแหล่งข้อมูลและการได้มาอย่างชัดเจน และการพัฒนาเครื่องมือและ 
การเก็บรวบรวมข้อมูลที่มีความตรง 

2. ด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) หมายถึง ความน่าจะเป็นในการนํารูปแบบ  การ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัดไปใช้ ซึ่งพิจารณาได้จากวิธีการประเมินสามารถนําไปปฏิบัติได้
จริง กลยุทธ์การบริหารโครงการประเมิน ความสมดุลทางวัฒนธรรมและการเมืองในการประเมิน และ
การใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผลและประสิทธิภาพ 
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ประเด็น/รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

น้อย น้อย
ที่สุด 

1. มาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) 
1.1 การระบุวัตถุประสงค์ของการประเมินอย่างชัดเจน      

1.2 การวิเคราะห์บริบทของการประเมินอย่างเพียงพอ      
1.3 การบรรยายวัตถุประสงค์และกระบวนการ

ประเมินอย่างชัดเจน 
     

1.4 การบรรยายแหล่งข้อมูลและการได้มาอย่างชัดเจน      
1.5 การจัดระบบควบคุมสำหรับการเก็บรวบรวมข้อมูล 

วิเคราะห์ และรายงาน 
     

1.6 การเขียนรายงานที่มีความเป็นปรนัย      

2. มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) 

2.1 วิธีการประเมินความสามารถนำไปปฏิบัติจริง      
2.2 การประเมินมีกลยุทธ์การบริหารโครงการ      

2.3 การประเมินมีความสมดุลทางวัฒนธรรมและ
การเมือง 

     

2.4 การประเมินมีการใช้ทรัพยากรอย่างมีประสิทธิผล
และประสิทธิภาพ 

     

 
ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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แบบประเมินคุณภาพของรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน               
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 ตามความคิดเห็นของผู้บริหารสถานศึกษา ครูวิชาการ และ 

ครูผู้สอนกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

แบบประเมิน 
รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

คำชี้แจง 
1. แบบประเมินนี้มีจุดมุ่งหมายเพ่ือให้ผู้ที่ เกี่ยวข้องในการทดลองใช้รูปแบบการประเมิน

ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ได้ประเมินผลภายหลังการนำรูปแบบไปใช้ 
แบบสอบถามมีทั้งหมด 3 ตอน ขอความกรุณาท่านได้ตอบให้ครบทุกประเด็นตรงกับความเป็นจริงและ
ความคิดเห็นของท่านมากท่ีสุด 

2. เกณฑ์ การประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถด้ านการอ่านของผู้ เรี ยน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 อ้างอิงจากมาตรฐานการประเมินโครงการพัฒนาขึ้นโดยคณะกรรมการร่วม
พัฒนามาตรฐาน การประเมินทางการศึกษา (Joint Committee on Standards for Education 
Evaluation) ซึ่งประกอบไปด้วย 2 มาตรฐาน 15 ข้อ ดังนี้ 

 2.1 มาตรฐานความเหมาะสม (Propriety) จำนวน 7 ข้อ 
  2.2 มาตรฐานการใช้ประโยชน์ (Utility) จำนวน 8 ข้อ 
3. การตอบแบบประเมิน ให้ท่านทำเครื่องหมาย  ลงในช่องที่ตรงกับความคิดเห็นของ

ท่านมากที่สุด แต่ละช่องมีความหมาย ดังนี้ 
5 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับมากที่สุด 
4 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับมาก 
3 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับปานกลาง 
2 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับน้อย 
1 หมายถึง รูปแบบการประเมินมีลักษณะตามรายการที่ประเมิน อยู่ในระดับน้อยที่สุด 

ตัวอย่าง 

ข้อ ประเด็น/รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

น้อย น้อย
ที่สุด 

0. ………………………………………………………….      

00. ………………………………………………………….      



 

 

198 

คำอธิบาย 
ข้อความ 0. หมายถึง ภายหลังจากการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ

อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผล
การวัดแล้วเห็นว่า รูปแบบการประเมินฯ มีลักษณะตามรายการประเมินอยู่ในระดับมาก 

ข้อความ 00. หมายถึง ภายหลังจากการทดลองใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผล
การวัด แล้วเห็นว่า รูปแบบการประเมินฯ มีลักษณะตามรายการประเมินอยู่ในระดับมากท่ีสุด 
 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไป 
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย  ลงใน (.......) หน้าข้อความที่ตรงกับความจริงของท่านมากที่สุด 

1. เพศ  (......) ชาย  (.......) หญิง 
 
2. อายุ (.......) ต่ำกว่า 30 ป ี (.......) 41 - 50 ป ี

(.......) 30 - 40 ป ี (.......) 51 ปีขึ้นไป 
 

3. ระดับการศึกษา  (.......) ต่ำกว่าปริญญาตรี  (......) ปริญญาตรีหรือเทียบเท่า 
(.......) ปริญญาโท  (......) ปริญญาเอก 
 

4. ประสบการณ์ในการทำงานด้านการศึกษา  (.......) ต่ำกว่า 5 ป ี
(.......) 5 - 10 ปี 
(.......) 11 - 15 ป ี
(.......) 16 - 20 ป ี
(.......) 20 ปีขึ้นไป 
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ตอนที่ 2 ความคิดเห็นต่อรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
คำชี้แจง โปรดทำเครื่องหมาย  ลงในช่องหลังข้อความที่ตรงกับความคิดเห็นของท่านมากที่สุด 
นิยามศัพท์เฉพาะ 

การประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: 
การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด หมายถึง การประเมินคุณภาพ
รูปแบบโดยการสอบถามความคิดเห็นเกี่ยวกับประเด็นต่าง ๆ เพ่ือให้ได้ข้อสรุปที่มีคุณภาพ 
ประสิทธิภาพและเหมาะสม  

1. ด้านความเหมาะสม (Propriety) หมายถึง ความพอเหมาะพอสมของกระบวนการและ
การดําเนินงานเกี่ยวกับรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา  
ปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากการ
กำหนด ข้อตกลงของการประเมินอย่างเป็นทางการ การแก้ปัญหาของความขัดแย้งในการประเมิน
ด้วยความ เป็นธรรมและโปร่งใส รายงานผลการประเมินอย่างตรงไปตรงมา เปิดเผย และคำนึงถึง
ข้อจํากัดของ การประเมิน การให้ความสำคัญต่อสิทธิในการรับรู้ข่าวสารของสาธารณะ การคำนึงถึง
สิทธิส่วนตัวของ กลุ่มตัวอย่าง การเคารพสิทธิในการมีปฏิสัมพันธ์ของผู้เกี่ยวข้อง และผู้ประเมินทำการ
ประเมินด้วย ความรับผิดชอบ ไม่มีผลประโยชน์ทับซ้อน และมีจรรยาบรรณ 

2. ด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) หมายถึง ผลที่ได้จากการดำเนินการตามรูปแบบการ 
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุป 
อ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งพิจารณาได้จากการระบุผู้ที่เกี่ยวข้องที่ต้องการใช้สารสนเทศ  
ความน่าเชื่อถือของนักประเมิน การรวบรวมข้อมูลครอบคลุมและตอบสนองความต้องการใช้
สารสนเทศ ของผู้เกี่ยวข้อง การแปลความหมายและการตัดสินคุณค่ามีความชัดเจน รายงานการ
ประเมินมีความ ชัดเจน การเผยแพร่ผลการประเมินไปยัง ผู้ที่เกี่ยวข้องอย่างทั่วถึง รายงานการ
ประเมินเสร็จทันเวลา สำหรับนําไปใช้ประโยชน์และการประเมินส่งผลกระทบในการกระตุ้นให้มีการ
ดำเนินการประเมินต่อไป อย่างต่อเนื่อง 
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ประเด็น/รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 

5 4 3 2 1 
มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

น้อย น้อย
ที่สุด 

1. มาตรฐานด้านความเหมาะสม (Propriety) 
1.1 การกำหนดข้อตกลงของการประเมินอย่างเป็น
ทางการ 

     

1.2 การแก้ปัญหาของความขัดแย้งในการประเมิน
ด้วยความเป็นธรรมและโปร่งใส 

     

1.3 รายงานผลการประเมินอย่างตรงไปตรงมา 
เปิดเผย และคำนึงถึงข้อจำกัดของการประเมิน 

     

1.4 การให้ความสำคัญต่อสิทธิในการรับรู้ข่าวสาร
ของสาธารณะ 

     

1.5 การคำนึงถึงสิทธิส่วนตัวของกลุ่มตัวอย่าง      
1.6 การเคารพสิทธิในการมีปฏิสัมพันธ์ของ
ผู้เกี่ยวข้อง 

     

1.7 ผู้ประเมินทำการประเมินด้วยความรับผิดชอบ  
ไม่มีผลประโยชน์ทับซ้อน และมีจรรยาบรรณ 

     

2. มาตรฐานด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) 

2.1 มีการระบุผู้ที่เก่ียวข้องที่ต้องการใช้สารสนเทศ       

2.2 ความน่าเชื่อถือของนักประเมิน      
2.3 การรวบรวมข้อมูลครอบคลุมและตอบสนอง 
ความต้องการใช้สารสนเทศของผู้เกี่ยวข้อง 

     

2.4 การแปลความหมายและการตัดสินคุณค่ามี       
ความชัดเจน 

     

2.5 รายงานการประเมินมีความชัดเจนทุกข้ันตอน      

2.6 การเผยแพร่ผลการประเมินไปยัง  
ผู้ที่เกี่ยวข้องอย่างทั่วถึง 

     

2.7 รายงานการประเมินเสร็จทันเวลาสำหรับ
นำไปใช้ประโยชน์ 
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ประเด็น/รายการประเมิน 

ระดับความคิดเห็น 
5 4 3 2 1 

มาก
ที่สุด 

มาก ปาน
กลาง 

น้อย น้อย
ที่สุด 

2. มาตรฐานด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) (ต่อ) 

2.8 การประเมินส่งผลกระทบในการกระตุ้นให้ 
มีการดำเนินการประเมินต่อไปอย่างต่อเนื่อง 

     

 
ตอนที่ 3 ข้อคิดเห็นหรือข้อเสนอแนะเพ่ิมเติม 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
……………………………………………………………………………………………………………………………………………… 
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คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
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คำนำ 
คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

เป็นส่วนหนึ่งของวิทยานิพนธ์เรื่อง “การพัฒนารูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด”  
เป็นแนวทางสำหรับสถานศึกษา เพ่ือนำไปใช้ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  ด้านการบริหารการสอบ เพ่ือให้คะแนนที่ได้จากการสอบเป็นตัวแทนที่ดี 
ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นการวางแผนการสอบ 2) ขั้นการดำเนินการสอบ และ 3) ขั้นการนำ
ผลการสอบไปใช้ โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด วิเคราะห์ความ
น่าเชื่อถือของผลการวัดในสถานการณ์ของการวัดลักษณะต่าง ๆ ที่เป็นเป้าหมายของการนำเครื่องมือ
ไปใช้ ซึ่งเป็นทั้งวิธีการประเมินที่น่าเชื่อถือ หรือความเที่ยงของเครื่องมือและกลยุทธ์ของการออกแบบ
การวัดให้ผลของการวัดมีความน่าเชื่อถือ หรือมีความเที่ยงสูงถึงระดับที่ต้องการ โดยมีเงื่อนไข        
การประเมิน 2 องค์ประกอบ ได้แก่ จำนวนผู้ประเมินและคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน เพ่ือทำให้คะแนน
จากการประเมินมีความเชื่อมั่นสูงสุด ผู้เกี่ยวข้องสามารถนำผลไปใช้เป็นสารสนเทศสำหรับการตัดสินใจ
อย่างมีประสิทธิภาพต่อไป 
 

รุจิรา  คงประพันธ์ 
กุมภาพันธ์ 2566 
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วัตถุประสงค์ของคู่มือ 
 

เพ่ือเป็นรูปแบบสำหรับการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
สำหรับสถานศึกษาใช้เป็นแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ด้านการบริหารการสอบ ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นการวางแผนการสอบ 2) ขั้นการ
ดำเนินการสอบ และ 3) ขั้นการนำผลการสอบไปใช้ ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความ
น่าเชื่อถือของผลการวัด ซึ่งแหล่งที่ทำให้เกิดความคลาดเคลื่อนในการประเมิน ประกอบด้วย 2 แหล่ง 
ได้แก่ จำนวนผู้ประเมิน และคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกนั โดยรูปแบบที่ทำการศึกษาครั้งนี้ได้แก่ 
 1. ระดับความคลาดเคลื่อนและความเที่ยงของการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 โดยใช้    
  1.1 การออกแบบ p x s x r หรือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคน
ตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบทุกคน (Two-Facet Crossed Design) 
  1.2 การออกแบบ p x (r : s) หรือ ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันตรวจให้
คะแนนข้อสอบทุกข้อของผู้สอบเฉพาะคน (Two-Facet Nested Design)   
 

คำชี้แจงในการใช้คู่มือ 
 

 คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1 ประกอบไปด้วยส่วนต่าง ๆ ที่ช่วยให้ผู้ที่นำรูปแบบการประเมินฉบับนี้ไปใช้ สามารถปฏิบัติตามได้
ถูกต้อง ดังนั้นก่อนที่จะนำรูปแบบการประเมินไปใช้ ครูจึงควรทำความเข้าใจ และศึกษารายละเอียด
ต่าง ๆ ของรูปแบบการประเมินตามคู่มือนี้ให้เข้าใจก่อนลงมือปฏิบัติเพ่ือให้เกิดประโยชน์สูงสุดในการ
ประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 การใช้คู่มือรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1 มีแนวการปฏิบัติดังนี้ 
 1. คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา    
ปีที่ 1 เหมาะสำหรับผู้ที่มีหน้าที่รับผิดชอบในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน      
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  
 2. คู่มือการใช้รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา    
ปีที่ 1 เล่มนี้พัฒนาขึ้นเพ่ือใช้กับผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 แต่สามารถนำไปประยุกต์ใช้กับนักเรียน
ในระดับชั้นอื่น ๆ ได้ตามความเหมาะสม 
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แนวคิดพื้นฐานการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
 
หลักการและเหตุผล 
 ภาษาไทยเป็นภาษาประจำชาติ เป็นเครื่องหมายที่แสดงถึงความเป็นเอกราช ชาวไทยทุก
คนควรเรียนรู้และใช้ภาษาได้อย่างถูกต้องทุกโอกาส ภาษาไทยมีลักษณะเฉพาะ นอกจากเป็น
เครื่องมือสื่อสารของคนในชาติแล้ว ยังเป็นวัฒนธรรมที่แสดงค่านิยม ธรรมเนียม ประเพณี ความเชื่อ 
และความศรัทธาของชาวไทย (กรมวิชาการ. 2546 : 129) จึงนับว่าภาษาไทยเป็นสิ่งสำคัญและจำเป็น
อย่างยิ่งต่อการดำรงชีวิต เพราะภาษาไทยเป็นมวลประสบการณ์และเครื่องมือในการติดต่อสื่อสาร
ระหว่างมนุษย์ ถ้าขาดสื่อสำคัญนี้แล้วมนุษย์คงไม่สามารถรวมกันเป็นสังคมได้ มนุษย์เป็นสัตว์สังคมไม่
อาจอยู่ได้ตามลำพัง ต้องติดต่อไปมาหาสู่กัน ต้องอยู่รวมกันเป็นหมู่เหล่า ภาษาจึงเป็นเครื่องมือที่ทำให้มี
ความเข้าใจกัน ด้วยเหตุนี้จึงอาจกล่าวได้ว่าภาษาเป็นเครื่องมือของสังคม ทักษะทางภาษาที่ใช้ในการ
ติดต่อสื่อสารคือ การฟัง การดู การพูด การอ่าน และการเขียน (วิมลรัตน์ สุนทรโรจน์, 2549, น. 1) 
นอกจากนี้ภาษาไทย ยังเป็นสื่อแสดงถึงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษทั้งในด้านวัฒนธรรม ประเพณี  
สุนทรียภาพ เป็นสมบัติล้ำค่าควรแก่การเรียนรู้ อนุรักษ์และสืบสานให้เป็นเอกลักษณ์ที่สมบูรณ์และคง
อยู่คู่ชาติไทยตลอดไป (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 37) ซึ่งความสำคัญนี้ได้บรรจุอยู่ในสาระของ
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  
 หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย มุ่งพัฒนานักเรียนให้เป็นมนุษย์ที่มีความสมดุล ทั้งด้านร่างกาย ความรู้ คุณธรรม มีจิตสำนึก
ในความเป็นพลเมืองไทยและพลโลก ยึดมั่นในการปกครองตามระบอบประชาธิปไตย มีความรู้ มีทักษะ
พ้ืนฐาน และมีเจตคติที่ดีต่อการศึกษา มีเป้าหมายและกรอบทิศทางในการพัฒนาคุณภาพผู้เรียนให้
เป็นคนดี มีปัญญา มีคุณภาพชีวิตที่ดีและมีขีดความสามารถในการแข่งขันในเวทีระดับโลก เน้นผู้เรียน
เป็นสำคัญบนพื้นฐานความเชื่อที่ว่าทุกคนสามารถเรียนรู้และพัฒนาตนเองได้ ศักยภาพเน้นความเป็น
เอกภาพของชาติ มุ่งพัฒนาเด็กและเยาวชนให้เป็นผู้มีความรู้ ทักษะ เจตคติและคุณธรรมบนพ้ืนฐาน
ของความเป็นไทยควบคู่กับความเป็นสากล มีคุณภาพในการใช้ภาษาไทย มีโครงสร้างยืดหยุ่นทั้งด้าน
สาระการเรียนรู้ เวลา และการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียน ส่งเสริมทักษะการอ่าน การเขียน การคิด
วิเคราะห์ การคิดเชิงสร้างสรรค์ เน้นการมีส่วนร่วมของสังคมในการจัดการศึกษาเพ่ือให้สอดคล้องกับ
ความต้องการของผู้เรียน ท้องถิ่น และชุมชน สามารถนำความรู้ไปใช้ในชีวิตประจำวัน เรียนรู้อย่างมี
ความสุข มีศักยภาพในการศึกษาต่อ และการประกอบอาชีพ มีความสามารถในการสื่อสาร มีวัฒนธรรม
ในการใช้ภาษา ถ่ายทอดความคิดความรู้ ความเข้าใจ และทัศนะของตนเองเพ่ือแลกเปลี่ยนข้อมูลข่าวสาร
และประสบการณ์มีวิจารณญาณ และการคิดอย่างเป็นระบบ สามารถแก้ปัญหาและอุปสรรคต่าง ๆ ได้
อย่างถูกต้องเหมาะสม บนพ้ืนฐานของหลักเหตุผล คุณธรรม และข้อมูลสารสนเทศ สามารถเลือกและ
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ใช้เทคโนโลยีด้านต่าง ๆ มีทักษะกระบวนการทางเทคโน โลยีเพ่ือการพัฒนาตนเองและสังคม 
แก้ปัญหาอย่างสร้างสรรค์ ถูกต้องเหมาะสม และมีคุณธรรม (กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 3–4) 
 กระทรวงศึกษาธิการจึงกำหนดให้มีการปฏิรูปการศึกษา โดยกำหนดนโยบายและจุดเน้น
เพ่ือให้การบริหารจัดการศึกษาในปีงบประมาณ พ.ศ. 2566 มีความสอดคล้องกับยุทธศาสตร์ชาติ 
เป้าหมายของแผนแม่บทภายใต้ยุทธศาสตร์ชาติ วัตถุประสงค์ของแผนการปฏิรูปประเทศด้าน
การศึกษา และนโยบายของรัฐบาล เรื่อง การเตรียมคนในศตวรรษที่ 21 ในระดับประถมศึกษามุ่ง
คำนึงถึงพหุปัญญาของผู้เรียนรายบุคคลที่หลากหลายตามศักยภาพ โดยเฉพาะการเรียนภาษาไทย เน้น
เพ่ือใช้เป็นเครื่องมือในการเรียนรู้วิชาอ่ืน ให้ความสำคัญกับการจัดการศึกษาขั้นพ้ืนฐานโดยเฉพาะ
ระดับชั้นประถมศึกษาในช่วงชั้นแรก  
 ดังนั้น กระทรวงศึกษาธิการ จึงได้กำหนดเป็นนโยบาย ปีการศึกษา 2558 เด็กที่จบชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องอ่านออกเขียนได้ สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน จึงได้จัดทำ
ยุทธศาสตร์ปฏิรูปการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยกำหนดเป็นนโยบายเร่งด่วน “เด็กจบชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ต้องอ่านออกเขียนได้ และต้องมีระบบการประเมินที่เป็นรูปธรรม” ทุก ๆ ปีการศึกษา สำนักทดสอบ
ทางการศึกษาประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ขึ้น โดยมี
วัตถุประสงค์เพ่ือให้ผู้เรียนระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทราบถึงความสามารถในการอ่านออกเสียง
และอ่านรู้เรื่องของตนเอง รวมทั้งครูผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีข้อมูลจุดแข็งและจุดที่ต้อง
พัฒนาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้เรื่องของผู้เรียนแต่ละคน ใช้ในการวางแผน
เสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของผู้เรียนแต่ละคน รวมทั้งเน้นย้ำให้โรงเรียนปรับปรุงวิธีการจัดการ
เรียนการสอนเพ่ือแก้ไขปัญหาดังกล่าว โดยการสอนแบบแจกลูกสะกดคำ ส่งเสริมให้ใช้ภาษาท้องถิ่น
ร่วมกับภาษาไทย เป็นสื่อในการจัดการเรียนการสอนในพ้ืนที่ที่ ใช้ภาษาอย่างหลากหลายเพ่ือ
วางรากฐานให้ผู้เรียนมีการพัฒนาการด้านการคิดวิเคราะห์ รวมทั้งมีทักษะการสื่อสารและใช้ภาษาที่
สามในการต่อยอดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (สำนักทดสอบทางการศึกษา, 2565, น. 1) 
 ด้วยเหตุผลที่ว่าผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ควรทราบถึงความสามารถในการอ่านออกเสียง
และอ่านรู้เรื่องของตนเอง รวมทั้งครูผู้สอนในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 2 มีข้อมูลจุดแข็งและจุดที่ต้อง
พัฒนาเกี่ยวกับความสามารถในการอ่านออกเสียงและอ่านรู้เรื่องของผู้เรียนแต่ละคน ใช้ในการ
วางแผนเสริมจุดเด่นและพัฒนาจุดด้อยของผู้เรียนแต่ละคน ต่อยอดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ
การดำเนินการบริหารการสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ต้องเป็น
ระบบ เพ่ือให้คะแนนที่ได้จากการสอบเป็นตัวแทนที่ดี ผู้วิจัยจึงสนใจพัฒนารูปแบบการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน  ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 ด้ านการบริหารการสอบ 
ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 1) ขั้นการวางแผนการสอบ 2) ขั้นการดำเนินการสอบ และ 3) ขั้นการ
นำผลการสอบไปใช้ โดยประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของผลการวัด เนื่องจาก
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ทฤษฎีนี้เป็นทฤษฎีทางสถิติของการวิเคราะห์ความน่าเชื่อถือของผลการวัดในสถานการณ์ของการวัด
ลักษณะต่าง ๆ ที่เป็นเป้าหมายของการนำเครื่องมือไปใช้ ซึ่งเป็นทั้งวิธีการประเมินที่น่าเชื่อถือ หรือ
ความเที่ยงของเครื่องมือและกลยุทธ์ของการออกแบบการวัดให้ผลของการวัดมีความน่าเชื่อถือ หรือมี
ความเที่ยงสูงถึงระดับที่ต้องการ โดยมีเงื่อนไขการประเมิน 2 องค์ประกอบ ได้แก่ จำนวนผู้ประเมิน
และคุณสมบัติผู้ประเมินต่างกัน  เพ่ือทำให้คะแนนจากการประเมินมีความเชื่อมั่นสูงสุด ผู้เกี่ยวข้อง
สามารถนำผลไปใช้เป็นสารสนเทศสำหรับการตัดสินใจอย่างมีประสิทธิภาพ 
 ความหมายของการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษา 
ปีท่ี 1 
 การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่  1 หมายถึง 
การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 2 องค์ประกอบ ได้แก่  
 1. การอ่านออกเสียง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ  ที่เป็นคำใน          
วงคำศัพท์ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย 
โดยนัยที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยวิธีการอ่านออกเสียง  
 2. การอ่านรู้เรื่อง หมายถึง การอ่านคำ ประโยค หรือข้อความสั้น ๆ  ที่เป็นคำในวง
คำศัพท์ ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ทั้งที่เป็นคำที่มีความหมายโดยตรงหรือคำที่มีความหมาย
โดยนัย ที่ใช้ในชีวิตประจำวัน โดยสามารถบอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านร้อยแก้ว ร้อยกรอง สำหรับเด็ก 
(เป็นข้อความง่าย ๆ) จับใจความจากเรื่องที่อ่าน ตอบคำถามจากเรื่องที่อ่าน บอกความหมายของ
เครื่องหมายสัญลักษณ์ที่สำคัญ ที่พบเห็นในชีวิตประจำวัน คาดคะเนจากเรื่องที่อ่าน สรุปความรู้ข้อคิด
จากเรื่องที่อ่านได้อย่างสมเหตุสมผล แปลความและสร้างสรรค์จากภาพ 
 ตัวช้ีวัดของความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 สาระท่ี 1 การอ่าน  
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 
 - อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง และข้อความสั้น ๆ  
 - บอกความหมายของคำ และข้อความที่อ่าน 
 - ตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน  
 - เล่าเรื่องย่อจากเรื่องที่อ่าน  
 - คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน 
 - บอกความหมายของเครื่องหมาย หรือสัญลักษณ์สำคัญที่มักพบเห็นในชีวิตประจำวัน 
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 สาระท่ี 2 การเขียน  
 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน
เรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี
ประสิทธิภาพ 
 - เขียนสื่อสารด้วยคำและประโยคง่าย ๆ  
 สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด  
 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด 
และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
 - ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟังและดูทั้งที่เป็นความรู้ความบันเทิง  
 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
 - เขียนสะกดคำและบอกความหมายของคำ  
 - เรียบเรียงคำเป็นประโยคง่าย ๆ 
 สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
 มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็น
คุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 
 - บอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านหรือการฟังวรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับเด็ก  
 รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1   
 รูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หมายถึง 
แนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ด้านการบริหารการสอบ 
ซึ่งประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่  
 ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ ประกอบด้วยโครงสร้างความสัมพันธ์ 4 องค์ประกอบ ได้แก่  
 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน  
 2) ตัวชี้วัด  
 3) เกณฑ์การประเมิน  
 4) วิธีการประเมิน  
 ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
 ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้ที่มีการประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิงความน่าเชื่อถือของ
ผลการวัดรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1  แต่ละขั้นตอน
มีรายละเอียด ดังนี้ 



 

 

210 

 ขั้นที่ 1 การวางแผนการสอบ  
 1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน  
  1.1) เพ่ือประเมินความสามารถด้านการอ่านออกเสียงและการอ่านรู้เรื่องของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 
  1.2) เพ่ือให้ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 เป็นรายบุคคล นำไปสู่การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
 2) ตัวช้ีวัด  
  การประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 
2565 กำหนดให้มีการประเมินตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 โดยใช้
มาตรฐาน และตัวชี้วัดที่เก่ียวข้องดังนี้ 
 สาระท่ี 1 การอ่าน  
 มาตรฐาน ท 1.1 ใช้กระบวนการอ่านสร้างความรู้และความคิดเพ่ือนำไปใช้ตัดสินใจ 
แก้ปัญหาในการดำเนินชีวิต และมีนิสัยรักการอ่าน 

 
ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 
 

- อ่านออกเสียงคำ คำคล้องจอง และ 
ข้อความสั้น ๆ  
- บอกความหมายของคำ และข้อความ 
ที่อ่าน  

* การอ่านออกเสียงและบอกความหมาย
ของคำ คำคล้องจอง และข้อความท่ี
ประกอบด้วย  
คำพ้ืนฐาน คือ คำที่ใช้ในชีวิตประจำวัน      
ไม่น้อยกว่า 600 คำ รวมทั้งคำที่ใช้เรียนรู้    
ในกลุ่มสาระการเรียนรู้อ่ืน ประกอบด้วย 
- คำท่ีมีรูปวรรณยุกต์และไม่มีรูปวรรณยุกต์  
- คำท่ีมีตัวสะกดตรงตามมาตราและไม่ตรง 
  ตามมาตรา  
- คำท่ีมีพยัญชนะควบกล้ำ  
- คำท่ีมีอักษรนำ   

- ตอบคำถามเก่ียวกับเรื่องที่อ่าน  
- เล่าเรื่องย่อจากเรื่องที่อ่าน  
- คาดคะเนเหตุการณ์จากเรื่องที่อ่าน  

* การอ่านจับใจความจากสื่อต่าง ๆ เช่น  
- นิทาน  
- เรื่องสั้น ๆ  
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ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

- บทร้องเล่นและบทเพลง  
- เรื่องราวจากบทเรียนในกลุ่มสาระ  
  การเรียนรู้ภาษาไทยและกลุ่มสาระ  
  การเรียนรู้อ่ืน  

- บอกความหมายของเครื่องหมาย หรือ
สัญลักษณ์สำคัญที่มักพบเห็น ใน
ชีวิตประจำวัน  
 
 

* การอ่านเครื่องหมายหรือสัญลักษณ์ 
ประกอบด้วย  
- เครือ่งหมายสัญลักษณ์ต่าง ๆ ที่พบเห็น  
  ในชีวิตประจำวัน  
- เครื่องหมายแสดงความปลอดภัยและ
แสดง    
  อันตราย  

 
 สาระท่ี 2 การเขียน  
 มาตรฐาน ท 2.1 ใช้กระบวนการเขียน เขียนสื่อสาร เขียนเรียงความ ย่อความ และเขียน
เรื่องราวในรูปแบบต่าง ๆ เขียนรายงานข้อมูลสารสนเทศและรายงานการศึกษาค้นคว้าอย่างมี  
ประสิทธิภาพ 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 
 

- เขียนสื่อสารด้วยคำและประโยคง่าย ๆ  
 

* การเขียนสื่อสาร  
- คำท่ีใช้ในชีวิตประจำวัน  
- คำพ้ืนฐานในบทเรียน  
- คำคล้องจอง  
- ประโยคง่าย ๆ  
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 สาระท่ี 3 การฟัง การดู และการพูด  
 มาตรฐาน ท 3.1 สามารถเลือกฟังและดูอย่างมีวิจารณญาณ และพูดแสดงความรู้ ความคิด 
และความรู้สึกในโอกาสต่าง ๆ อย่างมีวิจารณญาณและสร้างสรรค์ 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 
 

- ตอบคำถามและเล่าเรื่องที่ฟังและดูทั้งที่
เป็นความรู้ความบันเทิง  
 

* การจับใจความและพูดแสดงความ
คิดเห็นความรู้สึกจากเรื่องที่ฟังและดู  
ทั้งท่ีเป็นความรู้และความบันเทิง  
- เรื่องเล่าและสารคดีสำหรับเด็ก  
- นิทาน  
- การ์ตูน  
- เรื่องขบขัน  

 
 สาระท่ี 4 หลักการใช้ภาษาไทย  
 มาตรฐาน ท 4.1 เข้าใจธรรมชาติของภาษาและหลักภาษาไทย การเปลี่ยนแปลงของภาษา
และพลังของภาษา ภูมิปัญญาทางภาษา และรักษาภาษาไทยไว้เป็นสมบัติของชาติ 
 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 
ป.1 

 
- เขียนสะกดคำและบอกความหมาย
ของคำ  
 

* การสะกดคำ การแจกลูก และการอ่านเป็นคำ  
* มาตราตัวสะกดที่ตรงตามมาตราและ            
  ไม่ตรงตามมาตรา  
* การผันคำ  
* ความหมายของคำ  

- เรียบเรียงคำเป็นประโยคง่าย ๆ  * การแต่งประโยค  
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 สาระท่ี 5 วรรณคดีและวรรณกรรม  
 มาตรฐาน ท 5.1 เข้าใจและแสดงความคิดเห็น วิจารณ์วรรณคดีและวรรณกรรมไทยอย่างเห็น
คุณค่าและนำมาประยุกต์ใช้ในชีวิตจริง 

 

ชั้น ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง 

ป.1 
 

- บอกข้อคิดที่ได้จากการอ่านหรือ
การฟังวรรณกรรมร้อยแก้วและร้อย
กรองสำหรับเด็ก  
 

* วรรณกรรมร้อยแก้วและร้อยกรองสำหรับเด็ก 
เช่น  
- นิทาน  
- เรื่องสั้นง่าย ๆ  
- ปริศนาคำทาย  
- บทร้องเล่น  
- บทอาขยาน  
- บทร้อยกรอง  
- วรรณคดีและวรรณกรรมในบทเรียน  

 
 3) เครื่องมือที่ใช้ในการประเมิน 
  เครื่องมือที่ใช้ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
1 ปีการศึกษา 2565 มีทั้งหมด 2 ฉบับ ได้แก่ 
  ฉบับท่ี 1 การอ่านรู้เรื่อง เป็นแบบทดสอบ ประกอบด้วย 
  ตอนที่ 1 การอ่านรู้เรื่องเป็นคำ เป็นข้อสอบแบบจับคู่คำ 10 คำ คะแนนเต็ม 10 คะแนน 
  ตอนที่ 2 การอ่านรู้เรื่องเป็นประโยคมี 15 ข้อ ประกอบด้วย 
    - ข้อสอบแบบเขียนประโยคเล่าเรื่องจากภาพมี 5 ภาพ คะแนนเต็ม 10 คะแนน 

- ข้อสอบแบบเลือกตอบมี 10 ข้อ คะแนนเต็ม 20 คะแนน  
   ตอนที่ 3 การอ่านรู้เรื่องเป็นข้อความ เป็นข้อสอบแบบเลือกตอบมี 5 ข้อ คะแนน
เต็ม 10 คะแนน 
  ฉบับท่ี 2 การอ่านออกเสียง เป็นแบบทดสอบภาคปฏิบัติ ประกอบด้วย 
  ตอนที่ 1 การอ่านออกเสียงเป็นคำ มีจำนวนคำทั้งสิ้น 20 คำ คะแนนเต็ม 20 คะแนน 
  ตอนที่ 2 การอ่านออกเสียงข้อความ มีจำนวน 1 ข้อความ ประกอบด้วย 10  
  ประโยค รวม 60 - 70 คำ คะแนนเต็ม 30 คะแนน 
  (ใช้แบบประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่  1            
ปีการศึกษา 2565 ของสำนักทดสอบทางการศึกษา สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน) 
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 การแปลความหมายของผลการประเมิน  
 ผลการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ในรายองค์ประกอบ รายสมรรถนะ
และภาพรวม สามารถแปลความหมายได้ ดังต่อไปนี้ 
 

ความหมายในภาพรวม 
ระดับ

ความสามารถ 

คะแนนความสามารถของนักเรียนในการอ่านออกเสียง อ่านรู้เรื่อง คำ ประโยค 
และข้อความในวงคำศัพท์ที่กำหนดได้ถูกต้อง ตั้งแต่ร้อยละ 75 ขึ้นไป  

ดีมาก 

คะแนนความสามารถของนักเรียนในการอ่านออกเสียง อ่านรู้เรื่อง คำ ประโยค 
และข้อความในวงคำศัพท์ที่กำหนดได้ถูกต้อง ตั้งแต่ร้อยละ 50 ขึ้นไปแต่น้อยกว่า
ร้อยละ 75  

ด ี

คะแนนความสามารถของนักเรียนในการอ่านออกเสียง อ่านรู้เรื่อง คำ ประโยค 
และข้อความในวงคำศัพท์ที่กำหนดได้ถูกต้อง ตั้งแต่ร้อยละ 25 ขึ้นไปแต่  
น้อยกว่าร้อยละ 50  

พอใช้ 

คะแนนความสามารถของนักเรียนในการอ่านออกเสียง อ่านรู้เรื่อง คำ ประโยค 
และข้อความในวงคำศัพท์ที่กำหนดได้ถูกต้อง ต่ำกว่าร้อยละ 25  

ปรับปรุง 

 
 4) เกณฑ์การประเมิน  
  เกณฑ์การประเมิน ฉบับท่ี 1 การอ่านรู้เรื่อง  
  ข้อสอบการอ่านรู้เรื่อง มีทั้งหมด 3 ตอน เวลา 45 นาที คะแนนเต็ม 50 คะแนน 
  ตอนที่ 1 การอ่านรู้เรื่องคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 
  ข้อที่ 1 - 10 ให้นักเรียนนำตัวอักษรใต้รูปภาพมาเขียนใส่หน้าข้อที่มีความสัมพันธ์กับคำ
ที่กำหนดให้ 1 คำ ต่อ 1 ภาพ  
  ตอนที่ 2 การอ่านรู้เรื่องประโยค (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
  ข้อที่ 11 - 15 ให้นักเรียนพิจารณาภาพที่กำหนด แล้วเล่าเรื่องจากภาพโดยการเขียนให้
เป็นประโยคให้ได้ใจความ     
  ข้อที่ 16 – 25 ให้นักเรียนอ่านประโยคแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย  ทับ
ตัวเลือกที่เป็นคำตอบที่ถูกที่สุดเพียงข้อเดียว  
  ตอนที่ 3 การอ่านรู้เรื่องเป็นข้อความ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน)  
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  ข้อที ่26 – 30 ให้นักเรียนอ่านข้อความแล้วตอบคำถาม โดยทำเครื่องหมาย  ทับ
ตัวเลือกที่เป็นคำตอบที่ถูกท่ีสุดเพียงข้อเดียว  
  เกณฑ์การประเมิน ฉบับท่ี 2 การอ่านออกเสียง  
  ข้อสอบการอ่านออกเสียง มีทั้งหมด 2 ตอน 
  ตอนที่ 1 การอ่านคำ (คะแนนเต็ม 10 คะแนน) 

  ข้อที่ 1–20  ให้นักเรียนอ่านออกเสียงคำที่กำหนดให้และให้กรรมการใส่เครื่องหมาย ✓ ลง
ใน  หลังคำที่นักเรียนอ่านถูก ใส่เครื่องหมายหลังคำที่นักเรียนอ่านผิด คะแนนเต็ม 20 คะแนน อ่าน
ถูกต้องให้คะแนน คำละ 1 คะแนน แล้วนำคะแนนที่ได้ไปกรอกในแบบบันทึกการให้คะแนน    
  ตอนที่ 2 การอ่านข้อความ (คะแนนเต็ม 30 คะแนน) 
  กำหนดข้อความให้นักเรียนอ่าน 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค จำนวน 10 ประโยค 
จำนวนคำทั้งสิ้น 60-70 คำ โดยในแต่ละประโยคจะมีหมายเลขกำกับไว้บนคำแต่ละคำ ให้กรรมการ  
ใส่เครื่องหมายทับเฉพาะคำที่อ่านผิด และสังเกตความต่อเนื่องในการอ่านประโยค และพิจารณา
คะแนนจากเกณฑ์การให้คะแนน    
  เกณฑ์การให้คะแนนการอ่านข้อความ 
  การอ่านข้อความ 1 ข้อความ ประกอบด้วยประโยค 10 ประโยคให้นักเรียนอ่านออก
เสียงเป็นประโยคให้ถูกต้อง เชื่อมโยงตลอดข้อความมีเกณฑ์การให้คะแนนการอ่านออกเสียงแต่ละ
ประโยค ดังนี้ 
 

ระดับ คะแนน แนวทางการให้คะแนน 

 
ดีมาก 

 
3 

เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องทุกคำ โดยสามารถอ่านได้คล่อง 
ลื่นไหลต่อเนื่องไม่ติดตะกุกตะกัก หรือ หยุดสะกดคำ ไม่มีการอ่านคำเพ่ิม 

 
ดี 
 

 
2 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องตั้งแต่ 6 คำ ขึ้นไป แต่อ่าน 
ไม่คล่องไม่ลื่นไหล มีการติดตะกุกตะกัก หรือมีการหยุดสะกดคำ หรือมี  

การอ่านคำเพ่ิม 1 - 2 คำ 
พอใช้ 

 
1 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้อง 3 - 5 คำ อ่านไม่คล่อง 
มีการหยุดสะกดคำ เป็นระยะ ๆ มีการอ่านคำตก หรือ อ่านตู่คำ 

 
ปรับปรุง 

 

 
0 
 

- เมื่ออ่านออกเสียงคำในประโยคได้ถูกต้องเพียง 1 - 2 คำ อ่านติด
ตะกุกตะกัก 
- อ่านไม่ออก 
- ไม่อ่าน 
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 5) วิธีการประเมิน  
  ขั้นที่ 2 การดำเนินการสอบ  
  1)  การดำเนินการก่อนเริ่มสอบ 
   การบริหารจัดการของสนามสอบ ในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ปีการศึกษา 2565 สนามสอบดำเนินงานดังต่อไปนี้   
   1.1 ประสานงานกับผู้จัดการทดสอบเพื่อรับแบบทดสอบและเอกสารธุรการ 
   1.2 แต่งตั้งกรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน ได้แก่ ข้าราชการครู บุคลากรทางการ
ศึกษา ครูอัตราจ้าง หรือพนักงานราชการ ดังนี้   

     1) กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน โรงเรียนละ 4 คน ต่อ 1 ห้องสอบ  
                     2) กรรมการบันทึกคะแนน ได้แก่  ครูหรือบุคลากรทางการศึกษาที่มี
ความสามารถในการใช้โปรแกรม Excel 

     3) กรรมการอื่น ๆ ตามที่เห็นสมควร 
   1.3 เตรียมความพร้อมก่อนการจัดสอบในส่วนของสถานที่สอบ   
   1.4 จัดที่นั่งสอบให้มีระยะห่างระหว่างผู้เข้าสอบให้เหมาะสมตามมาตรการป้องกัน
การแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 (Covid 19) 
   1.5 จัดเตรียมอุปกรณ์สำหรับคัดกรองเพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อไวรัสโคโรนา 
2019 (Covid-19) ได้แก่ เครื่องตรวจอุณหภูมิร่างกาย แอลกอฮอล์หรือเจลล้างมือ หรืออ่างล้างมือ 
   1.6 คัดกรองตรวจอุณหภูมิร่างกาย ล้างมือด้วยสบู่เหลวหรือน้ำยาที่มีส่วนผสมของ   
แอลกอฮอล์ เพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา  2019 (Covid-19) ทุกครั้งก่อนเข้า
สนามสอบหรือห้องสอบ   
   1.7 สร้างบรรยากาศและแรงจูงใจในการสอบ โดยผู้ดำเนินการสอบควรพูดกระตุ้น
จงูใจให้ผู้สอบเห็นคุณประโยชน์ของการสอบ มีความตั้งใจในการตอบข้อสอบอย่างเต็มความสามารถให้
กำลังใจผู้สอบ ไม่ข่มขู่ พูดหรือกระทำสิ่งใด ๆ ที่จะทำให้ผู้สอบมีความวิตกกังวล ตึงเครียดหรือ 
ขวัญเสีย  
  2) การดำเนินการสอบ  
   2.1 ให้ผู้เข้าสอบ กรรมการกำกับห้องสอบ และบุคลากรที่เกี่ยวข้องกับการสอบสวม
หน้ากากอนามัยทุกครั้งที่เข้าสอบ หรือปฏิบัติหน้าที่ ห้ามถอดหน้ากากอนามัยขณะที่อยู่ในห้องสอบ
เพ่ือป้องกันการแพร่ระบาดของเชื้อโรคไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) 
   2.2 ดำเนินการจัดสอบภายในสถานศึกษาให้มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรมโปร่งใส
และเป็นไปตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ปีการศึกษา 2565  
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  บทบาทของสนามสอบ 
1) ประธานสนามสอบ มีหน้าที่ ดังนี้   

1.1) ประชุมคณะกรรมการระดับสนามสอบก่อนสอบ เพ่ือทำความเข้าใจเกี่ยวกับ
กระบวนการจัดสอบและข้ันตอนการดำเนินงานของกรรมการคุมสอบ   

1.2) เตรียมความพร้อมสถานที่สอบ  
1.3) รับแบบทดสอบ และเอกสารธุรการระหว่างผู้จัดสอบและสนามสอบ  
1.4) กำกับ ติดตาม และตรวจสอบการดำเนินการจัดสอบภายในสนามสอบให้เป็นไป

ด้วยความเรียบร้อย มีประสิทธิภาพ มีความยุติธรรม และโปร่งใส   
1.5) ตรวจสอบคะแนนในแบบบันทึกคะแนน 1 และแบบบันทึกคะแนน 2 ร่วมกับ

กรรมการคุมสอบให้ถูกต้อง ครบถ้วน    
1.6) หลังเสร็จสิ้นการสอบให้นำส่งเอกสารประกอบการสอบไปยังผู้จัดสอบ ดังนี้ 

- แบบใบเซ็นชื่อผู้เข้าสอบในแต่ละห้องสอบ   
- แบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ฉบับจริง 
- แบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ฉบับจริง 

2) กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนน 
      แบบท่ี 1 ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันทุกคนตรวจให้คะแนนข้อสอบ    
ทุกข้อของผู้สอบทุกคน 
 

โรงเรียนเดียวกัน ต่างโรงเรยีน 
ค่าสัมประสิทธ์ิ 
การสรุปอ้างอิง 

จำนวนผู้ประเมิน จำนวนผู้ประเมิน 
2 3 4 5 2 3 4 5 

�̂�ᵟ
2 0.99575 0.99648 0.99685 0.99707 0.99759 0.99805 0.99828 0.99842 

�̂�∆
2 0.99550 0.99626 0.99664 0.99686 0.99746 0.99794 0.99817 0.99832 

 
   แนวทางคุมสอบและตรวจให้คะแนน เช่น ถ้าต้องการให้คุณภาพของการสอบมีค่า

ความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2)  และความเที่ยงสำหรับ

การตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจ เชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 โดยใช้ผู้ประเมิน  2 คน  

   กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนของแต่ละโรงเรียน คือ ครูผู้สอนภายในสถานศึกษา  
จำนวน 2 คน และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษา จำนวน 2 คน เป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และมี
ประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที่ ดังนี้ 
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2.1)  ปฏิบัติตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

2.2) กำกับการสอบให้เป็นไปด้วยความเรียบร้อย โปร่งใส และยุติธรรม ทั้งภายใน
ห้องสอบและบริเวณใกล้เคียง    

2.3) รับแบบทดสอบจากประธานสนามสอบหรือผู้แทน ตรวจนับแบบทดสอบให้ถูกต้อง 
และครบถ้วน   

2.4) ดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 
ดังนี้ 

2.4.1)  การทดสอบการอ่านรู้เรื่อง   
- กรรมการคุมสอบแจกแบบทดสอบตามลำดับเลขที่นั่งสอบจากน้อย    

ไปหามาก   
- กรรมการคุมสอบดำเนินการตามคำชี้แจงในแบบทดสอบการอ่านรู้เรื่อง 
- กรรมการเก็บแบบทดสอบหลังจากหมดเวลา 
- กรรมการคุมสอบ ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
- กรรมการคุมสอบ ได้รับแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึก

คะแนน 2) และบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ของนักเรียนทุกคน  
- กรรมการคุมสอบบันทึกคะแนนของนักเรียนแต่ละคนลงในแบบบันทึก

คะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) พร้อมลงลายมือชื่อกรรมการคุมสอบ ในแบบบันทึก
คะแนนให้เรียบร้อย   

- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืนประธานหรือ
ผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง  

- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึก
คะแนน 2) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายมือชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ  

2.4.2)  การทดสอบการอ่านออกเสียง   
   กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนของแต่ละโรงเรียน คือ ครูผู้สอนภายใน

สถานศึกษา  จำนวน 2 คน และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษา จำนวน 2 คน เป็นครูผู้สอนในกลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย และมีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที ่ดังนี้ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 1 ปฏิบัติ ดังนี้  
- บันทึกชื่อนักเรียนในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 

1) โดยตรวจสอบชื่อนักเรียนให้ถูกต้อง แล้วเตรียมนักเรียนเข้าสอบ 
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- พูดคุยทักทายกับนักเรียนอย่างเป็นกันเอง เพ่ือไม่ให้เกิดความเครียด 
หรือความกดดัน 

- สรุปคะแนนจากแบบทดสอบฉบับนักเรียนที่กรรมการคนที่  1 2  
ดำเนินการสอบเรียบร้อยแล้ว จากนั้นบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบ
บันทึกคะแนน 1) 

- ตรวจสอบการบันทึกคะแนนของนักเรียนให้ครบทุกคน แล้วลงลายมือชื่อ 
กรรมการคุมสอบทั้ง 2 คน ในแบบบันทึกคะแนน 

- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืนประธานสนามสอบ 
หรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 

- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก
คะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 2  ปฏิบัติ ดังนี้ 
- กรรมการคุมสอบคนที่ 2 อ่านคำชี้แจงให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับ 

แนวทางการอ่าน ดังนี้ เวลาที่ใช้ในการทดสอบ 10 นาที นักเรียนคนใดที่อ่านได้ครบถ้วน เสร็จก่อนเวลา 
ก็สามารถยุติการทดสอบได้ 

- ให้นักเรียนทดสอบการอ่านออกเสียงเป็นรายบุคคล โดยให้นักเรียน 
อ่านทีละคน ในห้องสอบที่แยกเฉพาะ 

- กรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 ได้รับแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง  
(แบบบันทึกคะแนน 1)  ดำเนินการเช่นเดียวกับการบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง คือ บันทึกคะแนน
การอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ของนักเรียนทุกคน  

 - เมื่อนักเรียนเริ่มอ่านออกเสียงให้กรรมการทำเครื่องหมาย ✓ ในช่อง
ของคำที่นักเรียนอ่านออกเสียงถูกต้อง และทำเครื่องหมาย X ในช่องคำที่นักเรียนอ่านออกเสียงผิด 

- ให้นักเรียนอ่านออกเสียงทั้ง 2 ตอน คนละไม่เกิน 10 นาที ถ้านักเรียนอ่าน 
ยังไม่เสร็จให้นักเรียนหยุดอ่านทันที (กรณีนักเรียนอ่านไม่ได้ กรรมการคุมสอบสามารถบอกให้นักเรียน 
ข้ามไปอ่านคำต่อไปก่อน แล้วสามารถย้อนกลับมาอ่านคำเดิมได้ภายในช่วงเวลาที่กำหนด) 

- ส่งแบบทดสอบฉบับกรรมการที่ประเมินแล้ว ให้กรรมการคนที่ 1 
บันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 

- ดำเนินการสอบอ่านออกเสียงจนครบทุกคน 
- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนน 2 ใส่ซองส่งคืนประธานสนาม

สอบหรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 



 

 

220 

- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึก
คะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนามสอบ 

2.5) รายงานประธานสนามสอบหรือผู้แทน กรณีสงสัยว่าจะมีการทุจริตเกิดขึ้น และ
ห้ามบุคคลที่ไม่เกี่ยวข้องเข้าบริเวณห้องสอบ 

2.6) รักษาความลับของแบบทดสอบและไม่ให้กรรมการหรือบุคคลอ่ืนดูหรือถ่ายรูป
แบบทดสอบเพ่ือเผยแพร่   
   แบบที่ 2 ผู้ประเมินต่างโรงเรียนและโรงเรียนเดียวกันตรวจให้คะแนนข้อสอบทุกข้อของ
ผู้สอบเฉพาะคน 
 

โรงเรียนเดียวกัน ต่างโรงเรยีน 
ค่าสัมประสิทธ์ิ 
การสรุปอ้างอิง 

จำนวนผู้ประเมิน จำนวนผู้ประเมิน 
2 3 4 5 2 3 4 5 

�̂�ᵟ
2 0.99603 0.99676 0.99713 0.99735 0.99801 0.99838 0.99856 0.99867 

�̂�∆
2 0.99578 0.99654 0.99692 0.99715 0.99789 0.99827 0.99846 0.99857 

 
   แนวทางคุมสอบและตรวจให้คะแนน เช่น ถ้าต้องการให้คุณภาพของการสอบมีค่า

ความเที่ยงสำหรับการตัดสินใจแบบอิงกลุ่มหรือการตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์ (�̂�ᵟ
2)  และความเที่ยงสำหรับ

การตัดสินใจแบบอิงเกณฑ์หรือการตัดสินใจ เชิงสัมบูรณ์ (�̂�∆
2) ไม่ต่ำกว่า 0.8 โดยใช้ผู้ประเมิน  2 คน  

   กรรมการคุมสอบและตรวจให้คะแนนของแต่ละโรงเรียน คือ ครูผู้สอนภายในสถานศึกษา  
จำนวน 2 คน และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษา จำนวน 2 คน เป็นครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย และมี
ประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที่ ดังนี้ 

2.7) ปฏิบัติตามแนวทางการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน  
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 

2.8) กำกับการสอบให้เป็นไปด้วยความเรียบร้อย โปร่งใส และยุติธรรม ทั้งภายใน
ห้องสอบและบริเวณใกล้เคียง    

2.9) รับแบบทดสอบจากประธานสนามสอบหรือผู้แทน ตรวจนับแบบทดสอบให้ถูกต้อง 
และครบถ้วน   

2.10) ดำเนินการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา 
ปีที่ 1 ดังนี้ 
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2.10.1) การทดสอบการอ่านรู้เรื่อง   
- กรรมการคุมสอบแจกแบบทดสอบตามลำดับเลขที่นั่งสอบ

จากน้อย    ไปหามาก   
- กรรมการคุมสอบดำเนินการตามคำชี้แจงในแบบทดสอบการอ่าน

รู้เรื่อง 
- กรรมการเก็บแบบทดสอบหลังจากหมดเวลา 
- กรรมการคุมสอบ ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
- กรรมการคุมสอบ ได้รับแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง  
(แบบบันทึกคะแนน 2) และบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบ

บันทึกคะแนน 2) ของนักเรียนเฉพาะคน ดังนี้  
กรรมการคุมสอบคนที่ 1 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึก

คะแนน 2) 
นักเรียนคนที ่1,3,5,...ตามลำดับ 
กรรมการคุมสอบคนที่ 2 บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึก

คะแนน 2)  
นักเรียนคนที ่2,4,6,…ตามลำดับ 
- กรรมการคุมสอบบันทึกคะแนนของนักเรียนแต่ละคนลงใน

แบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) พร้อมลงลายมือชื่อกรรมการคุมสอบทั้ง 2 
คน ในแบบบันทึกคะแนนให้เรียบร้อย   

- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืน
ประธานหรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง  

- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบ
บันทึกคะแนน 2) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายมือชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่
สนามสอบ  

2.10.2) การทดสอบการอ่านออกเสียง   
กรรมการคุมสอบการอ่านออกเสียงของแต่ละโรงเรียน คือ 

ครูผู้สอนภายในสถานศึกษา และครูผู้สอนภายนอกสถานศึกษา เป็นครูผู้สอน ในกลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทยในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 หรือครูผู้สอนในกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทย  และ 
มีประสบการณ์ในการสอน ตั้งแต ่5 ปีขึ้นไป โดยมีบทบาทหน้าที่ ดังนี้ 
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กรรมการคุมสอบคนที่ 1 ปฏิบัติ ดังนี้  
- บันทึกชื่อนักเรียนในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบ

บันทึกคะแนน 1) โดยตรวจสอบชื่อนักเรียนให้ถูกต้อง แล้วเตรียมนักเรียนเข้าสอบ 
- พูดคุยทักทายกับนักเรียนอย่างเป็นกันเอง เพ่ือไม่ให้เกิด

ความเครียด 
หรือความกดดัน 
- สรุปคะแนนจากแบบทดสอบฉบับนักเรียนที่กรรมการคนที่ 1 

2 ดำเนินการสอบเรียบร้อยแล้ว จากนั้นบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง 
(แบบบันทึกคะแนน 1) 

- ตรวจสอบการบันทึกคะแนนของนักเรียนให้ครบทุกคน แล้วลง
ลายมือชื่อ 

กรรมการคุมสอบทั้ง 2 คน ในแบบบันทึกคะแนน 
- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนนใส่ซอง ส่งคืนประธาน

สนามสอบ 
หรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธาน

สนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 
- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบ

บันทึกคะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่สนาม
สอบ 

กรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 ปฏิบัติ ดังนี้ 
- กรรมการคุมสอบคนที่  2 อ่านคำชี้แจงให้นักเรียนทราบ

เกี่ยวกับ 
แนวทางการอ่าน ดังนี้ เวลาที่ใช้ในการทดสอบ 10 นาที นักเรียน

คนใดที่อ่านได้ครบถ้วน เสร็จก่อนเวลา ก็สามารถยุติการทดสอบได้ 
- ให้นักเรียนทดสอบการอ่านออกเสียงเป็นรายบุคคล โดยให้

นักเรียนอ่านทีละคน ในห้องสอบที่แยกเฉพาะ 
- กรรมการคุมสอบ ได้รับแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง 

(แบบบันทึกคะแนน 1)  ดำเนินการเช่นเดียวกับการบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง คือ บันทึกคะแนน
การอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) ของนักเรียนบางคน ดังนี้  

 กรรมการคุมสอบคนที ่1 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง 
(แบบบันทึกคะแนน 1) นักเรียนคนที ่1,3,5,...ตามลำดับ 
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กรรมการคุมสอบคนที ่2 บันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง 
(แบบบันทึกคะแนน 1) นักเรียนคนที ่2,4,5,…ตามลำดับ 

- เมื่อนักเรียนเริ่มอ่านออกเสียงให้กรรมการทำเครื่องหมาย ✓ 
ในช่อง 

ของคำที่นักเรียนอ่านออกเสียงถูกต้อง และทำเครื่องหมาย X 
ในช่องคำที่นักเรียนอ่านออกเสียงผิด 

- ให้นักเรียนอ่านออกเสียงทั้ง 2 ตอน คนละไม่เกิน 10 นาที ถ้า
นักเรียนอ่าน 

ยังไม่เสร็จให้นักเรียนหยุดอ่านทันที (กรณีนักเรียนอ่านไม่ได้ 
กรรมการคุมสอบสามารถบอกให้นักเรียน 

ข้ามไปอ่านคำต่อไปก่อน แล้วสามารถย้อนกลับมาอ่านคำเดิม
ได้ภายในช่วงเวลาที่กำหนด) 

- ส่งแบบทดสอบฉบับกรรมการที่ประเมินแล้ว ให้กรรมการคน
ที่ 1 บันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 

- ดำเนินการสอบอ่านออกเสียงจนครบทุกคน 
- กรรมการคุมสอบบรรจุแบบบันทึกคะแนน 2 ใส่ซองส่งคืนประธาน

สนามสอบหรือผู้แทน และตรวจสอบการบันทึกคะแนนร่วมกับประธานสนามสอบหรือผู้แทนให้ถูกต้อง 
- สนามสอบทำสำเนาแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง 

(แบบบันทึกคะแนน 1) จำนวน 1 ชุด แล้วให้กรรมการคุมสอบลงลายชื่อรับรองสำเนาถูกต้อง เก็บไว้ที่
สนามสอบ 

2.11)  รายงานประธานสนามสอบหรือผู้แทน กรณีสงสัยว่าจะมีการ
ทุจริตเกิดข้ึน และห้ามบุคคลที่ไม่เก่ียวข้องเข้าบริเวณห้องสอบ 

2.12)  รักษาความลับของแบบทดสอบและไม่ให้กรรมการหรือบุคคลอ่ืน
ดูหรือถ่ายรูปแบบทดสอบเพ่ือเผยแพร่   

3) กรรมการบันทึกคะแนน   
3.1) นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) และแบบ

บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) ฉบับสำเนา ไปบันทึกคะแนนในแบบฟอร์ม
บันทึกคะแนน (ไฟล์ Excel)  

3.2) นำไฟล์ Excel ที่บันทึกคะแนนแล้วให้กรรมการตรวจสอบความถูกต้องของ
คะแนนนักเรียนเป็นรายบุคคลอีกครั้งหนึ่ง 
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4) นักการภารโรง 
4.1) อำนวยความสะดวกแก่กรรมการคุมสอบ โดยดำเนินการต่าง  ๆตามที่ได้รับการร้องขอ   
4.2) จัดเตรียมสถานที่ในการจัดการสอบ ก่อนวันสอบให้เรียบร้อย  
4.3) ปฏิบัติงานอื่นตามที่ได้รับมอบหมายจากประธานสนามสอบหรือผู้แทน 

แนวทางการปฏิบัติในการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียน ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1    
 แนวทางปฏิบัติสำหรับกรรมการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้ เรียน ชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 1 เพ่ือให้การบริหารจัดการสอบมีความชัดเจนไปในทิศทางเดียวกัน ดังนี้ 
  แนวทางการปฏิบัติในการอ่านรู้เรื่อง   

1) ก่อนการดำเนินการสอบ   
กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการ ดังนี้ 
1.1) ศึกษาแนวทางการปฏิบัติ แบบทดสอบ และเกณฑ์การให้คะแนนอย่างละเอียด 
1.2) ทำความเข้าใจร่วมกันเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ในการทดสอบและแนวทางการ

สรุปผลการประเมินของผู้เข้าสอบ 
1.3) ตรวจสอบจำนวนผู้เข้าสอบและรายชื่อของผู้เข้าสอบเพ่ือไม่ให้เกิดความคาดเคลื่อน 

ในการกรอกคะแนน 
1.4) จัดห้องสอบ สนามสอบกำหนดผู้เข้าสอบห้องละ จำนวน 20 คน โดยให้คำนึงถึง

มาตรการการป้องกันการแพร่ระบาดของโรคติดเชื้อไวรัสโคโรนา 2019 (Covid-19) อย่างเคร่งครัด  
ดังภาพ 
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2) ระหว่างดำเนินการสอบ 
       - กรรมการคุมสอบแจกแบบทดสอบตามลำดับเลขที่นั่งสอบจากน้อยไปหามาก   
       - กรรมการคุมสอบดำเนินการตามคำชี้แจงในแบบทดสอบการอ่านรู้เรื่อง เวลาใน 

การทำแบบทดสอบ 45 นาที 
       - กรรมการเก็บแบบทดสอบหลังจากหมดเวลา 
       - กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ตรวจให้คะแนนตามเกณฑ์การให้คะแนน   
 3) หลังการดำเนินการสอบ   

กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการดังนี้   
3.1) ตรวจสอบคะแนนนักเรียนเป็นรายบุคคลให้ถูกต้อง แล้วนำมาบันทึกลงใน

บันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2)  
3.2) นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) บรรจุลงในซอง

แบบทดสอบ  
 
แนวปฏิบัติในการอ่านออกเสียง 

1) ก่อนการดำเนินการสอบ   
กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ของแต่ละโรงเรียนดำเนินการ ดังนี้ 
1.5) ศึกษาแนวทางการปฏิบัติ แบบทดสอบ และเกณฑ์การให้คะแนนอย่างละเอียด 
1.6) ทำความเข้าใจร่วมกันเกี่ยวกับบทบาทหน้าที่ในการทดสอบและแนวทางการ

สรุปผลการประเมินของผู้เข้าสอบ 
1.7) ตรวจสอบจำนวนผู้เข้าสอบและรายชื่อของผู้เข้าสอบเพ่ือไม่ให้เกิดความคาดเคลื่อน

ในการกรอกคะแนน 
1.8) จัดห้องแยกออกเป็น 2 ห้อง คือ ห้องสอบอ่านออกเสียง และห้องสอบพักนักเรียน

ที่รอเข้าสอบอ่านออกเสียง โดยห้องทั้งสองต้องเป็นห้องที่เก็บเสียง และไม่สามารถได้ยินเสียงจากอีกห้อง
หนึ่งได้ ดังภาพ   
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 2) ระหว่างดำเนินการสอบ   

2.1) แนวปฏิบัติของกรรมการคุมสอบคนที่ 1 ดำเนินการดังนี้   
2.1.1) เตรียมนักเรียนให้เข้าสอบ   
2.1.2) พูดคุยทักทายกับนักเรียนอย่างเป็นกันเอง เพ่ือไม่ให้เกิดความเครียดหรือ

กดดัน   
2.2) แนวปฏิบัติของกรรมการคุมสอบคนที่ 1 2 3 และ 4 ดำเนินการดังต่อไปนี้ 

2.2.1) กรรมการคุมสอบคนที่ 2 ชี้แจงให้นักเรียนทราบเกี่ยวกับแนวทางการอ่าน  
ดังนี้ 

- เวลาที่ใช้ในการทดสอบ 10 นาที นักเรียนคนใดอ่านได้ครบถ้วน เสร็จก่อน
เวลาก็สามารถยุติการทดสอบได้   

- การสอบอ่านในแต่ละข้อ ถ้านักเรียนไม่สามารถอ่านได้ อนุญาตให้นักเรียน
ข้ามไปสอบข้อต่อไปก่อนได้ และถ้ายังมีเวลาเหลือสามารถย้อนกลับไปอ่านข้อเดิมที่ข้ามได้   

2.2.2) ดำเนินการสอบการอ่านออกเสียงของนักเรียนทีละคน ตามจำนวนในแต่ละ
ห้องสอบ  
 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

การสอบอ่านออกเสียง 

   ข้อสอบ  
ติดโต๊ะ 

 แบบบันทึกคะแนน  ข้อสอบสำหรับ
กรรมการ  
ติดโต๊ะ 

 กรรมการคนที่ 1 
ครูในโรงเรียน 

 กรรมการคนที่ 2 
ครูในโรงเรียน 

 กรรมการคนที่ 3 
ครูต่างโรงเรียน 

 กรรมการคนที่ 4 
ครูต่างโรงเรียน 
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3) หลังการดำเนินการสอบ   
  กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ดำเนินการดังนี้   
               3.1) ตรวจสอบคะแนนนักเรียนเป็นรายบุคคลให้ถูกต้องแล้วนำมาบันทึกลงในแบบบันทึก
คะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) 
  3.2) นำแบบบันทึกคะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) บรรจุลงในซอง
แบบทดสอบ  
 4) การดำเนินการเมื่อหมดเวลาสอบ 
  4.1) ให้สนามสอบจัดเก็บแบบทดสอบไว้ที่โรงเรียนตนเอง เพ่ือนำไปใประโยน์ต่อไป  
                4.2) บันทึกคะแนนการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนลงในแบบบันทึก
คะแนนการอ่านออกเสียง (แบบบันทึกคะแนน 1) และแบบบันทึกคะแนนการอ่านรู้เรื่อง (แบบบันทึกคะแนน 2) 
เมื่อบันทึกคะแนนลงในแบบบันทึกคะแนนทั้ง 2 ฉบับแล้วให้กรรมการคุมสอบทั้ง 4 คน ลงลายมือชื่อ
แล้วมอบให้สนามสอบ ทำสำเนา 1 ชุด จากนั้นกรรมการคุมสอบลงลายมือชื่อรับรองสำเนา เพ่ือเก็บ
รักษาไว้ที่สนามสอบ ส่วนแบบบันทึกคะแนนฉบับจริงทั้ง 2 ฉบับ ให้สนามสอบนำส่งศูนย์สอบต่อไป 
  4.3) นำคะแนนจากแบบบันทึกคะแนนฉบับสำเนาสนามสอบเก็บไว้ ไปบันทึกใน
แบบฟอร์มบันทึกคะแนนไฟล์ Excel ให้ถูกต้อง พร้อมตรวจสอบความถูกต้องของคะแนนนักเรียน
รายบุคคลอีกครั้งหนึ่ง 
 ขั้นที่ 3 การนำผลการสอบไปใช้  
 ครูผู้สอนมีข้อมูลสารสนเทศเกี่ยวกับความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษา  
ปีที่  1 เป็นรายบุคคล  นำไปสู่ การปรับปรุงและพัฒนาควาสามารถด้านการอ่าน ของผู้ เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 ให้เต็มตามศักยภาพ   
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ภาคผนวก ง โครงสร้างแบบทดสอบความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 
 

 
 

 



 

 

ภาคผนวก ฉ ผลการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 

ผลการหาคุณภาพเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 

ผลการประเมินความเที่ยวตรง (Validity) โดยการวิเคราะห์ ดัชนีความสอดคล้อง (Index of 
item objective congruence: IOC) ของแบบสัมภาษณ์สภาพปัจจุบัน ปัญหา ความต้องการ

และรูปแบบการประเมินความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1  
ของท่านผู้ทรงคุณวุฒิ 

 

 
ข้อ 

 
ข้อคำถาม 

คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC คนที่ 
1 

คนที่ 
2 

คนที่  
3 

คนที่  
4 

คนที่  
5 

1. ขั้นเริ่มการสัมภาษณ์ 
 1.1 แนะนำตัวผู้วิจัยและชี้แจง

วัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ ์
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 1.2 ขออนุญาตบันทึกเสียงและ 
จดบันทึกข้อมูลการสัมภาษณ ์

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

2. ขั้นการสัมภาษณ์ 
 2.1 ท่านคิดว่าการประเมิน

ความสามารถด้านการอ่านของ 
ผู้เรียน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1  
มีความจำเป็นและมีความสำคญั
หรือไม่ อย่างไร 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

5 

 
 
 

1 

 2.2 ท่านมีการกำหนดนโยบาย 
เพื่อประเมินความสามารถ 
ด้านการอ่านของผู้เรียน  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1  
ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร  

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

5 

 
 
 

1 

 2.3 โรงเรียนของท่านมีรูปแบบ 
การประเมินความสามารถด้านการ
อ่านของผู้เรียน ช้ันประถมศึกษา 
ปีท่ี 1 ด้านการบริหารการสอบใน 
โรงเรียนหรือไม่ อย่างไร 
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ข้อ 

 
ข้อคำถาม 

คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่  
3 

คนที่  
4 

คนที่  
5 

2. ขั้นการสัมภาษณ์ (ต่อ) 
 (เช่น การวางแผนการสอบ ได้แก่  

1) วัตถุประสงค์ของการประเมิน  
2) ตัวช้ีวัด 3) เกณฑ์การประเมิน  
และ 4) วิธีการประเมิน การ
ดำเนินการสอบ และ การนำผลการ
สอบไปใช้ ฯลฯ) 

 
 
 

 
+1 

 
 

 
 

+1 

 
 
 
 

+1 

 
 

 
 

+1 

 
 

 
 

+1 

 
 
 
 
5 

 
 
 
 
1 

 2.4 โรงเรียนของท่านมีปัญหา
อุปสรรคในการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรยีน ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1  
ในโรงเรียนหรือไม่ อย่างไร 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

+1 

 
 
 

5 

 
 
 

1 

 2.5 โรงเรียนของท่านต้องการ       
การช่วยเหลือ ในการประเมิน
ความสามารถด้านการอ่านของ
ผู้เรยีน  ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 1 
โดยมุ่งเน้นใหเ้กิดการพัฒนากับ
นักเรียนในเรื่องใดบ้าง ( เช่น
กระบวนการพัฒนาความสามารถ
ด้านการอ่าน การบริหารการสอบ
ความสามารถดา้นการอ่าน สื่อ/
อุปกรณ์ ฯลฯ)         

 
 
 
 
 
 
 

 
+1 

 
 
 
 
 
 
 
 

+1 

 
 
 
 
 
 
 
 

+1 

 
 
 
 
 
 
 
 

+1 

 
 
 
 
 
 
 
 

+1 

 
 
 
 
 
 
 
 

5 

 
 
 
 
 
 
 
 

1 

3. ขั้นปิดการสัมภาษณ์ 
 แสดงความขอบคณุที่เสยีสละ

เวลาและเต็มใจให้ความร่วมมือใน
การสัมภาษณค์รั้งนี้  

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

+1 

 
 

5 

 
 

1 
 

หมายเหตุ + 1  เมื่อแน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  
      0   เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  
    -1   เมื่อแน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่ไม่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  
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ผลการประเมินความเที่ยวตรง (Validity) โดยการวิเคราะห์ ดัชนีความสอดคล้อง (Index of 
item objective congruence: IOC) ของแบบประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 
ความน่าเชื่อถือของผลการวัดของผู้ทรงคุณวุฒิ 

ประกอบไปด้วย 2 มาตรฐาน 12 ข้อ ดังนี้ 
1. มาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy) จำนวน 8 ข้อ 
2. มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility) จำนวน 4 ข้อ 
 

 
ข้อ 

 
ข้อคำถาม 

คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC 
คนที่  

1 
คนที่  

2 
คนที่  

3 
คนที่  

4 
คนที่  

5 

1. มาตรฐานด้านความถูกต้องแม่นยำ (Accuracy)   
 1.1 การระบุวัตถุประสงค์ของ 

การประเมินอย่างชัดเจน 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 
5 

 
1 

 1.2 การวิเคราะห์บริบทของ 
การประเมินอย่างเพียงพอ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 1.3 การบรรยายวัตถุประสงค์และ
กระบวนการประเมินอย่างชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 1.4 การบรรยายแหล่งข้อมูลและ 
การได้มาอย่างชัดเจน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 1.5 การพัฒนาเครื่องมือและ 
การเก็บรวบรวมข้อมูลที่มีความตรง 

 
-1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 1.6 การพัฒนาเครื่องมือและ 
การเก็บรวบรวมข้องมูลที่มี 
ความเที่ยง 

 
-1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
4 

 
0.8 

 1.7 การจัดระบบควบคุมสำหรับ 
การเก็บรวบรวมข้อมูล วิเคราะห์  
และรายงาน 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 1.8 การเขียนรายงานที่มีความเป็น
ปรนัย 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 
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ข้อ ข้อคำถาม คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่  
3 

คนที่  
4 

คนที่  
5 

2. มาตรฐานด้านความเป็นไปได้ (Feasibility)    
 2.1 วิธีการประเมินความสามารถ

นำไปปฏิบัติจริง 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 

+1 
 
5 

 
1 

 2.2 การประเมินมีกลยุทธ์การ
บริหารโครงการ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 2.3 การประเมินมีความสมดุลทาง
วัฒนธรรมและการเมือง 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 

 2.4 การประเมินมีการใช้ทรัพยากร
อย่างมีประสิทธิผลและ
ประสิทธิภาพ 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
+1 

 
5 

 
1 
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ผลการประเมินความเที่ยงตรง (Validity) โดยการวิเคราะห์ ดัชนีความสอดคล้อง (Index of 
item objective congruence: IOC) ของแบบประเมินรูปแบบการประเมินความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1 : การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการสรุปอ้างอิง 
ความน่าเชื่อถือของผลการวัดของผู้ทรงคุณวุฒิ 

ประกอบไปด้วย 2 มาตรฐาน 15 ข้อ ดังนี้ 
1. มาตรฐานด้านความเหมาะสม (Propriety) จำนวน 7 ข้อ 
2. มาตรฐานด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) จำนวน 8 ข้อ 

 

ข้อ ข้อคำถาม คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่  
3 

คนที่  
4 

คนที่  
5 

1. มาตรฐานด้านความเหมาะสม (Propriety) 

 1.1 การกำหนดข้อตกลงของ 
การประเมินอย่างเป็นทางการ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 1.2 การแก้ปัญหาของความ
ขัดแย้งในการประเมินด้วยความ
เป็นธรรมและโปร่งใส 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 1.3 รายงานผลการประเมินอย่าง
ตรงไปตรงมา เปิดเผย และ
คำนึงถึงข้อจำกัดของการประเมิน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 1.4 การให้ความสำคัญต่อสิทธิใน 
การรับรู้ข่าวสารของสาธารณะ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 1.5 การคำนึงถึงสิทธิส่วนตัวของ
กลุ่มตัวอย่าง 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

 1.6 การเคารพสิทธิในการมี
ปฏิสัมพันธ์ของผู้เกี่ยวข้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 1.7 ผู้ประเมินทำการประเมินด้วย
ความรับผิดชอบ ไม่มี
ผลประโยชน์ทับซ้อน และมี
จรรยาบรรณ 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 
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ข้อ ข้อคำถาม คะแนนความคิดเห็นผู้เชี่ยวชาญ 

ΣR IOC คนที่  
1 

คนที่  
2 

คนที่  
3 

คนที่  
4 

คนที่ 
5 

2. มาตรฐานด้านการใช้ประโยชน์ (Utility) 

 2.1 มีการระบุผู้ที่เก่ียวข้องที่
ต้องการใช้สารสนเทศ  

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.2 ความน่าเชื่อถือของนักประเมิน +1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.3 การรวบรวมข้อมูลครอบคลุม
และตอบสนองความต้องการใช้
สารสนเทศของผู้เกี่ยวข้อง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.4 การแปลความหมายและการ
ตัดสินคุณค่ามีความชัดเจน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.5 รายงานการประเมินมีความ
ชัดเจนทุกข้ันตอน 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.6 การเผยแพร่ผลการประเมิน
ไปยัง ผู้ที่เก่ียวข้องอย่างทั่วถึง 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.7 รายงานการประเมินเสร็จ
ทันเวลาสำหรับนำไปใช้ประโยชน์ 

+1 +1 +1 +1 +1 5 1 

 2.8 การประเมินส่งผลกระทบใน        
การกระตุ้นให้มีการดำเนินการ
ประเมินต่อไปอย่างต่อเนื่อง 

0 +1 +1 +1 +1 4 0.8 

 
หมายเหตุ  + 1  เมื่อแน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  

      0  เมื่อไม่แน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  
     -1  เมื่อแน่ใจว่าข้อนั้นมีเนื้อหาที่ไม่สอดคล้องกับตัวแปรและวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา  
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ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

ฉบับท่ี 1 การอ่านรู้เรื่อง 
 

แบบทดสอบ
ความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 
ข้อที่ 

 
ค่าความยากง่าย 

(p) 

 
ค่าอำนาจจำแนก 

(r) 

 

ค่าความเชื่อม่ัน 
(KR-20)  

ฉบับท่ี 1  
การอ่านรู้เรื่อง     

1 0.78 0.44 0.943 

2 0.72 0.44 

3 0.78 0.44 

4 0.75 0.50 

5 0.69 0.38 

6 0.75 0.50 

7 0.72 0.56 

8 0.78 0.31 

9 0.78 0.44 

10 0.56 0.38 

11 0.78 0.31 

12 0.78 0.44 

13 0.72 0.31 

14 0.69 0.38 

15 0.69 0.50 
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แบบทดสอบ
ความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 
ข้อที่ 

 
ค่าความยากง่าย 

(p) 

 
ค่าอำนาจจำแนก 

(r) 

 

ค่าความเชื่อม่ัน 
(KR-20)  

16 0.56 0.38 

17 0.72 0.44 

18 0.47 0.31 

19 0.53 0.31 

20 0.50 0.25 

21 0.63 0.63 

22 0.69 0.38 

23 0.53 0.31 

24 0.59 0.56 

25 0.50 0.38 

 

 26 0.50 0.25 

27 0.50 0.25 

28 0.66 0.44 

29 0.63 0.50 

30 0.53 0.31 
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ผลการวิเคราะห์ค่าความยากง่าย (p) ค่าอำนาจจำแนก (r) และค่าความเชื่อม่ันของแบบทดสอบ
ความสามารถด้านการอ่านของผู้เรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 1   

ฉบับท่ี 2 การอ่านออกเสียง 
 

แบบทดสอบ
ความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 
ข้อที่ 

 
ค่าความยากง่าย 

(p) 

 
ค่าอำนาจจำแนก 

(r) 

 

ค่าความเชื่อม่ัน 

(α) 

 ฉบับท่ี 2  
การอ่านออกเสียง 
 

1 0.69 0.38 0.97 

2 0.78 0.44 

3 0.78 0.44 

4 0.72 0.31 

5 0.63 0.75 

6 0.78 0.44 

7 0.78 0.44 

8 0.75 0.50 

9 0.78 0.44 

10 0.75 0.50 

11 0.78 0.44 

12 0.75 0.50 

13 0.78 0.44 

14 0.75 0.50 

15 0.72 0.44 
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แบบทดสอบ
ความสามารถ 

ด้านการอ่านของผู้เรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีท่ี 1 

 
ข้อที่ 

 
ค่าความยากง่าย 

(p) 

 
ค่าอำนาจจำแนก 

(r) 

 

ค่าความเชื่อม่ัน 

(α) 

16 0.63 0.50 

17 0.75 0.50 

18 0.78 0.44 

19 0.63 0.38 

20 0.56 0.50 

21 0.73 0.38 
22 0.73 0.38 

23 0.79 0.38 
24 0.76 0.40 

25 0.80 0.40 

26 0.80 0.40 
 27 0.73 0.33 

28 0.71 0.38 

29 0.74 0.48 
30 0.78 0.44 
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