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ชื่อเร่ือง แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลก 
และภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
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บทคัดย่อ 
  

การวิ จัยปฏิบั ติการนี้ มีวัตถุประสงค์เพื่ อ ศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน  
ช้ั น ป ระถม ศึก ษ าปี ท่ี  6 แ ละ ศึ ก ษ าผลก าร ส่ ง เส ริ ม ม โน ทั ศน์  แ ละ ความ ต ระ ห นั ก ต่ อ 
สภาพภูมิอากาศด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
ผู้เข้าร่วมวิจัยคือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนขยายโอกาสในจังหวัดพิจิตร จ านวน 20 คน 
เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัย คือแผนการจัดการเรียนรู้ แบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ แบบวัดมโนทัศน์
เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และแบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยใช้
กระบวนการวิจัยเชิงปฏิบัติการ 3 วงจร วิเคราะห์ข้อมูลด้วยการวิเคราะห์เชิงเนื้อหา และตรวจสอบ
ความน่าเช่ือถือของข้อมูลแบบสามเส้า พบว่า 1) แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 
เป็นฐานในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ มี 5 ขั้นตอน ดังนี้ 1.การเลือก
ปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศโลกท่ีน่าสนใจและมีการบูรณาการองค์ความรู้ในศาสตร์ต่างๆใน
การเช่ือมโยงเข้าสู่เนื้อหาบทเรียน 2.การสร้างค าอธิบายเบ้ืองต้น โดยใช้มโนทัศน์ของนักเรียนเกี่ยวกับ
เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และองค์ความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวข้อง 3.การท ากิจกรรรม
ทดลองและการสืบค้นเพื่อตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์เบื้องต้นเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของ
นักเรียน 4.การรวบรวมค าอธิบายสุดท้ายโดยน าข้อมูลจากการท ากิจกรรมมาวิเคราะห์และประมวลผล
เพื่อสร้างหรือปรับปรุงค าอธิบายสุดท้ายของปรากฏการณ์ และ5.การน าเสนอค าอธิบายสุดท้ายของ
ปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศและอภิปรายให้ เหตุผลถึงค าตอบของประเด็นค าถามเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความคิดรวบยอดของนักเรียนและ 2) ผลการส่งเสริม 

 



 ง 

มโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี  6 พบว่า 
หลังการจัดการเรียนรู้นักเรียนมีมโนทัศน์เรื่องลมบก  ลมทะเล และลมมรสุม อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์ 
วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU) มากท่ีสุด (ร้อยละ 50) ในส่วนมโนทัศน์ เรื่อง ภัยธรรมชาติ 
ของนักเรียนอยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์  (PU) มากท่ีสุด (ร้อยละ 35) และ 
มโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์เรือนกระจก นักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วน
มีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง(PU+MU) มากท่ีสุด (ร้อยละ 40) และผลการส่งเสริม
ความตระหนักต่อสภาพพบว่าคะแนนเฉล่ียความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน  
แต่ละองค์ประกอบหลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานสูงกว่าก่อนเรียน 
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on the phenomenon of world and natural disasters 
  

ABSTRACT 
  

The objectives of action research were to study the phenomenon-based 
learning management to promote students' concept on the phenomenon of the 
world and natural disasters and climate awareness of grade 6 students, and to 
examine the effects of promoting concept on the phenomenon of the world and 
natural disasters and climate awareness using the phenomenon-based learning 
management for grade 6 students. The research participants were 20 grade 6 
students from an educational opportunity expansion schools in Phichit province. The 
research tools used were learning management plans, a reflective learning 
management form, a conceptual measurement form on the phenomenon of the 
world and natural disasters and climate awareness assessment form. The research 
was conducted using a three-cycle of action research processes. The data were 
analyzed through content analysis, and verified for trustworthiness using the 
triangulation method. The results of this research indicated  that 1) the approach to 
promoting students' concepts and climate awareness through phenomenon-based 
learning management involves 5 steps:1. selecting interesting climate-related 
phenomena and integrating them with knowledge from various subject into science 
lesson, 2. developing pre-descriptions based on students' pre-concepts of natural 
phenomena and climate-relatedevents, 3. conducting experiments and research to 

 



 ฉ 

verify the pre-descriptions of climate phenomena, 4. collecting and analyzing data 
from experiments to refine the final description of climate phenomena, and 
5. presenting the final descriptions of climate phenomena and providing reasoning for 
answering questions related to climate phenomena, reflecting the students' 
accumulated thoughts about climate change. 2) The results of promoting the 
concept on  phenomenon of the world and natural disasters revealed that after the 
learning activities, students had the understanding of scientific concepts related to 
land and sea breezes and monsoons, with the highest percentage of partial 
understanding (PU) being 50%, the concept of natural disasters, the highest 
percentage of partial understanding (PU) was 35%, and the concept of greenhouse 
effect, students had concepts with partial and misunderstanding (PU+MU) with the 
highest percentage 40%. In addition the results showed that the average score of 
students' climate awareness after the learning activities using phenomena as a basis 
was higher than before. 

  

 
 

 

 



 ช 

ประกาศคุณ ูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

ผู้วิจัยขอขอบพระคุณเป็นอย่างสูงในความกรุณาของ ผู้ช่วยศาตราจารย์ ดร. สุรีย์พร สว่างเมฆ 
ประธานท่ีปรึกษาการค้นคว้าอิสระและคณะกรรมการทุกท่าน  ท่ีได้ให้ค าแนะน าตลอดจนแก้ไข
ข้อบกพร่องในการท าวิจัยครั้งนี้ด้วยความเอาใจใส่ จนท าให้การค้นคว้าอิสระนี้สามารถส าเร็จลุล่วงได้
อย่างสมบูรณ์ 

ขอบพระคุณผู้เช่ียวชาญอันประกอบไปด้วยผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ธิติยา บงกชเพชร คุณครู
คันสอน พรหมรอด และคุณครูปนัดดา ญาณกิจ ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์
และเทคโนโลยี ท่ีช่วยตรวจสอบ ปรับปรุง แก้ไข ให้ค าแนะน า และข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์เพื่อ
น าไปพัฒนาและปรับปรุงรูปแบบการจัดการเรียนรู้และเครื่องมือวิจัยในครั้งนี้ 

เหนือส่ิงอื่นใดขอขอบพระคุณ บิดา มารดา ของผู้วิจัยท่ีเป็นก าลังใจ และให้การสนับสนุนใน
ทุกๆด้านอย่างดีท่ีสุดเสมอมา คุณค่าและคุณประโยชน์อันพึงจะมีจากการวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยขอมอบและ
อุทิศแด่ผู้มีพระคุณทุกๆท่าน ผู้วิจัยหวังเป็นอย่างยิ่งว่างานวิจัยนี้จะเป็นประโยชน์ต่อผู้ท่ีสนใจบ้างไม่มาก
ก็น้อย 

  
  

พุธิตา  สุภาอินทร์ 
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บทท่ี 1 
 

 บทน า 
 
1. ที่มาและความส าคัญ 
 การเปล่ียนแปลงของสภาพภูมิอากาศเป็นปัญหาท่ีได้รับความสนใจท้ังในระดับโลกและ
ระดับประเทศ เนื่องจากเป็นสาเหตุหนึ่งของการเปล่ียนแปลงปรากฏการณ์โลก และการเกิดภัยพิบัติ
ทางธรรมชาติท่ีก่อให้เกิดความสูญเสียอย่างมากต่อชีวิตและทรัพย์สินของประชาชนในวงกว้าง  
ในการประชุมสมัชชาสหประชาชาติ สมัยสามัญ ครั้งท่ี 70 ประเทศสมาชิกสหประชาชาติได้ร่วม 
ลงน าม รั บ รอ งว าร ะ ก ารพั ฒ น า ท่ี ยั่ ง ยื น  ค .ศ . 2 0 30  (2 03 0  Agenda for Sustainable 
Development) โดยมีเป้าหมายท่ี 13 การรับมือกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เป็นหนึ่งใน
เป้าหมายหลักในการพัฒนาท่ียั่งยืนเพื่อรับมือกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศและผลกระทบ 
ท่ีเกิดขึ้น ประเทศไทยได้มีการบูรณาการมาตรการด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท้ังในนโยบาย 
ยุทธศาสตร์ รวมไปถึงแผนการศึกษาแห่งชาติ พ.ศ.2560 – 2579 ซึ่งได้มีการพูดถึงการเสริมสร้าง
ความรู้ ค วาม เข้ าใจ เกี่ ย วกั บ กา รเป ล่ียน แป ลงสภาพ ภู มิ อ ากาศ  เพื่ อ พั ฒ นาการศึกษ า  
สร้างความตระหนักแก่ผู้เรียน เพื่อให้สามารถปรับตัวได้ในสภาพอากาศท่ีเปล่ียนแปลงและการเติบโต
บนคุณภาพชีวิตท่ีเป็นมิตรกับส่ิงแวดล้อม (แผนแม่บทรองรับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ  
พ.ศ. 2558 - 2593) 
 ในปัจจุบันท่ีสภาพภูมิอากาศเกิดการเปล่ียนแปลงโดยมีสาเหตุหลักมาจากการปล่อย     
ก๊าซเรือนกระจกสู่ช้ันบรรยากาศของโลกก่อให้เกิดภาวะโลกร้อน ส่งผลกระทบต่อความผันผวนของ
สภาพอากาศ  ประเทศไทยได้ด าเนิน การเพื่ อ ลดก๊ าซ เรือนกระจก  และการด าเนิน งาน 
ด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ตามกรอบอนุสัญญาสหประชาชาติว่าด้วยการเปล่ียนแปลง 
สภาพภูมิอากาศ (United Nations Framework Convention on Climate Change:UNFCCC) 
และพิธีสารเกียวโต(The Kyoto Protocol: KP) แม้ว่าจะมีการประชาสัมพันธ์ข้อมูลให้ประชาชน
ทราบหรือรณรงค์ลดก๊าซเรือนกระจก และน าเสนอข้อมูลข่าว สารเกี่ยวกับผลกระทบของ 
การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ แต่ปริมาณก๊าซเรือนกระจกในประเทศไทยยังคงมีแนวโน้มสูงขึ้น    
(Third Biennial Update Report, 2563) เนื่องจากประชาชนส่วนใหญ่ยังขาดความรู้ความเข้าใจ 
ความสนใจและกังวลในประเด็นท่ีมีความเกี่ยวข้องกับสภาพภูมิอากาศ ท าให้ผลการด าเนินงาน 
ในการลดก๊าซเรือนกระจกและการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศยังไม่บรรลุตามเป้าหมายท่ีต้ังไว้  
โดยจากก าร ศึ กษ าราย งาน ของ  Brooking Institution (2021) พ บ ว่ า  ก าร จัดก าร ศึ กษ า 
ด้านสภาพภูมิอากาศอาจมีประสิทธิภาพในการแก้ปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศมากกว่า
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เทคนิคอื่นๆ ในการลดการปล่อยก๊าซคาร์บอน เช่น แผงเซลล์แสงอาทิตย์บนหลังคา หรือการใช้
รถยนต์ไฟฟ้าดังนั้นการส่งเสริมให้ประชาชนมีความรู้ความเข้าใจ และตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
จึงเป็นส่ิงส าคัญ เพื่อช่วยให้เกิดความรับผิดชอบต่อสถานการณ์สภาพภูมิอากาศร่วมกัน การศึกษาจึง
เป็นเครื่องมือท่ีเหมาะสมในการพัฒนาคน พัฒนาความรู้และสร้างความตระหนักในผลของ  
การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ (Nations, 2015)  

อย่ า ง ไรก็ ต าม ผลก ารทดสอ บ ท างก าร ศึ กษ าระ ดั บ ชา ติขั้ น พื้ น ฐาน  (O-NET)  
ระดับช้ันประถมศึกษาปี ท่ี 6 ปีการศึกษา 2564 ของสถาบันทดสอบทางการศึกษาแห่งชาติ  
(องค์การมหาชน) รายวิชาวิทยาศาสตร์ในสาระท่ี 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศมีคะแนนเฉล่ีย
เท่ากับ 28.04 คะแนน ซึ่งเป็นสาระท่ีมีคะแนนเฉล่ียต่ าสุด โดยมีเนื้อหาในเรื่อง ปรากฏการณ์ของโลก
และภัยพิบัติธรรมชาติของช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ในสาระการเรียนรู้ ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียน 
มีความรู้ความเข้าใจในมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยพิบัติธรรมชาติ 
อยู่ในระดับท่ีต่ ากว่าสาระอื่น และจากการศึกษาผลมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ
ของนักเรียนส่วนใหญ่มีมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนซึ่งสอดคล้องกับประสบการณ์ของผู้วิจัยท่ีได้ท า 
การสังเกตความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ในโรงเรียนของ
ผู้วิจัยท่ีพบว่านักเรียนไม่เห็นความส าคัญของสภาพภูมิอากาศ และแสดงความตระหนักเกี่ยวกับ 
สภาพภูมิอากาศเท่าท่ีควร โดยนักเรียนไม่ได้ตระหนักถึงการกระท าต่างๆของตนเองว่าเป็นปัจจัยหนึ่ง
ท่ีส่งผลให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ และยังไม่ได้แสดงออกถึงความกังวลต่อสภาพปัญหา
เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ รวมถึงความรับผิดชอบท่ีจะร่วมกันแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้น โดยจากสภาพปัญหา
ดังกล่าวอาจเกิดจากการจัดการเรียนรู้ท่ีใช้การบรรยายในการจัดการเรียนการสอน และยังขาด  
การเช่ือมโยงปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหาสภาพภูมิอากาศท่ีเกี่ยวข้องกับตัวผู้เรียน รวมท้ัง  
การเช่ือมโยงองค์ความรู้ ท่ี มีความสัมพันธ์กั น  ท าให้นัก เรียนไม่ สามาร ถเช่ือมโยงความรู้ 
กับปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตของนักเรียนได้  

นอกจากนี้ในศึกษาการวิเคราะห์จุดอ่อนเพื่อใช้ในการจัดท าแผนปฏิบัติการด้านการปรับตัว
ต่อการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศด้านสาธารณสุขระยะท่ี 1 (พ.ศ.2564 – 2573) ได้กล่าวถึง  
การขาดความรู้เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ขาดความตระหนักถึงผลกระทบจาก 
ความแปรปรวนสภาพภูมิอากาศในระยะส้ันและการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศระยะยาว  
ของประชาชนไทย (กรมอนามัย, 2564) โดยผลการศึกษางานวิจัยของมลิวัลย์ กาญจนชาตรี (2559) 
เสนอถึงปัจจัยท่ีท าให้นักเรียนเกิดความตระหนักต่อโลก คือการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมีการน า
ปัญหาท่ีเกิดขึ้นในปัจจุบันมาสอดแทรกในบทเรียน เพื่อให้นักเรียนได้รับรู้ ถึงปัญหาและผลกระทบ 
ท่ีอาจจะเกิดขึ้น เกิดความรู้สึกอยากมีส่วนร่วมในการแก้ปัญหานั้นๆ  ดังนั้นวิธีการจัดการเรียนรู้ 
ท่ีมีความน่าสนใจน ามาใช้ในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศคือ  
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การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ซึ่งเป็นการจัดการเรียนรู้ ท่ีผู้เรียนได้สร้างองค์ความรู้
ของผู้เรียนผ่านกระบวนการคิด โดยใช้ความรู้สาระวิชาต่างๆมาบูรณาการผ่านกระบวนการคิด น าไปสู่
ความเข้าใจในปรากฏการณ์ ท่ีเกิดขึ้น ท าให้ได้องค์ความรู้ ท่ีมีความหมายและยั่งยืน (Mattila 
&Silander, 2015; Butkatunyoo, 2561) สอดคล้องกับผลการศึกษางานวิจัยของชนัดดา มะโนสร 
(2562) ท่ี ศึกษาการรู้สภาพภูมิ อากาศของ ช้ันมั ธยม ศึกษาปี ท่ี  1  เสนอว่า  การ ท่ีนั ก เรียน 
ได้รับประสบการณ์ รับรู้ผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีเป็นเรื่องใกล้ตัวนักเรียน  
จะท าให้นักเรียนน าความรู้และประสบการณ์เดิมมาประยุกต์เพื่อสร้างความรู้ร่วมกับประสบการณ์ 
ท่ีได้รับจากกิจกรรมในช้ันเรียน และมีแนวทางในการแสดงพฤติกรรมเพื่อบรรเทาความรุนแรง 
ของปัญหาสภาพภูมิอากาศในอนาคต  
 นอกจากนี้พบว่าการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ยังส่งเสริมมโนทัศน์  
และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีน าปรากฏการณ์ใน 
โลกแห่งความจริงมาเป็นประเด็นกระตุ้นความสนใจ เพื่อน าไปสู่การเรียนรู้แบบบูรณาการท่ีเช่ือมโยง
ระหว่างสาระวิชา ร่วมกับเทคนิค กลยุทธ์การสอน และเครื่องมือเพื่อสร้างความรู้ภายใต้บริบท  
ท่ีสอดคล้องกับชีวิตจริงของผู้เรียน  ดังเช่นงานวิจัยของ อรพรรณ บุตรกตัญญู (2560) ท่ีพบว่า 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ท าให้ ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 
จากการศึกษาปรากฏการณ์แบบข้ามศาสตร์ ท าให้เข้าใจและมีมุมมองแบบองค์รวม และยังท าให้
ตระหนักถึงคุณค่าของส่ิงท่ีเรียนรู้ผ่านปรากฏการณ์ท่ีมีความหมายในโลกแห่งความเป็นจริง  
 จากความส าคัญและสภาพปัญหาดังกล่าว ผู้วิจัยจึงสนใจศึกษาการส่งเสริมมโนทัศน์และ
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยใช้กิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน  
ในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศเพื่อน านักเรียนไปสู่การเปล่ียนแปลง
พฤติกรรมท่ีตอบสนองต่อสภาพภูมิอากาศและการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ วางแผนการด าเนิน
ชีวิตได้อย่างเหมาะสมและใช้ความรู้ความเข้าใจในการพัฒนาคุณภาพชีวิตให้ดีขึ้นตามเป้าหมายท่ี 13 
ของ SDG การรับมือกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศต่อไป 
 
2. ค าถามการวิจัย 
 1. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐานในการส่งเสริม มโน ทัศน์ และ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีแนวทางอย่างไร 
 2. การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐานสามารถส่งเสริม มโนทัศน์และ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศอย่างไร 
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3. จุดมุ่งหมายของการวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในการส่งเสริมมโนทัศน์
และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
 2. เพื่อศึกษาผลการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้วย 
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
 
4. ขอบเขตของงานวิจัย 
 ด้านเนื้อหา 
 เนื้อหาท่ีใช้ คือเนื้อหาในกลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สาระท่ี 3 
วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ มาตรฐาน ว 3.2 เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียน
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ประกอบด้วย เรื่องท่ี 1 ลม ฟ้า อากาศ เรื่องท่ี 2 ภัยธรรมชาติ และเรื่องท่ี 3 
ปรากฏการณ์เรือนกระจก  
 ด้านผู้เข้าร่วมวิจัย 
 นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนขยายโอกาสขนาดกลางแห่งหนึ่งในจังหวัดพิจิตร  
ปีการศึกษา 2565 จ านวน 20 คน 
 ด้านระยะเวลา 
 ด าเนินการเก็บข้อมูลในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 โดยใช้เวลาในการจัดการเรียนรู้
จ านวนรวม 12 ช่ัวโมง 
 ตัวแปรที่ศึกษา 
 1.  แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและ
ภัยธรรมชาติ  
 2.  มโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  
 3.  ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 
5. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน (Phenomenon-based learning) 
หมายถึง การจัดการเรียนรู้ ท่ีน าปรากฏการณ์ เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศโลก โดยเช่ือมโยงกับ
ปรากฏการณ์ในชีวิตจริงของตัวผู้เรียน มาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้ผู้เรียนในแบบองค์รวม ผู้เรียนต้อง
ใช้วิธีคิดและมุมมองท่ีหลากหลาย ในการหาค าอธิบายปรากฏการณ์นั้น โดยผู้วิจัยได้พัฒนา ปรับปรุง
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานตามรูปแบบของ Islakhiyah el al. (2017)  
มี 5 ขั้นตอน ดังต่อไปนี้ 
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  ขั้นท่ี1 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ คือครูกระตุ้นความสน ใจของนักเรียน โดย 
การเลือกปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ  มีความเกี่ยวข้องกับ 
องค์ความรู้ในหลายด้าน และสอดคล้องกับประสบการณ์นักเรียน โดยในงานวิจัยใช้ปรากฏการณ์ 
น้ าท่วม ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง และปรากฏการณ์โลกร้อน  น าเสนอปรากฏการณ์ 
ผ่านการเลือกส่ือ วีดีทัศน์ อย่างหลากหลาย เช่น รูปภาพ วิดีโอเพื่อสร้างความเข้าใจในปรากฏการณ์ 
และร่วมกันต้ังค าถามท่ีเกี่ยวกับปรากฏการณ์นั้น 
  ขั้นท่ี2 สร้างค าอธิบายเบ้ืองต้น  คือครูให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 
โดยใช้มโนทัศน์เดิมของนักเรียนรวมถึงองค์ความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวข้องกับเรื่อง ปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติ ในการน ามาสร้างค าอธิบายปรากฏการณ์น้ าท่วม ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง 
และปรากฏการณ์โลกร้อน แล้วน าค าอธิบายท่ีตนเองสร้างขึ้น มาอภิปรายร่วมกันในช้ันเรียนโดยเสนอ
แนวคิดของตนเองกับเพื่อน เพื่อน าไปสู่การสร้างค าอธิบายเบื้องต้นในการตอบค าถามปรากฏการณ์
เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศท่ีน ามาเป็นฐานในการเรียนรู้ 
  ขั้นท่ี 3 ส ารวจตรวจสอบ คือครูจัดกิจกรรมการทดลองท่ีเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม 
ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง และปรากฏการณ์โลกร้อน และกิจกรรมสืบค้นข้อมูล ความรู้ 
ในด้านอื่นๆเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง และปรากฏการณ์โลกร้อน 
เพื่อมาใช้ในการตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน รวมถึง
แนะน าแหล่งเรียนรู้ และส่ือท่ีมีความหลากหลายเพื่อให้นักเรียนได้เลือกท าการศึกษาค้นคว้า น าข้อมูล
ท่ีได้ไปใช้ในการตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์เบื้องต้นของตนเอง โดยค านึงถึงหลักฐาน และ  
ความน่าเช่ือถือของข้อมูล  
  ขั้นท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย คือครูให้นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จากท ากิจกรรม 
ส ารวจตรวจสอบ มาตรวจสอบ วิเคราะห์ เพื่อประมวลความรู้ ในการน าไปปรับปรุงหรือเพิ่มเติม
ค าอธิบายเดิม หรือสร้างค าอธิบายปรากฏการณ์ใหม่จากข้อมูลท่ีนักเรียนมี 
  ขั้นที่ 5 การให้เหตุผล คือ ครูให้นักเรียนน าเสนอข้อมูลปรากฏการณ์ภูมิอากาศกับเพื่อน
ในห้อง และอภิปรายร่วมกันถึงค าตอบของประเด็นค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม ปรากฏการณ์
การกัดเซาะชายฝ่ัง และปรากฏการณ์โลกร้อนท่ีเกิดขึ้น โดยร่วมกับการให้เหตุผลเพื่อสนับสนุน
ค าอธิบายนั้น โดยค านึงถึงหลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามาสนับสนุนค าอธิบาย
ปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ 
 2. ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ หมายถึง การรับรู้เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศท่ีมีสาเหตุ
มาจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ โดยอาศัยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
ในการเป็น ส่ิงเร้ามากระตุ้น  ซึ่ งประเมิน โดยใช้แบบวัดความตระหนัก ต่อสภาพภูมิอากาศ 
ตามองค์ประกอบของ Breckler (1986) ดังนี้ 
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  2.1 ด้านการรับรู้ ต่อสภาพภูมิอากาศ คือ การรับรู้และเข้าใจในประเด็น ด้าน 
สภาพภูมิอากาศท่ีมีความเกี่ยวข้องกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
  2.2 ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อสภาพภูมิอากาศ คือ ความกังวลต่อผลกระทบท่ีนักเรียน
จะได้รับจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของโลกในปัจจุบัน 
  2.3. ด้านพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศ คือ แนวคิดในการปฏิบัติตนของนักเรียน 
เพื่อการแก้ปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ซึ่งเป็นผลมาจากความรู้ความเข้าใจของนักเรียน
เกี่ยวกับกิจกรรมในชีวิตประจ าวันของมนุษย์ท่ีส่งผลท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
 3. มโนทัศน์ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ หมายถึง ความรู้ ความคิดและเข้าใจ
องค์ประกอบและความสัมพันธ์ของปรากฏการณ์ของโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปล่ียนแปลง 
ลมฟ้า อากาศและภูมิอากาศโลก รวมท้ังผลต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม โดยวัดจากใบกิจกรรม 
การเรียนรู้ในแต่ละเรื่อง และการตอบค าถามในแบบวัดมโนทัศน์ เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและ 
ภัยธรรมชาติ และน ามาจัดกลุ่มความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน มี 5 ระดับ ดังนี้ 
  3.1 มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (Complete Understanding: CU) นักเรียนตอบค าถาม
แสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ครบทุกมโนทัศน์เกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติได้ 
  3.2 มโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (Partial Understanding: PU) นักเรียนตอบ
ค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์อย่างน้อย 1 มโนทัศน์
เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
  3.3 มโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง 
(Partial Understanding and Misunderstanding: PU+MU) นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์
ของนักเรียนบางส่วนท่ีสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ และมีบางส่วนไม่สอดคล้องกับ  
มโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
  3.4 ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (Non-Scientific Understanding: NU) 
นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
  3.5 ไม่ตอบค าถามหรือไม่มีการอธิบายเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ (No Answer: NO) 
นักเรียนไม่ตอบค าถาม หรือเขียนค าตอบท่ีไม่มีการแสดงมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติใดๆ 
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6. ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 เพื่อเป็นแนวทางในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เรื่องปรากฏการณ์ของโลก ธรณีพิบัติภัย และเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้

ส าหรับครูและผู้ เกี่ ยวข้องในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนัก ต่อสภาพภูมิอากาศ



บทท่ี 2  
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 การวิจัยนี้เป็นการวิจัยเชิงปฏิบัติการเรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์

เป็นฐานเรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์และ 

ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสาร 

และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 

 1. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง 

พ.ศ. 2560) 

  1.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ 

  1.2 เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 

  1.3 ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ช้ันประถมศึกษาปีท่ี6 

  1.4 ค าอธิบายรายวิชาวิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

  1.5 โครงสร้างรายวิชาวิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

 2. มโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 

  2.1 ความหมายของมโนทัศน์ 

  2.2 มโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 

2.3 ทฤษฎีการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ 

  2.4 แนวทางการวัดและประเมินมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 

 3. ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

  3.1 ความหมายของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

  3.2 องค์ประกอบของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

  3.3 แนวทางการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

  3.4 แนวทางการวัดและประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

 4. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

  4.1 ความเป็นมาของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

  4.2 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

  4.3 ลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
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  4.4 บทบาทนักเรียนและครูในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

  4.5 แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

 5. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในประเทศ 

 6. งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในต่างประเทศ 

 

1. มาตรฐานการเรียนรู้และตัวชี้วัด กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี (ฉบับปรับปรุง  
พ.ศ. 2560) 
 1.1 สาระและมาตรฐานการเรียนรู้กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ 

   สาระท่ี 1 วิทยาศาสตร์ชีวภาพ 

   มาตรฐาน ว1.1 เข้าใจความหลากหลายของระบบนิเวศ ความสัมพันธ์ระหว่า ง

ส่ิงไม่มีชีวิตกับส่ิงมีชีวิต และความสัมพันธ์ระหว่างส่ิงมีชีวิตกับส่ิงมี ชีวิตต่างๆ ในระบบนิ เวศ 

การถ่ายทอดพลังงาน การเปล่ียนแปลงแทนท่ีในระบบนิเวศ ความหมายของประชากร ปัญหาและ

ผลกระทบท่ีมีต่อทรัพยากรธรรมชาติและส่ิงแวดล้อมแนวทางในการอนุรักษ์ทรัพยากรธรรมชาติและ

การแก้ไขปัญหาส่ิงแวดล้อมรวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  มาตรฐาน ว1.2 เข้าใจสมบัติของส่ิงมีชีวิต หน่วยพื้นฐานของส่ิงมีชีวิต การล าเลียงสาร

เข้าและออกจากเซลล์ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าท่ีของระบบต่างๆ ของสัตว์และมนุษย์ 

ท่ีท างานสัมพันธ์กัน ความสัมพันธ์ของโครงสร้างและหน้าท่ีของอวัยวะต่างๆ ของพืชท่ีท างานสัมพันธ์

กัน รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  มาตรฐาน ว1.3 เข้าใจกระบวนการและความส าคัญของการถ่ายทอดลักษณะ 

ทางพันธุกรรม สารพันธุกรรม การเปล่ียนแปลงทางพันธุกรรมท่ีมีผลต่อส่ิงมีชีวิต ความหลากหลาย

ทางชีวภาพและวิวัฒนาการของส่ิงมีชีวิต รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  สาระท่ี 2 วิทยาศาสตร์กายภาพ 

  มาตรฐาน ว2.1 เข้าใจสมบัติของสสาร องค์ประกอบของสสาร ความสัมพันธ์ระหว่าง

สมบั ติของสสารกับ โครงสร้างและแรงยึดเหนี่ ยวระหว่างอนุภาค หลั กและธรรมชาติของ 

การเปล่ียนแปลงสถานะของสสาร การเกิดสารละลาย และการเกิดปฏิกิริยาเคมี  

  มาตรฐาน ว2.2 เข้าใจธรรมชาติของแรงในชีวิตประจ าวัน ผลของแรงท่ีกระท า 

ต่อวัตถุ ลักษณะการเคล่ือนท่ีแบบต่างๆ ของวัตถุรวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 
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   มาตรฐาน ว2.3 เข้าใจความหมายของพลังงาน การเปล่ียนแปลงและการถ่ายโอน

พลังงาน ปฏิสัมพันธ์ระหว่างสสารและพลังงาน พลังงานในชีวิตประจ าวัน ธรรมชาติของคล่ืน 

ปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องกับเสียง แสง และคล่ืนแม่เหล็กไฟฟ้า รวมทั้งน าความรู้ไปใช้ประโยชน์ 

  สาระท่ี 3 วิทยาศาสตร์โลก และอวกาศ 

  มาตรฐาน ว3.1 เข้าใจองค์ประกอบ ลักษณะ กระบวนการเกิด และวิวัฒนาการของ 

เอกภพกาแล็กซีดาวฤกษ์และระบบสุริยะ รวมท้ังปฏิสัมพันธ์ภายในระบบสุริยะท่ีส่งผลต่อส่ิงมีชีวิต 

และการประยุกต์ใช้เทคโนโลยีอวกาศ 

  ม าต รฐ าน  ว 3.2 เข้ า ใจ อ ง ค์ ป ร ะ ก อ บ แ ล ะ ค ว าม สั ม พั น ธ์ ข อ ง ร ะ บ บ โล ก  

กระบวนการเปล่ียนแปลงภายในโลกและบนผิวโลก ธรณีพิบัติภัย กระบวนการเปล่ียนแปลง  

ลมฟ้าอากาศและภูมิอากาศโลก รวมทั้งผลต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม 

  สาระท่ี 4 เทคโนโลยี 

  มาตรฐาน ว4.1 เข้าใจแนวคิดหลักของเทคโนโลยี เพื่ อการด ารงชีวิตในสังคม 

ท่ีมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว ใช้ความรู้และทักษะทางด้านวิทยาศาสตร์คณิตศาสตร์และศาสตร์

อื่นๆ เพื่อแก้ปัญหาหรือพัฒนางานอย่างมีความคิดสร้างสรรค์ด้วยกระบวนการออกแบบเชิงวิศวกรรม 

เลือกใช้เทคโนโลยีอย่างเหมาะสมโดยค านึงถึงผลกระทบต่อชีวิต สังคม และส่ิงแวดล้อม 

  มาตรฐาน ว4.2 เข้าใจและใช้แนวคิดเชิงค านวณในการแก้ปัญหาท่ีพบในชีวิตจริงอย่าง

เป็นขั้นตอนและเป็นระบบ ใช้เทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสารในการเรียนรู้การท างาน และ  

การแก้ปัญหาได้อย่างมีประสิทธิภาพ รู้เท่าทัน และมีจริยธรรม 

 1.2 เป้าหมายของการจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์ 

ในการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์มุ่ งเน้นให้ผู้เรียนได้ค้นพบความรู้ด้วยตนเองมากท่ีสุดเพื่อให้ได้ 

ท้ังกระบวนการและความรู้จากวิธีการสังเกต การส ารวจตรวจสอบ การทดลอง แล้วน าผลท่ีได้  

มาจัดระบบเป็นหลักการ แนวคิด และองค์ความรู้ การจัดการเรียนการสอนวิทยาศาสตร์จึงมีเป้าหมาย 

ท่ีส าคัญ ดังนี้ 

  1. เพื่อให้เข้าใจหลักการ ทฤษฎีและกฎท่ีเป็นพื้นฐานในวิชาวิทยาศาสตร์ 

  2. เพื่อให้เข้าใจขอบเขตของธรรมชาติของวิชาวิทยาศาสตร์และข้อจ ากัดในการศึกษา

วิชาวิทยาศาสตร์ 

  3. เพื่อให้มีทักษะท่ีส าคัญในการศึกษาค้นคว้าและคิดค้นทางเทคโนโลยี 

  4. เพื่อให้ตระหนักถึงความสัมพันธ์ระหว่างวิชาวิทยาศาสตร์ เทคโนโลยีมวลมนุษย์และ

สภาพแวดล้อมในเชิงท่ีมีอิทธิพลและผลกระทบซึ่งกันและกัน 
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  5. เพื่อน าความรู้ความเข้าใจ ในวิชาวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีไปใช้ให้เกิดประโยชน์

ต่อสังคมและการด ารงชีวิต 

  6. เพื่อพัฒนากระบวนการคิดและจินตนาการ ความสามารถในการแก้ปัญหา และ 

การจัดการ ทักษะในการส่ือสาร และความสามารถในการตัดสินใจ 

  7. เพื่อให้เป็น ผู้ท่ีมีจิตวิทยาศาสตร์ มีคุณธรรม จริยธรรม และค่านิยมในการใช้

วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยีอย่างสร้างสรรค์ 

 1.3 ตัวช้ีวัด สาระการเรียนรู้แกนกลาง วิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ตัวช้ีวัด 

กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีดังนี้ 

  ว1.2 ป .6/1 ระบุสารอาหารและบอกประโยชน์ของ  สารอาหารแต่ละประเภท 

จากอาหารท่ีตนเอง รับประทาน 

  ว1.2 ป.6/2 บอกแนวทางในการเลือกรับประทานอาหาร ให้ได้สารอาหารครบถ้วน  

ในสัดส่วนท่ีเหมาะสม กับเพศและวัย รวมทั้งความปลอดภัยต่อสุขภาพ 

  ว1.2 ป.6/3 ตระหนักถึงความส าคัญของสารอาหาร โดยการ เลือกรับประทานอาหาร 

ท่ีมีสารอาหารครบถ้วน ในสัดส่วนท่ีเหมาะสมกับเพศและวัย รวมทั้ง ปลอดภัยต่อสุขภาพ 

  ว1.2 ป.6/4 สร้างแบบจ าลองระบบย่อยอาหาร และบรรยาย  หน้าท่ีของอวัยวะ 

ในระบบย่อยอาหาร รวมทั้ง อธิบายการย่อยอาหารและการดูดซึมสารอาหาร 

  ว1.2 ป.6/5 ตระหนักถึงความส าคัญของระบบย่อยอาหาร  โดยการบอกแนวทาง 

ในการดูแลรักษาอวัยวะ ในระบบย่อยอาหารให้ท างานเป็นปกติ 

  ว2.1 ป.6/1 อธิบายและเปรียบเทียบการแยกสารผสม โดยการหยิบออก การร่อน 

 การใช้แม่เหล็กดึงดูด การรินออก การกรอง และการตกตะกอน โดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์รวมท้ัง

ระบุวิธี แก้ปัญหาในชีวิตประจ าวันเกี่ยวกับการแยกสาร 

  ว2.2 ป.6/1 อธิบายการเกิดและผลของแรงไฟฟ้าซึ่งเกิดจาก วัตถุ ท่ีผ่านการขัดถู 

โดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ 

  ว2.3 ป .6/1  ระบุ ส่วนประกอบและบรรยายหน้ าท่ีของแต่ละ ส่วนประกอบ 

ของวงจรไฟฟ้าอย่างง่ายจากหลักฐานเชิงประจักษ์ 

  ว2.3 ป.6/2 เขียนแผนภาพและต่อวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 

  ว2.3 ป.6/3 ออกแบบการทดลองและทดลองด้วยวิธีท่ีเหมาะสมในการอธิบายวิธีการ

และผลของการต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรม 
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  ว2.3 ป.6/4 ตระหนักถึงประโยชน์ของความรู้ของการต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรม 

โดยบอกประโยชน์และการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

  ว2.3 ป.6/5 ออกแบบการทดลองและทดลองด้วยวิธี ท่ีเหมาะสมในการอธิบาย 

การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมและแบบขนาน 

  ว2.3 ป.6/6 ตระหนักถึงประโยชน์ของความรู้ของการต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรม 

และแบบขนาน โดยบอกประโยชน์ ข้อจ ากัด และการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

  ว2.3 ป.6/7 อธิบายการเกิดเงามืดเงามัวจากหลักฐานเชิงประจักษ์ 

  ว2.3 ป.6/8 เขียนแผนภาพรังสีของแสงแสดงการเกิดเงามืดเงามัว 

  ว3.1 ป.6/1 สร้างแบบจ าลองท่ีอธิบายการเกิด และ เปรียบเทียบปรากฏการณ์

สุริยุปราคา และจันทรุปราคา 

  ว3.1 ป.6/2 อธิบายพัฒนาการของเทคโนโลยีอวกาศ และ ยกตัวอย่างการน าเทคโนโลยี

อวกาศมาใช้ประโยชน์ ในชีวิตประจ าวัน จากข้อมูลท่ีรวบรวมได้ 

  ว3.2 ป.6/1 เปรียบเทียบกระบวนการเกิดหินอัคนี  หินตะกอน และหินแปร และ

อธิบายวัฏจักรหิน จากแบบจ าลอง 

  ว3.2 ป.6/2 บรรยายและยกตัวอย่างการใช้ประโยชน์ของหิน และแร่ในชีวิตประจ าวัน

จากข้อมูลท่ีรวบรวมได้ 

  ว3.2 ป .6/3 สร้างแบบจ าลองท่ีอธิบายการเกิดซากดึกด าบรรพ์  และคาดคะเน

สภาพแวดล้อมในอดีตของ ซากดึกด าบรรพ 

  ว3.2 ป.6/4 เปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม รวมท้ังอธิบายผลท่ีมีต่อ

ส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม จากแบบจ าลอง 

  ว3.2 ป.6/5 อธิบายผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทย จากข้อมูลท่ีรวบรวมได้ 

  ว3.2 ป.6/6 บรรยายลักษณะและผลกระทบของน้ าท่วม การกัดเซาะชายฝ่ัง  

ว3.2 ป.6/7 ตระหนักถึงผลกระทบของภัยธรรมชาติและ ธรณีพิบัติภัย โดยน าเสนอ

แนวทางในการ เฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากภัยธรรมชาติ และธรณีพิบัติภัยท่ีอาจเกิด 

ในท้องถิ่น 

  ว3.2 ป.6/8 สร้างแบบจ าลองท่ีอธิบายการเกิดปรากฏการณ์ เรือนกระจกและผลของ

ปรากฏการณ์เรือนกระจก ต่อส่ิงมีชีวิต 

  ว3.2 ป.6/9 ตระหนักถึงผลกระทบของปรากฏการณ์เรือน  กระจก โดยน าเสนอ 

แนวทางการปฏิบัติตนเพื่อ ลดกิจกรรมท่ีก่อให้เกิดแก๊สเรือนกระจก 
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  รวมทั้งหมด 26 ตัวชี้วัด 

 สาระการเรียนรู้แกนกลาง กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ ประดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

  • สารอาหารท่ีอยู่ในอาหารมี 6 ประเภท ได้แก่ คาร์โบไฮเดรต โปรตีน ไขมัน เกลือแร่ 

วิตามิน และน้ า 

  • อาหารแต่ละชนิดประกอบด้วยสารอาหารท่ีแตกต่างกัน อาหารบางอย่างประกอบด้วย

สารอาหาร ประเภทเดียว อาหารบางอย่างประกอบด้วย สารอาหารมากกว่าหนึ่งประเภท 

  • สารอาหารแต่ละประเภทมีประโยชน์ต่อร่างกาย แตกต่างกัน โดยคาร์โบไฮเดรต 

โปรตีน และไขมัน เป็นสารอาหารท่ีให้พลังงานแก่ร่างกายส่วนเกลือแร่ วิตามิน และน้ าเป็นสารอาหาร

ท่ีไม่ให้พลังงาน แก่ร่างกาย แต่ช่วยให้ร่างกายท างานได้เป็นปกติ 

  • การรับประทานอาหาร เพื่อให้ร่างกายเจริญ เติบโต มีการเปล่ียนแปลงของร่างกาย

ตามเพศ และวัย และมีสุขภาพดีจ าเป็นต้องรับประทาน ให้ได้พลังงานเพียงพอกับความต้องการ  

ของร่างกาย และให้ได้สารอาหารครบถ้วน ในสัดส่วน ท่ีเหมาะสมกับเพศและวัย รวมท้ังต้องค านึงถึง  

ชนิดและปริมาณของวัตถุเจือปนในอาหาร เพื่อความปลอดภัยต่อสุขภาพ 

  • ระบบย่อยอาหารประกอบด้วยอวัยวะต่างๆ ได้แก่ ปาก หลอดอาหาร กระเพาะอาหาร 

ล าไส้เล็ก ล าไส้ใหญ่ ทวารหนัก ตับ และตับอ่อน ซึ่งท า หน้าท่ีร่วมกันในการย่อยและดูดซึมสารอาหาร  

   - ปากมีฟันช่วยบดเค้ียวอาหารให้มีขนาดเล็กลง และมีล้ินช่วยคลุกเคล้าอาหาร 

กับน้ าลาย ในน้ าลายมีเอนไซม์ย่อยแป้งให้เป็นน้ าตาล  

   - หลอดอาหารท าหน้าท่ีล าเลียงอาหารจากปาก ไปยังกระเพาะอาหาร ภายใน

กระเพาะอาหาร มีการย่อยโปรตีนโดยกรดและเอนไซม์ท่ีสร้าง จากกระเพาะอาหาร  

   - ล าไส้เล็กมีเอนไซม์ท่ีสร้างจากผนังล าไส้เล็กเอง และจากตับอ่อนท่ีช่วยย่อย

โปรตีน คาร์โบไฮเดรต และไขมัน โดยโปรตีน  คาร์โบไฮเดรต และไขมันท่ีผ่านการย่อยจนเป็น

สารอาหารขนาดเล็กพอท่ีจะดูดซึมได้รวมถึงน้ า เกลือแร่และวิตามิน จะถูกดูดซึมท่ีผนังล าไส้เล็ก  

เข้าสู่กระแสเลือด เพื่อล าเลียงไปยังส่วนต่างๆของร่างกาย ซึ่ง โปรตีน คาร์โบไฮเดรต และไขมัน จะถูก

น าไปใช้ เป็นแหล่งพลังงานส าหรับใช้ในกิจกรรมต่าง ๆ ส่วนน้ า เกลือแร่และวิตามิน จะช่วยให้ร่างกาย 

ท างานได้เป็นปกติ  

   - ตับสร้างน้ าดีแล้วส่งมายังล าไส้เล็กช่วยให้ไขมัน แตกตัว  

  - ล าไส้ใหญ่ท าหน้าท่ีดูดน้ าและเกลือแร่ เป็นบริเวณท่ีมีอาหารท่ีย่อยไม่ได้หรือ 

ย่อยไม่หมด เป็นกากอาหารซึ่งจะถูกก าจัดออกทางทวารหนัก  
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  • อวัยวะต่างๆ ในระบบย่อยอาหารมีความส าคัญ จึงควรปฏิบัติตน ดูแลรักษาอวัยวะ 

ให้ท างานเป็นปกติ 

  • สารผสมประกอบด้วยสารต้ังแต่ 2 ชนิดขึ้นไปผสมกัน เช่น น้ ามันผสมน้ า ข้าวสาร 

ปนกรวดทราย วิธีการ ท่ีเหมาะสมในการแยกสารผสมขึ้นอยู่กับลักษณะ และสมบัติของสารท่ีผสมกัน 

ถ้าองค์ประกอบของ สารผสมเป็นของแข็งกับของแข็งท่ีมีขนาด แตกต่างกันอย่างชัดเจน อาจใช้วิธีการ

หยิบออก หรือการร่อนผ่านวัสดุท่ีมีรูถ้ามีสารใดสารหนึ่ง เป็นสารแม่เหล็กอาจใช้วิธีการใช้แม่เหล็ก

ดึงดูด ถ้าองค์ประกอบเป็นของแข็งท่ีไม่ละลายใน ของเหลว อาจใช้วิธีการรินออกการกรอง หรือ 

การตกตะกอน ซึ่งวิธีการแยกสารสามารถน าไปใช้ ประโยชน์ในชีวิตประจ าวันได้ 

  • วัตถุ 2 ชนิดท่ีผ่านการขัดถูแล้ว เมื่อน าเข้าใกล้กัน อาจดึงดูดหรือผลักกัน แรงท่ีเกิดขึ้น

นี้เป็น แรงไฟฟ้า ซึ่งเป็นแรงไม่สัมผัส เกิดขึ้นระหว่างวัตถุ ท่ีมีประจุไฟฟ้า ซึ่งประจุไฟฟ้ามี 2 ชนิด  

คือ ประจุไฟฟ้าบวกและประจุไฟฟ้าลบ วัตถุท่ีมี ประจุไฟฟ้าชนิดเดียวกันผลักกัน ชนิดตรงข้ามกัน 

ดึงดูดกัน 

  • วงจรไฟฟ้าอย่างง่ายประกอบด้วย แหล่งก าเนิดไฟฟ้า สายไฟฟ้า และเครื่องใช้ไฟฟ้า

หรืออุปกรณ์ไฟฟ้าแหล่งก าเนิดไฟฟ้า เช่น ถ่านไฟฉาย หรือแบตเตอรี่ ท าหน้าท่ีให้พลังงานไฟฟ้า 

สายไฟฟ้าเป็นตัวน าไฟฟ้า ท าหน้าท่ีเช่ือมต่อระหว่างแหล่งก าเนิดไฟฟ้าและเครื่องใช้ไฟฟ้าเข้าด้วยกัน

เครื่องใช้ไฟฟ้ามีหน้าท่ีเปล่ียนพลังงานไฟฟ้าเป็นพลังงานอื่น 

  • เมื่อน าเซลล์ไฟฟ้าหลายเซลล์มาต่อเรียงกันโดยให้ขั้วบวกของเซลล์ไฟฟ้าเซลล์หนึ่ง 

ต่อกับข้ัวลบของอีกเซลล์หนึ่งเป็นการต่อแบบอนุกรมท าให้มีพลังงานไฟฟ้าเหมาะสมกับเครื่องใช้ไฟฟ้า  

ซึ่งการต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรมสามารถน าไปใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน เช่น การต่อเซลล์ไฟฟ้า

ในไฟฉาย 

  • การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมเมื่อถอดหลอดไฟฟ้าดวงใดดวงหนึ่งออกท าให้ 

หลอดไฟฟ้าท่ีเหลือดับท้ังหมด ส่วนการต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนาน เมื่อถอดหลอดไฟฟ้าดวงใดดวงหนึ่ง

ออกหลอดไฟฟ้าท่ีเหลือก็ยังสว่างได้ การต่อหลอดไฟฟ้าแต่ละแบบสามารถน าไปใช้ประโยชน์ได้  

เช่น การต่อหลอดไฟฟ้าหลายดวงในบ้านจึงต้องต่อหลอดไฟฟ้าแบบขนาน เพื่อเลือกใช้หลอดไฟฟ้า

ดวงใดดวงหนึ่งได้ตามต้องการ 

  • เมื่อน าวัตถุทึบแสงมากั้นแสงจะเกิดเงาบนฉากรับแสงท่ีอยู่ด้านหลังวัตถุ โดยเงามี

รูปร่างคล้ายวัตถุท่ีท าให้เกิดเงา เงามัวเป็นบริเวณท่ีมีแสงบางส่วนตกลงบนฉาก ส่วนเงามืดเป็นบริเวณ

ท่ีไม่มีแสงตกลงบนฉากเลย 
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  • เมื่อโลกและดวงจันทร์โคจรมาอยู่ในแนวเส้นตรง เดียวกันกับดวงอาทิตย์ในระยะทาง 

ท่ีเหมาะสม ท าให้ดวงจันทร์บังดวงอาทิตย์เงาของดวงจันทร์ ทอดมายังโลก ผู้สังเกตท่ีอยู่บริเวณเงา 

จะมองเห็น ดวงอาทิตย์มืดไป เกิดปรากฏการณ์สุริยุปราคา ซึ่งมีท้ังสุริยุปราคาเต็มดวง สุริยุปราคา

บางส่วน และสุริยุปราคาวงแหวน  

  • หากดวงจันทร์และโลกโคจรมาอยู่ในแนวเส้นตรง เดียวกันกับดวงอาทิตย์แล้ว 

ดวงจันทร์เคล่ือนท่ี ผ่านเงาของโลก จะมองเห็นดวงจันทร์มืดไป เกิดปรากฏการณ์จันทรุปราคา  

ซึ่งมีท้ังจันทรุปราคา เต็มดวง และจันทรุปราคาบางส่วน 

  • เทคโนโลยีอวกาศเริ่มจากความต้องการของมนุษย์ ในการส ารวจวัตถุท้องฟ้าโดยใช้ 

ตาเปล่า กล้องโทรทรรศน์และได้พัฒนาไปสู่การขนส่ง เพื่อส ารวจอวกาศด้วยจรวดและยานขนส่ง

อวกาศ และยังคงพัฒนาอย่างต่อเนื่อง ปัจจุบันมีการน าเทคโนโลยีอวกาศบางประเภทมาประยุกต์ใช้ 

ในชีวิตประจ าวัน เช่น การใช้ดาวเทียมเพื่อ การส่ือสาร การพยากรณ์อากาศ หรือการส ารวจ 

ทรัพยากรธรรมชาติการใช้อุปกรณ์วัดชีพจร และการเต้นของหัวใจ หมวกนิรภัย ชุดกีฬา 

  • หินเป็นวัสดุแข็งเกิดขึ้นเองตามธรรมชาติ ประกอบด้วย แร่ต้ังแต่หนึ่งชนิดขึ้นไป 

สามารถ จ าแนกหินตามกระบวนการเกิดได้เป็น 3 ประเภท ได้แก่ หินอัคนีหินตะกอน และหินแปร  

  • หินอัคนีเกิดจากการเย็นตัวของแมกมา เนื้อหิน มีลักษณะเป็นผลึก ท้ังผลึกขนาดใหญ่

และขนาดเล็ก บางชนิดอาจเป็นเนื้อแก้วหรือมีรูพรุน  

  • หินตะกอน เกิดจากการทับถมของตะกอนเมื่อถูกแรงกดทับและมีสารเช่ือมประสาน 

จึงเกิดเป็นหิน เนื้อหินกลุ่มนี้ส่วนใหญ่มีลักษณะเป็นเม็ดตะกอน มีท้ังเนื้อหยาบและเนื้อละเอียด  

บางชนิดเป็น เนื้อผลึกท่ียึดเกาะกันเกิดจากการตกผลึกหรือ ตกตะกอนจากน้ าโดยเฉพาะน้ าทะเล  

บางชนิด มีลักษณะเป็นช้ันๆ จึงเรียกอีกช่ือว่า หินช้ัน  

  • หินแปร เกิดจากการแปรสภาพของหินเดิม ซึ่งอาจเป็นหินอัคนีหินตะกอน หรือ 

หินแปร โดยการกระท าของความร้อน ความดัน และปฏิกิริยาเคมีเนื้อหินของหินแปรบางชนิด  

ผลึกของแร่เรียงตัวขนานกันเป็นแถบ บางชนิดแซะออกเป็นแผ่นได้บางชนิดเป็นเนื้อผลึกท่ีมีความแข็ง

มาก  

  • หินในธรรมชาติ ท้ัง 3 ประเภท มีการเป ล่ียนแปลงจากประเภทหนึ่ ง ไปเป็น 

อีกประเภทหนึ่ง หรือประเภทเดิมได้โดยมีแบบรูปการเปล่ียนแปลง คงท่ีและต่อเนื่องเป็นวัฏจักร 

  • หินและแร่แต่ละชนิดมีลักษณะและสมบัติแตกต่างกัน มนุษย์ใช้ประโยชน์จากแร่ 

ในชีวิตประจ าวันในลักษณะต่างๆ เช่น น าแร่มาท า เครื่องส าอาง ยาสีฟัน เครื่ องประดับ อุปกรณ์  

ทางการแพทย์และน าหินมาใช้ในงานก่อสร้างต่างๆ เป็นต้น 
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  • ซากดึกด าบรรพ์เกิดจากการทับถมหรือการ ประทับรอยของส่ิงมีชีวิตในอดีต จนเกิด

เป็นโครงสร้างของซากหรือร่องรอยของส่ิงมีชีวิตท่ีปรากฏอยู่ในหิน ในประเทศไทยพบซากดึกด าบรรพ์

ท่ีหลากหลาย เช่น พืช ปะการัง หอย ปลา เต่า ไดโนเสาร์และรอยตีนสัตว์  

  • ซากดึกด าบรรพ์สามารถใช้เป็นหลักฐานหนึ่ง ท่ีช่วยอธิบายสภาพแวดล้อมของพื้นท่ี 

ในอดีต ขณะเกิดส่ิงมีชีวิตนั้น เช่น หากพบซากดึกด าบรรพ์ ของหอยน้ าจืด สภาพแวดล้อมบริเวณนั้น 

อาจเคยเป็นแหล่งน้ าจืดมาก่อน และหากพบซากดึกด าบรรพ์ของพืช สภาพแวดล้อมบริเวณนั้น  

อาจเคยเป็นป่ามาก่อน นอกจากนี้ซากดึกด าบรรพ์ยังสามารถใช้ระบุอายุของหิน และเป็นข้อมูล  

ในการศึกษาวิวัฒนาการของส่ิงมีชีวิต 

  • ลมบก ลมทะเล และมรสุม เกิดจากพื้นดิน และพื้นน้ า ร้อนและเย็นไม่เท่ากันท าให้

อุณหภูมิอากาศเหนือพื้นดินและพื้นน้ าแตกต่างกัน จึงเกิดการเคล่ือนท่ีของอากาศจากบริเวณ  

ท่ีมีอุณหภูมิต่ าไปยังบริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูง  

  • ลมบกและลมทะ เลเป็ นลมประจ าถิ่ น ท่ีพบบริ เวณชาย ฝ่ั ง โดยลมบกเกิ ด 

ในเวลากลางคืน ท าให้มีลมพัดจากชายฝ่ังไปสู่ทะเล ส่วนลมทะเลเกิดในเวลากลางวันท าให้มีลมพัด

จากทะเลเข้าสู่ชายฝ่ัง 

  • มรสุมเป็นลมประจ าฤดูเกิดบริเวณเขตร้อนของโลก ซึ่งเป็นบริเวณกว้างระดับภูมิภาค 

ประเทศไทยได้รับผลจากมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือ ในช่วงประมาณกลางเดือนตุลาคมจนถึงเดือน 

กุมภาพันธ์ท าให้เกิดฤดูหนาว และได้รับผลจากมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ในช่วงประมาณกลางเดือน 

พฤษภาคมจนถึงกลางเดือนตุลาคมท าให้เกิดฤดูฝน ส่วนช่วงประมาณกลางเดือนกุมภาพันธ์จนถึง

กลางเดือนพฤษภาคมเป็นช่วงเปล่ียนมรสุม และประเทศไทยอยู่ใกล้เส้นศูนย์สูตรแสงอาทิตย์ 

เกือบต้ังตรงและต้ังตรงประเทศไทยในเวลาเท่ียงวัน ท าให้ได้รับความร้อนจากดวงอาทิตย์อย่างเต็มท่ี

อากาศจึงร้อนอบอ้าวท าให้เกิดฤดูร้อน 

  • น้ าท่วม และการกัดเซาะชายฝ่ัง มีผลกระทบต่อชีวิตและส่ิงแวดล้อมแตกต่างกัน  

  • มนุษย์ควรเรียนรู้วิธีปฏิบัติตนให้ปลอดภัย เช่น ติดตามข่าวสารอย่างสม่ าเสมอ  

เตรียมถุงยังชีพ ให้พร้อมใช้ตลอดเวลา และปฏิบั ติตามค าส่ังของผู้ปกครองและเจ้าหน้าท่ี 

อย่างเคร่งครัดเมื่อเกิด ภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัย 

  • ปรากฏการณ์เรือนกระจกเกิดจากแก๊สเรือนกระจกในช้ันบรรยากาศของโลกกักเก็บ

ความร้อนแล้วคายความร้อนบางส่วนกลับสู่ผิวโลก ท าให้อากาศบนโลกมีอุณ หภูมิเหมาะสม 

ต่อการด ารงชีวิต 
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   • หากปรากฏการณ์เรือนกระจกรุนแรงมากขึ้นจะมีผลต่อการเปล่ียนแปลงภูมิอากาศโลก 

มนุษย์จึงควรร่วมกันลดกิจกรรมท่ีก่อให้เกิดแก๊สเรือนกระจก 

 1.4 ค าอธิบายรายวิชาวิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

   รายวิชา วิทยาศาสตร์พื้นฐาน 6 รหัสวิชา ว16101 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์

และเทคโนโลยี ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 จ านวน 1.5 หน่วยกิต เวลา  60   ช่ัวโมง 

  ศึกษาเกี่ยวกับสารอาหารและบอกประโยชน์ของ สารอาหารแต่ละประเภท จากอาหาร

ท่ีตนเองรับประทาน แนวทางในการเลือกรับประทานอาหารให้ได้สารอาหารครบถ้วน ในสัดส่วน 

ท่ีเหมาะสม กับเพศและวัย ความส าคัญของสารอาหาร ระบบย่อยอาหาร หน้าท่ีของอวัยวะ 

ในระบบย่อยอาหาร การย่อยอาหารและการดูดซึมสารอาหาร ความส าคัญของระบบย่อยอาหาร  

แนวทางในการดูแลรักษาอวัยวะในระบบย่อยอาหารให้ท างานเป็นปกติ การแยกสารผสม   

โดยการหยิบออก การร่อน การใช้แม่เหล็กดึงดูด การรินออก  การกรอง และการตกตะกอน การเกิด

และผลของแรงไฟฟ้าซึ่งเกิดจาก  วัตถุท่ี ผ่านการขัดถู ส่วนประกอบของวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย  

การต่อวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย วิธีการและผลของการต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรม ประโยชน์ของความรู้

ของการต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรมโดยบอกประโยชน์และ  การประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน  

การต่อหลอดไฟฟ้า แบบอนุกรมและแบบขนาน การเกิดเงามืดเงามัว รังสีของแสงแสดงการเกิด  

เงามืดเงามัว ปรากฏการณ์สุริยุปราคา  และจันทรุปราคา พัฒนาการของเทคโนโลยีอวกาศ  

และ ยกตัวอย่างการน าเทคโนโลยีอวกาศมาใช้ประโยชน์ในชีวิตประจ าวัน  กระบวนการเกิดหินอัคนี  

หินตะกอน และหินแปร วัฏจักรหิน การใช้ประโยชน์ของหินและแร่ในชีวิตประจ าวัน การเกิด 

ซากดึกด าบรรพ์ และคาดคะเนสภาพแวดล้อมในอดีตของซากดึกด าบรรพ์ การเกิดลมบก ลมทะเล 

และมรสุม  มรสุม ต่อการเกิ ดฤ ดูของประ เทศไทย ลักษณ ะและผลกระทบของน้ าท่ วม  

การกัดเซาะชายฝ่ัง ผลกระทบของภัยธรรมชาติ และธรณีพิบัติภัย การเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจก

และผลของปรากฏการณ์เรือนกระจกต่อส่ิงมีชีวิต และการปฏิบัติตนเพื่อลดกิจกรรมท่ีก่อให้เกิด 

แก๊สเรือนกระจก 

 โดยใช้หลักฐานเชิงประจักษ์ กระบวนการทางวิทยาศาสตร์ การสืบเสาะหาความรู้  

การส ารวจตรวจสอบ การสืบค้นข้อมูล บันทึก จัดกลุ่มข้อมูล เปรียบเทียบ วิเคราะห์ เขียนแผนภาพ 

แสดงความอยากรู้อยากเห็น แลกเปล่ียนความคิดเห็น ออกแบบช้ินงาน แบบจ าลอง สร้างแบบจ าลอง

และสามารถใช้เหตุผลเชิงตรรกะในการอธิบาย ออกแบบ เขียนโปรแกรมอย่างง่าย เพื่อแก้ปัญหา 

ในชีวิตประจ าวัน ตรวจหาข้อผิดพลาด ของโปรแกรมและแก้ไข ใช้อินเทอร์เน็ตในการค้นหาข้อมูล

อย่างมีประสิทธิภาพ และใช้เทคโนโลยีอย่างปลอดภัย  
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 เพื่อให้เกิดความรู้ สามารถวิเคราะห์และตัดสินใจ สามารถส่ือสารเป็นท่ีเข้าใจตรงกัน 

รวมท้ังมีจิตวิทยาศาสตร์ เจตคติทางวิทยาศาสตร์ จริยธรรม คุณธรรม และคุณลักษณะอันพึงประสงค์ 

ตลอดจนสามารถน าความรู้ไปใช้ให้เกิดประโยชน์โดยใช้วิธีการของเศรษฐกิจพอเพียงและสามารถ

น าไปประยุกต์ใช้กับชีวิตประจ าวันได้ 

 1.5 โครงสร้างรายวิชาวิทยาศาสตร์ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 

   โครงสร้างรายวิชา วิทยาศาสตร์พื้นฐาน 6 รหัสวิชา ว16101 กลุ่มสาระการเรียนรู้
วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ภาคเรียนท่ี 2 รายละเอียดดังตาราง  

 
ตาราง 1 แสดงโครงสร้างรายวิชา วิทยาศาสตร์พื้นฐาน 6 กลุ่มสาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์และ
เทคโนโลยี ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

หน่วย

ท่ี 

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระการเรียนรู้ 

1 อาหารและ 

การย่อยอาหาร 

ว1.2 ป.6/1 

ว1.2 ป.6/2 

ว1.2 ป.6/3  

ว1.2 ป.6/4  

ว1.2 ป.6/5 

- สารอาหาร 

- การเลือกรับประทานอาหาร 

- ความส าคัญของสารอาหาร  

- ระบบย่อยอาหาร 

- การดูแลรักษาอวัยวะในระบบย่อยอาหาร 

2 การแยกสารเนื้อ

ผสม 

ว2.1 ป.6/1  - การแยกสารเนื้อผสมอย่างง่าย 

3 หินและซากดึกด า

บรรพ์ 

ว3.2 ป.6/1 

ว3.2 ป.6/2 

ว3.2 ป.6/3 

- กระบวนการเกิดหินอัคน ีหินตะกอน 

และหินแปร 

- การใช้ประโยชน์ของหินและแร่ใน

ชีวิตประจ าวัน 

- การเกิดซากดึกด าบรรพ์ 
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ตาราง 1 (ต่อ) 

  

 หน่วยการเรียนรู้ท่ีท าการศึกษาวิจัยในครั้งนี้คือ หน่วยการเรียนรู้ท่ี 4 ปรากฏการณ์ของโลก

และภัยธรรมชาติ โดยได้น ามาจัดท าแผนการจัดการเรียนรู้ท้ังหมด 3 แผนการจัดการเรียนรู้ เป็นเวลา 

12 ช่ัวโมง 

หน่วย

ท่ี 

ชื่อหน่วยการ

เรียนรู้ 

มาตรฐาน/

ตัวชี้วัด 
สาระการเรียนรู้ 

4 ปรากฏการณ์ของ

โลกและภัย

ธรรมชาติ 

ว3.2 ป.6/4 

ว3.2 ป.6/5 

ว3.2 ป.6/6 

ว3.2 ป.6/7 

ว3.2 ป.6/8 

ว3.2 ป.6/9 

- การเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม  

- ผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทย 

- ลักษณะและผลกระทบของน้ าท่วม และการ

กัดเซาะชายฝ่ัง  

- ผลกระทบของภัยธรรมชาติ และธรณีพิบัติภัย 

- การเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจก 

- ผลกระทบของปรากฏการณ์เรือนกระจก 

5 เงา อุปราคา 

และเทคโนโลยี

อวกาศ 

ว2.3 ป.6/7 

ว2.3 ป.6/8 

ว3.1 ป.6/1 

ว3.1 ป.6/2 

- การเกิดเงามืดเงามัว 

- รังสีของแสงแสดงการเกิดเงามืดเงามัว 

- ปรากฏการณ์สุริยุปราคาและจันทรุปราคา 

- เทคโนโลยีอวกาศ 

6 แรงไฟฟ้าและ

พลังงานไฟฟ้า 

ว2.2 ป.6/1 

ว2.3 ป.6/1 

ว2.3 ป.6/2 

ว2.3 ป.6/3 

ว2.3 ป.6/4 

ว2.3 ป.6/5 

ว2.3 ป.6/6 

- การเกิดและผลของแรงไฟฟ้า 

- ส่วนประกอบของวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 

- การต่อวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 

- การต่อเซลล์ไฟฟ้าแบบอนุกรม 

- เขียนแผนภาพและต่อวงจรไฟฟ้าอย่างง่าย 

- การต่อหลอดไฟฟ้าแบบอนุกรมและ 

แบบขนาน 

- การประยุกต์ใช้ในชีวิตประจ าวัน 

7 วิทยาการค านวณ  ว4.2 ป.6/1 

ว4.2 ป.6/2 

- การใช้เหตุผลเชิงตรรกะ 

- การเขียนโปรแกรมอย่างง่าย 



 20 

2. มโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 
 2.1 ความหมายของมโนทัศน์ 

   ราชบัณฑิตยสถาน  (2551) ให้ ความหมายของมโนทัศน์  หมายถึง  มโนภาพ  

ความคิด  รวบยอด หรือ แนวคิด เป็นตัวแทนของสรรพส่ิงแต่ละชนิด 

   อารยา ควัฒน์กุล (2558) ให้ความหมายของมโนทัศน์ หมายถึง ความคิดความเข้าใจ

ของบุคคลท่ีมีต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่งหรือเรื่องใดเรื่องหนึ่ง ซึ่งอาจเกิดจากการสังเกตหรือประสบการณ์เดิม

แล้วจ าแนกคุณลักษณะขอส่ิงเหล่านั้น โดยถือคุณลักษณะท่ีเหมือนกันเป็นเกณฑ์มาสรุปหรือให้ 

ค าจ ากัดความของส่ิงนั้น 

   งามจิตต์ สุขสมบูรณ์วงศ์ (2562) ให้ความหมายของมโนทัศน์ หมายถึง ความคิดและ

ความเข้าใจของบุคคลท่ีเกิดจากการสังเกตหรือได้รับประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงนั้น ซึ่งแต่ละบุคคล 

อาจมีมโนทัศน์ท่ีแตกต่างกัน 

   ปิยะนารถ ประดับมุข (2563) ให้ความหมายของมโนทัศน์ หมายถึง ความคิดท่ีเกิดจาก

การรวบรวมลักษณะเฉพาะของเรื่องนั้นหรือเป็นการจัดลักษณะท่ีเหมือนกันของส่ิงของ เหตุการณ์  

เข้าด้วยกันอย่างมีระเบียบประกอบด้วยคุณสมบัติร่วมท่ีส าคัญของส่ิงนั้น ซึ่งขาดไม่ได้ หากขาดไป 

จะท าให้ไม่ใช่ส่ิงนั้น ซึ่งเป็นผลท่ีเกิดจากการสังเกต หรือการได้รับประสบการณ์ตรงเกี่ยวกับส่ิงนั้นหรือ

เรื่องนั้นๆ  

   จากความหมายของมโนทัศน์ ดังกล่าวสรุปได้ว่า มโนทัศน์ หมายถึง แนวคิดของบุคคล 

ท่ีเกิดจากการสังเกต หรือได้รับประสบการณ์ แล้วน าข้อมูลท่ีได้มาจัดระเบียบให้เข้ากับประสบการณ์

เดิมท าให้เกิดมโนทัศน์เกี่ยวกับส่ิงนั้น  โดยเป็นความเข้าใจของแต่ละบุคคลท่ีมีความแตกต่างกัน 

 2.2 มโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 

 มโนทัศน์เกี่ยวกับปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6  

ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 (ฉบับปรับปรุง 2560) น ามาวิเคราะห์ 

เป็นมโนทัศน์ดังตารางนี้ 

 

 

 

 

 
 



 21 

ตาราง 2 แสดงมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 
 

 

 

 

 

มโนทัศน์หลัก มโนทัศน์รอง 

ลมบก ลมทะเล  - ลมบก ลมทะเล เกิดจากความแตกต่างระหว่างอุณหภูมิของอากาศเหนือ

พื้นดินและพื้นน้ าท่ีอยู่ใกล้เคียงกัน เนื่องจากพื้นดินและพื้นน้ า รับและถ่ายโอน

ความร้อนได้ไม่เท่ากัน ท าให้ เกิดการเคล่ือนท่ีของอากาศจากบริเวณท่ีมี

อุณหภูมิต่ าไปยังบริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูง 

- ลมบกเกิดจากการเคล่ือนท่ีของอากาศเหนือพื้นดินไปยังทะเล ลมทะเล 

เป็นการเคล่ือนท่ีของอากาศจากทะเลเข้าสู่พื้นดิน ส่วนมรสุมมีลักษณะการเกิด

เช่นเดียวกัน แต่ปกคลุมพื้นท่ีกว้างกว่าลมบก ลมทะเล โดยเกิดลมพัดจาก 

พื้นทวีปไปมหาสมุทรและจากมหาสมุทรไปพื้นทวีป 

- ลมบก ลมทะเล มีประโยชน์ต่อชีวิตประจ าวันในการประกอบอาชีพของ

ชาวประมง และท าให้ชายทะเลเป็นแหล่งพักผ่อนหย่อนใจ  

ปรากกฎการณ์

เรือนกระจก 

- ปรากฏการณ์เรือนกระจกเป็นปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นตามธรรมชาติ เกิดจาก

แก๊สเรือนกระจกในช้ันบรรยากาศของโลก กักเก็บเก็บความร้อนแล้วถ่ายโอน

ความร้อนกลับสู่โลก 

- ปรากฏการณ์เรือนกระจกท าให้อุณหภูมิของโลกอบอุ่น เหมาะสมต่อ 

การด ารงชีวิตของส่ิงมีชีวิต 

- กิจกรรมของมนุษย์ก่อให้ เกิดแก๊สเรือนกระจกในปริมาณ ท่ีเพิ่ มขึ้น 

อย่ างรวดเร็ ว  ท าให้ อุณหภูมิ ของโลก เพิ่ ม สู งขึ้ น จน ส่งผลกระทบ ต่อ 

สภาพภูมิอากาศ และส่ิงแวดล้อม 

ภัยธรรมชาติ - ภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัยเป็นปรากฏการณ์ท่ีก่อให้เกิดอันตรายต่อชีวิต

และทรัพย์สิน 

- แต่ละท้องถิ่นมีโอกาสท่ีจะประสบภัยธรรมชาติและธรณีพิบัติภัยได้ จึงต้อง

ติดตามสถานการณ์ และประกาศเตือนภัยจากหน่วยงานท่ีเกี่ยวข้อง และ

ร่วมกันหาแนวทางในการเฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัย 
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 2.3 ทฤษฎีการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ 

  ทฤษฎีการเปล่ียนแปลงโนทัศน์ได้รับการพัฒนาบนพื้นฐานจากทฤษฎีคอนสตรัคติวิสต์ 

เพื่อเปล่ียนแปลงมโนทัศน์เดิมท่ีไม่สามารถอธิบายเหตุการณ์ หรือความจริงบางอย่างท่ีเกิดขึ้นใหม่ได้

ตามมุมมองเดิมของตนเอง ให้เป็นมโนทัศน์ท่ีสามารถอธิบายเหตุการณ์นั้นได้ และเป็นมโนทัศน์  

ท่ีเป็นที่ยอมรับอยู่ในขณะนั้น 

  Posner et al. (1982) ได้เสนอทฤษฎีการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ โดยกล่าวถึงรูปแบบ 

การเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ (Conceptual Change Model) ท่ีอธิบายถึงเงื่อนไขในการเปล่ียนแปลง

จากมโนทัศน์เดิมไปสู่มโนทัศน์ใหม่ประกอบด้วย 4 เงื่อนไข คือ 

  1) Dissatisfaction คือ ความไม่พึงพอใจในมโนทัศน์เดิมท่ีไม่สามารถใช้ในการอธิบาย

ปรากฏการณ์ทางวิทยาศาสตร์ในธรรมชาติ การท่ีนักเรียนต้องเผชิญกับปัญหาหรือ เหตุการณ์แปลกๆ 

ท่ีหาข้อสรุปไม่ได้ และท าให้นักเรียนเห็นว่าความรู้เดิมนั้นไม่มีประโยชน์ นั่นคือ ความรู้เดิมไม่สามารถ

ช่วยแก้ปัญหา หรือสถานการณ์ท่ีพบเจอได้  

  2) Intelligibility คือ ความเข้าใจในความรู้ใหม่ นักเรียนสามารถมองเห็นได้ว่า  

มโนทัศน์ใหม่ท าให้เกิดประสบการณ์ท่ีเพียงพอส าหรับการแสวงหาความเป็นไปได้ต่างๆ นั่นคือ 

มโนทัศน์ใหม่จะต้องเข้าใจง่าย 

  3) Plausibility คือ มโนทัศน์ใหม่จะต้องดูน่าเช่ือถืออย่างน้อย โดยมีความสามารถ 

ในการแก้ปัญหาท่ีเผชิญอยู่ได้ นั่นคือ การเปล่ียนแปลงมโนทัศน์จะเกิดขึ้นได้เมื่อนักเรียนมองเห็น

แนวทางท่ีจะใช้มโนทัศน์ใหม่นี้ในการแก้ปัญหาหรืออธิบายปรากฏการณ์ท่ีต้องการ  นอกจากนั้น 

มโนทัศน์ใหม่นั้นจะต้องมีความเช่ือมโยงกับความรู้ในสาขาวิชาอื่นๆได้ 

  4) (Fruitfulness) คือ มโนทัศน์ใหม่ต้องมีประโยชน์ในการใช้ในบริบทอื่น นั่นคือการท่ี 

มโนทัศน์ใหม่สามารถช่วยแก้ปัญหาหรืออธิบายปรากฏการณ์ท่ีมโนทัศน์เดิมของนักเรียนไม่สามารถแก้

หรืออธิบายได้ 

  Hewson (1992) กล่าวถึงเงื่อนไขในการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ 3 ประการ ดังนี้ 

  1) Intelligible คือ มโนทัศน์ใหม่เข้าใจได้ง่าย   

  2) Plausible คือ มโนทัศน์ใหม่มีเหตุผลน่าเช่ือถือ โดยมโนทัศน์ใหม่เช่ือมโยงและ

สอดคล้องกับมโนทัศน์อื่นท่ีผู้เรียนยอมรับ  

  3) Fruitful คือ มโนทัศน์ใหม่มีประโยชน์ต่อผู้เรียน โดยจะต้องเข้าใจได้ และมีคุณค่า 

ต่อผู้เรียน นอกจากนี้ Hewson (1992) เสนอว่าการสอนควรประกอบด้วย 
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  1) การบูรณาการ คือการบูรณาการการรับรู้มโนทัศน์ใหม่ กับการรับรู้มโนทัศน์เดิม 

หรือบูรณาการการรับรู้มโนทัศนต่์างๆ  

  2) การแยกความแตกต่าง คือ การมีจุดมุ่งหมายเพื่อแยกการรับรู้มโนทัศน์เดิมกับ 

การรับรู้มโนทัศน์อื่นท่ีใกล้เคียงกัน 

  3) การแลกเปล่ียน คือ การแลกเปล่ียนการรับรู้มโน ทัศน์ เดิมกับมโนทัศน์ ใหม่  

โดยการรับรู้ว่ามโนทัศน์นั้นขัดแย้งกัน ซึ่งมโนทัศน์ใหม่สามารถอธิบายปรากฏการณ์ได้ดีกว่าเดิม 

  4) การเช่ือมประสานการรับรู้มโนมติ คือการสร้างมโนทัศน์ท่ีเหมาะสมกับบริบท  

โดยมโนทัศน์สามารถเช่ือมโยงให้ เข้ากับประสบการณ์หรือปรากฏการณ์ ท่ีมีความหมายได้  

ท าให้นักเรียนเห็นว่ามโนทัศน์ใหม่มีความน่าเช่ือถือ 

  จากการศึกษาทฤษฎีการเป ล่ียนแปลงมโน ทัศน์พบว่ า ผู้ เรียน จะสามารถ เกิ ด 

การเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ เมื่อมโนทัศน์เดิมของผู้เรียนไม่สามารถน ามาใช้อธิบายปรากฏการณ์ หรือ

แก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นได้ ท าให้ผู้เรียนเกิดความไม่พอใจในมโนทัศน์เดิมนั้น ท าให้ต้องมีการศึกษา  

เพื่อหามโนทัศน์ใหม่มาใช้ในการอธิบายปรากฏการณ์ หรือแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้น ดังนั้นเงื่อนไขทฤษฎี 

การเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ท่ีสรุปได้ มี  4 เงื่อนไขดังนี้  1) การไม่พอใจในมโนทัศน์ เดิมท่ีมีอยู่  

2) มโนทัศน์ใหม่เป็นส่ิงท่ีศึกษาเข้าใจได้ 3) มโนทัศน์ใหม่สามารถแก้ปัญหา และ 4) มโนทัศน์ใหม่ 

น าไปใช้ประโยชน์ได้  

 2.4 แนวทางการวัดและประเมินมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 

   จากการศึกษาพบว่านักการศึกษาได้ให้แนวทางในการวัดมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ 

ดังนี้ 

 อารยา ควัฒน์ กุล  (2558) ได้ก ล่าวถึ งแนวทางการวัดและประเมินมโน ทัศน์ 

ทางวิทยาศาสตร์โดยใช้แบบสัมภาษณ์ดังนี้  

- แบบสัมภาษณ์ (interview form) คือการสอบถาม สนทนา โต้ตอบกันอย่างมี

จุดมุ่งหมายเพื่อค้นหาความจริงตามวัตถุประสงค์ท่ีก าหนดไว้ มีหลายวิธีการ ดังนี้ 

 - การสัมภาษณ์ชนิดมีโครงสร้าง (Structured interview) เป็นการสัมภาษณ์ 

ท่ีมีการเตรียมค าถามล่วงหน้า ซึ่งมีท้ังค าถามปลายเปิดและปลายปิด โดยมีการเรียงข้อค าถามไว้

ตามล าดับ 

   - ก าร สั ม ภ าษ ณ์ ชนิ ด กึ่ ง โค ร ง ส ร้ า ง  (Semi structured interview) เป็ น 

การสัมภาษณ์ท่ีมีกรอบกว้างๆ ใช้ค าถามปลายเปิดตามกรอบท่ีก าหนดไว้ 
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   - การสัมภาษณ์ชนิดไม่มีโครงสร้าง (Unstructured interview) เป็นการสัมภาษณ์

ใน ลักษณะการพู ดคุยกันธรรมดา ไม่ มีข้อมูลก าหนดเกณฑ์ ท่ีแน่นอน  สัมภาษณ์มี อิสระ 

ในการดัดแปลงแก้ไขค าถามให้เป็นไปตามวัตถุประสงค์ของการสัมภาษณ์ได้ 

ศศิธร แสนพันดร (2559) กล่าวถึ งแนวทางการวัดและประเมินมโนทัศน์ทาง

วิทยาศาสตร์โดยใช้แบบทดสอบปลายเปิด (open – ended test) ดังนี้ 

เป็นแบบทดสอบชนิดเขียนตอบแบบปลายเปิด ท่ีเหมาะสมในการส ารวจมโนทัศน์ของ

นักเรียน เนื่องจากสร้างได้ง่าย สามารถสร้างให้ก าหนดค าตอบส้ันๆหรือยากมากน้อยได้โดยเว้น

ช่องว่างให้ผู้เรียนตอบ และยังเปิดโอกาสให้ผู้เรียนตอบได้ตามแนวคิดของตนเอง โดยผู้ท าแบบทดสอบ

ชนิดนี้ต้องใช้เวลานานในการคิดและเขียนค าตอบ 

  วันเพ็ญ ค าเทศ (2560) กล่าวถึงแนวทางการวัดและประเมินมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์

โดยใช้แบบสอบชนิดเลือกตอบ 2 ระดับ (two – tier multiple – choice test) ดังนี้  

โครงสร้างของแบบสอบชนิดนี้ประกอบด้วยค าถามและส่วนของค าตอบซึ่งมี  2 ส่วน 

ได้แก่ ส่วนแรกเป็นตัวเลือกท่ีเป็นค าตอบและตัวลวง และส่วนท่ีสองเป็นตัวเลือกท่ีเป็นเหตุผลท่ีใช้ 

ในการตอบส่วนแรกผู้เรียนจะได้คะแนนก็ต่อเมื่อตอบถูกท้ังค าตอบและเหตุผล ส าหรับตัวลวงนั้นได้ 

มาจากมโนทัศน์ท่ีคลาดเคล่ือนของผู้เรียนท่ีเก็บรวบรวม ข้อมูลจากการศึกษาเอกสาร การสัมภาษณ์

และการให้ผู้เรียนท าแบบสอบชนิดเขียนตอบ แบบสอบชนิดเลือกตอบ 2 ระดับช่วยให้การตอบของ

ผู้เรียนนั้นง่ายข้ึนและการมีเหตุผลให้เลือกประกอบค าตอบนั้นยังเป็นการลดการเดาค าตอบของผู้เรียน 

เนื่องจากท้ังค าตอบและเหตุผลต้องสอดคล้องกันผู้ตอบจึงจะได้คะแนน 

 2.4 การแบ่งระดับของมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ 

   Abraham et al. (1994) แบ่งความถูกต้องของมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ของคนท่ัวไป

ออกเป็น 4 แบบ ดังนี้ 

   - มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ท่ีถูกต้อง (Sound Understanding: SU) ค าตอบ

ท้ังหมดมีความถูกต้อง สมบูรณ์ สมเหตุสมผล 

   - มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ถูกต้องบางส่วน (Partial Understanding: PU) 

ค าตอบอย่างน้อยหนึ่งส่วนมีความถูกต้องแต่ไม่ท้ังหมด 

   - มโนทัศน์คลาดเคล่ือนเฉพาะอย่าง (Specific Misconceptions: SM) ค าตอบ 

ไม่สมเหตุสมผล หรือมีข้อมูลไม่ถูกต้อง 

   - มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ ท่ีไม่ถูกต้อง  (No Understanding: NU) ค าตอบ 

ไม่เกี่ยวข้อง ไม่ตรงประเด็น ก ากวม ยากต่อการท าความเข้าใจ 
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   Wancharee Mungsing (1993, อ้างอิงใน ศิริพรรณ ศรีวรรณวงษ์ , 2553) จัดกลุ่ม 

มโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

   - ความเข้าใจมโนทัศน์ท่ีสมบูรณ์ (Complete Understanding: CU) หมายถึง

ค าตอบนักเรียนถูกและให้เหตุผลท่ีถูกต้องสมบูรณ์ ครบองค์ประกอบแต่ละแนวคิด 

   - ความเข้าใจท่ีถูกต้องแต่ไม่สมบูรณ์ (Partial Understanding: PU) หมายถึง 

ค าตอบของนักเรียนถูกต้องและให้เหตุผลถูก แต่ขาดองค์ประกอบบางส่วน 

   - ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนบางส่วน (Partial Understanding with Specific 

Alternative Conception: PS) หมายถึง นักเรียนเลือกค าตอบถูก แต่ให้เหตุผลไม่ถูกหรือไม่ให้

เหตุผล หรือตอบไม่ถูกแต่ให้เหตุผลถูกต้องบางส่วน 

   - ความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือน (Alternative Conception: AC) หมายถึง ค าตอบ

นักเรียนท่ีแสดงความเข้าใจคลาดเคล่ือนท้ังหมด 

   - ความไม่เข้าใจมโนทัศน์เชิงวิทยาศาสตร์ (No Understanding: NU) หมายถึง 

ค าตอบของนักเรียนไม่ตรงค าถาม หรือนักเรียนไม่ตอบค าถาม 

   สิรินภา กิจเกื้อกูล (2557) มี 5 ระดับ ดังนี้ 

   1. มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (Complete Understanding: CU) 

   2. มโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (Partial Understanding: PU) 

   3. มโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง 

(Partial Understanding and Misunderstanding: PU+MU) 

   4. ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (Non-Scientific Understanding: 

NU) 

   5. ไม่ตอบค าถามหรือไม่มีการอธิบายเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ (No Answer: NO) 

   จากแนวทางการวัดมโนทัศน์ และระดับมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ดังกล่าว ผู้วิจัยเลือก

ประเมินความเข้าใจในมโนทัศน์ เรื่อง  ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยใช้แบบทดสอบชนิดเขียนตอบแบบปลายเปิด ซึ่งผู้วิจัยจะน าค าตอบของ

นักเรียนมาท าการจัดกลุ่มตามความเข้าใจมโนทัศน์ ตามจ านวนแบบของความถูกต้องของมโนทัศน์

ทางวิทยาศาสตร์ของ สิรินภา กิจเกื้อกูล (2557) เนื่องจากมีความครอบคลุม และน าไปใช้ในการจับ

ประเด็นเพื่อวิเคราะห์ข้อมูลได้ง่าย โดยแบ่งเป็น 5 ระดับคือ มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (Complete 

Understanding: CU) ม โน ทัศน์ วิทยาศาสตร์แบบไม่ สมบู รณ์  (Partial Understanding: PU)  

มโน ทัศน์ วิทยาศาสตร์บ างส่วนมีความสอดคล้อง  แ ละมีบ างส่วน ไม่ สอดคล้อง (Partial 
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Understanding and Misunderstanding: PU+MU) ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ 

(Non-Scientific Understanding: NU) และ ไม่ ตอบค าถามหรือ ไม่ มี ก ารอธิบาย เห ตุผลทาง

วิทยาศาสตร์ (No Answer: NO) 

3.  ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 3.1 ความหมายของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

   รัชนก ทุมชาติ (2551) ความตระหนัก หมายถึง ความส านึก การรับรู้ คิดได้ เข้าใจ

อย่างแจ่มแจ้ง และความรู้นั้นมีอิทธิพลต่อพฤติกรรม 

   กรนภา วัชระธ ารงกุล (2552) ความตระหนักรูหมายถึง ความส านึกซึ่งบุคคลเคยมี 

การรับรู้หรือเคยมีความรู้มาก่อน โดยเมื่อมีส่ิงเร้ามากระตุ้นจะท าให้เกิดความส านึกขึ้นหรือเกิด 

ความตระหนักรู้ขึ้น ความตระหนักรู้จึงเป็นภาวะทางจิตใจท่ีเกี่ยวข้องกับความรู้สึก ความคิด และ

ความปรารถนาต่างๆอันเกิดจากการรับรู้ และความส านึกซึ่งเป็นภาวะท่ีบุคคลได้รับรู้หรือได้รับ 

ประสบการณต่างๆมาแลว โดยมีการประเมินค่า และตระหนักรู้ถึงความส าคัญของตนเองท่ีมีต่อ 

ส่ิงนั้นๆ 

   ปรีดารัตน์ พลละเอียด (2563) ความตระหนัก คือ การรับรู้แบบคิดขึ้นมากะทันหัน  

ซึ่งเป็นส่ิงท่ีคล้ายกับความรู้สึกจนบางครั้งไม่สามารถ แยกได้ว่าเป็นการตระหนักหรือเป็นอารมณ์และ

ความรู้สึกท่ีเกิดขึ้นแบบกะทันหัน ท้ังนี้ความตระหนักจะ เกิดขึ้นได้นั้น ต้องอาศัยองค์ประกอบจาก

ส่ิงแวดล้อมรอบตัวการกระท าในอดีต และส่ิงท่ีส่งผลกับอารมณ์ และความรู้สึก เป็นต้น โดยท้ังหมด 

ท่ีเป็นองค์ประกอบจะเป็นผลของการกระท าท่ีเกิดขึ้น ซึ่งเรียกได้ว่า “ความตระหนัก”การรับรู้มุ่งสู่

สภาวะจิตแห่งตน คือ ทัศนคติ ความคิด ความเช่ือ ความสนใจ อันจะก่อให้เกิดความตระหนักและ

จิตส านึก 

   จากความหมายของความตระหนั ก ดั งก ล่าวสรุป ได้ว่ า  ความตระหนั ก ต่ อ 

สภาพภูมิอากาศ หมายถึง การรับรู้ในเรื่องต่างๆเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ โดยอาศัยส่ิงเร้ามากระตุ้น

จะท าให้เกิดความส านึกขึ้นหรือเกิดความตระหนักรูขึ้นในเรื่องสภาพภูมิอากาศ น าไปสู่การปรับเปล่ียน

พฤติกรรม และการตัดสินใจในการกระท าท่ีจะส่งผลต่อสภาพภูมิอากาศ 

 3.2 องค์ประกอบของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

    Good (1973) กล่าวถึง กระบวนการเกิดความตระหนักว่าเป็นผลมาจากกระบวนการ

ทางปัญญา (Cognitive process) กล่าวคือเมื่อบุคคลได้รับการกระตุ้นจากส่ิงเร้า หรือรับสัมผัสจาก 

ส่ิงเร้าแล้วจะเกิดการรับรู้ เมื่อรับรู้ ขั้นต่อไปก็จะเข้าใจในส่ิงเร้านั้นคือ เกิดความคิดรวบยอดและ
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น าไปสู่การเรียนรู้คือมีความรู้ในส่ิงนั้นและน าไปสู่การเกิดความตระหนักในท่ีสุด ซึ่งความรู้และ 

ความตระหนักต่างก็จะน าไปสู่การกระท าหรือการแสดงพฤติกรรมของบุคคลต่อส่ิงเร้านั้นๆ 

   Breckler (1986) ไ ด้ ก ล่ าวถึ ง  คว าม ตระห นั ก เกิ ดจาก ทั ศน ค ติ ท่ี มี ต่ อ ส่ิ ง เร้ า 

อันได้แก่ บุคคล สถานการณ์กลุ่มสังคม และส่ิงต่างๆท่ีโน้มเอียง หรือท่ีจะตอบสนองในทางบวกหรือ

ทางลบ เป็น ส่ิงท่ีเกิดจากการเรียนรู้และประสบการณ์ โดยองค์ประกอบส า คัญ ท่ีก่อให้ เกิด 

ความตระหนักมีอยู่ด้วยกัน 3 ประการ ดังนี้ 

   1. ความรู้ความเข้าใจ (Cognitive Component) จะเริ่มต้นจากระดับง่ายและมี 

การพัฒนาเพิ่มมากขึ้นตามล าดับ 

   2. อารมณ์ความรู้สึก (Affective Component) เป็นความรู้สึกด้านทัศนคติค่านิยม

ความตระหนักชอบหรือไม่ชอบ ดีหรือไม่ดีเป็นองค์ประกอบในการประเมินส่ิงเร้าต่างๆ 

   3. พฤติกรรม (Behavioral Component) เป็นการแสดงออกท้ังทางวาจา กิริยา

ท่าทางท่ีมีต่อส่ิงเร้าหรือแนวโน้มท่ีบุคคลจะกระท า 

   ทะนงศักดิ์ ประสบกิติคุณ (2535) องค์ประกอบของความตระหนักรู้ประกอบด้วย  

   1. ประสบการณ์ของแต่ละบุคคล 

   2. ความเคยชินต่อสภาพแวดล้อม ถ้าบุคคลใดท่ีมีความเคยชินต่อสภาพแวดล้อมท่ี

เห็นอยู่เป็นประจ าก็จะท าให้บุคคลนั้นไม่ตระหนักรู้ต่อส่ิงท่ีเกิดขึ้น 

   3. ความเอาใจใส่และการเห็นคุณค่า ถ้ามนุษย์มีความเอาใจใส่ต่อเรื่องใดมากนั้น

แสดงถึงการมีความพร้อมท่ีจะรับรู้ ซึ่งสามารถพัฒนาไปสู่ความตระหนักรู้ในเรื่องนั้นได้ 

   4. ลักษณะและรูปแบบของส่ิงเร้า สามารถท าให้ ผู้พบเห็นเกิดความ สนใจ 

ย่อมท าให้ผู้พบเห็นเกิดการรับรู้และความตระหนักรู้ขึ้น 

   5. ระยะเวลาละความถี่ในการรับรู้ ถ้ามนุษย์ได้รับการรับรู้ บ่อยครั้งเท่าใด หรือ

นานเท่าไรก็ยิ่งท าให้มีโอกาสเกิดความตระหนักรู้ได้มากขึ้นเท่านั้น 

   ปรีดารัตน์ พลละเอียด (2563) อธิบายองค์ประกอบของความตระหนักในส่ิงแวดล้อม 

สามารถแบ่งเป็นล าดับได้ 4 ขั้นตอน คือ 

   1. มีความรู้ท่ีชัดเจนและซาบซึ้ง หมายถึง เข้าใจอย่างถ่องแท้ในเรื่องส่ิงแวดล้อมรู้

ว่าส่ิงใดถูก ส่ิงใดผิดส่ิงใดดีส่ิงใดไม่ดี ส่ิงใดก่อให้เกิดประโยชน์ส่ิงใดก่อให้เกิดโทษ และส่ิงใดก่อให้  

เกิดผลดีและผลเสียต่อส่ิงแวดล้อม 

   2. มีความรักและความหวงแหน หมายถึง ความรักและความหวงแหนท่ีเกิดจาก 

ความเข้าใจอย่างถ่องแท้เกี่ยวกับส่ิงแวดล้อมซึ่งเป็นส่ิงท่ีถูก ส่ิงท่ีดี ส่ิงท่ีมีประโยชน์ และก่อให้เกิดผลดี



 28 

ต่อมนุษยชาติและโลก เช่น ความรักและหวงแหนในความงามของธรรมชาติ  ป่าเขา ชายทะเล  

เกาะแก่ง ต้นไม้ ล าธาร ทรัพยากรป่าไม้ และสัตว์ป่า 

   3. มีความวิตกและห่วงใย หมายถึง รู้ สึกเป็นห่วงและกังวลถึง ส่ิงท่ี เกิดขึ้น 

กับส่ิงแวดล้อม เช่น เป็นห่วงและกังวลต่อลักษณะนิสัยท่ีเห็นแก่ตัว ไม่มุ่งประโยชน์ส่วนรวม ตักตวง

ผลประโยชน์จากธรรมชาติโดยปราศจากความพอเพียง  

   4. การปฏิบัติอย่างจริงจัง หมายถึงการปฏิบัติอย่างจริงจัง ท้ังทางตรงและทางอ้อม

ในการดูแลรักษาส่ิงแวดล้อม ในวิสัยท่ีมนุษย์แต่ละคนพึงกระท าได้ 

   ชนัดดา มะโนสร (2564) ได้จัดองค์ประกอบของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ  

3 ด้าน คือ 

  1. ความสนใจในประเด็นสภาพภูมิ อากาศ ( interest in climate science) คือ  

ความสนใจในประเด็นท่ีมีความเกี่ยวข้องกับสภาพภูมิอากาศ และมีความต้ังใจท่ีจะบรรเทา 

ความรุนแรงของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

  2. การรับรู้ถึงปัญหาสภาพภูมิอากาศ (a perception of climate crisis) คือ ความเช่ือ

และความกังวลต่อสถานการณ์สภาพภูมิอากาศโลก 

  3. การ ตัด สิน ใจภาย ใต้ข้ อมู ลและมีค วามรับ ผิดชอบ  (make informed and 

responsible decisions) คือ การตัดสินใจในข้อมูลสภาพภูมิอากาศโดยมีเหตุผลสนับสนุนและ

รับผิดชอบต่อการตัดสินใจ 

 3.3 แนวทางการส่งเสริมความตระหนัก 

   นักการศึกษาและหน่วยงานด้านส่ิงแวดล้อม ได้เสนอรูปแบบของกิจกรรมไว้มากมาย 

สรุปได้ดังนี้ 

   Daikin (2013) ได้เสนอแนวทางการส่งเสริมความตระหนักต่อส่ิงแวดล้อม ดังนี้ 

   1 . การพานั ก เรียน ไป ศึกษานอกสถาน ท่ี  ซึ่ งอาจ เป็ น ส่ิ งแวด ล้อมใน ชุมชน 

สถานประกอบการหรือโรงงานต่างๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาท่ีเรียน ซึ่งกิจกรรมนี้นอกจากจะให้ผู้เรียน

ได้เรียนรู้เนื้อหาด้านส่ิงแวดล้อมจากประสบการณ์จริงแล้ว ยังเป็นการฝึกให้ ผู้เรียนได้เช่ือมโยงทักษะ

การสังเกตเข้ากับการเรียนการสอนตามแนวทางการสอนแบบใช้ธรรมชาติเป็นฐาน (Nature-based 

strategy) ในการค้นพบปัญหาส่ิงแวดล้อมด้วยตนเองซึ่งเป็นวิธีการจัดการเรียนรู้ท่ีดีท่ีสุดวิธีหนึ่ง  

ในการช่วยให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อส่ิงแวดล้อม เกิดความต้องการท่ีจะปกป้องส่ิงแวดล้อม ตลอดจน

พัฒนาความเข้าใจถึงผลกระทบของการกระท าของมนุษย์ต่อส่ิงแวดล้อม 
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  2. การสัมภาษณ์บุคคลผู้มีความรู้เกี่ยวกับส่ิงแวดล้อม เช่นปราชญ์ชาวบ้าน บุคลากรของ

หน่วยงาน วิธีนี้นอกจากจะเป็นการเพิ่มพูนความรู้แล้ว ยังฝึกทักษะการส่ือสารให้แก่ผู้เรียนได้ 

  3. การเผยแพร่ความรู้ด้านส่ิงแวดล้อมและผู้อื่น เช่นจัดท าโปสเตอร์ แผ่นพับ ส่งเสริม

การกระท าท่ีเป็นมิตรต่อส่ิงแวดล้อม วาดภาพ เขียนค าขวัญ เขียนเรียงความหรือการฝึกเขียน 

จดหมายถึงหน่วยงานองค์กรท่ีเกี่ยวข้องกับส่ิงแวดล้อมเพื่อบรรยายถึงปัญหาท่ีเกิดขึ้นในชุมชน 

  4. การมีส่วนร่วมในกิจกรรมของชุมชน เช่นการปลูกต้นไม้ 

  ลินดา การภักดี (2561) ได้เสนอแนวทางการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

ดังนี้ 

   1. ความตระหนักรู้ ต่อ ส่ิงแวดล้อมของนักเรียนเป็นสภาวะภายในจิตใจท่ี 

ไม่สามารถมองเห็นเป็นพฤติกรรมท่ีแสดงออกมาได้ สามารถพัฒนาให้เกิดขึ้นได้โดยการจัดฝึกอบรม

ด้วยกิจกรรมท่ีหลากหลายเกี่ยวกับส่ิงแวดล้อมเพื่อฝึกให้นักเรียนสามารถพัฒนาไปสู่ขั้นของการเกิด

ค่านิยมและการสร้างนิสัยท่ีดีต่อส่ิงแวดล้อมได้ 

   2. ความตระหนักรู้ต่อส่ิงแวดล้อมเกิดจากความสัมพันธ์ขององค์ประกอบทางด้าน

ความรู้  ความ คิดและอารมณ์ ความรู้ สึ ก ท่ี เกี่ ย วกับ ส่ิ งแวด ล้อมของนั ก เรียน ใน โรงเรียน  

การสร้างความตระหนักรู้ต่อส่ิงแวดล้อมจึงควรจัดกิจกรรมท่ีพัฒนาด้านต่างๆ ดังนี้ 

    2.1 พัฒนาด้านความรู้  โดยให้  นักเรียนรับรู้  ข้อมูลและให้ เห็นปัญหา

ส่ิงแวดล้อมท่ีแท้จริง 

    2.2 พัฒนาด้านความคิด โดยส่งเสริมให้นักเรียนคิดวิเคราะห์ตัดสินใจเลือก

ทางเลือกและก าหนดแนวทางปฏิบัติของตนเอง 

    2.3 พัฒนาด้านอารมณ์  โดยกระตุ้นความรู้ สึกทางอารมณ์  ท่ี เกี่ยวกับ

ส่ิงแวดล้อมท่ีตนเองคิดอย่างอิสรเสรี เช่น วาดภาพ เขียนค าขวัญ และเขียนเรียงความ ท่ีจะเป็น  

การตอกย้ าให้เป็นความรู้สึกท่ีตระหนักรู้ต่อส่ิงแวดล้อมอย่างมั่นคงตลอดไป 

 3.4 แนวทางการประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

   ในการวัดและการประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ มีหลักการและวิธีการวัด

หลายประเภทด้วยกันดังนี้คือ (กรนภา วัชระธ ารงกุล. 2552: 43) 

   1. วิธีการสัมภาษณ์ (Interview) อาจเป็นการสัมภาษณ์แบบมีโครงสร้าง (Structure 

item) โดยสร้างค าถาม และมีค าตอบให้เลือกเหมือนกับแบบสอบถามชนิดเลือกตอบ หรืออาจเป็น

การสัมภาษณ์แบบไมมีโครงสร้าง (Unstructured item) ซึ่งเป็นการสัมภาษณ์ท่ีมีไวแต่หัวข้อใหญ่ๆให้

ผู้ตอบมีเสรีภาพในการตอบ 
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    2. แบบสอบถาม (Questionnaire) แบบสอบถามอาจจะเป็นชนิดปิดหรือเปิดก็ได้ 

    3. แบบตรวจสอบรายการ (Checklist) เป็นเครื่องมือวัดชนิดท่ีตรวจสอบว่าเห็นด้วย 

ไม่เห็นด้วย หรือมี ไม่มี ส่ิงท่ีก าหนดตามรายการ อาจอยูในรูปของการท าเครื่องหมายตอบ หรือเลือก

ว่าใช่ ไม่ใช่ 

    4. มาตรวัดอันดับคุณภาพ (Rating scale) เครื่องมือนี้เหมาะส าหรับวัดอารมณ์และ

ความรู้สึกท่ีต้องการทราบความเข้าใจ (Intensity) ว่ามีมากน้อยเพียงไรในเรื่องนั้น 

    5. การเข้าใจความหมายภาษา (Semantic differential technique หรือ S.D.) 

เทคนิคการวัดโดยใช้ความหมายของภาษาของ ชาลลออสกูด เป็นเครื่องมือท่ีวัดได้ครอบคลุมชนิดหนึ่ง

เครื่องมือชนิดนี้ จะประกอบด้วยเรื่องซึ่ งถือเป็น “สังกัป” และจะมี คุณศัพท์ ท่ีตรงข้ามกัน 

เป็นคู่ ประกอบสังกัปนั้นหลายคู่แต่ละคู่จะมี 2 ขั้ว ชองจะห่างระหว่าง 2 ขั้วนี้บ่งด้วยตัวเลข ถ้าใกล้

ข้างใดมากก็จะมี คุณลักษณะตามคุณศัพท์ของขั้วนั้นมาก คุณศัพท์ท่ีประกอบเป็น  2 ขั้วนี้  

แยกออกเป็น 3 พวกใหญ่ๆ คือพวกท่ีเกี่ยวข้องกับการประเมินค่า (Evaluation) พวกท่ีเกี่ยวกับ

ศักยภาพ (Potential) และพวกท่ีเกี่ยวกับกิจกรรม (Activity) 

4. การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
 ผู้วิจัยท าการศึกษาการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน โดยกล่าวถึงลักษณะ 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน และแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น

ฐาน ซึ่งน าไปสู่การส่งเสริมมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ รวมไปถึงความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของ

นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

 4.1 ความเป็นมาของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

 ประเทศฟินแลนด์เป็นประเทศเริ่มแรกของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 

เป็นฐานท่ีได้ผ่านการพัฒนาและทดลองใช้ในการศึกษาขั้นพื้นฐานเพื่อยกระดับการเรียนการสอน  

ในระดับปฐมวัยประถมศึกษาและมั ธยม ศึกษา  การเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐาน 

(Phenomenon based Learning) ผ่านการทดลองและได้รับการพัฒนาต้ังแต่ ค.ศ. 1980 และได้มี

การน าไปใช้ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานฉบับใหม่ของประเทศฟินแลนด์อย่างเป็น

ทางการในปี ค.ศ. 2014 (Zhukov, 2015) ประเทศท่ีได้ช่ือว่าเป็นผู้น าด้านการจัดการศึกษาท่ีมี

คุณภาพเป็นอับดับต้นของโลกอย่างประเทศฟินแลนด์ได้น าเสนอแนวคิดใหม่ทางการศึกษาส าหรับ

ศตวรรษ ท่ี  21 ใน ลักษณะโมดูลการเรียนรู้ แบบพหุ วิทยาการ (Multidisciplinary learning 

modules) เพื่อส่งเสริมการพัฒนาสมรรถนะข้ามพิสัย (Transversal competencies) ของนักเรียน

ในรูปแบบของคาบเรียนท่ีเน้นการสอนแบบบูรณาการระหว่างวิชาผ่านการท าโครงงาน  โดยนักเรียน
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จะได้ส ารวจปรากฏการณ์ตามสภาพจริง (Authentic phenomena) แบบองค์รวม ซึ่งเป็นการท า

ความเข้าใจประเด็นในชีวิตจริงว่า ไม่ได้เกี่ยวข้องกับเนื้อหาเฉพาะวิชาใดวิชาหนึ่งเท่านั้น  ท าให้

นักเรียนมีประสบการณ์ท่ีกว้างขวางช่วยกระตุ้นการเรียนรู้และสร้างการเรียนรู้ท่ีมีความหมาย 

(Silander, 2015 อ้างในพงศธร มหาวิจิตร, 2560)  

 4.2 ความหมายของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

การเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน (Phenomenon based Learning - PhenoBL) นั้น มีผู้ให้

ความหมายไว้ ดังนี้ 

   Silander (2015) ให้ความหมายว่า การน าปรากฏการณ์ในโลกแห่งความเป็นจริง 

แบบองค์รวมมาเป็นจุดเริ่มตันของการเรียนรู้ โดยปรากฏการณ์ท่ีน ามาศึกษาจะต้องเป็นส่ิงท่ีสมบูรณ์

ในบริบทท่ีแท้จริงของผู้เรียน ซึ่งข้อมูลและทักษะท่ีเกิดขึ้นกับผู้เรียนจะได้รับจากการศึกษาโดยข้าม

พรมแดน ระหว่างวิชาต่างๆ ภายใต้บริบทท่ีเช่ือมโยงกัน 

   Symeonidis and Schwarz (2016) กล่าวว่า แนวคิดการใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

ท่ีน ามาใช้ในการสอนและการเรียนรู้ เป็นการท าให้ขอบเขตของการสอนแบบรายวิชาหายไปและ

น าไปสู่การส ารวจในเชิงสหวิทยาการของปรากฏการณ์ท่ีศึกษา ซึ่งการข้ามศาสตร์ สามารถช่วยให้เห็น

ความเกี่ยวข้องและความเข้าใจของธรรมชาติของปรากฏการณ์จากมุมมองท่ีหลากหลาย เป็นไปไม่ได้ท่ี

จะเข้าใจปรากฏการณ์โดยตรงได้อย่างครบถ้วนในทันที โดยการเข้าใจปรากฏการณ์นั้นใช้ความรู้สึก

สัมผัสเป็นความซับซ้อนของกระบวนการเรียนรู้ 

    พงศธร มหาวิจิตร (2560) กล่าวว่า เป็นการเรียนรู้ในกลุ่มพหุวิทยาแบบ Topical 

learning (Topic-based Learning) และ Thematic Learning (Theme-based Learning) ท่ีเน้น

ให้ ผู้เรียนศึกษาหัวข้อหรือหัวเรื่องแบบองค์รวมมากกว่าแบ่งแยกเป็นรายวิชา  เพื่อให้ ผู้เรียน 

มีการเรียนรู้ท่ีสัมพันธ์กับชีวิตจริง และสร้างทักษะการเรียนรู้แก่ผู้เรียน 

   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาข้ันพื้นฐาน (2562) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้โดยใช้ 

ปรากฏการณ์เป็นฐาน คือ การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ต่าง ๆ เป็นจุดเริ่มต้นในการกระตุ้น 

ให้ ผู้ เรียนเกิดการเรียนรู้  โดยอาศัยแนวคิดพื้นฐาน ท่ีผู้เรียนสามารถสร้างองค์ความรู้ได้ เอง 

(Constructivism) ผ่านกระบวนการจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) โดยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เป็นการบูรณาการแบบสหวิทยาการ (Interdisciplinary Integration) 

    สรุปได้ว่า ความหมายของการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน หมายถึง การน า

ปรากฏการณ์ในโลกแห่งความเป็นจริงมาเป็นจุดเริ่มตันของกระบวนการเรียนรู้ น าไปสู่การส ารวจด้วย

มุมมองท่ีหลากหลายในเชิงสหวิทยาการของปรากฏการณ์ท่ีศึกษาโดยใช้เทคนิควิธีการ และเครื่องมือ
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ต่างๆ เพื่อสร้างความรู้และพัฒนาทักษะของผู้เรียนจากการศึกษาข้ามพรมแดนระหว่างวิชาภายใต้

บริบทท่ีเช่ือมโยงกันเพื่อให้ผู้เรียนมีการเรียนรู้ท่ีสัมพันธ์กับชีวิตจริง 

 4.3 ลักษณะส าคัญของการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

   การเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ประกอบด้วย มิติท่ีเกี่ยวข้องกัน 5 ประการ 

(Silander, 2015) ท่ีแสดงลักษณะส าคัญการเรียนรู้โดยใช้แนวคิดนี้ ประกอบด้วย 

   1 . ค ว าม เป็ น อ ง ค์ ร วม  (Holist city)  การ เรี ย น รู้ แ บ บ ส ห วิ ท ย าก าร  (Multi 

Disciplinarily) ของการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน โดยไม่แบ่งเป็นรายวิชาเหมือนการจัด

การศึกษาโดยท่ัวไป  ให้ความส าคัญกับการส ารวจผ่านปรากฏการณ์ท่ีเป็นระบบด้วยความเข้าใจ  

ในสถานการณ์ปัจจุบัน และเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้นในโลกแห่งความเป็นจริง 

  2. สภาพจริง (Authenticity) การใช้วิธีการ  เครื่องมือ และวัสดุท่ีจ าเป็นในสถานการณ์

ของโลกแห่งความเป็นจริง เพื่อแก้ปัญหาท่ีเกี่ยวข้องกับความเป็นอยู่ของผู้เรียนและท่ีมีความส าคัญกับ

ชุมชน ทฤษฎีและข้อมูลมีคุณค่าโดยทันทีเมื่อไต้ใช้ ซึ่งผู้เช่ียวชาญและนักวิชาชีพจากหลากหลาย

สาขาวิชาเป็นส่วนหนึ่งของชุมชนแห่งการเรียนรู้ และผู้เรียนได้รับการส่งเสริมให้เป็นส่วนท่ีเกี่ยวข้อง

กับวัฒนธรรมและการปฏิบัติด้วยความเช่ียวชาญอย่างแท้จริง สภาพแวดล้อมท่ีแท้จริงเป็นส่ิงท่ีต้อง

ค านึงถึงว่าเป็นสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ท่ีแท้จริงมากกว่าในช้ันเรียนปกติ 

   3. บริบท (Contextually) การเรียนรู้ปรากฏการณ์จากส่ิงท่ีเป็นระบบ ซึ่งมีความหมาย

ในบริบทและฉากอย่างเป็นธรรมชาติ โดยปรากฏการณ์ไม่สามารถก าหนดไว้ล่วงหน้าได้ แต่ค่อนข้าง 

ไม่ชัดเจนและคลุมเครือเมื่อผู้เรียนได้สังเกตในบริบทท่ีกว้างขึ้นกว่าบริบทของตนเอง 

   4. การเรียนรู้แบบสืบเสาะโดยใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem-Based Inquiry Learning) 

ในการเรียนรู้นั้นผู้เรียนต้ังค าถามของแต่ละคนด้วยตนเองและร่วมกันสร้างความรู้ในระหว่าง

กระบวนการเรียนรู้ 

   5. กระบวนการเรียนรู้ (learning Process) เป็นกระบวนการท่ีมุ่งมั่นในการพัฒนา

สมมติฐานและทฤษฎีท่ีใช้ในการเรียนรู้  ภาระงานการเรียนรู้อ านวยความสะดวกในการเรียนรู้และ  

ให้แนวทางแก่ผู้เรียนให้กลายเป็นผู้ท่ีให้ความส าคัญกับการเรียนรู้วิธีการเรียนรู้ ส าหรับข้ันการเรียนรู้ 

ท่ีก้าวหน้ามากขึ้น ผู้เรียนสามารถวางแผนกระบวนการเรียนรู้  โดยการสร้างภาระงานการเรียนรู้ของ

ตนเองและใช้เครื่องมือต่าง ๆ ในการให้ความช่วยเหลือเป็นส่ิงจ าเป็นส าหรับผู้เรียนท่ีจะช่วยให้ก้าวไป

ไกลกว่าส่ิงท่ีผู้เรียนรู้ในปัจจุบันและอะไรท่ีได้รู้แล้วในส่วนของมิติท้ัง 5 ท่ีกล่าวมาข้างตัน แสดงให้เห็น

ลักษณะส าคัญของการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานท่ีสามารถน าไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
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ท่ีสามารถยึดหยุ่นได้ตามความเหมาะสมน าไปสู่การออกแบบกระบวนการเรียนรู้อย่างเป็นธรรมชาติให้

เกิดขึ้นกับผู้เรียนเพื่อสร้างมุมมองแบบองค์รวมและการเข้าถึงโลกแห่งความจริง 

 4.4 บทบาทของนักเรียนและครูในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

   บทบาทนักเรียนในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

 นักเรียนมีบทบาทเป็นหลักในกระบวนการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เริ่มจาก

การสังเกต ส ารวจและลงมือปฏิบัติผ่านปรากฏการณ์ท่ีสนใจศึกษาด้วยมุมมองแบบองค์รวมและ 

การเข้าถึงโลกแห่งความจริงเพื่อให้ได้ค าตอบการแก้ปัญหาอย่างมีจุดมุ่งหมาย (Daehler& Folsom; 

2016 & Silander; 2015; อ้างใน อรพรรณ บุตรกตัญญู 2560) ดังนี้ 

  1. การสังเกตปรากฏการณ์ท่ีศึกษาร่วมกันจากมุมมองแบบองค์รวมหรือสหวิทยาการ 

เริ่มจากการสังเกตปรากฏการณ์ท่ีสนใจศึกษาจากมุมมองท่ีหลากหลายแตกต่างกัน บรูณาการ 

ข้ามสาระวิชาและหัวข้อท่ีแตกต่างกันเพื่อน าไปสู่การต้ังค าถามท่ีเป็นจุดเริ่มต้นของการศึกษา

ปรากฏการณ์โดยครูเป็นผู้อ านวยความสะดวกและด าเนินการจัดการเรียนรู้อย่างเหมาะสม 

  2. การต้ังค าถามหรือการก าหนดปัญหาเกี่ยวกับปรากฏการณ์ท่ีสนใจศึกษาร่ วมกัน  

การท าความเข้าใจและการศึกษาปรากฏการณ์ของนักเรียนเป็นการต้ังค าถามหรือก าหนดปัญหาท่ี

นักเรียนมีความมนใจร่วมกันเพื่อขับเคล่ือนกระบวนการเรียนรู้โดยนักเรียนสามารถค้นหาค าตอบหรือ

แก้ไขปัญหาท่ีเกิดขึ้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์ท่ีศึกษาโดยมีการบรูณาการข้ามศาสตร์ การต้ังค าถามหรือ

การก าหนดปัญหาเกี่ยวกับปรากฏการณ์จึงเป็นส่วนส าคัญในการผลักดันขับเคล่ือนกระบวนการเรียนรู้

ท่ีจะเกิดขึ้น 

  3. การใช้กระบวนการเรียนรู้ท่ีหลากหลายผ่านการลงมือปฏิบัติเพื่อศึกษาปรากฏการณ์

ภายใต้แนวคิดการสร้างองค์ความรู้ในตนเอง การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เป็นการก าหนดการเรียนรู้จากค าถามหรือประเด็นท่ีต้องการเรียนรู้ หรือปัญหาท่ีต้องการแก้ไข 

ท่ีเกิดขึ้นจากนักเรียนผ่านการค้นคว้า สืบเสาะหาความรู้ วิพากษ์แลกเปล่ียนเรียนรู้หรือลงมือปฏิบัติ

เพื่อการเรียนรู้ ครูออกแบบกิจกรรมท่ีมีการเช่ือมโยง การเรียนรู้ผ่านปรากฏการณ์ด้วยการสนับสนุน

นักเรียนในรูปแบบต่างๆ ท้ังในการสร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอื้ออ านวยการจัดล าดับความส า คัญและ

กิจกรรมการเรียนรู้การจูงใจให้นักเรียนได้ศึกษาค้นคว้าและเรียนอยู่รู้อย่างมีความหมาย 

  4. การสะท้อนคิดและการประเมินตามสภาพจริง การเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 

เป็นฐานสามารถเพิ่มการเรียนรู้ได้ชัดในบริบทนี้เนื่องจากกระบวนการคิดหรือกระบวนการเรียนรู้ของ

นักเรียนจากสถานการณ์การเรียนรู้มีความสัมพันธ์กับกระบวนการในการพัฒนาความรู้ความเข้าใจ  



 34 

ท่ีจ าเป็นในสถานการณ์จริงจากการใช้ข้อมูลหรือทักษะท่ีแท้จริงด้วยการสะท้อนคิดจากปรากฏการณ์

และส่ิงท่ีได้เรียนรู้และการประเมินตามสภาพจริง 

  บทบาทของครูในการจัดการเรียนรู้โดยในปรากฏการณ์เป็นฐาน 

ในการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานครูจะถูกลดบทบาทในการให้ความรู้

เนื้อหากับนักเรียนโดยเปล่ียนบทบาทเป็นผู้ให้ค าแนะน าแทน เนื่องจากการจัดการเรียนการสอนท่ีเน้น

นักเรียนเป็นส าคัญ การสอนมีความยืดหยุ่นมากขึ้นหากครูมีการปรับบทบาทได้อย่างถูกต้อง

กระบวนการสอนจะมีประสิทธิภาพสูงสุด (Lähdemäki, 2018) โดยครูมีบทบาทดังนี้ 

  1. กระตุ้นและสนับสนุนการเรียนรู้จะต้องสนับสนุนนักเรียนให้มีส่วนร่วมในการเรียน

อย่างเต็มท่ี จัดบรรยากาศการเรียนให้เอื้อต่อการเรียนรู้ท่ีเกิดขึ้น ท าให้นักเรียนมีโอกาสในการเรียนรู้ 

มีปฏิสัมพันธ์ทางสังคมกับบุคคล ส่ือและส่ิงแวดล้อมต่าง ๆ มีการแลกเปล่ียนความรู้ ความคิดและ

ประสบการณ์ระหว่างกัน ท าให้การเรียนรู้ของนักเรียนกว้างขวางขึ้นและมีความหลากหลาย น าไปสู่

การเรียนรู้ท่ีไม่ใช้วิธีบอกความรู้โดยตรงส่งเสริมนักเรียนได้ค้นพบองค์ความรู้ด้วยตนเอง  โดยมี 

ครูสังเกตการณ์อยู่ตลอดเวลา เพื่ออ านวยความสะดวก 

  2. เตรียมแหล่งข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือและมีความหลากหลาย ครูต้องมีความสามารถใน 

การค้นพบส่ิงท่ีต้องการแท้จริงในการเข้าถึงข้อมูลของนักเรียนให้โอกาสนักเรียนในการศึกษา แสวงหา

ข้อมูล ทดลองใช้กระบวนการคิดกับข้อมูลท่ีได้มาและสามารถสังเคราะห์ข้อมูลท่ีได้มาจากความรู้ใหม่ 

  3. ออกแบบสถานการณ์ท่ีสอดคล้องกับความจริง ครูจะต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้

โอกาสนักเรียนได้มีโอกาสได้พบกับสถานการณ์จริง หรือสภาพแวดล้อมท่ีเหมือนจริง เพื่อให้นักเรียน 

มีโอกาสท่ีจะได้เรียนรู้ วิเคราะห์ ตัดสินใจและตรวจสอบผลของการตัดสินใจจากสถานการณ์ดังกล่าว

ด้วยตัวของนักเรียนเองเป็นการสร้างประสบการณ์ในการเรียนรู้จากสภาพแวดล้อม 

  4. เป็นนักออกแบบกระบวนการสร้างความรู้  ครูจะต้องเน้นกระบวนการท่ีจะท าให้

นักเรียนได้รู้จักการสืบเสาะหาความรู้ ประสบการณ์และสร้างความรู้ได้ด้วยตนเองเป็นการพัฒนา

กระบวนการคิดของนักเรียนให้เช่ือมโยงหรือประยุกต์ใช้องค์ความรู้ในชีวิตจริงหรือสถานการณ์ท่ี  

เผชิญได้ 

  5. ไม่เป็นผู้ช้ีน าหรือออกค าส่ัง ครูต้องสร้างแรงจูงใจให้แก่นักเรียนจัดกิจกรรมให้ตรงกับ

ความสนใจของนักเรียนเปล่ียนบทบาทจากผู้ให้ความรู้เป็นผู้คอยให้ค าแนะน า 

  วีระพงษ์ พิมพ์สาร (2562) กล่าวถึงบทบาทการด าเนินงานของครูในการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ดังนี้  
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  1. คัดเลือกประเด็น/ปรากฏการณ์ท่ีจะน าไปสู่การจัดการเรียนรู้ ควรเลือกปรากฏการณ์

ท่ีเกิดขึ้นโดยท่ัวไปแต่ชัดเจนเป็นท่ีรู้จักของนักเรียนในท้องถิ่นนั้นๆ  

  2. เช่ือมโยงมาตรฐาน/ตัวช้ีวัดของแต่ละกลุ่มสาระ โดยจะต้องจัดให้สอดคล้องกับ

หลักสูตร ดังนั้นปรากฏการณ์ท่ีเลือก จึงไม่จ าเป็นจะต้องมีเนื้อหาเรื่องเดียวอาจจะต้องมีหลายเนื้อหา

เพื่อให้นักเรียนบรรลุวัตถุประสงค์ตามหลักสูตรในขั้นตอนนี้เป็นเหมือนการพัฒนาโครงสร้างรายวิชา 

   3. วิเคราะห์เครื่องมือ/ส่ือท่ีสนับสนุนการเรียนการสอนโดยครูใช้พื้นท่ีการเรียนรู้  

นอกห้องเรียน นอกโรงเรียนหรือชุมชนเพื่อเป็นการกระตุ้นนักเรียนให้เกิดแรงจูงใจและเห็น

ความส าคัญของประเด็นการเรียนรู้อาจรวมไปถึงการพัฒนาเอกสารการสอนหรือน าเอกสารการสอน

มาวิเคราะห์ดูว่าใช้ร่วมกันได้หรือไม่อย่างไรรวมท้ังส่ืออื่นๆท่ีจ าเป็นในการสนับสนุนการเรียนการสอน

เพื่อให้นักเรียนรู้สึกถึงความหลากหลายของการสอน 

  4. วางแผนการด าเนินการเรียนการสอน ขั้นตอนนี้จะเป็นการวางแผนในการจัดกิจกรรม

การเรียนการสอน เช่น ช่วงไหนจะให้เนื้อหาช่วงไหนจะเพิ่มทักษะด้านใดเพื่อให้เกิดการท างาน  

ท่ีสอดคล้องกัน 

  5. การวัดและการประเมินผล การก าหนดงานภาระงานของนักเรียนมีความจ าเป็น 

เพื่อน ามาก าหนดคะแนนและกลับไปสู่การประเมินผล ท้ังนี้ช้ินงานท่ีท าส่งครูควรเป็นช้ินงานท่ีเกิดจาก 

การเรียนรู้ของนักเรียนเองและควรมีช้ินงานท่ีทุกวิชาสามารถให้คะแนนร่วมกันได้ 

 4.5 แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

   การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน มุ่งเน้นการบูรณาการของเนื้อหาสาระ

วิชาท่ีหลากหลายและเป็นประเด็นหัวข้อเข้าด้วยกัน เพื่อให้ผู้เรียนใช้ข้อเท็จจริงและทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง

ตามแนวปฏิบัติทางวิทยาศาสตร์ให้เข้าใจถึงปรากฏการณ์ท่ีสนใจอย่างลึกซึ้ง โดยได้มีนักการศึกษา

เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานไว้ดังนี้ 

   Islakhiyah et al. (2018) เสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ 5 ขั้นตอน ดังนี้  

   1. สังเกตปรากฏการณ์ (Observe the phenomenon) ครูน าเสนอปรากฏการณ์เพื่อ

ช่วยนักเรียนในการสร้างค าอธิบาย 

   2. เขียนค าอธิบายเบื้องต้น (Compose an initial explanation) นักเรียนพัฒนา

ค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับกระบวนการและสาเหตุของปรากฏการณ์ 

   3. ตรวจสอบ (Investigation) นักเรียนท าการสืบเสาะหาค าตอบเป็นกลุ่มเพื่อระบุ

กระบวนการเกิดขึ้นและสาเหตุความสัมพันธ์ที่เกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ 
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   4. รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย (Compile the final explanation) นักเรียนในกลุ่ม

ประเมินค าอธิบายเบื้องต้นและสร้างค าอธิบายสุดท้ายของปรากฏการณ์ 

   5. ให้เหตุผล (Giving reasons) การสนทนาโต้ตอบระหว่างนักเรียนและนักเรียน

เกี่ยวกับค าอธิบายท่ีสร้าง 

   Daehler & Folsom (2016) เสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากกฎการณ์ 

เป็นฐาน ดังนี้ 

   1. เลือกปรากฏการณ์ ท่ีน่ าสน ใจ ปรากฏการณ์ ท่ี เลือกมาควรสอดคล้องกับ

ประสบการณ์และระดับช้ันของผู้เรียน มีความน่าสนใจท้ังต่อตัวครูและนักเรียน และควรมอง

ปรากฏการณ์แบบองค์รวม 

   2. วิเคราะห์คุณค่าของบทเรียนท่ีมีอยู่ ครูควรพิจารณาว่า นักเรียนได้เรียนรู้อะไรจาก

กิจกรรม และจะประยุกต์ส่ิงเหล่านั้นไปสู่ปรากฏการณ์ต่างๆ ได้อย่างไร 

   3. วางล าดับกิจกรรม เริ่มต้นด้วยการสังเกตปรากฏการณ์ และสนทนา อภิปรายกับ

นักเรียนเพื่อส ารวจแนวคิดและต้ังค าถาม กระตุ้นให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมการเรียนรู้เพื่อให้

เข้าใจความเป็นไปได้ ส่งเสริมให้นักเรียนระบุส่ิงท่ีอยากเรียนรู้เกี่ยวกับปรากฏการณ์ สนับสนุน  

ให้ผู้เรียนร่วมวางแผนกิจกรรมการเรียนรู้และเพิ่มขั้นตอนการสรุปส่ิงท่ีพวกเขาได้เรียนรู้จากกิจกรรม

โดยอาจใช้ค าถาม 

   4. วางแผนการตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียน ให้นักเรียนเขียนค าอธิบาย ออกแบบ

สไลด์น าเสนอ สรุปในรูปของโปสเตอร์ น าเสนอปากเปล่า หรือแสดงออกในรูปแบบใดรูปแบบหนึ่ง 

เพื่อสะท้อนว่าพวกเขามีความคิดรวบยอดและสามารถประยุกต์ใช้ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ได้ 

   ตะวัน ไชยวรรณ (2564) เสนอขั้นตอนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน

โดยมีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 

    1. เลือกปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ ผู้สอนเลือกปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ สอดคล้องกับ

เนื้ อหารายวิชาและระดับของผู้ เรียน  ซึ่ งปรากฏการณ์ ท่ี เลือก ใช้อาจจะสามารถอธิบาย 

จากประสบการณ์ของผู้เรียนได้ท้ังหมดหรือบางส่วน ปรากฏการณ์ท่ีเลือกควรมีลักษณะเป็นชุด 

เนื่องจากบทเรียนแต่ละหัวข้อไม่จ าเป็นต้องมีการใช้ปรากฏการณ์ท่ีสมบูรณ์เพียงปรากฏการณ์เดียวใน

การเรียนรู้ 

   2. วิเคราะห์อรรถประโยชน์ของบทเรียน ผู้เรียนวิเคราะห์ตนเองว่าจะได้ความรู้อะไร

จากการเรียน และน าความรู้ท่ีได้ไปประยุกต์ใช้เกี่ยวกับปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวข้องในบริบทอื่นได้อย่างไร 

ผู้สอนสามารถจัดการเรียนรู้ร่วมกับเทคนิค กลยุทธ์การสอน เช่น การบรรยาย การใช้ ส่ือ  
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การสอน การพบผู้เช่ียวชาญ เป็นต้น ในการส่งเสริมให้ผู้เรียนเข้าใจปรากฏการณ์ท่ีไม่สามารถ  

จัดกิจกรรมการเรียนการสอนได้ไม่จ าเป็นต้องเรียนผ่านกระบวนการเรียนรู้ภายในห้องเรียนเพียงอย่าง

เดียว 

   3. ด าเนินการศึกษาค้นคว้า ผู้เรียนมีส่วนร่วมวางแผนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ 

ก าหนดขั้นตอน และวิธีการหาค าตอบ ด าเนินการศึกษาค้นคว้ารายบุคคลและรายกลุ่ม ด้วยวิธีการ  

ท่ีหลากหลาย สังเกตปรากฏการณ์เปิดโอกาสให้ผู้เรียนร่วมกันอภิปรายและต้ังค าถามเพื่อเป็นประเด็น

ในการหาค าตอบ ผู้สอนสนับสนุนและกระตุ้นผู้เรียนโดยใช้ค าถาม เช่น “จากปรากฏการณ์ท่ีสังเกต 

มีประเด็นอะไรท่ีอยากเรียนรู้” เป็นการส่งเสริมให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการลงมือปฏิบัติกิจกรรม 

ท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ท่ีสังเกตช่วยกันวางแผนด าเนินกิจกรรมการเรียนรู้ ก าหนดขั้นตอนและ

วิธีการหาค าตอบ เพื่อให้ได้องค์ความรู้ใหม่น าไปสู่การลงข้อสรุป 

   4. สังเคราะห์ความรู้และลงข้อสรุป  ผู้เรียนน าความรู้ ท่ี ได้ค้นคว้าหาค าตอบมา

แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน อภิปรายผล และสังเคราะห์ความรู้ท่ีได้มา เพื่อให้ได้องค์ความรู้ใหม่ น าไปสู่

การลงข้อสรุป 

   5. ตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนผ่านการอธิบาย ผู้สอนประเมินผลการเรียนรู้ของ

ผู้เรียนตามสภาพจริงผ่านการน าเสนอปากเปล่า การเขียนค าอธิบาย เพื่อสะท้อนถึงความเข้าใจ

เกี่ยวกับแนวคิดทางวิทยาศาสตร์ท่ีสอดคล้องกับปรากฏการณ์รวมถึงผู้เรียนสามารถน ากระบวนการหา

ค าตอบ สืบค้นข้อมูลจากกิจกรรมการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้ส าหรับการอธิบายปรากฏการณ์ต่างๆ  

ในชีวิตจริงได้ 

   ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2562) กล่าวถึงขั้นตอนการจัด 

การเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ดังนี้  

   1. เลือกปรากฏการณ์ท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้แบบปรากฏการณ์เป็นฐาน ซึ่งต้อง 

มีลักษณะเป็นปรากฏการณ์ท่ีใกล้ตัวนักเรียน หรือมีความส าคัญต่อชีวิตของนักเรียน โดยอาจเป็น

ปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นไปแล้ว ก าลังเกิดขึ้น หรือก าลังจะเกิดขึ้นก็ได้ ซึ่งปรากฏการณ์นี้ ต้องมี 

ความสอดคล้องกับมาตรฐานและตัวชี้วัดตามหลักสูตร 

   2. ใช้กระบวนการ PEE ในการจัดการเรียนรู้ปรากฏการณ์ท่ีเลือก โดยแต่ละขั้นตอน

ของกระบวนการ มีรายละเอียดดังนี้ 

   2.1 P (Planning) คือ การวางแผนการจัดการเรียนรู้ โดยมีการวางแผนร่วมกันระหว่าง

ครูผู้สอนในแต่ละวิชาเริ่มต้นจากการคัดเลือกเนื้อหาจากมาตรฐานและตัวชี้วัดท่ีสามารถจัดการเรียนรู้

ร่วมกันได้ แล้วร่วมกันออกแบบการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมต่อธรรมชาติวิชานั้น ตัวอย่าง เช่น วิชา
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สังคมศึกษาและวิทยาศาสตร์ท่ีรวมการจัดการเรียนรู้เรียนฟิสิกส์นิวเคลียร์โดยยกประวัติศาสตร์ 

ช่วงสงครามโลกครั้งท่ีสอง มาจัดการเรียนรู้ร่วมกับการค้นพบองค์ประกอบของอะตอมจนถึง  

การน าเอาความรู้ท่ีได้ไปใช้พัฒนาระเบิดปรมาณู 

   2.2 E (Execution) คือ การด าเนินการจัดการเรียนรู้ จะมุ่งเน้นให้ผู้เรียนแสวงหา

ความรู้ด้วยตนเองโดยการค้นคว้าอย่างหลากหลาย ออกแบบการประเมินเชิงปฏิบัติในการทบทวน

วรรณกรรมท่ีเกี่ยวข้องอภิปรายโต้เถียงเชิงวิชาการเพื่อพัฒนาความรู้ของตนเอง โดยครูท าหน้าท่ี  

เป็นผู้อ านวยความสะดวกในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้รวมท้ังให้แรงเสริมทางบวกแก่นักเรียนให้เกิด 

ความมุ่งมั่นต้ังใจและกล้าท่ีแสดงความเป็นตัวตนของตนเอง 

   2.3 E (Evaluation) คือ การประเมิน เป็นการประเมินระหว่างเรียนท่ีสะท้อนให้เห็น

พัฒนาการของผู้เรียน โดยมีลักษณะการประเมินท่ีหลากหลาย เช่น การประเมินโดยครู เพื่อน 

ผู้ปกครอง และผู้เรียนประเมินตนเอง จุดมุ่งหมายของการประเมินท่ีไม่ใช่มุ่งเน้นเกรดหรือผลการเรียน 

แต่มุ่งเน้นให้ผู้เรียนพัฒนาตัวเองยิ่งขึ้น โดยท่ีทุกคนสามารถพัฒนางานของตนเองในกรอบท่ีก าหนด 

ซึ่งการประเมินอาจก าหนดคะแนนให้อยู่ในรายวิชาใดรายวิชาหนึ่งแต่มีการประเมินร่วมกันของ  

ครูมากกว่าหนึ่งคน หรือก าหนดให้อยู่ในรายวิชาท้ังสองวิชาก็ได้ตามความเหมาะสม 

   จากการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ผู้วิจัยใช้ 
แนวทางการจัดการเรียนรู้ตาม Islakhiyah (2018) โดยมีการปรับปรุงให้เหมาะสมต่อการจัด 
การ เรี ยน รู้ ข อ ง ผู้ วิ จั ย  และบ ริบ ทนั ก เรี ยน  เพื่ อ ให้ เห ม าะสม ต่อการ ส่ ง เสริม ม โน ทัศน์  
ทางวิทยาศาสตร์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 
ตาราง 3 แสดงการวิเคราะห์การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์
เร่ืองปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
มโนทัศน์ 

ความ

ตระหนักต่อ

สภาพ

ภูมิอากาศ 

งานวิจัยที่สนับสนุน 

ขั้นที่ 1 ศึกษา

ปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ 

  - นิสิต ช านาญเพชร (2562) 

พบว่า การจัดการเรียนรู้ในการน า

นักเรียนเข้าสู่บทเรียนโดยใช้ 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

การจัดการเรียนรู้

โดยใช้

ปรากฏการณ์

เป็นฐาน 

มโนทัศน์ 

ความตระหนัก

ต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 

งานวิจัยที่สนับสนุน 

   ส่ือการเรียนรู้ ในรูปแบบของ

คลิปวีดิทัศน์ สถานการณ์ หรือ

ข่าว โฆษณาท่ีเป็นเรื่องใกล้ตัว

กับนักเรียนเป็น ส่ิงกระตุ้นให้

นักเรียนเกิดความสนใจ และ

เกิดการอภิปรายร่วมกันจน

น าไปสู่เนื้อหาในบทเรียนและ

ไปสู่การค้นคว้าข้อมูลเพื่อค้นหา

ค าต อ บ ท่ี ถู ก ต้ อ ง เกี่ ย ว กั บ 

มโนทัศน์วิทยาศาสตร์ 

- เกตน์ สิ รี  สุ ว รัตน์  (2 564 ) 

กล่าวถึงการเลือกปรากฏการณ์

ใน ก า ร จั ด ก า ร เรี ย น รู้ ว่ า  

การเลือกปรากฏการณ์ควรค า

น ง ถึ ง ค ว า ม ซั บ ซ้ อ น ข อ ง

ปรากฏการณ์  ซึ่ งจะ ต้องใช้

การบูรณาการความรู้จากหลาย

สาขาวิ ชาใน การกระ ตุ้น ให้

ผู้เรียนเกิดความสนใจ 

ขั้นที่ 2 สร้าง

ค าอธิบาย

เบ้ืองต้น 

ค ว า ม เข้ า ใ จ ใ น 

ม โ น ทั ศ น์ เ รื่ อ ง

ปรากฏการณ์ โลก

และภัยธรรมชาติใน 

 Posner, et al (1982) กล่าวว่า  

ก าร ท า ให้ นั ก เรี ย น เห็ น ถึ ง

ข้อจ ากัดของมโนทัศน์ เดิม ท่ี

นักเรียนมีว่าไม่สามารถแก้ไข 
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ตาราง 3 (ต่อ) 

 
การจัดการเรียนรู้

โดยใช้

ปรากฏการณ์ 

เป็นฐาน 

มโนทัศน์ 

ความตระหนัก

ต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 

งานวิจัยที่สนับสนุน 

ขั้นที่ 3 ส ารวจ

ตรวจสอบ 

ก ารน าม า เป็ น ข้ อ มู ล ใน 

การอธิบายปรากฏการณ์

เกี่ ยวกับสภาพภูมิอากาศ

ความเข้าใจมโนทัศน์ เรื่อง

ป ร าก ฏ ก าร ณ์ โล ก แ ล ะ 

ภัยธรรมชาติจากการศึกษา

ค้นคว้าจากแหล่งข้อมูลและ

กิจกรรมการทดลอง 

 ปัญหาท่ีก าลังเผชิญ

นั้นได้ จะท าให้รู้สึก

ไม่พอใจในมโนทัศน์

เดิมของตน และขาด

ค ว า ม เ ช่ื อ มั่ น ใ น 

มโนทัศน์นั้นและต้อง

ห า แ น ว ท า ง ใ น 

การแก้ปัญหาใหม่ท่ี 

มีความน่าเช่ือถือ 

- Lee and Kim 

(2 0 1 4 ) ก ล่ า ว ว่ า 

นักเรียนจะมีความรู้

เพิ่ มสูงขึ้น เมื่อ ผ่าน 

ก า ร เ รี ย น รู้ จ า ก

แห ล่ งข้ อมู ล ต่ างๆ 

ซึ่ งน าไป สู่เช่ือมโยง

อ ง ค์ ค ว า ม รู้ กั บ

แ บ บ จ าล อ ง  แ ล ะ 

การเปล่ียนแปลงและ

ป รั บ ป รุ ง แ ก้ ไ ข

แ บ บ จ า ล อ ง ให้ มี 

ความชัดเจนยิ่งขึ้น 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

การจัดการ

เรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์ 

เป็นฐาน 

มโนทัศน์ 
ความตระหนักต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 
งานวิจัยที่สนับสนุน 

ขั้นที่ 4 

รวบรวม

ค าอธิบาย

สุดท้าย 

 -การรับรู้ เกี่ยวกับสภาพ

ภูมิอากาศท่ีมีสาเหตุมา

จาก ก าร เป ล่ี ย น แ ป ล ง 

สภาพภูมิอากาศ 

-การรับรู้และเข้าใจในด้าน

สภาพภูมิอากาศ 

-ความกังวลต่อผลกระทบท่ี

จะได้รับจากกาเปล่ียนแปลง

สภาพภูมิอากาศ 

-แนวคิดในการปฏิบัติตนเพื่อ

การแก้ปัญหาการเปล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศ 

Showalter, et al (2 0 1 9 ) 

พ บ ว่ า ก า ร เข้ า ใ จ ถึ ง 

ค ว า ม ซั บ ซ้ อ น ข อ ง

ภูมิอากาศและความเส่ียง 

ของการเป ล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศจะท า 

ให้ บุ คคล ตั ด สิน ใจ ใน 

ก า ร ว า ง แ ผ น เ พื่ อ

เป ล่ี ย น แ ป ล ง แ ล ะ

ปรับเปล่ียนพฤติกรรม

เพื่ อบรรเทาสถานการณ์ 

สภาพภูมิอากาศได้ดียิ่งขึ้น 

ขั้นที่ 5 การให้
เหตุผล 

ค ว า ม เ ข้ า ใ จ 

ม โ น ทั ศ น์ เ รื่ อ ง

ป ราก ฏ การณ์ โลก

และภัยธรรมชาติใน

การเช่ือมโยงความรู้

เพื่ อ ให้ เหตุ ผลและ

แสดงความน่าเช่ือถือ

ขอ งข้ อมู ล ท่ี น าม า

สนั บสนุ นค าอธิ บาย

ปรากฏการณ์ 

- ก า ร รั บ รู้ เ กี่ ย ว กั บ 
สภาพภูมิอากาศท่ีมีสาเหตุ
มาจากการเปล่ียนแปลง 
สภาพภูมิอากาศ 
- การรับรู้ และเข้ าใจใน
ด้านสภาพภูมิอากาศ 
- ความกังวลต่อผลกระทบ
ท่ี จ ะ ไ ด้ รั บ จ า ก 
ก า ร เ ป ล่ี ย น แ ป ล ง 
สภาพภูมิอากาศ 

- รุ่ ง ทิ ว า  บุ ญ ม า โต น 
( 2 5 6 0 )  พ บ ว่ า 
ก า ร จั ด ก า ร เ รี ย น รู้ 
ค ว ร มี ก า ร น า เส น อ 
ข้ อ ค้ น พ บ ท่ี ไ ด้ จ า ก 
การลงมือปฏิบัติ และมี
การอภิ ปรายเกี่ ย ว กั บ
เนื้ อ หาห รือ แนว คิด ท่ี
เกี่ ยวข้องกับสถานการณ์ 
เ พื่ อ ใ ห้ ผู้ เ รี ย น มี 
ความเข้าใจท่ีถูกต้อง 
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ตาราง 3 (ต่อ) 
 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
มโนทัศน์ 

ความตระหนักต่อ

สภาพภูมิอากาศ 
งานวิจัยที่สนับสนุน 

ขั้นที่ 5 การให้เหตุผล  - แนวคิดในการปฏิบัติ

ตนเพื่อการแก้ปัญหา

ก า ร เป ล่ี ย น แ ป ล ง 

สภาพภูมิอากาศ 

- Shealy, Godwin, 

&Gardner (2 0 1 7 ) 

ก ล่ า ว ว่ า  ก า ร จั ด

กิ จก รรมการ เรี ยน รู้ 

ให้นักเรียนได้รับความรู้

แ ล ะ เข้ า ใจ เกี่ ย ว กั บ

ผลกระทบของมนุษย์

ต่อสภาพ ภูมิ อากาศ 

มีอิทธิพลต่อการเพิ่ ม

ความต้ังใจในการแสดง

พฤติกรรมเพื่อบรรเทา

ปัญหาการเปล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศของ

นักเรียน 

 

5. งานวิจัยที่เก่ียวข้องในประเทศ 
 ผู้วิจัยศึกษาเอกสารและงานวิจัยในประเทศไทย ท่ีเกี่ยวข้องกับการส่งเสริมมโนทัศน์ 

ทางวิทยาศาสตร์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ รวมถึงการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์

เป็นฐาน ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 

 งามจิตต์ สุขสมบูรณ์วงศ์ (2562) ท าการศึกษา การส่งเสริมความเข้าใจมโนทัศน์ เรื่อง 

ปรากฏการณ์ของโลก ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้แบบจ าลอง 3 มิติเป็นฐาน ส าหรับนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัย ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้ แบบสะท้อนผล 

การจัดการเรียนรู้ ช้ินงานแบบจ าลองปรากฏการณ์ และแบบวัดความเข้าใจมโนทัศน์ ผลการวิจัย

พบว่านักเรียนมีความเข้าใจมโนทัศน์เพิ่มมากขึ้นหลังการจัดการเรียนรู้ 
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 ชนัดดา มะโนสร  (2562) ศึกษาการพัฒ นาการรู้ สภ าพภูมิ อากาศของนั ก เรียน 

ระดับมัธยมศึกษาตอนต้นโดยการจัดการเรียนรู้แบบสืบสอบร่วมกับการใช้เกม ผลการวิจัยพบว่า

นักเรียนมีการรู้สภาพภูมิอากาศหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ .05  

โดยระดับการรู้สภาพภูมิอากาศเพิ่มจากระดับไม่มีความสนใจในประเด็นสภาพภูมิอากาศเป็นระดับ  

มีความสนใจในประเด็นสภาพภูมิอากาศ นักเรียนมีแนวโน้มในการพัฒนาการรู้สภาพภูมิอากาศไปสู่

ระดับมีการแสดงออกของพฤติกรรมภายใต้เงื่อนไขท่ีสภาพแวดล้อมเอื้ออ านวยให้สามารถปรับเปล่ียน

รูปแบบการใช้ชีวิตประจ าวัน การเลือกประเด็นท่ีน าเสนอในการจัดการเรียนรู้ควรจะน าไปประยุกต์  

ได้จริงในชีวิตประจ าวัน 

 เกตน์สิรี สุวรัตน์ (2564) ศึกษา การพัฒนาความสามารถในการส่ือสารวิทยาศาสตร์ด้วย

การจัดการเรียนรู้แบบปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่องระบบหายใจ ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 

ท่ีมีความหลากหลายทางชาติพันธุ์ ใช้รูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนท่ีมี

ความหลากหลายทางชาติพันธุ์มีแนวโน้มในการส่ือสารวิทยาศาสตร์ด้านการเขียนและการพูดเพิ่มขึ้น

หลังการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

 ปรีดารัตน์ พลละเอียด (2563) ท าการศึกษา เรื่องการพัฒนาดัชนีและเครื่องมือส าหรับ

ประเมินความตระหนักด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของประชาชน โดยมีมีวัตถุประสงค์ 

เพื่อพัฒนาเครื่องมือส าหรับประเมินความตระหนักด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของ

ประชาชน และประเมินระดับความตระหนักด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของประชาชนโดย

มีการพัฒนาดัชนีความตระหนักของประชาชนด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ (Climate 

Change Awarness Index; CCAI) และพัฒนาระบบประมวลส าหรับประเมินระดับความตระหนัก

ขอ งป ระชาชน ด้ าน ก าร เป ล่ี ยน แป ลงสภ าพ ภู มิ อ าก าศ  ใน รูป แ บ บ เว็ บ แ อป พ ลิ เค ช่ั น  

(Web Application) ซึ่งผลจากการพัฒนาเครื่องมือ สามารถน าไปใช้วัดระดับความตระหนักด้าน 

การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของประชาชนในระดับพื้นท่ีได้จริง และผลของการประเมินระดับ

ความตระหนักด้านการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของกลุ่มเป้าหมาย 3 กลุ่ม ผลการศึกษาพบว่า 

ประชาชนในพื้นท่ีอ่าวไทยรูปตัว ก มีค่าเฉล่ียดัชนี CCAI อยู่ในระดับปานกลาง (0.55) ประชาชน 

ภาคส่วนส าคัญท่ีระบุในแผนการปรับตัวต่อการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศแห่ งชาติ (National 

Adaptation Plan; NAP) มี ค่าเฉล่ียดัชนี  CCAI อยู่ ในระดับสูง (0.76) และประชาชนในพื้น ท่ี

กลุ่มเป้าหมายของกรมส่งเสริมคุณภาพส่ิงแวดล้อมมีค่าเฉล่ียดัชนี CCAI อยู่ในระดับสูง (0.78) 
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6. งานวิจัยที่เก่ียวข้องในต่างประเทศ 
 งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการส่งเสริมมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ และความตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศ รวมถึงการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน มีรายละเอียดดังนี้ 

 Burchett (1972) ไดศึกษาเจตคติเกี่ยวกับปัญหาส่ิงแวดล้อมของนักเรียนช้ันประถมศึกษา

ระดับ 4 ระดับ 5 และระดับ 6 ซึ่งผลการศึกษา พบว่า นักเรียนมีเจตคติต่อปัญหาส่ิงแวดล้อม 

ในทิศทางบวกและปัญหาส่ิงแวดล้อมในอนาคตจะรุนแรงมากกว่าในปัจจุบัน ส่ิงท่ีมีอิทธิพลต่อเจตคติ

ของนักเรียน คือการสอนของครูและส่ิงเร้าภายนอก เช่น ภาพยนตร์ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญท่ีส่งผลถึง  

เจตคติของนักเรียนและองค์ประกอบท่ีส าคัญยิ่งในการเปล่ียนแปลงเจตคติของนักเรียน คือการได้ 

มีส่วนร่วมในการแกปัญหาส่ิงแวดล้อม 

 Islakhiyah et al. (2018) ศึกษาผลการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเพื่อ

พัฒนาความสามารถในการอธิบายทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง แสง ส าหรับนักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนต้น 

โดยใช้วิธีวิ จัยแบบ Mixed method ใช้กลุ่มตัวอย่าง 28 คน เครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บข้อมูล 

คือแบบทดสอบ แบบสัมภาษณ์และแบบสังเกต ผลการวิจัยพบว่าหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อน

การจัดการเรียนรู้อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติ 
 

 

 

 

 

 

 



บทท่ี 3  
 

วิธีด าเนินการวิจัย 
 

 การวิจัยปฏิบั ติการครั้งนี้ ได้ศึกษาการส่งเสริมมโนทัศน์  เรื่องปรากฏการณ์โลกและ  
ภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์  
เป็นฐาน ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีข้ันตอนการด าเนินการวิจัย ดังนี้ 
 1. กลุ่มเป้าหมาย 
 2. แบบแผนการวิจัย 
 3. เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัย 
 4. การสร้างและพัฒนาเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
 5. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 
1.กลุ่มเป้าหมาย 

 กลุ่มเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โรงเรียนขยายโอกาส
ขนาดกลางในจังหวัด พิจิตร จ านวน 20 คน ได้มาจากการเลือกแบบเจาะจง (Purposive Sampling) 
โดยเป็นห้องท่ีผู้วิจัยรับผิดชอบการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ 
 

 2. แบบแผนการวิจัย 
 การวิจัยนี้ใช้รูปแบบการวิจัยเชิงปฏิบัติการ (Action Research) ตามแนวคิดของ Kemmis, 
1988, & Schmuck, 2006 (อ้างอิงใน สิรินภา กิจเกื้อกูล, 2558) 4 ขั้นตอน โดยมีลักษณะการปฏิบัติ
ซ้ าเป็นวงจรปฏิบัติการท้ังหมด 3 วงจร แสดงรายละเอียดตามภาพท่ี 1 

 
ภาพ 1 วงจรการวิจัยเชิงปฏิบัติการตามแนวคิดของ Kemmis, 1988, & Schmuck, 2006 
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 โดยแต่ละขั้นตอนมีรายละเอียด ดังนี้ 

 1. ขั้นวางแผน (Plan) ศึกษาปัญหาท่ีเกิดขึ้นในช้ันเรียนจากการสังเกต และส ารวจปัญหา

ส าคัญ ท่ีต้องการแก้ไขโดยใช้แบบวัดมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและ  

ภัยธรรมชาติ เพื่อน าข้อมูลมาออกแบบกิจกรรมการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน  

 2. ขั้นปฏิบัติ (Action) ผู้วิจัยน าแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานท่ีสร้าง

มาใช้ในการจัดการเรียนการสอน 

 3. ขั้นสังเกต (Observe) ผู้วิจัยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียนในระหว่างการจัดกิจกรรม 

การเรียนรู้ โดยใช้เครื่องมือในการเก็บข้อมูล คือ บันทึกหลังการจัดการเรียนรู้ แบบสะท้อนผล  

การเรียนรู้ โดยผู้เช่ียวชาญ แบบบันทึกกิจกรรม ใบกิจกรรม และแบบวัดความตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศ เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน และการส่งเสริม

มโนทัศน์และความตระหนักรู้ต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 

 4. ขั้นสะท้อนผล (Reflect) ผู้วิจัยน าข้อมูลท่ีได้จากเครื่องมือในขั้นท่ี 3 มาวิเคราะห์ 

ตรวจสอบและประเมินเพื่อน าไปใช้เป็นแนวทางในการปรับปรุงแผนการจัดการเรียนรู้ต่อไป 
 

3. เคร่ืองมือที่ใช้ในงานวิจัย 
 เครื่องมือท่ีในการวิจัยครั้งนี้ประกอบด้วย 

 3.1 แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและ  

ภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ประกอบด้วย 

  3.1.1 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 1 เรื่อง ปรากฏการณ์น้ าท่วม   จ านวน 4 ช่ัวโมง 

  3.1.2 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 เรื่อง การกัดเซาะชายฝ่ัง   จ านวน 4 ช่ัวโมง 

  3.1.3 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เรื่อง ปรากกฎการณ์โลกร้อน  จ านวน 4 ช่ัวโมง 

 3.2 แบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่องปรากฏการณ์โลกและ

ภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

 3.3 แบบวัดมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

 3.4 แบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
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4. การสร้างและพัฒนาเคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือแต่ละชนิดมีรายละเอียดขั้นตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้ 
 4.1 การสร้างเคร่ืองมือที่ ในการจัดการเรียนรู้  คือ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ และ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ มีรายละเอียดการสร้างและตรวจสอบคุณภาพ ดังนี้ 
  4.1.1 ศึกษาแนวคิด ทฤษฏี หลักการ เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัด 
การเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน และวิจัยเชิงปฏิบัติการ 
  4.1.2 ศึกษาหลักสูตร ตัวช้ีวัด เนื้อหา รายวิชาวิทยาศาสตร์ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 เพื่อ
ก าหนดกรอบความคิดในด้านสาระการเรียนรู้ จุดประสงค์การเรียนรู้ และวิธีจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 

ตาราง 4 แสดงแผนการจัดการเรียนรู้ ปรากฏการณ์ที่เลือกใช้ในแผนการจัดการเรียนรู้ และ
จ านวนเวลาในการจัดการเรียนรู้ 
 

แผนท่ี เรื่อง ปรากฏการณ์ จ านวนช่ัวโมง 

1 ลมบกลมทะเล  
และมรสุม 

ปรากฏการณ์น้ าท่วม ซึ่งมีสาเหตุจากการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศส่งผลให้ลมมรสุมมีความรุนแรงท าให้
เกิดฝนตกหนักและเกิดน้ าท่วมสร้างความเสียหายและ
ส่งผลกระทบหลายด้าน 

4 

2 ภัยธรรมชาติ ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังในประเทศไทยท่ีทวี
ความรุนแรงมากขึ้น เนื่ องจากการเป ล่ียนแปลง 
สภาพภูมิอากาศท าให้ปริมาณน้ าทะเลเพิ่มสูงขึ้น พายุ
รุนแรงท าให้คล่ืนทะเลมีความรุนแรงมากขึ้นส่งผลให้
พื้นท่ีบริเวณชายฝ่ังถูกกัดเซาะหายไป ส่งผลกระทบต่อ
ด้านเศรษฐกิจ และส่ิงแวดล้อมแวดล้อมบริเวณชายฝ่ัง 

4 

3 ปรากกฎ
การณ์เรือน

กระจก 

ป รากฏ การณ์ โลกร้ อน ซึ่ ง เป็ น ผลจากป ริ ม าณ 
ก๊ าซ เรื อ น ก ระ จก ท่ี มี ป ริ ม าณ ม าก  ก่ อ ให้ เกิ ด
ปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีรุนแรง ท าให้อุณหภูมิสูง
โลกขึ้ น เป็ น สาเห ตุท าให้ เกิ ดความ ผิดปก ติขอ ง 
สภาพภูมิอากาศ 

4 

รวม 12 
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  4.1.3 ศึกษาเอกสาร งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการเขียนแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
  4.1.4 สร้างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศจ านวน 3 แผน โดยมี
องค์ประกอบดังนี้ 
   - ช่ือเรื่อง 
   - มาตรฐานการเรียนรู้ 
   - ตัวชี้วัด 
   - จุดประสงค์การเรียนรู้ 
   - สาระส าคัญ 
   - จัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ประกอบด้วย 5 ขั้นตอน 
ได้แก่ 1) ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ 2) ค าอธิบายเบื้องต้น 3) ส ารวจตรวจสอบ 4) รวบรวม
ค าอธิบายสุดท้าย 5) การให้เหตุผล  
   - ส่ือและแหล่งเรียนรู้ 
   - การวัดและประเมินผล 
  4.1.5 น าแผนการจัดการเรียนรู้เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา เพื่อตรวจสอบความเหมาะสม 
และความถูกต้อง และด าเนินการปรับปรุงตามค าแนะน า และข้อเสนอแนะ 
  4.1.6 น าแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีปรับปรุงแล้วเสนอต่อ ผู้เช่ียวชาญ 3 ท่านซึ่ ง
ประกอบด้วย ผู้เช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ อาจารย์คณะศึกษาศาสตร์ ระดับอุดมศึกษา 
จ านวน 1 ท่าน ผู้เช่ียวชาญด้านวิทยาศาสตร์ ระดับอุดมศึกษา จ านวน 1 ท่าน และครูผู้สอนท่ีมี 
ความเช่ียวชาญด้านการสอนวิทยาศาสตร์ระดับประถมศึกษา จ านวน 1 ท่าน ในการประเมิน 
ความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ โดยพิจารณาลงความเห็นและให้คะแนนตามเกณฑ์ 
การประเมินของ บุญชม ศรีสะอาด (2554) ดังนี้ 
   5 หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้เหมาะสมมากท่ีสุด  
   4 หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้เหมาะสมมาก 
   3 หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้เหมาะสมปานกลาง 
   2 หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้เหมาะสมน้อย  
   1 หมายถึง แผนการจัดการเรียนรู้เหมาะสมน้อยท่ีสุด 
  4.1.7 น าผลการประเมินความเหมาะสมของแผนแต่ละแผนจากความเห็นผู้เช่ียวชาญ

ท้ังหมดมาหาค่าเฉล่ีย แล้วเปรียบเทียบเกณฑ์ โดยใช้เกณฑ์การแปลความหมายค่าเฉล่ียของ บุญชม  

ศรีสะอาด (2554) ดังนี้ 
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   4.50 – 5.00 หมายถึง มีความเหมาะสมมากท่ีสุด 
   3.50 – 4.49 หมายถึง มีความเหมาะสมมาก 
   2.50 – 3.49 หมายถึง มีความเหมาะสมปานกลาง 
   1.50 – 2.49 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อย 
   1.00 – 1.49 หมายถึง มีความเหมาะสมน้อยท่ีสุด 
  ค่าเฉล่ียของความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ไม่น้อยกว่า 3.51 คะแนน ถือว่า
แผนการจัดการเรียนรู้มีความเหมาะสม 
  4.1.8 ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้มีค่าเฉล่ียเท่ากับ 4.45 
อยู่ในระดับเหมาะสมมาก 

4.1.9 ปรับปรุงแก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ให้ถูกต้องเหมาะสม ตามค าแนะน าของ
ผู้เช่ียวชาญ โดยมีข้อเสนอแนะในการปรับปรุงแผน คือ การเลือกปรากฏการณ์ในการจัดการเรียนรู้ให้ 
มีความสัมพันธ์กับเนื้อหาท่ีนักเรียนเรียน และปรับเวลาท่ีใช้ในแต่ละขั้นการสอนให้เหมาะสมกับ
กิจกรรม 

4.1.10 น าแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ีได้รับการปรับปรุงแล้วไปใช้ในการจัดกิจกรรม 
การเรียนรู้กับนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย 
 4.2 แบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เร่ืองปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 เป็นแบบสังเกตการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ส าหรับผู้วิจัย และครูวิทยาศาสตร์ ในการร่วมกัน
สะท้อนผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของผู้วิจัย โดยมีผู้ให้ข้อมูลคือ ตัวผู้วิจัย และครูวิทยาศาสตร์ใน 
การจัดการเรียนรู้วิชาวิทยาศาสตร์ ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 อย่างน้อย 3 – 5 ปี เป็นผู้ร่วม
สังเกตการณ์จัดการเรียนรู้ของผู้วิจัย โดยร่วมสังเกตการณ์บันทึกการจัดการเรียนรู้ของผู้วิจัยในแต่ละ
ขั้นตอน เพื่อน าข้อมูลท่ีได้จากการบันทึกตามความเป็นจริงมาวิเคราะห์แนวทางการจัดการเรียนรู้  
โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์และ  
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ และเพื่อพัฒนาการจัดการเรียนรู้ในครั้งต่อไป โดยมีขั้นตอน 
การสร้างและหาคุณภาพดังนี้ 
  4.2.1 ก าหนดหัวข้อท่ีต้องการบันทึก ประกอบด้วย 
    - บันทึกการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนสามารถส่งเสริมมโนทัศน์ของนักเรียนใน
แต่ละเรื่องได้หรือไม่  
    - จุดเด่น จุดด้อย ปัญหา อุปสรรค ท่ีเกิดขึ้นในแต่ละขั้นตอนของการจัดการเรียนรู้ 
    - แนวทางการแก้ปัญหา 
    - ข้อเสนอแนะเพิ่มเติม 
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   4.2.2 ท าการจัดสร้างแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ตามหัวข้อท่ีก าหนด 

   4.2.3 น าแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ เสนอต่ออาจารย์ท่ีปรึกษา เพื่อตรวจสอบ 

ความถูกต้องและให้ข้อเสนอแนะเพื่อน าไปใช้ปรับปรุงแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ 

   4.2.4 ปรับปรุง แก้ไขแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ตามค าแนะน า และข้อเสนอแนะ

ของอาจารย์ท่ีปรึกษา 

   4.2.5 น าแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ไปใช้เก็บข้อมูล โดยผู้ให้ข้อมูลคือ ผู้วิจัย และ

ผู้เช่ียวชาญ 
 

4.3 แบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
   ผู้วิจัยสร้างและพัฒนาแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  
ให้สอดคล้องกับจุดประสงค์และคลอบคลุมเนื้อหา มีลักษณะเป็นแบบทดสอบปลายเปิดให้เขียน
อธิบายค าตอบ มีข้ันตอนการสร้างและพัฒนาเครื่องมือ ดังนี้ 
   4.3.1 ศึกษาหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน ค าอธิบายรายวิชา มาตรฐานและ
ตัวชี้วัด สาระการเรียนรู้วิทยาศาสตร์ 
   4.3.2 ศึกษาเอกสารวิจัยเกี่ยวกับมโนทัศน์ เพื่อเป็นแนวทางในการสร้างแบบวัด 
มโนทัศน์ 
   4.3.3 วิเคราะห์มโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ เพื่อเป็นกรอบ 
ในการสร้างแบบวัดมโนทัศน์ ซึ่งเป็นแบบทดสอบชนิดเขียนตอบ ประกอบด้วย ลมบก ลมทะเล และ
ลมมรสุม ปรากฏการณ์เรือนกระจก และภัยธรรมชาติ 
 

ตาราง 5 แสดงกรอบในการสร้างแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

 
มโนทัศน์หลัก มโนทัศน์รอง จ านวนข้อ 

ลมบก ลมทะเล และมรสุม - ความหมายของลมบก ลมทะเล และ 
ลมมรสุม 
- การเกิดลมบก ลมทะเล และลมมรสุม 
- ผลลมมรสุมต่อฤดูกาลในประเทศไทย 

4 

ภัยธรรมชาติ - การเกิดการกัดชายฝ่ัง 
- ผลกระทบการกัดเซาะชายฝ่ัง 
- แนวทางป้องกันการกัดเซาะชายฝ่ัง 

3 
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ตาราง 5 (ต่อ) 

 

มโนทัศน์หลัก มโนทัศน์รอง จ านวนข้อ 

ปรากฏการณ์เรือนกระจก - การเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจก 

- ผลกระทบจากปรากฏการณ์เรือนกระจก 

- วิธีการลดการปล่อยก๊าซเรือนกระจก 

3 

รวม 10 

 

   4.3.4 สร้างแบบวัดมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และก าหนด

เกณฑ์การจัดกลุ่มความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน มี 5 ระดับ ดังนี้ 

          1. มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (Complete Understanding: CU) นักเรียนตอบ

ค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ครบทุกมโนทัศน์เกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติได้ 

          2. มโน ทัศน์ วิทยาศาสตร์แบบ ไม่ สมบู รณ์  (Partial Understanding: PU) 

นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์อย่างน้อย 

1 มโนทัศน์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

          3. มโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง 

(Partial Understanding and Misunderstanding: PU+MU) นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์

ของนักเรียนบางส่วนท่ีสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ และมีบางส่วนไม่สอดคล้องกับ  

มโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

        4. ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (Non-Scientific Understanding: 

NU) นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์

เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

       5. ไม่ตอบค าถามหรือไม่มีการอธิบายเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ (No Answer: NO) 

นักเรียนไม่ตอบค าถาม หรือเขียนค าตอบท่ีไม่มีการแสดงมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติใดๆ 

   4.3.5 น าแบบวัดมโนทัศน์ให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบ พิจารณาความเหมาะสมและ 

ให้ข้อเสนอแนะ และปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 
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  4.3.6 น าแบบวัดมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ให้ผู้เช่ียวชาญ

จ านวน 3 ท่านตรวจสอบ เพื่ อพิจารณาความตรงตามเนื้อหาของข้อค าถาม  ก าหนดเกณฑ์ 

การพิจารณาคือ 

  เห็นว่าสอดคล้อง  ให้คะแนน  +1 

  ไม่แน่ใจ    ให้คะแนน    0 

  เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน   -1 

  โดยค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับมโนทัศน์ท่ีก าหนด (IOC) มากกว่าหรือ

เท่ากับ 0.50 พบว่าผลการประเมิน ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) มีค่าระหว่าง 0.60-1  โดย 

มีข้อเสนอแนะจากผู้เช่ียวชาญ ดังนี้ ปรับเกณฑ์การประเมินให้ชัดเจนและคลอบคลุมมโนทัศน์ของ

นักเรียน ซึ่งผู้วิจัยได้น าข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญมาท าการปรับปรุงแก้ไขแบบวัดมโนทัศน์ เรื่อง

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  

  4.3.7 น าแบบวัดมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติท่ีสมบูรณ์แล้วไปใช้

กับกลุ่มเป้าหมาย  

 4.4 ใบกิจกรรม  

  เป็นเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวบข้อมูล โดยเป็นแบบบันทึกใช้ในการเขียนข้อมูลท่ี

ได้จากการท ากิจกรรมการทดลอง และการด าเนินการค้นคว้าข้อมูล รวมท้ังสะท้อนมโนทัศน์เกี่ยวกับ

ปรากฏ การณ์ โลกและภั ย ธรรมชาติ  และความตระหนั ก ต่อสภาพ ภู มิ อ ากาศ ใน แ ต่ละ 

แผนการจัดการเรียนรู้ ส าหรับนักเรียนเป็นรายบุคคล มีข้ันตอนการสร้างและหาคุณภาพ ดังนี้ 

   4.4.1 ศึกษาค้นคว้าเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับเนื้อหาเรื่อง ปรากฏการณ์ โลกและ 

ภัยธรรมชาติ เพื่อออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ในการประเมินมโนทัศน์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและ

ภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ  

  4.4.2 ก าหนดขอบเขตของใบกิจกรรม โดยปรากฏการณ์ท่ีน ามาใช้ในงานวิจัยประกอบ

ไปด้วย ปรากฏการณ์น้ าท่วม ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง ปรากฏการณ์โลกร้อน  

   4.4.3 ด าเนินการออกแบบและสร้างใบกิจกรรม โดยมีลักษณะเป็นข้อค าถามเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์ในการน าไปสู่การสืบเสาะค้นคว้าหาความรู้ด้วยตนเองของนักเรียน ซึ่งเป็นข้อมูล 

ท่ีนักเรียนได้จากการท ากิจกรรมการทดลอง และการสืบค้นข้อมูลของนักเรียน  

  4.4.4 นักเรียนน าข้อมูลจากใบกิจกรรมมาจัดกระท าการวิเคราะห์เพื่อตอบค าถาม

เกี่ยวกับปรากฏการณ์และน าเสนอหน้าช้ันเรียน  



 

 

52 

  4.4.5 น าใบกิจกรรมท่ีสร้างเสร็จเรียบร้อยแล้ว ให้อาจารย์ท่ีปรึกษาพิจารณา ตรวจสอบ

ความถูกต้องและความเหมาะสมของใบกิจกรรม และด าเนินการแก้ไข ปรับปรุงใบกิจกรรมตาม

ข้อเสนอแนะของอาจารย์ท่ีปรึกษา 

  4.4.6 น าใบกิจกรรมท่ีด าเนินการปรับปรุง แก้ไขเรียบร้อยแล้วเสนอต่อผู้เช่ียวชาญ

จ านวน 3 ท่าน เพื่อตรวจสอบความสอดคล้องของข้อค าถามกับมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ ก าหนด

เกณฑ์การพิจารณาคือ 

   เห็นว่าสอดคล้อง  ให้คะแนน  +1 

   ไม่แน่ใจ    ให้คะแนน    0 

   เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน   -1 

  โดยค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับมโนทศัน์ท่ีก าหนด (IOC) มากกว่าหรือ

เท่ากับ 0.50 พบว่าผลการประเมินค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) มีค่าระหว่าง 0.60-1 

  4.4.7 น าข้อเสนอแนะของผู้เช่ียวชาญท้ัง 3 ท่าน ไปแก้ไขและปรับปรุงใบกิจกรรมให้ 

มีความเหมาะสมและสอดคล้องกับวัตถุประสงค์การศึกษา 

  4.4.9 น าใบกิจกรรมของนักเรียนท่ีได้รับการตรวจสอบและพิจารณาความสอดคล้อง

จากผู้เช่ียวชาญแล้ว ไปใช้ขณะท ากิจกรรมการเรียนรู้ โดยให้นักเรียนเป็นผู้ท าใบกิจกรรม 

 4.5 แบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

   4.5.1 ศึกษาเอกสารวิจัยเกี่ยวกับการวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศเพื่อเป็น

แนวทางในแบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

   4.5.2. ก าหนดหัวข้อในการประเมิน  ตามองค์ประกอบของความตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศ ดังนี้ 

    1. ด้านการรับรู้ ต่อสภาพภูมิอากาศ คือ การรับรู้และเข้าใจในประเด็น 

ด้านสภาพภูมิอากาศท่ีมีความเกี่ยวข้องกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

 2. ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อสภาพภูมิอากาศ คือ ความกังวลต่อผลกระทบท่ี

นักเรียนจะได้รับจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของโลกในปัจจุบัน 

 3. ด้านพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศ คือ แนวคิดในการปฏิบัติตนของนักเรียน

เพื่อการแก้ปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ซึ่งเป็นผลมาจากความรู้ความเข้าใจของนักเรียน

เกี่ยวกับกิจกรรมในชีวิตประจ าวันของมนุษย์ท่ีส่งผลท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
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  4.5.3 สร้างแบบประเมินความตระหนักรูต่อสภาพภูมิอากาศ เป็นแบบมาตรวัดประมาณ

ค่าของลิเคิร์ท (Likert Scale) โดยก าหนดคะแนนเป็น 5 ระดับ ดังนี้ เห็นด้วยอย่างยิ่ง เห็นด้วย  

ไม่แน่ใจ ไม่เห็นด้วย และ ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง 

  4.5.4 ก าหนดเกณฑ์การประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยปรับใช้เกณฑ์

ของ Marzetta, 2016; Niepold et al., 2007 มีรายละเอียดดังตารางท่ี 6 

 

ตาราง 6 แสดงลักษณะของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศในระดับต่างๆ 
 

   

ระดับ

คะแนน 

ระดับความ

ตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 

ลักษณะของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

คะแนนต่ า

กว่าร้อยละ 

25 

น้อย บุคคลท่ีอยู่ ในขั้นนี้ จะไม่สนใจหรือไม่ทราบเกี่ ยวกับ

วิทยาศาสตร์สภาพภูมิอากาศ  

 

คะแนน

ต้ังแต่ร้อยละ 

25 – 50 

พอใช้ 

 

บุคคล ท่ีอยู่ ในขั้ นนี้ มี ก ารรับ รู้ เกี่ ยวกับ วิทยาศาสตร์ 

สภาพภูมิอากาศ แต่ยัง เพิก เฉยต่อการเป ล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศ 

ร้อยละ  

50 – 75 

ปานกลาง บุคคลในขั้นนี้มีรับรู้และสนใจเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศและ

มีความเข้าใจในประเด็นเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ และ

แสดงความกังวลต่อผลกระทบจากการเปล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศ 

คะแนนสูง

กว่าร้อยละ 

75 

มาก บุคคลในขั้นนี้มีรับรู้และสนใจเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ และ

มีความ เข้ าใจ ในประเด็น เกี่ ย วกับสภาพ ภูมิ อากาศ  

แสดงความกังวลต่อผลกระทบจากการเปล่ียนแปลง 

สภาพภูมิอากาศ และพยายามท่ีจะบรรเทาความรุนแรง 

ของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ  
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  4.5.5 น าแบบวัดความตระหนักรู้ ต่อสภาพภูมิอากาศให้อาจารย์ท่ีปรึกษาตรวจสอบ 

พิจารณาความเหมาะสมและให้ข้อเสนอแนะ และปรับปรุงแก้ไขตามค าแนะน า 

  4.5.6 น าแบบวัดความตระหนักรู ต่อสภาพภูมิอากาศให้ ผู้เช่ียวชาญจ านวน 3 ท่าน 

พิจารณาความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) ความเหมาะสมของภาษา และตรวจสอบเพื่อ

พิจารณาความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์ของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศแล้ว

น าไปวิเคราะห์ค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) ก าหนดเกณฑ์การพิจารณาคือ 

  เห็นว่าสอดคล้อง  ให้คะแนน  +1 

  ไม่แน่ใจ    ให้คะแนน    0 

  เห็นว่าไม่สอดคล้อง  ให้คะแนน   -1 

  โดยค่าดัชนีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์ของความตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศท่ีก าหนดมากกว่าหรือเท่ากับ 0.50 พบว่ามีค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) เฉล่ียต้ังแต่ 

0.60 แบบวัดความตระหนักรู้ต่อสภาพภูมิอากาศมีความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับจุดประสงค์

ของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

  4.5.7 น าแบบวัดความตระหนักรู้ต่อสภาพภูมิอากาศ ท่ีสมบูรณ์แล้วไปใช้กับกลุ่มเป้าหมาย  

 

5 การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 ผู้วิจัยด าเนินการเก็บข้อมูลแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง

ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์และความตระหนักต่อ

สภาพภูมิอากาศ ในภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 ซึ่งด าเนินการเก็บข้อมูล ดังนี้ 

  5.1 ก่อนการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยให้นักเรียนท าแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลก

และภัยธรรมชาติ  

  5.2 ด าเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน ตามแผนการจัดการเรียนรู้ 

ท่ีออกแบบเพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยปฏิบัติ

ตามข้ันตอนของการวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียนท้ัง 3 วงจรดังนี้ 

 วงจรที่ 1 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 1 เร่ือง ลมบก ลมทะเล และมรสุม 

  ขั้นวางแผน 

  ออกแบบแผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ลมบก  

ลมทะเล และมรสุม โดยค านึงถึงการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของ

นักเรียน  
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  ขั้นปฏิบัติ  

  ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เป็นเวลา 4 ช่ัวโมง 

  ขั้นสังเกต 

  ในระหว่างการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้น ผู้วิจัยมีการเก็บข้อมูลด้วยแบบสะท้อนผล 

การจัดการเรียนรู้มีการบันทึกการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนสามารถส่งเสริมมโนทัศน์ของนักเรียนใน

แต่ละเรื่องได้หรือไม่ รวมถึงปัญหา อุปสรรค แนวทางแก้ปัญหาท่ี เกิดขึ้นในแต่ละขั้นตอนของ 

การจัดการเรียนรู้ และข้อเสนอแนะเพิ่มเติม โดยผู้วิจัยและครูวิทยาศาสตร์ท่ีร่วมสังเกตอีก 1 ท่าน  

นอกจากนี้ยังมีการใช้ใบกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง ลมบก ลมทะเล และมรสุม ในการวัดมโนทัศน์ของ

นักเรียนหลังการจัดการเรียนรู้ 

  ขั้นสะท้อนผล 

  วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ และใบกิจกรรมเรื่อง ลมบก  

ลมทะเล และมรสุม หลังการจัดการเรียนรู้ในวงจรท่ี 1 เพื่อประเมินผลการจัดการเรียนรู้ โดย 

น าผลการประเมินมาพัฒนาและปรับปรุงในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 2 ภัยธรรมชาติ 

 วงจรที่ 2 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 2 เร่ือง ภัยธรรมชาติ 

  ขั้นวางแผน 

  น าผลการประเมินจากการสะท้อนผลการปฏิบั ติการในวงจรท่ี  1 มาปรับปรุง 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเรื่อง ภัยธรรมชาติ 

  ขั้นปฏิบัติ  

  ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เป็นเวลา 4 ช่ัวโมง 

  ขั้นสังเกต 

  ในระหว่างการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้น ผู้วิจัยมีการเก็บข้อมูลด้วยแบบสะท้อนผล 

การจัดการเรียนรู้ มีการบันทึกการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนสามารถส่งเสริมมโนทัศน์ของนักเรียนใน

แต่ละเรื่องได้หรือไม่ รวมถึงปัญหา อุปสรรค แนวทางแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นในแต่ละขั้นตอนของ  

การจัดการเรียนรู้ และข้อเสนอแนะเพิ่มเติม โดยผู้วิจัยและครูวิทยาศาสตร์ท่ีร่วมสังเกตอีก 1 ท่าน  

นอกจากนี้ยังมีการใช้ใบกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง ภัยธรรมชาติ ในการวัดมโนทัศน์ของนักเรียน 

หลังการจัดการเรียนรู้ 
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 ขั้นสะท้อนผล 

  วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ และใบกิจกรรมเรื่อง ภัยธรรมชาติ  

หลังการจัดการเรียนรู้ในวงจรท่ี 2 เพื่อประเมินผลการจัดการเรียนรู้ โดยน าผลการประเมินมาพัฒนา

และปรับปรุงในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 ปรากฏการณ์เรือนกระจก 

 วงจรที่ 3 แผนการจัดการเรียนรู้ที่ 3 เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก 

  ขั้นวางแผน 

  น าผลการประเมินจากการสะท้อนผลการปฏิบั ติการในวงจรท่ี  2 มาปรับปรุง 

แผนการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ปรากฏการณ์เรือนกระจก 

  ขั้นปฏิบัติ  

  ด าเนินการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ตามแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เป็นเวลา 4 ช่ัวโมง 

  ขั้นสังเกต 

  ในระหว่างการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้น ผู้วิจัยมีการเก็บข้อมูลด้วยแบบสะท้อนผล 

การจัดการเรียนรู้มีการบันทึกการจัดการเรียนรู้แต่ละขั้นตอนสามารถส่งเสริมมโนทัศน์ของนักเรียนใน

แต่ละเรื่องได้หรือไม่ รวมถึงปัญหา อุปสรรค แนวทางแก้ปัญหาท่ีเกิดขึ้นในแต่ละขั้นตอนของการจัด 

การเรียนรู้  และข้อเสนอแนะเพิ่มเติม  โดยผู้วิ จัยและครูวิทยาศาสตร์ท่ีร่วมสังเกตอีก 1 ท่าน  

นอกจากนี้ยังมีการใช้ใบกิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง ภัยธรรมชาติ ในการวัดมโนทัศน์ของนักเรียน 

หลังการจัดการเรียนรู้ 

  ขั้นสะท้อนผล 

  วิเคราะห์ข้อมูลจากแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ และส ารวจมโนทัศน์ของนักเรียน

หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในวงจรท่ี 3 เพื่อประเมินผลการจัดการเรียนรู้ 

 5.3 ให้นักเรียนท าแบบวัดมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และ  

แบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ หลังการจัดกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เพื่ อส่งเสริมความเข้าใจมโนทัศน์ทางวิทยาศาสตร์ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ  

ท าการรวบรวมข้อมูลท้ังหมดเพื่อน าผลมาวิเคราะห์ข้อมูล 

  ในงานวิจัยนี้ ผู้วิจัยได้ใช้เครื่องมือและเก็บรวบรวมข้อมูล เพื่อตอบค าถามวิจัยแต่ละข้อ  

ดังตารางท่ี 7  
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ตาราง 7 แสดงค าถามวิจัย เคร่ืองมือ และเวลาที่ใช้ในการเก็บข้อมูล 
 

 
6. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 6.1 การวิเคราะห์ข้อมูลเพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้แบบปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เพื่ อ ส่งเสริมมโน ทัศน์ เรื่องปรากกฎการณ์ โลก และภั ยธรรมชาติ และความตระหนัก ต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 

   6.1.1 น าข้อมูลจากแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ มาท าการวิเคราะห์เนื้อหา 

(Content Analysis) โดยมีล าดับข้ันตอนดังนี้ 

ค าถามวิจัย เคร่ืองมือ ผู้ให้ข้อมูล เวลาที่ใช ้

1. การจัดการเรียนรู้

โดย ใช้ปรากฏการณ์

เป็นฐานในการส่งเสริม

ม โ น ทั ศ น์ แ ล ะ 

ค ว า ม ต ร ะ ห นั ก ต่ อ 

สภาพภูมิอากาศของ

นั ก เ รี ย น ช้ั น

ประถมศึกษาปี ท่ี6 มี

แนวทางอย่างไร 

- แ ผ น ก า ร จั ด 

การเรียนรู้ 

 

- แบบสะท้อนผล 

การจัดการเรียนรู้ 

- ผู้วิจัย 

 

 

- ผู้วิจัย 

- ครู ผู้มี ประสบการณ์

ร่วมสังเกต 

- ระหว่างวงจร

ปฏิบัติการแต่ละ

วงจร 

- หลังจบวงจร

ปฏิบัติการแต่ละ

วงจร 

2. การจัดการเรียน รู้

โดย ใช้ปรากฏการณ์

เป็ น ฐ า น ส า ม า ร ถ

ส่งเสริมมโนทัศน์และ

ค ว า ม ต ร ะ ห นั ก ต่ อ

สภาพภูมิอากาอย่างไร 

- ใบกิจกรรมเรื่อง

ปรากฏการณ์ของ

โลกและภัยธรรมชาติ 

- แบบวัดมโนทัศน์

เรื่องปรากฏการณ์

ของโลกและ 

ภัยธรรมชาติ 

- แบบวัดความ

ตระหนักต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 

- นักเรียน 

 

 

- นักเรียน 

 

 

 

- นักเรียน 

- ระหว่างวงจร

ปฏิบัติการแต่ละ

วงจร 

- หลังจบวงจร 

ปฏิบัติการ 

 

 

- หลังจบวงจร

ปฏิบัติการ 
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- น าข้อมูลท่ีได้จากแบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้โดยผู้วิจัย และผู้สังเกตการสอน 

มาจัดระเบียบข้อมูล  

- ให้รหัสข้อมูล เพื่อจัดระเบียบข้อมูลตามประเด็นท่ีผู้วิจัยต้องการ จากนั้นจัด 

กลุ่มข้อมูลให้อยู่ในกลุ่มเดียวกันเพื่อท าการวิเคราะห์ข้อมูล 

- สรุปข้อมูลเป็นความเรียง เพื่อรายงานผลการด าเนินการวิจัยในวงจรนั้นๆ 

- ท าการวิเคราะห์ข้อมูลและสรุปข้อมูลในแต่ละวงจรปฏิบัติการ และสรุปเมื่อปฏิบัติ

ครบวงจร 

  6.1.2 ตรวจสอบความน่ าเช่ือถื อจากแห ล่งข้อมูลมากกว่า  1 ชนิ ด  (resource 

triangulation) โดยการเปรียบเทียบข้อมูลท่ีได้ว่าตรงกันหรือไม่ 

   6.2 การวิเคราะห์มโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน  

เมื่อผ่านกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

    6.2.1 การวิเคราะห์มโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ ของ

นักเรียน วิเคราะห์ข้อมูลจากใบกิจกรรมและแบบวัดมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์ โลก และ 

ภัยธรรมชาติ โดยการให้รหัสข้อมูล ตามเกณฑ์การ จัดกลุ่มความเข้าใจมโนทัศน์ของนักเรียน  

มี 5 ระดับ ดังนี้ 

           1. มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (Complete Understanding: CU) นักเรียนตอบ

ค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ครบทุกมโนทัศน์เกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติได้ 

          2. มโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์  (Partial Understanding: PU) 

นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์อย่างน้อย 

1 มโนทัศน์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

        3. มโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง 

(Partial Understanding and Misunderstanding: PU+MU) นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์

ของนักเรียนบางส่วนท่ีสอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์ และมีบางส่วนไม่สอดคล้องกับ 

มโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

       4. ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (Non-Scientific Understanding: 

NU) นักเรียนตอบค าถามแสดงมโนทัศน์ของนักเรียนไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์

เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
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      5. ไม่ตอบค าถามหรือไม่มีการอธิบายเหตุผลทางวิทยาศาสตร์ (No Answer: NO) 

นักเรียนไม่ตอบค าถาม หรือเขียนค าตอบท่ีไม่มีการแสดงมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

- น าข้อมูลท่ีวิ เคราะห์มาจัดก ลุ่มให้สอดคล้องกับมโนทัศน์  และสรุปข้อมูล 

เป็นความเรียงเพื่อรายงานผลการส่งเสริมมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ 

6.2.2 ตรวจสอบความน่าเช่ือถือ โดยใช้การตรวจสอบแบบสามเส้าด้วยการใช้เครื่องมือ

วิจัยมากกว่า 1 ชนิด (method triangulation) ได้แก่ ใบกิจกรรม และแบบวัดมโนทัศน์ เรื่อง

ปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ 

  6.2.3 วิเคราะห์ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ  

- น าแบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศมาหาค่าเฉล่ียและร้อยละ  

โดยให้คะแนน ตาม เกณ ฑ์ ท่ี ก าหนดจัดก ลุ่มคะแนนความตระหนั ก ต่อสภาพ ภูมิ อากาศ  

โดยใช้เกณฑ์การประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศปรับใช้เกณฑ์ของ Marzetta, 2016; 

Niepold et al., 2007 แบ่งออกเป็น 4 ระดับ ดังนี้ 

  ระดับคะแนน    ระดับความตระหนัก 

  คะแนนต่ ากว่าร้อยละ 25  มีความตระหนักระดับน้อย 

  คะแนนต้ังแต่ร้อยละ 25 – 50  มีความตระหนักระดับพอใช้ 

  คะแนนต้ังแต่ร้อยละ 50 – 75  มีความตระหนักระดับปานกลาง 

  คะแนนสูงกว่าร้อยละ 75  มีความตระหนักระดับมาก  
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บทท่ี 4  
 

ผลการวิจัย 
 
 ในงานวิจัยครั้งนี้เป็นงานวิจัยเชิงปฏิบัติการในช้ันเรียน เรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์ เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยผลการวิจัยแบ่งเป็น 2 ตอน 
ดังนี้ 
 
 1. แนวทางการจัดการเรียน รู้โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐาน เพื่ อส่งเส ริมมโนทัศน์ เร่ือง
ปรากฏการณ์ โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 จากค าถามวิจัยข้อท่ี 1 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในการส่งเสริม 
มโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 มีแนวทางอย่างไร 

ในการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเพื่อส่งเสริมมโนทัศน์
เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน  
ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ผู้วิจัยใช้เครื่องมือในการศึกษาคือ แผนการจัดการเรียนรู้จ านวน 3 แผน  
ซึ่งได้รับการตรวจสอบจากผู้เช่ียวชาญ และใช้แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ของครูท่ีสอน
วิทยาศาสตร์เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อ
สภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ศึกษาปรากฏการณ์ที่น่าสนใจ 
เป็นขั้นท่ีครูกระตุ้นความสนใจของนักเรียน โดยการเลือกปรากฏการณ์ท่ีมีความเกี่ยวกับ

สภาพภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ ใกล้ตัวนักเรียน และมีการบูรณาการกับความรู้ในหลายด้าน  
ซึ่งน าเสนอปรากฏการณ์ผ่านการใช้ส่ือในรูปแบบของวิดีทัศน์ รูปภาพ หรือบทความเพื่อสร้าง 
ความเข้าใจในปรากฏการณ์ และใช้ค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์นั้นในการเช่ือมโยงเข้าสู่เนื้อหา
บทเรียนเรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ โดยปรากฏการณ์ท่ีน ามาใช้ในการจัดการเรียนรู้
เกี่ยวข้องกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ และสอดคล้องกับเนื้อหาของบทเรียนท่ีจัดการเรียนรู้ 
ได้แก่ ปรากฏการณ์น้ าท่วมซึ่งมีสาเหตุมาจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลให้ลมมรสุม  
มีความรุนแรงท าให้เกิดฝนตกหนักและเกิดน้ าท่วมสร้างความเสียหายและส่งผลกระทบหลายด้าน 
ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังในประเทศไทยท่ีทวีความรุนแรงมากขึ้นเนื่องจากการเปล่ียนแปลง



 

 

61 

สภาพภูมิอากาศท าให้ปริมาณน้ าทะเลเพิ่มสูงขึ้น พายุรุนแรงท าให้คล่ืนทะเลมีความรุนแรงมากขึ้น
ส่งผลให้พื้นท่ีบริเวณชายฝ่ังถูกกัดเซาะหายไป ส่งผลกระทบต่อด้านเศรษฐกิจ และส่ิงแวดล้อม
แวดล้อมบริเวณชายฝ่ัง และปรากฏการณ์โลกร้อนซึ่งเป็นผลจากปริมาณก๊าซเรือนกระจกท่ีมีปริมาณ
มาก ก่อให้เกิดปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีรุนแรง ท าให้อุณหภูมิสูงโลกขึ้นเป็นสาเหตุท าให้เกิด 
ความผิดปกติของสภาพภูมิอากาศ อาทิ การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศซึ่งสร้างผลกระทบในหลาย
ด้าน จากนั้นผู้วิจัยเตรียมประเด็นค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศเพื่อเช่ือมโยงเข้าสู่
เนื้อหาของบทเรียน และน าไปสู่การสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์ในขั้นถัดไป 

จากผลการด าเนินการในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 พบว่าปรากฏการณ์ท่ีน ามาให้นักเรียนศึกษา
ยังไม่สามารถสร้างความสนใจได้เท่าท่ีควร เนื่องจากเป็นปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้นในต่างประเทศ 
นักเรียนบางส่วนจึงยังไม่ให้ความสนใจ สอดคล้องกับการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ของ  
ครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 
“ควรเลือกปรากฏการณ์ท่ีใกล้ตัวนักเรียนเรียน เช่น เหตุการณ์น้ าท่วมในประเทศไทย” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 13 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
นอกจากนี้ในการน าเสนอปรากฏการณ์ท่ีเป็นคลิปวิดีโอมีความยาวประมาณ 15 นาที ซึ่ง

บรรยายข้อมูลท่ีค่อนข้างหลากหลายประเด็น ท าให้นักเรียนเกิดความสับสนเกี่ยวกับข้อมูล
ปรากฏการณ์ท่ีผู้วิจัยต้องการส่ือ ส่งผลให้ในช่วงถามค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์หลังดูคลิปวิดีโอจบ 
นักเรียนบางส่วนไม่สามารถตอบค าถามได้ สอดคล้องกับการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ของ  
ครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“วิดีโอใช้เวลานานเกินไป ควรเลือกเฉพาะช่วงท่ีมีประเด็นท่ีต้องการให้นักเรียนศึกษา” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 13 กุมภาพันธ์ 2566) 
 

ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ผู้วิจัยได้น าเสนอปรากฏการณ์ท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากยิ่งขึ้น และ
แสดงให้เห็นถึงผลกระทบในท่ีเกิดขึ้นในหลายด้านจากปรากฏการณ์ โดยเลือกปรากฏการณ์ท่ีเกิดขึ้น
ในประเทศไทย พบว่านักเรียนให้ความสนใจมากขึ้น สอดคล้องกับการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้
ของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังมีความท่ีน่าสนใจ โดยเกิดขึ้นจริงในประเทศไทย และ
ส่งผลกระทบต่อพื้นท่ีชายฝ่ังประเทศไทยเป็นอย่างมาก” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 21 กุมภาพันธ์ 2566) 
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หลังจากน าเสนอปรากฏการณ์แล้วนั้น ผู้วิจัยใช้ค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์เพื่อเช่ือมโยง
ปรากฏการณ์กับเนื้อหาบทเรียน โดยในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 พบว่ายังมีนักเรียนบางส่วนท่ียังจับ
ประเด็นจากคลิปวิดีโอไม่ได้ ส่งผลให้ไม่สามารถตอบค าถามได้ ดังการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้ของ
ครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 
“ควรให้ค าถามก่อนเปิดคลิปวิดีโอเพื่อให้นักเรียนทราบถึงจุดประสงค์ในการดูคลิป” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 21 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
ดังนั้น ในวงจรปฏิบั ติการท่ี  3 ผู้วิ จัยให้ค าถามท่ีจะถามหลังจากดูคลิปวิ ดีโอเกี่ยว

ปรากฏการณ์จบ ก่อนท าการเปิดวิดีโอ เพื่อให้นักเรียนได้สังเกต และต้ังใจศึกษาคลิปวิดีโอมากขึ้น 
และทราบถึงวัตถุประสงค์ในการศึกษาวิดีโอ ท าให้นักเรียนเข้าใจปรากฏการณ์มากขึ้น ส่งผลให้
นักเรียนสามารถตอบเกี่ยวกับปรากฏการณ์ได้ สอดคล้องกับการสะท้อนผลของครูวิทยาศาสตร์ท่ี 
กล่าวว่า 

 
“ส่ือน่าสนใจ นักเรียนให้ความสนใจและต้ังใจดูวิดีโอ ท าให้หลังจบวิดีโอนักเรียนสามารถ

ตอบค าถามครูได้” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 27 กุมภาพันธ์ 2566) 

 
ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 1 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจควรมีลักษณะดังนี้ 
การเลือกปรากฏการณ์ท่ีใกล้ตัวผู้เรียน และน าเสนอปรากฏการณ์ให้นักเรียนเห็นถึง

ผลกระทบท่ีชัดเจนจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เช่น ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง  
ในการจัดการเรียนรู้เรื่อง ภัยธรรมชาติ ในแผนการจัดการเรียนรู้ ท่ี 2 ท่ีน าเสนอผลกระทบจาก 
การกัดเซาะชายฝ่ังท่ีรุนแรงมากขึ้นจากในอดีต เนื่องจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท าให้
ปริมาณน้ าทะเลเพิ่มสูงขึ้น พายุรุนแรงท าให้คล่ืนทะเลมีความรุนแรงมากขึ้นส่งผลให้พื้นท่ีบริเวณ
ชายฝ่ังถูกกัดเซาะหายไป เพื่อท าให้นักเรียนเกิดความสนใจ และตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศจาก  
การรับรู้ถึงปัญหาและผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศผ่านปรากฏการณ์การกัดเซาะ
ชายฝ่ัง นอกจากนี้การใช้ประเด็นค าถามในการกระตุ้นให้นักเรียนเช่ือมโยงความรู้ในบทเรียนกับ
ปรากฏการณ์ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับปรากฏการณ์ และน านักเรียนไปสู่การสร้าง
ค าอธิบายเบื้องต้นในขั้นถัดไป 
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ขั้นที่ 2 ค าอธิบายเบื้องต้น   
ในขั้นนี้ผู้วิจัยให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศใน

ขั้นที่ 1 โดยใช้มโนทัศน์ของนักเรียนเกี่ยวกับเรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และองค์ความรู้
ในด้านอื่นๆในการน ามาสร้างค าอธิบายเพื่อตอบค าถาม เช่น ลมมรสุมส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์  
น้ าท่วมได้อย่างไร จริงหรือไม่ท่ีสาเหตุของการเกิดปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังในประเทศไทยเกิด
จากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ จากนั้นให้นักเรียนออกมาน าเสนอแนวคิดของตนเองกับเพื่อน
ร่วมช้ัน ซึ่งในขั้นนี้จะแสดงให้เห็นถึงมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียน
จากการน ามาใช้ในการสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์  

จากผลการด าเนินการในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 พบว่าในการสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเพื่อตอบ
ค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์ นักเรียนส่วนใหญ่ยังตอบไม่ตรงประเด็น เขียนตอบแบบส้ันๆไม่ได้
อธิบายลงรายละเอียด ซึ่งอาจเกิดจากนักเรียนไม่เข้าใจค าถาม และแนวทางในการตอบ ผู้วิจัยต้องช่วย
อธิบายเพิ่มเติม เพื่อให้นักเรียนเข้าใจมากขึ้น สอดคล้องกับการสะท้อนผลของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าว
ว่า 

 
“นักเรียนไม่ค่อยเขียนอธิบายค าตอบ ตอบไม่ตรงค าถาม ต้องให้ครูอธิบายเกี่ยวกับค าถาม

ในใบกิจกรรมเพิ่มเติม” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 13 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
นอกจากนี้ผู้วิจัยพบว่า ในการตอบค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์นักเรียนส่วนใหญ่จะใช้ 

องค์ความรู้ในวิชาวิทยาศาสตร์ในการตอบ อาจเป็นเพราะนักเรียนไม่คุ้นชินกับกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีมี
การบูรณาการความรู้ในวิชาอื่นๆนอกจากวิชาวิทยาศาสตร์ ท าให้นักเรียนเลือกตอบค าถามโดยใช้ 
องค์ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์เพียงด้านเดียวสอดคล้องกับผลการสะท้อนของผู้วิจัยและครู
วิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“นักเรียนใช้ความรู้เกี่ยวกับวิทยาศาสตร์เพียงอย่างเดียวในการตอบค าถามเกี่ยวกับสาเหตุ
ปรากฏการณ์น้ าท่วม” 

(ผู้วิจัย,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 13 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
“นักเรียนยังไม่ค่อยมีการบูรณาการความรู้ในด้านอื่นๆมาใช้ในการตอบค าถามเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 13 กุมภาพันธ์ 2566) 
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ภาพ 2 แสดงการเขียนค าอธิบายเบื้องต้นของนกัเรียนเก่ียวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 
ในวงจรปฏิบัติการที่ 1 

 

ในวงจรปฏิบัติการถัดไปผู้วิจัยจึงใช้ค าถามท่ีสอดคล้องกับหัวข้อจัดกิจกรรรม โดยต้ังค าถาม
ท่ีมีความชัดเจนเกี่ยวกับหัวข้อท่ีผู้วิจัยจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เช่น ในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ในเรื่อง 
การกัดเซาะชายฝ่ัง ผู้วิจัยให้ค าถามดังนี้ จริงหรือไม่ท่ีสาเหตุของการเกิดปรากฏการณ์การกัดเซาะ
ชายฝ่ังในประเทศไทยเกิดจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เป็นการใช้ค าถามช้ีน าให้นักเรียน
เช่ือมโยงความรู้ในเรื่องของการกัดเซาะชายฝ่ัง เพื่อให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงมโนทัศน์ในหัวข้อนั้น
มาใช้ในการตอบค าถาม และผู้วิจัยมีการเน้นย้ าถึงแนวทางการตอบค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์ว่า 
ไม่จ าเป็นจะต้องเป็นค าตอบท่ีเกี่ยวข้องกับวิทยาศาสตร์เพียงอย่างเดียว โดยพบว่าในวงจรปฏิบัติการ 
ท่ี 2 และ 3 นักเรียนตอบค าถามได้ตรงประเด็นมากขึ้น มีการเช่ือมโยงมโนทัศน์และองค์ความรู้ใน  
เรื่องอื่นๆกับการตอบค าถามในการสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์เบื้องต้นสอดคล้องกับ 
ผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“นักเรียนมีการใช้ความรู้เรื่อง การกัดเซาะชายฝ่ังมาตอบค าถาม  และมีการบูรณาการ 
องค์ความรู้ในเรื่องอื่นๆมาตอบค าถาม” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 21 กุมภาพันธ์ 2566) 
 

“นักเรียนมีการบูรณาการความรู้โดยน าความรู้เกี่ยวกับปรากฏการณ์เรือนกระจก และ
ความรู้ด้านอื่นๆมาตอบค าถาม” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 27 กุมภาพันธ์ 2566) 
 

ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 2 สร้างค าอธิบายเบื้องต้นควรมีลักษณะดังนี้ 
การสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์ท่ีก าหนด ครูควรใช้ค าถามเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์ท่ีท าให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงมโนทัศน์และองค์ความรู้ในด้านอื่นๆกับปรากฏการณ์
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ในการน ามาใช้ในการตอบค าถาม เพื่อให้นักเรียนได้แสดงมโนทัศน์ เดิมท่ีมีเกี่ยวกับปรากฏการณ์
นอกจากนี้การให้นักเรียนออกมาน าเสนอแนวคิดของตัวเองกับเพื่อนร่วมช้ันเป็นการแลกเปล่ียน
มุมมอง ท าให้นักเรียนตรวจสอบความเข้าใจในมโนทัศน์ของตนเอง 

ขั้นที่ 3 ส ารวจตรวจสอบ 
ในขั้นนี้ เป็นการจัดกิจกรรรมเพื่อตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์เบื้องต้นเกี่ยวกับ 

สภาพภูมิอากาศของนักเรียน โดยน าข้อมูลท่ีได้จากการท ากิจกรรมการทดลอง และสืบค้นข้อมูลจาก
แหล่งข้อมูลต่างๆมาตรวจสอบกับค าอธิบายเบื้องต้นของตนเอง และน าไปปรับปรุงแก้ไข โดยกิจกรรม
ในขั้นส ารวจตรวจสอบนั้นจะเป็นกิจกรรมการทดลองเกี่ยวกับปรากฏการณ์นั้น เช่น กิจกรรมการเกิด
ลม ซึ่งเป็นกิจกรรมการทดลองท่ีใช้อธิบายหลักการการเกิดลม กิจกรรมการทดลองการกัดเซาะชายฝ่ัง
ท่ีนักเรียนได้ลงมือท า เพื่อแสดงให้นักเรียนเห็นถึงลักษณะของการเกิดการกัดเซาะชายฝ่ัง และ
กิจกรรมการทดลองปรากฏการณ์เรือนกระจก ในการอธิบายการเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีมีผล
ต่ออุณหภูมิของโลก นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ให้นักเรียนท าการสืบค้นข้อมูล และบันทึกผลท่ีได้จาก 
การสืบค้นลงในใบกิจกรรม เพื่อน ามาใช้เป็นข้อมูลในการน าไปตรวจสอบค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศ เช่น สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมโดยมีสาเหตุในหลายด้านท้ังจาก
สภาพภูมิอากาศท่ีเปล่ียนแปลง ส่งผลให้ลมมรสุมมีความรุนแรง ลักษณะภูมิประเทศของไทยท่ีมีผลต่อ 
การเกิดน้ าท่วม  ผลกระทบจากการกัดเซาะชายฝ่ังท่ีส่งผลกระทบต่อส่ิงแวดล้อม และผู้คนท่ีอาศัยอยู่
บริเวณชายฝ่ัง และการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับปรากฏการณ์เรือนกระจกว่ามีลักษณะเป็นอย่างไร และมี
ผลต่อส่ิงมีชีวิตบนโลกอย่างไร โดยนักเรียนสามารถสืบค้นจากแหล่งข้อมูลท่ีหลากหลาย เช่น  
หนังสือเรียน วารสารวิทยาศาสตร์ หรือเว็บไซต์ท่ีเกี่ยวข้องทางอินเทอร์เน็ต  

 

 
 

ภาพ 3 แสดงการท ากิจกรรมการทดลองการเกิดลมในขั้นส ารวจตรวจสอบในวงจรปฏิบัติการที่ 1 
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จากผลการด าเนินกิจกรรมในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ผู้วิจัยพบว่านักเรียนให้ความสนใจใน 
การท ากิจกรรมการทดลองการเกิดลม และการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือ
น้ า แต่ยังไม่สามารถเช่ือมโยงความรู้ท่ีได้จากการทดลองกับปรากฏการณ์น้ าท่วม เนื่องจากผู้วิจัยไม่ได้
ให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม ท าให้นักเรียนยังไม่ทราบข้อมูลเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์น้ าท่วมว่าเกี่ยวข้องกับลมมรสุมอย่างไร สอดคล้องกับการสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้
ของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 
“ครูควรอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วมเพิ่มเติมก่อนท าการทดลอง และพูดถึง  

ความเช่ือมโยงกันของกิจกรรมการทดลองกับน้ าท่วม ในตอนน าเข้าสู่กิจกรรมการทดลอง” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 14 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ผู้วิจัยได้มีการอธิบายข้อมูลเพิ่มเติมเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 

การกัดเซาะชายฝ่ัง ก่อนการท ากิจกรรมการทดลองการกัดเซาะฝ่ัง เพื่อให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยง
ความรู้จากการทดลองกับปรากฏการณ์การกัดเซาะฝ่ัง สอดคล้องกับผลการสะท้อนของ  
ครูวิทยาศาสตร์ดังนี้ 

 
“ครูมีการเช่ือมโยงปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังกับกิจกรรมการทดลองได้ดี การทดลอง

น่าสนใจและท าให้นักเรียนเห็นภาพการกัดเซาะชายฝ่ังชัดเจน” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 22 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการท่ี 3 ผู้วิจัยจึงได้มีการอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์เรือนกระจก

เพิ่มเติมก่อนให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลอง โดยให้นักเรียนเล่นเกมก๊าซเรือนกระจก เพื่อให้
นักเรียนรู้จักปรากฏการณ์เรือนกระจกในเบื้องต้น ก่อนให้นักเรียนท าการทดลองปรากฏการณ์เรือน
กระจก พบว่านักเรียนมีการน าข้อมูลท่ีได้จากการท ากิจกรรมเล่นเกมก๊าซเรือนกระจกมาเช่ือมโยงกับ
ผลการทดลองและปรากฏการณ์การเกิดโลกร้อนได้ สอดคล้องกับการสะท้อนผลของผู้วิจัย และ  
ครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 
“การให้นักเรียนเล่นเกมก๊าซเรือนกระจก ท าให้นักเรียนเห็นภาพหน้าท่ีของก๊าซเรือน

กระจกชัดขึ้น” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 28 กุมภาพันธ์ 2566) 
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“จากการเล่นเกมนักเรียนสามารถเห็นความสัมพันธ์ของของปริมาณก๊าซเรือนกระจก  
มีผลต่ออุณหภูมิของโลกอย่างไร”  

(ผู้วิจัย,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 28 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
ในส่วนของการสืบค้นข้อมูล พบว่าในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ผู้วิจัยก าหนดหัวข้อในการสืบค้น 

ท าให้นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูลได้อย่างครบถ้วน ตรงประเด็น นอกจากนี้ผู้วิจัยพบว่าในการสืบค้น
ข้อมูลของนักเรียนส่วนใหญ่จะใช้แหล่งข้อมูลเพียงแหล่งเดียว โดยนักเรียนไม่ค านึงความน่าเช่ือถือของ
แหล่งข้อมูลสอดคล้องกับผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 
“นักเรียนยังไม่มีการตรวจสอบความน่าเช่ือถือของแหล่งข้อมูล” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 14 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการถัดไป ผู้วิจัยจึงเน้นย้ าเกี่ยวกับเรื่องการตรวจสอบความถูกต้อง และ 

ความน่าเช่ือถือของข้อมูล โดยแนะน าให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลจากหลายแหล่งข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือ เช่น 
เว็บไซต์ของกรมอุตุนิยมวิทยา หนังสือเรียน พบว่านักเรียนมีการตรวจสอบสอบความน่าเช่ือถือของ
ข้อมูล โดยมีการสืบค้นข้อมูลจากหลายแหล่งแล้วน าข้อมูลมาเปรียบเทียบว่าตรงกันหรือไม่  
ก่อนบันทึกลงในใบกิจกรรม สอดคล้องกับการสะท้อนผลของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า  

 
“นักเรียนมีการใช้สืบค้นจากแหล่งข้อมูลท่ีหลากหลาย มีการน าข้อมูลของตนเอง  

มาเปรียบเทียบกับของเพื่อน” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 22 กุมภาพันธ์ 2566) 
 
จากการเน้นย้ าให้นักเรียนมีการตรวจสอบความถูกต้อง และความน่าเช่ือถือของข้อมูล ใน

วงจรปฏิบัติการท่ี 2 ท าให้นักเรียนใช้ระยะเวลาในการสืบค้นข้อมูล และบันทึกข้อมูลลงในใบกิจกรรม
นานขึ้น ท าให้ใช้ระยะเวลาในการจัดกิจกรรมสืบค้นไม่เพียงพอ นักเรียนจึงไม่สามารถปฏิบัติกิจกรรม
ได้ทันเวลาท าให้ได้ข้อมูลบางส่วนไม่ครบถ้วนสมบูรณ์ สอดคล้องกับผลการสะท้อนผลการจัด 
การเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์กล่าวว่า 

 
“ควรเพิ่มระยะเวลาในการท ากิจกรรมสืบค้นข้อมูล จัดสรรเวลาท ากิจกรรมให้เหมาะสมกับ

ปริมาณข้อมูลท่ีนักเรียนต้องสืบค้น” 
(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 23 กุมภาพันธ์ 2566) 
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ในวงจรปฏิบัติการท่ี 3 ผู้วิจัยจึงเพิ่มเวลาท่ีในการสืบค้นข้อมูล พบว่านักเรียนมีเวลาท า 
การสืบค้นข้อมูลได้อย่างเต็มท่ีมากขึ้น และมีเวลาในการตรวจสอบความถูกต้องของข้อมูล รวมถึง  
ความน่าเช่ือถือของข้อมูล 

 
 

ภาพ 4 แสดงกิจกรรมการสืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่างๆในขั้นส ารวจตรวจสอบ 
ในวงจรปฏิบัติการที่ 3 

 

ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 3 ส ารวจตรวจสอบควรมีลักษณะดังนี้  

ควรมีกิจกรรมในการตรวจสอบข้อมูลท่ีหลากหลาย เช่น การจัดกิจกรรมการทดลองในขั้นท่ี 

3 ส ารวจตรวจสอบ ควรเป็นการจัดปฏิบัติการทดลองท่ีผู้เรียนจะสามารถน าข้อมูลจากการทดลองมา

เช่ือมโยงกับปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศได้ เช่น การทดลองกิจกรรมการเกิดลม นักเรียน

จะต้องน าหลักการในการเกิดลมมาเช่ือมโยงกับการเกิดลมมรสุม ซึ่ งเป็นสาเหตุท่ีท าให้ เกิด

ปรากฏการณ์น้ าท่วม เนื่องจากท าให้ เกิดฝนตก ซึ่ งส่งเสริมให้ ผู้ เรียนเกิดมโนทัศน์ เกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ โดยเมื่อนักเรียนเข้าใจในมโนทัศน์จะสามารถตรวจสอบค าอธิบาย

ปรากฏการณ์เบื้องต้น และปรับปรุงให้ถูกต้องในขั้นถัดไป ในส่วนของการสืบค้นข้อมูลควรให้นักเรียน

ได้สืบค้นข้อมูลจากหลายๆแหล่ง และครูควรมีการก าหนดหัวข้อในการสืบค้น เพื่อช่วยให้นักเรียน

สามารถสืบค้นข้อมูลได้อย่างตรงประเด็น และครบถ้วน นอกจากนี้ในการได้มาซึ่งข้อมูลท่ีจะน าไป

ตรวจสอบค าอธิบายเบื้องต้นควรให้นักเรียนมีการตรวจสอบความถูกต้อง และค านึงถึงความน่าเช่ือถือ

ของข้อมูล โดยกิจกรรมสืบค้นข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์จะท าให้นักเรียนเห็นข้อมูลผลกระทบ

จากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลให้นักเรียนตระหนักถึงผลของสภาพภูมิอากาศท่ีผลกระทบ

ท่ีเกิดขึ้น 
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ขั้นที่ 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย 

ขั้นนี้นักเรียนจะน าข้อมูล ความรู้ท่ีได้จากการท ากิจกรรมในขั้นส ารวจตรวจสอบมาวิเคราะห์ 

และประมวลผล เพื่อสร้างค าอธิบายสุดท้าย โดยน าข้อมูลนั้นมาปรับปรุง หรือเพิ่มเติมค าอธิบายเดิม 

หรือสร้างค าอธิบายปรากฏการณ์ใหม่ โดยมีการใช้ข้อมูล หลักฐานท่ีได้จากการสืบค้นท่ีแสดงให้เห็นถึง

ความเช่ือมโยงของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีมีผลท าให้เกิดผลกระทบต่อปรากฏการณ์โลก 

และภัยธรรมชาติรุนแรงขึ้นในการน าไปสร้างเป็นข้อสรุปอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ 

จากผลการด าเนินกิจกรรมในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ปรากฏการณ์น้ าท่วม พบว่าในการสร้าง

ค าอธิบายสุดท้ายเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม นักเรียนยังไม่สามารถเช่ือมโยงข้อมูลความรู้ท่ีได้จาก

การส ารวจตรวจสอบกับปรากฏการณ์น้ าท่วม โดยนักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จากการสืบค้นมาเขียน

ค าอธิบายโดยไม่ผ่านการน าข้อมูลมาวิเคราะห์หรือจัดกระท าเพื่อสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 

เนื่องจากยังไม่คุ้นเคย หรือไม่รู้แนวทางในการอธิบาย สอดคล้องกับผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์ 

ดังนี้ 

“กิจกรรมในขั้นนี้ยังไม่ส่งเสริมให้นักเรียนวิเคราะห์ข้อมูล เนื่องจากส่วนใหญ่นักเรียนจะ

คัดลอกข้อมูลในใบกิจกรรม มาเขียนค าอธิบายสุดท้าย ครูควรอธิบายแนวทางการตอบ หรือ

ยกตัวอย่างการน าข้อมูลท่ี ได้จากการสืบค้นมาสร้างค าอธิบายสุดท้าย เพื่ อให้นักเรียนได้ดู 

เป็นแนวทาง” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 15 กุมภาพันธ์ 2566) 
 

ในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง ผู้วิจัยจึงให้ค าแนะน า โดย

ยกตัวอย่างแนวทางในการวิเคราะห์ข้อมูลและน าข้อมูลมาจัดกระท าเพื่อสร้างเป็นค าอธิบาย

ปรากฏการณ์สุดท้าย พบว่านักเรียนมีการเช่ือมโยงความรู้กับปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง โดยมี

การน าข้อมูลจากการทดลอง และการสืบค้นมาสร้างเป็นค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ แต่ใน 

การอธิบายสาเหตุของการเกิดปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ังในประเทศไทยจากการเปล่ียนแปลง

สภาพภูมิอากาศ ในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 นักเรียนยังขาดการเช่ือมโยงหลักฐานท่ีแสดงให้เห็นว่า 

การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศมีผลต่อการกัดเซาะชายฝ่ังในประเทศไทยอย่างไร สอดคล้องกับ  

การสะท้อนการจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 
 

“นักเรียนยงัไม่มีการน าหลักฐานท่ีได้จากการสืบค้น มาสนับสนุนค าอธิบายปรากฏการณ์” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 24 กุมภาพันธ์ 2566) 
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ผู้วิ จัยจึงได้มีการช้ีแนะเพิ่มเติมให้นักเรียนเห็นถึงความเกี่ยวข้องของข้อมูลเกี่ยวกับ 

การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศกับปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง เพื่ อให้นักเรียนเห็ น 

ความเช่ือมโยงของปรากฏการณ์กับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ และได้แนะน าเพิ่มเติมในส่วน

ของการท าให้ข้อมูลท่ีนักเรียนน ามาสร้างค าอธิบายมีความน่าเช่ือถือมากขึ้น โดยการแสดงหลักฐานท่ี

สนับสนุนค าอธิบายของนักเรียน สอดคล้องกับผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์พบว่า 

 

“ครูควรเน้นย้ าให้นักเรียนน าหลักฐานเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีได้ท า 

การสืบค้นมาประกอบการอธิบายปรากฏการณ์การกัดเซาะชายฝ่ัง” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 24 กุมภาพันธ์ 2566) 

 

ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการท่ี 3 ผู้วิจัยพบว่านักเรียนมีการเช่ือมโยงค าอธิบายสุดท้ายเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์โลกร้อนกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ โดยมีการยกตัวอย่างหลักฐานข้อค้นพบ 

ท่ีแสดงให้เห็นถึงผลจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศกับปรากฏการณ์โลกร้อน สอดคล้องกับ 

ผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์ 
 

“นักเรียนมีการน าหลักฐานจากท่ีสืบค้นเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

มาสนับสนุนค าอธิบายปรากฏการณ์ของตนเอง” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 1 มีนาคม 2566) 
 

ดังนั้นในการจัดการเรียนรู้ในขั้นที่ 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้ายควรมีลักษณะดังนี้  

ในขั้นท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย ควรจัดกิจกรรมท่ีให้นักเรียนได้น าข้อมูล ความรู้ใน 

เรื่องต่างๆข้อค้นพบท่ีได้จากกิจกรรมการทดลอง และการสืบค้นมาวิเคราะห์ ประมวลผล  

เพื่ อปรับปรุงค าอธิบายปรากฏการณ์ เดิม หรือสร้างค าอธิบายเกี่ ยวกับปรากฏการณ์ ใหม่  

ในการเช่ือมโยงความรู้กับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีเกิดจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

โดยมีการใช้หลักฐานจากแหล่งข้อมูลท่ีน่าเช่ือถือมาสนับสนุนค าอธิบายปรากฏการณ์ของตนเอง  

ขั้นที่ 5 การให้เหตุผล  

ในขั้นนี้ผู้วิจัยให้นักเรียนน าเสนอค าอธิบายของปรากฏการณ์สภาพภูมิ อากาศกับเพื่อน 

ในห้อง ซึ่งนักเรียนจะร่วมกัน ต้ังค าถาม และอภิปรายถึงค าตอบของประเด็นค าถามเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีเกิดขึ้น และร่วมกับการให้เหตุผลเพื่อสนับสนุนค าอธิบายนั้น โดย
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ค านึงถึงหลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามาสนับสนุนค าอธิบายปรากฏการณ์ เกี่ยวกับ

สภาพภูมิอากาศ เช่น การอธิบายถึงสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม ท่ีเกิดจากลมมรสุมท่ีมี 

ความรุนแรงขึ้นเนื่องจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ส่งผลให้เกิดฝนตกหนัก โดยมีการระบุ

หลักฐานสนับสนุนค าอธิบาย เช่น การใช้ผลการท ากิจกรรมการทดลองการเกิดลม และ  

การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและน้ าในการอธิบายการเกิดลมมรสุม และการใช้

ข้อมูลกราฟปริมาณเรือนกระจกท่ีส่งผลให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความคิด

รวบยอดเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 

จากผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ผู้วิจัยให้นักเรียนแต่ละคนน าเสนอ

ค าอธิบายปรากฏการณ์น้ าท่วมในใบกิจกรรมพบว่า ด้วยจ านวนนักเรียน ท่ี ค่อนข้างเยอะ  

การให้นักเรียนทุกคนออกมาน าเสนอข้อมูลจึงท าให้ระยะเวลาในการท ากิจกรรมน าเสนออธิบาย

ค่อนข้างนาน นอกจากนี้ประเด็นค าตอบของนักเรียนท่ีออกมาน าเสนอมามีความคล้ายคลึงกัน ท าให้

น าเสนอข้อมูลท่ีซ้ ากัน ส่งผลให้นักเรียนฟังเพื่อนน าเสนอเกิดความรู้สึกเบ่ือ และไม่ต้ังใจฟัง สอดคล้อง

กับผลการสะท้อนของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“ประเด็นท่ีนักเรียนออกมาน าเสนอคล้ายๆกัน ครูควรเลือกตัวแทนนักเรียนให้ออกมา

น าเสนอ และก าหนดเวลาในการน าเสนอให้ชัดเจน” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 1, 15 กุมภาพันธ์ 2566) 

 

ในวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ผู้วิจัยจึงก าหนดเวลาในการน าเสนอของนักเรียนคนไม่เกินละ 5 นาที 

และก าหนดให้เพื่อนท่ีนั่งฟังต้องถามค าถามเกี่ยวกับค าอธิบายท่ีเพื่อนน าเสนอไป เพื่อให้นักเรียนต้ังใจ

ฟังข้อมูลท่ีเพื่อนน าเสนอ พบว่านักเรียนให้ความร่วมมือในการท ากิจกรรม โดยมีการฝึกซ้อมก่อน

น าเสนอ และเตรียมประเด็นค าถาม เพื่อร่วมกันอภิปราย ซึ่งผู้วิจัยพบว่าค าถามท่ีนักเรียนถามนั้น

บางส่วนเป็นประเด็นค าถามท่ีไม่ตรงประเด็น ท าให้เสียเวลาในการท ากิจกรรม รวมถึงไม่ได้ข้อมูลท่ี

เป็นประโยชน์ต่อการน าข้อมูลไปใช้ในการอภิปรายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ สอดคล้องกับผลการสะท้อน 

การจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ท่ีกล่าวว่า 

 

“นักเรียนถามค าถามท่ีไม่ตรงประเด็น ครูควรยกตัวอย่างแนวค าถาม เพื่อให้นักเรียน 

ต้ังค าถามได้ตรงประเด็นมากขึ้น” 

 (ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 2, 24 กุมภาพันธ์ 2566) 
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ดังนั้นในวงจรปฏิบัติการท่ี 3 ผู้วิจัยจึงร่วมถามค าถามเกี่ยวกับค าอธิบายปรากฏการณ์โลก

ร้อนของนักเรียนท่ีน าเสนอ โดยเป็นค าถามท่ีถามถึงหลักฐานท่ีนักเรียนในการน ามาสนับสนุน

ค าอธิบายปรากฏการณ์ของตนเอง เช่น นักเรียนทราบได้อย่างไรว่าปริมาณก๊าซเรือนกระจกท่ีเพิ่มขึ้น

ท าให้เกิดปรากฏการณ์โลกร้อน โดยในการตอบค าถามนักเรียนจะต้องน าข้อมูล หลักฐานท่ีได้จาก 

การท ากิจกรรมการทดลอง หรือจากการสืบค้นมาตอบ นอกจากนี้ ผู้วิจัยได้ใช้วิธีการสุ่มถามค าถาม

นักเรียนท่ีฟังเพื่อนน าเสนอ โดยใช้ประเด็นค าถามคล้ายกัน เพื่อให้นักเรียนได้ร่วมกันอภิปราย 

แลกเปล่ียนข้อมูล หลักฐานท่ีนักเรียนมีกับท่ีเพื่อนน าเสนอมา ซึ่งผู้วิจัยพบว่านักเรียนมีการถามค าถาม

ได้ตรงประเด็นขึ้น  และเป็นค าถามท่ีเพื่อนในห้องมี ส่วนร่วมในการอภิปราย สอดคล้องกับ 

ผลการสะท้อนการจัดการเรียนรู้ของครูวิทยาศาสตร์ ดังนี้ 

 

“นักเรียนต้ังค าถามได้ดี นักเรียนคนอื่นๆมีส่วนร่วมในการอภิปรายเกี่ยวกับข้อมูล หลักฐานใน

การสนับสนุนค าอธิบายของตัวเอง” 

(ครูวิทยาศาสตร์,แบบสะท้อนผลการจัดการเรียนรู้วงจรท่ี 3, 2 มีนาคม 2566) 

 

ดังนั้นในขั้นท่ี 5 การให้เหตุผลควรมีลักษณะดังนี้  ในการให้นักเรียนน าเสนอค าอธิบาย
เกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศกับเพื่อนในห้อง ครูควรก าหนดเวลาในการน าเสนอให้เหมาะสม 
และให้นักเรียนได้มี ส่วนร่วมในการอภิปรายร่วมกันถึงค าตอบของประเด็นค าถามเกี่ยวกับ
ปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีเกิดขึ้น ร่วมกับการให้เหตุผลเพื่อสนับสนุนค าอธิบายนั้น โดยค านึงถึง
หลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามาสนับสนุ นค าอธิบายปรากฏการณ์ เกี่ ยวกับ 
สภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความเข้าใจในมโนทัศน์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ 
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2. ผลการส่งเสริมมโนทัศน์ เร่ือง ปรากฏการณ์ โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนัก 
ต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 
เป็นฐาน 
 จากค าถามวิจัยข้อท่ี 2 การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานสามารถส่งเสริม 
มโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศอย่างไร ผู้วิจัยท าการศึกษาผลการจัดการเรียนรู้และ
เก็บรวบรวมข้อมูล โดยแบ่งรูปแบบการรายงานผลการวิจัยเป็น 2 ส่วน ดังนี้ 
 1. ผลการส่งเสริมมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน  

  ผู้วิจัยศึกษาผลการส่งเสริมมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์ โลกและภัยธรรมชาติ ของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน โดยเก็บรวบรวม
ข้อมูลจากใบกิจกรรมของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้แต่ละวงจรปฏิบัติการ และแบบวั ด 
มโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติของนักเรียนหลังจบครบ 3 วงรอบซึ่งครอบคลุม 
มโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 3 มโนทัศน์ คือ ลมบกลมทะเลและลมมรสุม  
ภัยธรรมชาติ และปรากฏการณ์โลกร้อน จากนั้นท าการวิเคราะห์ข้อมูลโดยจัดกลุ่มมโนทัศน์ออกเป็น 
5 ระดับตามเกณฑ์ของสิรินภา กิจเกื้อกูล (2557) 

  ในการรายงานผลการวิจัย ผู้วิจัยจะน าเสนอแต่ละมโนทัศน์ของนักเรียนในระหว่างเรียน
แต่ละวงรอบและหลังเรียนครบ 3 วงรอบ จากนั้นสรุปผลการจัดกลุ่มมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติระหว่างการจัดการเรียนรู้ และหลังการจัดการเรียนรู้ ดังรายละเอียดต่อไปนี้ 

 มโนทัศน์เร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม 
  แสดงจ านวนร้อยละของนักเรียนท่ีมีมโนทัศน์หลังจบวงจรปฏิบัติการท่ี 1 ปรากฏการณ์

น้ าท่วม จากใบกิจกรรม และแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ หลังจัด  
การเรียนรู้ครบ 3 วงรอบปฏิบัติการ 
 

ตาราง 9  แสดงผลร้อยละของมโนทัศน์เร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม ระหว่างเรียน และ 
หลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

มโนทัศน์ลมบก ลมทะเล และมรสุม 
ร้อยละของจ านวนนักเรียน (จ านวน 20 คน) 

CU PU PU+MU NU NO 

ก่อนเรียน 0 0 0 60 40 

ระหว่างเรียน 0 55 45 0 0 

หลังเรียน 0 50 40 10 0 
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จากตารางจะพบว่าระดับมโนทัศน์ของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

เรื่อง ลมบก ลมทะเล และมรสุม นักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ 

(PU) มากท่ีสุดคิดเป็นร้อยละ 55  และมีมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และ 

มีบางส่วนไม่สอดคล้อง (PU+MU) น้อยท่ีสุดร้อยละ 45 โดยหลังการจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีมโนทัศน์

อยู่ในกลุ่มกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU) มากท่ีสุดคิดเป็นร้อยละ 50 และมีนักเรียน

ท่ีไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ร้อยละ 10 ซึ่งสามารถแสดงการเปล่ียนแปลงระดับ

มโนทัศน์ดังภาพ 5 

 

 
 

ภาพ 5 แสดงการเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม 
 

จากภาพ 5 จะเห็นได้ว่าระดับมโนทัศน์ของนักเรียนมีการเปล่ียนแปลง สังเกตได้จาก 

ก่อนเรียน นักเรียนส่วนใหญ่ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) แต่ในระหว่างเรียนและ

หลังการจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์อยู่ในระดับท่ีดีขึ้น ดังตัวอย่างมโนทัศน์ของ

นักเรียนเรื่อง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุมจากแบบวัดมโนทัศน์ต่อไปนี้ 
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 ตัวอย่างมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม 
 

 
 

ภาพ 6 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU)  
ของนักเรียนคนที่ 1 เร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์

โลกและภัยธรรมชาติ 
 

 
 

ภาพ 7 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมีมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และ
มีบางส่วนไม่สอดคล้อง (PU+MU) ของนักเรียนคนที่15 เร่ือง ลมบก  ลมทะเล และลมมรสุม ใน

แบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
 

 
 

ภาพ 8 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ของ
นักเรียนคนที ่7 เร่ือง ลมบก ลมทะเล และลมมรสุม ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลก

และภัยธรรมชาติ 
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มโนทัศน์เร่ือง ภัยธรรมชาติ 
แสดงจ านวนร้อยละของนักเรียนท่ีมีมโนทัศน์หลังจบวงจรปฏิบัติการท่ี 2 ปรากฏการณ์ 

การกัดเซาะชายฝ่ัง จากใบกิจกรรม และแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  
หลังจัดการเรียนรู้ครบ 3 วงรอบปฏิบัติการ 

 

ตาราง 10 แสดงผลร้อยละของมโนทัศน์เร่ือง ภัยธรรมชาติ ระหว่างเรียน และหลังเรียน ของ
นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

มโนทัศน์ภัยธรรมชาติ 
ร้อยละของจ านวนนักเรียน (จ านวน 20 คน) 

CU PU PU+MU NU NO 
ก่อนเรียน 0 0 0 75 35 

ระหว่างเรียน 25 40 35 0 0 
หลังเรียน 20 35 30 15 0 

 

จากตารางจะพบว่าระดับมโนทัศน์ของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ภัยธรรมชาติ นักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบ 
ไม่สมบูรณ์ (PU) มากท่ีสุดคิดเป็นร้อยละ 40  และมีมโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (CU) น้อยท่ีสุดร้อยละ 25 
หลังการจัดการเรียนรู้ พบว่านักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU) 
มากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 35 และมีนักเรียนท่ีไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ร้อยละ 
15 ซึ่งสามารถแสดงการเปล่ียนแปลงระดับมโนทัศน์ดังภาพ 9 
 

 
 

ภาพ 9 แสดงการเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ภัยธรรมชาติ 
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จากภาพ 9 จะเห็นได้ว่าระดับมโนทัศน์ของนักเรียนก่อนเรียน นักเรียนส่วนใหญ่อยู่ในกลุ่ม
ไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) แต่ในระหว่างเรียนและหลังเรียน จะพบว่าระดับ 
มโนทัศน์ของนักเรียนมีการเปล่ียนแปลงในระดับท่ีดีขึ้น ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนมีการเปล่ียนแปลง
มโนทัศน์ในเรื่อง ภัยธรรมชาติ ดังตัวอย่างมโนทัศน์ของนักเรียนเรื่อง ภัยธรรมชาติ จากแบบวัด  
มโนทัศน์ต่อไปนี้ 
 

ตัวอย่างมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ภัยธรรมชาติ 
 

 
 

ภาพ 10  ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (CU) ของนักเรียน 
คนที่ 2 เร่ือง ภัยธรรมชาติ ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

 

 
 

ภาพ 11 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU) ของ
นักเรียนคนที ่7 เร่ือง ภัยธรรมชาติ ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ 

 

 
 

ภาพ 12 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมีมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง (PU+MU) ของนักเรียนคนที่19 เร่ือง ภัยธรรมชาติ ในแบบวัด 

มโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
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ภาพ 13 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ของ
นักเรียนคนที ่3 เร่ือง ภัยธรรมชาติ ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ 

 
มโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
แสดงจ านวนร้อยละของนักเรียนท่ีมีมโนทัศน์หลังจบวงจรปฏิบัติการท่ี 3 ปรากฏการณ์โลก

ร้อน จากใบกิจกรรม และแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ หลังจัดการเรียนรู้
ครบ 3 วงรอบปฏิบัติการ 

 
ตาราง 11 แสดงผลร้อยละของมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ระหว่างเรียน และ 
หลังเรียน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
 

มโนทัศน์ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
ร้อยละของจ านวนนักเรียน (จ านวน 20 คน) 

CU PU PU+MU NU NO 
ก่อนเรียน 0 0 0 65 35 

ระหว่างเรียน 15 35 45 5 0 
หลังเรียน 10 25 40 25 0 

 

จากตารางจะพบว่า ระดับมโนทัศน์ของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้ โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน เรื่อง ปรากฏการณ์เรือนกระจก นักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์
วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง (PU+MU) มากท่ีสุดคิดเป็น 
ร้อยละ 45  และไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ร้อยละ 5 หลังการจัดการเรียนรู้ 
พบว่านักเรียนมีมโนทัศน์อยู่ในกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง และมีบางส่วน  
ไม่สอดคล้อง (PU+MU) มากท่ีสุด คิดเป็นร้อยละ 40 และมโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (CU) น้อยท่ีสุด  
ร้อยละ 10 ซึ่งสามารถแสดงการเปล่ียนแปลงระดับมโนทัศน์ดังภาพ 14 
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ภาพ 14 แสดงการเปลี่ยนแปลงมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
 

จากภาพ 14 จะเห็นได้ว่าก่อนเรียนนักเรียนส่วนใหญ่อยู่ในกลุ่มไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้อง
กับวิทยาศาสตร์ (NU) แต่ในระหว่างเรียนและหลังเรียน มโนทัศน์ของนักเรียนมีอยู่ในระดับท่ีดีขึ้น ซึ่ง
แสดงให้เห็นว่านักเรียนมีการเปล่ียนแปลงมโนทัศน์ในเรื่อง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ดังตัวอย่าง  
มโนทัศน์ของนักเรียนเรื่อง ภัยธรรมชาติ จากแบบวัดมโนทัศน์ต่อไปนี้ 

ตัวอย่างมโนทัศน์ของนักเรียนเร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก 
 

 
 

ภาพ 15 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (CU) ของนักเรียน 
คนที่ 4 เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลก 

และภยัธรรมชาติ 
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ภาพ 16 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มกลุ่มมโนทัศน์วิทยาศาสตร์แบบไม่สมบูรณ์ (PU) ของ
นักเรียนคนที ่1 เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและ 

ภัยธรรมชาติ 
 

 
 

ภาพ 17 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มมีมโนทัศน์วิทยาศาสตร์บางส่วนมีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่สอดคล้อง (PU+MU) ของนักเรียนคนที่ 17 เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ใน

แบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
 

 
  

ภาพ 18 ตัวอย่างมโนทัศน์หลังเรียนในกลุ่มไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) ของ
นักเรียนคนที ่7 เร่ือง ปรากฏการณ์เรือนกระจก ในแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและ 

ภัยธรรมชาติ 



 

 

86 

 2. ผลการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 
ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
  ผู้วิ จัยศึกษาผลการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศขอ งนักเรียน ช้ัน
ประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน โดยเก็บรวบรวมข้อมูลจาก 
ใบกิจกรรมของนักเรียนระหว่างการจัดการเรียนรู้แต่ละวงจรปฏิบัติการ และแบบวัดความตระหนักต่อ
สภาพภูมิอากาศของนักเรียนก่อน และหลังจบครบ 3 วงรอบซึ่งครอบคลุมองค์ประกอบของ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศคือ ด้านการรับรู้ต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อ 
สภาพภูมิอากาศ และด้านพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศ จากนั้นน ามาให้คะแนนตามเกณฑ์ท่ีก าหนด
จัดกลุ่มคะแนนความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยใช้เกณฑ์การประเมินความตระหนักต่อ  
สภาพภูมิอากาศปรับใช้เกณฑ์ของ Marzetta, (2016); Niepold et al., (2007)  
 ในการรายงานผลการวิ จัย  ผู้วิ จัยจะน าเสนอ การเปรียบเทียบคะแนนเฉ ล่ียของ 
ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศก่อนการจัดการเรียนรู้  ระหว่างการจัดการเรียนรู้  และ  
หลังการจัดการเรียนรู้ผลการวิเคราะห์มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 
ตาราง 12 ผลการคะแนนเฉลี่ยและระดับความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนก่อนเรียน 
ระหว่างเรียนและหลังเรียน 
 

องค์ประกอบความ
ตระหนักต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 

  
คะแนนเฉลี่ยความตระหนักต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 
ก่อน 
เรียน 

ระดับ 
 

ระหว่าง
เรียน 

ระดับ หลังเรียน ระดับ 

1. ด้านการรับรู้ต่อ
สภาพภูมิอากาศ 

1.60 
ปาน
กลาง 

2.64 มาก 3.51 มาก 

2. ด้านอารมณ์ 
ความรู้สึกต่อสภาพ

ภูมิอากาศ 
2.05 

ปาน
กลาง 

2.38 
ปาน
กลาง 

3.73 มาก 

3. ด้านพฤติกรรมต่อ
สภาพภูมิอากาศ 

2.25 
ปาน
กลาง 

2.94 มาก 4.06 
มาก
ท่ีสุด 

รวม 1.97 
ปาน
กลาง 

2.65 มาก 3.76 มาก 
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 จากตารางพบว่า นักเรียนมีระดับความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศด้านการรับรู้ต่อ 
สภาพภูมิอากาศก่อนเรียนอยู่ท่ีระดับปานกลาง ระหว่างเรียนอยู่ในระดับมาก และหลังเรียนอยู่ใน
ระดับมาก ในส่วนของระดับความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศด้านอารมณ์  ความรู้ สึกต่อ 
สภาพภูมิอากาศก่อนเรียนอยู่ท่ีระดับปานกลาง ระหว่างเรียนอยู่ในระดับปานกลาง และหลังเรียนอยู่
ในระดับมาก และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศด้านพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศก่อนเรียนอยู่ท่ี
ระดับปานกลาง ระหว่างเรียนอยู่ในระดับมาก และหลังเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุด โดยภาพรวม 
ผลการศึกษาความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 อยู่ในระดับมาก 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

บทท่ี 5  
 

บทสรุป 
 

การวิจัยปฏิบัติการเรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เพื่อส่งเสริม
มโนทัศน์ เรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของ
นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยมีวัตถุประสงค์ 1) เพื่อศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
ช้ันประถม ศึกษาปี ท่ี  6 และ  2) เพื่ อ ศึกษาผลการส่งเสริมม โน ทัศน์ และความตระหนั ก 
ต่อสภาพภูมิอากาศ ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 
ปีท่ี 6 

กลุ่มเป้าหมายในการศึกษาครั้งนี้คือ นักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จ านวน 1 ห้องเรียน 

โรงเรียนขยายโอกาสขนาดกลางในจังหวัดพิ จิตร จ านวน 20 คน โดยการเลือกแบบเจาะจง 

(Purposive Sampling) จากการเป็นห้องท่ี ผู้วิ จัยรับผิดชอบการสอนในรายวิชาวิทยาศาสตร์ 

เครื่องมือท่ีใช้ในงานวิจัย คือ 1) เครื่องมือท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้

ปรากฏการณ์เป็นฐาน และแบบสะท้อนการจัดการเรียนรู้ 2) เครื่องมือท่ีใช้ในการประเมินผลการจัด

กิจกรรมการเรียนรู้ ได้แก่ ใบกิจกรรม แบบวัดมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และ

แบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

การด าเนินการวิจัยจ านวน 3 วงจรปฏิบัติการ มีการเตรียมการจัดการเรียนรู้จ านวน  

3 แผนการจัดการเรียนรู้ ด าเนินการจัดการเรียนรู้ สังเกตการณ์ สะท้อนผลการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 

และวิเคราะห์ข้อมูลจากเครื่องมือวิจัย โดยผู้วิจัยขอสรุปผลการวิจัย ดังนี้ 

 
1. สรุปผลการวิจัย 

ผู้วิจัยท าการสรุปผลการวิจัยครั้งนี้ มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 

1) ผลการศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในการส่งเสริม

มโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ขั้นท่ี 1 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ เป็นขั้นท่ีครูกระตุ้นความสนใจของนักเรียน โดย 

การเลือกปรากฏการณ์ท่ีมีความเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ ความเกี่ยวข้องกับ  

องค์ความรู้ในหลายด้าน และใกล้ตัวนักเรียน โดยการน าเสนอปรากฏการณ์ผ่านส่ือในรูปแบบของ
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วิดีทัศน์ รูปภาพ หรือบทความเพื่อสร้างความเข้าใจในปรากฏการณ์ และใช้ค าถามเกี่ยวกับ

ปรากฏการณ์นั้นในการเช่ือมโยงเข้าสู่เนื้อหาบทเรียนเรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  

เพื่อท าให้นักเรียนเกิดความสนใจ และตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศจากการรับรู้ถึงปัญหาและ

ผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศผ่านปรากฏการณ์ 

ขั้นท่ี 2 ค าอธิบายเบ้ืองต้น  เป็นขั้นท่ีให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเบ้ืองต้นเกี่ยวปรากฏการณ์ 

สภาพภูมิอากาศในขั้นท่ี 1 โดยใช้มโนทัศน์เดิมของนักเรียนเกี่ยวกับเรื่อง ปรากฏการณ์โลกและ 

ภัยธรรมชาติ รวมถึงองค์ความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์ ในการน ามาสร้างค าอธิบาย

เพื่อตอบค าถามเพื่อให้นักเรียนได้แสดงมโนทัศน์เดิมท่ีมีอยู่เกี่ยวกับหัวข้อนั้น และน าเสนอแนวคิดของ

ตัวเองกับเพื่อนร่วมช้ันเป็นการแลกเปล่ียนมุมมอง ท าให้นักเรียนตรวจสอบความเข้าใจในมโนทัศน์

ของตนเอง 

ขั้น ท่ี 3 ส ารวจตรวจสอบ เป็นขั้น ท่ีนักเรียนท ากิจกรรรมเพื่อตรวจสอบค าอธิบาย

ปรากฏการณ์เบื้องต้นเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน โดยน าข้อมูลท่ีได้จากการท ากิจกรรม  

การทดลอง และสืบค้นข้อมูลความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวกับปรากฏการณ์จากแหล่งข้อมูลต่างๆ เพื่อ

น ามาบูรณาการกับความรู้ในด้านวิทยาศาสตร์ ในการน ามาตรวจสอบกับค าอธิบายเบื้องต้นของตนเอง 

และน าไปปรับปรุงแก้ไข  โดยเมื่อนักเรียนเข้าใจในมโนทัศน์จะสามารถตรวจสอบค าอธิบาย

ปรากฏการณ์เบ้ืองต้น และปรับปรุงให้ถูกต้องในขั้นถัดไป 

ขั้นท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย เป็นขั้นท่ีนักเรียนจะน าข้อมูลการทดลอง องค์ความรู้ใน

เรื่องต่างๆท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์จากการท ากิจกรรมในขั้นส ารวจตรวจสอบมาวิเคราะห์  

มาประมวลผลข้อมูล เพื่อสร้างค าอธิบายสุดท้าย โดยน าข้อมูลนั้นมาปรับปรุง หรือเพิ่มเติม  

ค าอธิบายเดิม หรือสร้างค าอธิบายปรากฏการณ์ใหม่ โดยมีการใช้ข้อมูล หลักฐานท่ีได้จากการสืบค้น 

ท่ีแสดงให้เห็นถึงความเช่ือมโยงของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีมีผลท าให้เกิดผลกระทบต่อ

ปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติรุนแรงขึ้นในการน าไปสร้างเป็นข้อสรุปอธิบายปรากฏการณ์

เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ 

ขั้น ท่ี  5  การให้ เห ตุผล เป็ นขั้น ท่ีนั ก เรียนน าเสนอค าอธิบายของปรากฏ การณ์ 

สภาพภูมิอากาศกับเพื่อนในห้อง ซึ่งนักเรียนจะร่วมกันต้ังค าถาม และอภิปรายถึงค าตอบของประเด็น

ค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีเกิดขึ้น และร่วมกับการให้เหตุผลเพื่อสนับสนุน

ค าอธิบายนั้น โดยค านึงถึงหลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามาสนับสนุนค าอธิบาย

ปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของ

นักเรียน 
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2) ผลการส่งเสริมมโนทัศน์และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้วยการจัดการเรียนรู้

โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานของนักเรียนชัน้ประถมศึกษาปีที่ 6 

มโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลก และภัยธรรมชาติ 

การจัดการเรียนรู้ โดยใช้ปรากฏการณ์ เป็นฐานสามารถส่งเสริมมโน ทัศน์  เรื่อ ง  

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ได้ โดยพบว่ามโนทัศน์ระหว่าง

เรียนของนักเรียนมีสูงกว่ามโนทัศน์ของนักเรียนหลังเรียน โดยมโนทัศน์ภัยธรรมชาติมีนักเรี ยนท่ีมี 

มโนทัศน์สมบูรณ์มากท่ีสุด (ร้อยละ 25) และพบว่านักเรียนบางส่วนไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับ

วิทยาศาสตร์ในเรื่อง ลมบกลมทะเล และลมมรสุม ภัยธรรมชาติ และปรากฏการณ์เรือนกระจก ซึ่ง

มโนทัศน์ท่ีนักเรียนไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์มากท่ีสุดคือ มโนทัศน์ปรากฏการณ์เรือน

กระจก (ร้อยละ 25)  

ความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

การศึกษาความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วย 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานพบว่า คะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรู้สู งกว่า 

ก่อนเรียนทุกองค์ประกอบของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ และผลการศึกษาความตระหนักต่อ

สภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 โดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก 

 

2. อภิปรายผล 
จากผลการวิจัย ผู้วิจัยแบ่งการอภิปรายผลเป็น 3 ส่วน คือ 1) แนวทางการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเรื่อง ปรากฏการณ์ของโลกและภัยธรรมชาติ 2) ผลการส่งเสริมมโนทัศน์ 

เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดย

ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน และ3) ผลการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 

ช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

1. แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเร่ือง ปรากฏการณ์ของโลกและ

ภัยธรรมชาติ 5 ขั้นตอน ดังนี้ 

ขั้นที่ 1 ศึกษาปรากฏการณ์ที่น่าสนใจ 

ผู้วิจัยเลือกปรากฏการณ์ท่ีมีความเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ ใกล้ตัว

นักเรียน และมีความเกี่ยวข้องกับองค์ความรู้ในหลายด้าน ประกอบด้วย ด้านส่ิงแวดล้อม เศรษฐกิจ 

และสังคมโดยใช้ส่ือในรูปแบบของวิดิทัศน์ รูปภาพ หรือบทความ เพื่อท าให้นักเรียนเกิดความสนใจ 

และท าให้ผู้เรียนได้บูรณาการความรู้ในด้านอื่นๆเพื่อใช้ในการศึกษาปรากฏการณ์ สอดคล้องกับ
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งานวิจัยของนิสิต ช านาญเพชร (2562) พบว่า การจัดการเรียนรู้ในการน านักเรียนเข้าสู่บทเรียนโดยใช้

ส่ือการเรียนรู้ในรูปแบบของคลิปวีดิทัศน์ สถานการณ์ หรือข่าว โฆษณาท่ีเป็นเรื่องใกล้ตัวกับนักเรียน 

ท าให้นักเรียนเกิดความสนใจในเรื่องราวโดยเป็น ส่ิงกระตุ้น ให้นักเรียนเกิดความสนใจ และเกิด 

การอภิปรายร่วมกันจนน าไปสู่เนื้อหาในบทเรียนและไปสู่การค้นคว้าข้อมูลเพื่อค้นหาค าตอบท่ีถูกต้อง

เกี่ยวกับมโนทัศน์วิทยาศาสตร์ และยังสอดคล้องกับแนวคิดของเกตน์สิรี สุวรัตน์ (2564) ท่ีกล่าวถึง

การเลือกปรากฏการณ์ในการจัดการเรียนรู้ว่า ในการเลือกปรากฏการณ์ควรค านึงถึงความซับซ้อนของ

ปรากฏการณ์ ซึ่งจะต้องใช้การบูรณาการความรู้จากหลายสาขาวิชา ในการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิด 

ความสนใจ นอกจากนี้การน าเสนอปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศให้นักเรียนเห็นถึงผลกระทบ

ท่ีชัดเจนจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เพื่อให้ตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศจากการรับรู้ถึง

ปัญหาและผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศผ่านปรากฏการณ์  

ขั้นที่ 2 สร้างค าอธิบายเบื้องต้นควรมีลักษณะดังนี้ 

ผู้วิจัยให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์ โดยใช้มโนทัศน์เดิมของ

นักเรียนเกี่ยวกับเรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ รวมถึงองค์ความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวข้องกับ

ปรากฏการณ์ ในการน ามาสร้างค าอธิบายเพื่อตอบค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์ และน าเสนอแนวคิด

ของตัวเองกับเพื่อนร่วมช้ันเป็นการแลกเปล่ียนมุมมอง และตรวจสอบความเข้าใจมโนทัศน์ของตนเอง

กับเพื่อนในช้ันเรียน เพื่อให้นักเรียนตรวจสอบความเข้าใจในมโนทัศน์ของตนเองสอดคล้องกับทฤษฎี

ในการปรับเปล่ียนมโนทัศน์ของ Posner, et al (1982) ท่ีกล่าวว่า การท าให้นักเรียนเห็นถึงข้อจ ากัด

ของมโนทัศน์เดิมท่ีนักเรียนมีว่าไม่สามารถแก้ไขปัญหาท่ีก าลังเผชิญนั้นได้ จะท าให้รู้สึกไม่พอใจใน 

มโนทัศน์เดิมของตน และขาดความเช่ือมั่นในมโนทัศน์นั้นและต้องหาแนวทางในการแก้ปัญหาใหม่ 

ท่ีมีความน่าเช่ือถือ 

ขั้นที่ 3 ส ารวจตรวจสอบ 

ผู้วิจัยจัดกิจกรรรมเพื่อตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์เบื้องต้นเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ

ของนักเรียน โดยให้นักเรียนท ากิจกรรมการทดลองท่ีเกี่ยวช้องกับปรากฏการณ์ เช่น การเกิดลม  

การกัดเซาะชายฝ่ัง เป็นต้น และให้นักเรียนสืบค้นข้อมูล ความรู้ในด้านอื่นๆท่ีเกี่ยวกับปรากฏการณ์

จากแหล่งข้อมูลต่างๆเพื่อน ามาบูรณาการกับความรู้ในด้านวิทยาศาสตร์ ในการน ามาตรวจสอบกับ

ค าอธิบายเบื้องต้นของนักเรียนและน าไปปรับปรุงแก้ไข สอดคล้องกับทฤษฎีในการปรับเปล่ียน 

มโนทัศน์ของ Posner, et al (1982) ท่ีกล่าวว่า มโนทัศน์เดิมของนักเรียนจะมีการเปล่ียนแปลง 

เมื่อความรู้เดิมของนักเรียนมีปัญหาในการอธิบายปรากฏการณ์บางอย่าง และความรู้ใหม่อธิบาย

ปรากฏการณ์เหล่านั้นได้ดีกว่า และ Lee and Kim (2014, pp. 1075-1099) ท่ีกล่าวไว้ว่า นักเรียน
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จะมีความรู้เพิ่มสูงขึ้นและจะสามารถน าความรู้นั้นไปวิเคราะห์ ประเมินค่า สังเคราะห์ ให้เหตุผล 

รวมถึงการแสดงความคิดเห็น เมื่อนักเรียนผ่านการเรียนรู้จากแหล่งข้อมูลต่างๆ ซึ่งน าไปสู่เช่ือมโยง

องค์ความรู้กับแบบจ าลอง และการเปล่ียนแปลงและปรับปรุงแก้ไขแบบจ าลองให้มีความชัดเจน  

มากยิ่งขึ้น 

ขั้นที่ 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย 

ผู้วิจัยให้นักเรียนจะน าข้อมูลการทดลอง องค์ความรู้ในเรื่องต่างๆท่ีเกี่ยวข้องกับปรากฏการณ์

จากการท ากิจกรรมในขั้นส ารวจตรวจสอบมาวิเคราะห์ มาประมวลผล เพื่อสร้างค าอธิบายสุดท้าย

เกี่ยวกับปรากฏการณ์ โดยน าข้อมูลนั้นมาปรับปรุงหรือเพิ่มเติมค าอธิบายเดิม หรือสร้างค าอธิบาย

ปรากฏการณ์ใหม่ โดยมีการใช้ข้อมูล หลักฐานท่ีได้จากการสืบค้นท่ีหลากหลายศาสตร์แสดงให้เห็นถึง

ความเช่ือมโยงของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีมีผลท าให้เกิดผลกระทบต่อปรากฏการณ์โลก

และภัยธรรมชาติรุนแรงขึ้น เพื่อให้นักเรียนเห็นความเช่ือมโยงของปรากฏการณ์กับการเปล่ียนแปลง

สภาพภูมิอากาศ สอดคล้องกับผลการวิจัยของ Showalter, et al (2019) ท่ีพบว่าการเข้าใจถึง 

ความซับซ้อนของระบบภูมิอากาศและความเส่ียงของการเกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศจะท า 

ให้บุคคลสามารถตัดสินใจในการวางแผนเพื่อเปล่ียนแปลงและปรับเปล่ียนพฤติกรรมเพื่อบรรเทา 

สถานการณ์สภาพภูมิอากาศได้ดียิ่งขึ้น 

ขั้นที่ 5 การให้เหตุผล 

ผู้วิจัยให้นักเรียนน าเสนอค าอธิบายของปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศกับเพื่อนในห้อง และ

ร่วมกันอภิปรายถึงค าตอบของประเด็นค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีเกิดขึ้น โดยให้

เหตุผลและแสดงหลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามาสนับสนุนค าอธิบายปรากฏการณ์

เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ เพื่อสะท้อนความคิดรวบยอดเกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 

สอดคล้องกับงานวิจัยของรุ่งทิวา บุญมาโตน (2560) ท่ีพบว่าการจัดการเรียนรู้ควรมีการน าเสนอ  

ข้อค้นพบท่ีได้จากการลงมือปฏิบัติ และมีการอภิปรายเกี่ยวกับเนื้อหาหรือแนวคิดท่ีเกี่ยวข้องกับ

สถานการณ์ เพื่อให้ผู้เรียนมีความเข้าใจท่ีถูกต้องมากยิ่งขึ้น และงานวิจัยของ Shealy, Godwin, & 

Gardner (2017) ท่ีกล่าวว่า การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้นักเรียนได้รับความรู้และเข้าใจเกี่ยวกับ

ผลกระทบของมนุษย์ต่อสภาพภูมิอากาศมีอิทธิพลต่อการเพิ่มความต้ังใจในการแสดงพฤติกรรม  

เพื่อบรรเทาปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
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2. ผลการส่งเสริมมโนทัศน์ เร่ืองปรากฏการณ์ โลกและภัยธรรมชาติ ของนักเรียน  

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

ในการศึกษามโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติของนักเรียนช้ันประถมศึกษา 

ปีท่ี 6 ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน จากการวิเคราะห์ใบกิจกรรมระหว่างวงจร

ปฏิบัติการแต่ละวงจร และแบบวัดมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ หลังจบวงจร

ปฏิบัติการท้ัง 3 วงจร พบว่าหลังการจัดการเรียนรู้ นักเรียนมีมโนทัศน์ในเรื่อง ปรากฏการณ์โลกและ

ภัยธรรมชาติในระดับท่ีสูงขึ้น โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้นักเรียนจะต้องน าความรู้ในเรื่องของ

ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติท่ีได้จากการท ากิจกรรมการทดลอง และการสืบค้นข้อมูลมาสร้าง

ค าอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศ ซึ่งจะต้องสามารถตอบค าถามเกี่ยวกับปรากฏการณ์

ได้อย่างสมบูรณ์ สอดคล้องกับทฤษฎีของ Posner, et al (1982) ท่ีกล่าวว่ามโนทัศน์ใหม่ท่ีเกิดขึ้น

จะต้องสามารถน าไปใช้ในการอธิบายปรากฏการณ์ท่ีผู้เรียนประสบพบเจอได้ แต่จากค่าร้อยละจ านวน

นักเรียนในการจัดกลุ่มมโนทัศน์ในแต่ละระดับจะพบว่า มีนักเรียนบางส่วนหลังจบวงจรปฏิบัติการ 

ท้ังสามวงจร ยังไม่มีมโนทัศน์ใดสอดคล้องกับวิทยาศาสตร์ (NU) โดยนักเรียนตอบค าถามแสดง 

มโนทัศน์ของนักเรียนไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์ของนักวิทยาศาสตร์เกี่ยวกับปรากฏการณ์โลกและ 

ภัยธรรมชาติ เช่น เขียนตอบส้ันๆ เขียนตอบไม่ตรงประเด็น ซึ่งเกิดจากการท่ีนักเรียนอาจไม่คุ้นชินกับ

ข้อสอบท่ีให้เขียนอธิบายค าตอบ สอดคล้องกับงานวิจัยของงามจิตต์ สุขสมบูรณ์วงศ์ (2562) ท่ีพบว่า

นักเรียนบางส่วนไม่มีความเข้าใจมโนทัศน์ เพราะนักเรียนอธิบายไม่ถูกต้อง และไม่เขียนตอบอาจเกิด

จากแบบวัดความเข้าใจมโนทัศน์ท่ีเป็นแบบเขียนตอบปลายเปิด ท าให้นักเรียนเขียนอธิบายไม่ถูก

หรือไม่เขียนตอบ นอกจากนี้ในส่วนของมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติของนักเรียน

ระหว่างเรียนสูงกว่าหลังเรียนจากการสอบถามนักเรียนเพิ่มเติมพบว่า จ านวนข้อค าถามในแบบวัด 

มีจ านวนมากกว่าในใบกิจกรรม ท าให้ต้องใช้เวลามากในการเขียนตอบค าถาม ท าให้บางข้อนักเรียน

ตอบแบบส้ันๆเนื่องจากกังวลว่าจะท าข้อสอบไม่ทัน ดังนั้นสาเหตุท่ีมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและ

ภัยธรรมชาติของนักเรียนระหว่างเรียนสูงกว่าหลังเรียนอาจเป็นผลมาจากปัจจัยด้านเวลา ลักษณะของ

ค าถามในแบบวัด หรือความพร้อมในการตอบค าถามของนักเรียน 

3. ผลการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ด้วยการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 

การศึกษาความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ด้วย 

การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานพบว่า คะแนนเฉล่ียหลังการจัดการเรียนรู้สูงกว่าก่อน

เรียนทุกองค์ประกอบของความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท่ีให้
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นักเรียนมีการสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับปรากฏการณ์สภาพภูมิอากาศท่ีแสดงให้เห็นถึงความเช่ือมโยงของ

การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท่ีมีผลท าให้เกิดผลกระทบต่อปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ

รุนแรงขึ้น เพื่อใช้เป็นข้อมูลหลักฐานแสดงความน่าเช่ือถือของค าอธิบายปรากฏการณ์ ท าให้นักเรียน

เห็นความเช่ือมโยงของปรากฏการณ์กับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เป็นการกระตุ้นให้นักเรียน

ทราบและตระหนักถึงสภาพภูมิอากาศ สอดคล้องกับการวิจัยของ Deng, Wang and Yousefpour 

(2017) ท่ีพบว่าการได้รับประสบการณ์จะท าให้บุคคลเกิดการรับรู้ถึงความส าคัญในการปรับเปล่ียน

พฤติกรรมต่อสถานการณ์การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศได้มากกว่ าการเรียนรู้เนื้อหาท่ีเป็น

นามธรรม โดยในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนได้สืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับผลกระทบจาก  

การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศท าให้นักเรียนเห็นถึงผลกระทบท่ีชัดเจนจากการเปล่ียนแปลง  

สภาพภูมิอากาศ และรับรู้ถึงปัญหาและผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภู มิอากาศผ่าน

ปรากฏการณ์ นอกจากนี้ในส่วนขององค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศในด้านพฤติกรรม

ต่อสภาพภูมิอากาศท่ีมีระดับความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศหลังเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุดนั้น  

อาจเป็นผลมาจากประสบการณ์เดิมของผู้เรียนท่ีได้เคยมีส่วนร่วมในการปฏิบัติเพื่อการแก้ปัญหา

เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศผ่านการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ในกิจกรรมอื่นๆ มาก่อน  

ท าให้นักเรียนมีพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศของนักเรียนอยู่ในระดับมากท่ีสุด สอดคล้องกับงานวิจัย

ของชนัดดา มะโนสร ท่ีกล่าวถึงพฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศว่า นักเรียนจะมีแนวโน้มในการแสดง

พฤติกรรมต่อสภาพภูมิอากาศเพิ่มขึ้น ซึ่งเป็นผลมาจากการได้รับประสบการณ์เดิมร่วมกับการรับรู้ถึง

สถานการณ์ปัญหาสภาพภูมิอากาศท่ีได้เรียนรู้จากห้องเรียน 

3. ข้อเสนอแนะจากการวิจัย 
1. ข้อเสนอแนะท่ัวไป 

ในการเลือกปรากฏการณ์ท่ีน ามาใช้ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ในบางเรื่อง หรือ

ปรากฏการณ์อาจเหมาะสมกับผู้เรียนเฉพาะกลุ่ม ผู้สอนควรมีการปรับเปล่ียนปรากฏการณให้มี 

ความสอดคลองตามบริบทของผู้เรียน 

2. ข้อเสนอแนะส าหรับการท าการวิจัยครั้งต่อไป 

ในงานวิจัยนี้พบว่ามีนักเรียนท่ีตอบค าถามในแบบวัดมโนทัศน์ได้ไม่ทันเวลาท่ีก าหนด ดังนั้น 
ในการเลือกข้อค าถามในแบบวัดมโนทัศน์อาจเป็นปัจจัยท่ีส่งผลต่อการประเมินมโนทัศน์ของนักเรียน
ได้ นอกจากนี้ระหว่างท าการวิจัยพบว่านักเรียนเกดิการคิดและทักษะอื่นๆ เช่น ทักษะการโต้แย้ง 
เชิงวิทยาศาสตร์ การคิดวิเคราะห์ การคิดอย่างมีเหตุผล เป็นต้น ดังนั้นอาจศึกษาตัวแปรตามอื่นๆ
เพิ่มเติมนอกเหนือจากการส่งเสริมมโนทัศน์  
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ภาคผนวก ก รายชื่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบเคร่ืองมือวิจัย 

 

ผู้เชี่ยวชาญในการตรวจสอบแผนการจัดการเรียนรู้และแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลก

และภัยธรรมชาติ 

1. ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.ธิติยา บงกชเพชร 

ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 

2. คุณครู คันสอน พรหมรอด 

ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ โรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดพิจิตร 

3. คุณครู ปนัดดา ญาณกิจ 

ครูช านาญการพิเศษ กลุ่มสาระวิทยาศาสตร์ โรงเรียนแห่งหนึ่งในจังหวัดพิจิตร 
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ภาคผนวก ข ผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้ 
 
ตาราง 13 แสดงผลการประเมินความเหมาะสมของแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์ 
เป็นฐานเร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ ส าหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ของ
ผู้เชี่ยวชาญ  จ านวน  3  ท่าน 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

1 

1. แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบ
ครบถ้วนสัมพันธ์กัน 

3 4 4 3.67 0.47 มาก 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้เหมาะสมกับผล
การเรียนรู ้

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้กับสาระการ
เรียนรู้มีความเหมาะสม 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับ
ผลการเรียนรู้ 

4 4 3 3.67 0.47 มาก 

5. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 1 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ โดย
การเลือกปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวกับสภาพ
ภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ และ
สอดคล้องกับประสบการณ์นักเรียน 
น าเสนอปรากฏการณ์ผ่านการเลือกส่ือ 
วิดีทัศน์ อย่างหลากหลาย เช่น รูปภาพ 
วิ ดี โ อ  เพื่ อ ส ร้ า ง ค ว า ม เข้ า ใ จ ใน
ปรากฏการณ์ และร่วมกันต้ังค าถามท่ี
เกี่ยวกับปรากฏการณ์นั้น 

3 5 5 4.33 0.94 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

1 

6. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 2 ค าอธิบายเบื้องต้น  ครูให้นักเรียน
สร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 
แล้วน าค าอธิบายท่ีตนเองสร้างขึ้น มา
อภิปรายร่วมกันในช้ันเรียนโดยเสนอ
แนวคิดของตนเองกับเพื่อน  

4 4 5 4.33 0.47 มาก 

7. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 3 ส ารวจตรวจสอบ ครูจัดกิจกรรมใน
การตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์
เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
รวมถึงแนะน าแหล่งเรียนรู้ และส่ือท่ีมี
ความหลากหลายเพื่อให้นักเรียนได้เลือก
ท าการศึกษาค้นคว้า น าข้อมูลท่ีได้ไปใช้
ในการตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์
เบื้ อ ง ต้น ขอ งตน เอ ง โด ยค านึ ง ถึ ง
หลักฐาน และความน่าเช่ือถือของข้อมูล  

3 5 5 4.33 0.94 มาก 

8. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย ครูให้
นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจ
ตรวจสอบมาวิเคราะห์ เพื่อประมวล
ความรู้ หลักฐาน ในการน าไปสร้างเป็น
ข้อสรุปอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับ
สภาพภูมิอากาศ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 



 

 

104 

ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

1 

9. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี  5  ก าร ให้ เห ตุ ผล  ครู ให้ นั ก เรี ยน
น าเสนอข้อมู ลปรากฏการณ์ สภาพ
ภูมิ อากาศ และอภิปรายร่วมกันถึ ง
ค าตอ บ ร่ วม กั บ ก าร ให้ เห ตุ ผล เพื่ อ
สนับสนุนค าอธิบายโดยค านึงถึงหลักฐาน
และความน่าเช่ือถือของข้อมูลท่ีน ามา
สนับสนุน  

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

10. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานมีการเรียงล าดับ
ขั้นตอนได้อย่างเหมาะสม 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

11. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในแต่ละขั้นตอน
มีความเหมาะสมของเวลาท่ีใช้ 

3 5 5 4.33 0.94 มาก 

12.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในแผนการจัดการ
เรียนรู้ ท่ี  1 เหมาะสมกับเป้าหมายท่ี
ต้ อ ง ก า ร ส่ ง เส ริ ม ม โน ทั ศ น์ เ รื่ อ ง
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  

4 5 3 4.00 0.81 มาก 

13.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในแผนการจัดการ
เรียนรู้ ท่ี  1 เหมาะสมกับเป้าหมายท่ี
ต้องการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

1 

14. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
เหมาะสมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

15. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
ครอบคลุมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

16. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและ
ภัยธรรมชาติได้จริง 

5 3 5 4.33 0.94 มาก 

17. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศได้
จริง 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

18. ส่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสมใน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 3 5 4.33 0.94 มาก 

19. แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมในการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น
ฐาน 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

20. การใช้รูปภาพ วิดีโอ เหมาะสมกับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

21. ภาพรวมของการออกแบบแผนการ
จัดการเรียนรู้ท่ี 1 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

 รวมเฉลี่ย  แผนที่ 1 4.44 0.71 มาก 

2 
1. แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบ
ครบถ้วนสัมพันธ์กัน 

5 4 4 4.33 0.47 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

2 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้เหมาะสมกับผล
การเรียนรู ้

4 4 5 4.33 0.47 มาก 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้กับสาระการ
เรียนรู้มีความเหมาะสม 

4 5 4 4.33 0.47 มาก 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับ
ผลการเรียนรู้ 

4 4 5 4.33 0.47 มาก 

5. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 2 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ โดย
การเลือกปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวกับสภาพ
ภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ และ
สอดคล้องกับประสบการณ์นักเรียน 
น าเสนอปรากฏการณ์ผ่านการเลือกส่ือ 
วิดีทัศน์ อย่างหลากหลาย เช่น รูปภาพ 
วิ ดี โ อ  เพื่ อ ส ร้ า ง ค ว า ม เข้ า ใ จ ใน
ปรากฏการณ์ และร่วมกันต้ังค าถามท่ี
เกี่ยวกับปรากฏการณ์นั้น 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

6. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 2 ค าอธิบายเบื้องต้น  ครูให้นักเรียน
สร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 
แล้วน าค าอธิบายท่ีตนเองสร้างขึ้น มา
อภิปรายร่วมกันในช้ันเรียนโดยเสนอ
แนวคิดของตนเองกับเพื่อน 

4 4 5 4.33 0.47 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

2 

7. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 3 ส ารวจตรวจสอบ ครูจัดกิจกรรมใน
การตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์
เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
รวมถึงแนะน าแหล่งเรียนรู้ และส่ือท่ี
หลากหลายเพื่ อให้นักเรียนได้ ศึกษา
ค้น ค ว้ าน า ข้ อ มู ล ท่ี ไ ด้ ไป ใช้ ใน การ
ตรวจสอบค าอธิ บายปรากฏการณ์
เบื้ อ ง ต้น ขอ งตน เอ ง โด ยค านึ ง ถึ ง
หลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูล  

3 5 4 4.00 0.81 มาก 

8. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย ครูให้
นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจ
ตรวจสอบมาวิเคราะห์ เพื่อประมวล
ความรู้ หลักฐาน ในการน าไปสร้างเป็น
ข้อสรุปอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับ
สภาพภูมิอากาศ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

9. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี  5  ก าร ให้ เห ตุ ผล  ครู ให้ นั ก เรี ยน
น าเสนอข้อมู ลปรากฏการณ์ สภาพ
ภูมิ อากาศ และอภิปรายร่วมกันถึ ง
ค าตอ บ ร่ วม กั บ ก าร ให้ เห ตุ ผล เพื่ อ
สนับสนุนค าอธิบายโดยค านึงถึงหลักฐาน 
และความน่าเช่ือถือของข้อมูล 

4 4 5 4.33 0.47 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

2 

10. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานมีการเรียงล าดับ
ขั้นตอนได้อย่างเหมาะสม 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

11. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในแต่ละขั้นตอน
มีความเหมาะสมของเวลาท่ีใช้ 

3 5 5 4.33 0.94 มาก 

12.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในแผนการจัดการ
เรียนรู้ท่ี 2 เหมาะสมกับเป้าหมายท่ี
ต้องการส่งเสริมมโนทัศน์เรื่อง
ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  

4 5 3 4.00 0.81 มาก 

13.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในแผนการจัดการ
เรียนรู้ท่ี 2 เหมาะสมกับเป้าหมายท่ี
ต้องการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

14. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
เหมาะสมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

15. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
ครอบคลุมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 3 4.00 0.81 มาก 

16. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและ
ภัยธรรมชาติได้จริง 

5 3 5 4.33 0.94 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

2 

17. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศได้
จริง 

5 4 4 4.33 0.47 มาก 

18. ส่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสมใน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 3 4 4.00 0.81 มาก 

19. แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมในการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น
ฐาน 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

20. การใช้รูปภาพ วิดีโอ เหมาะสมกับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

21. ภาพรวมของการออกแบบแผนการ
จัดการเรียนรู้ท่ี 2 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

 รวมเฉลี่ย  แผนที่ 2 4.40 0.66 มาก 

3 

1. แผนการจัดการเรียนรู้มีองค์ประกอบ
ครบถ้วนสัมพันธ์กัน 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้เหมาะสมกับผล 
การเรียนรู้ 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

3. จุดประสงค์การเรียนรู้กับสาระการ
เรียนรู้มีความเหมาะสม 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

4. จุดประสงค์การเรียนรู้สอดคล้องกับ
ผลการเรียนรู้ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 

3 

 คน
ท่ี1 

คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

5. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 3 ศึกษาปรากฏการณ์ท่ีน่าสนใจ โดย
การเลือกปรากฏการณ์ท่ีเกี่ยวกับสภาพ
ภูมิอากาศโลกท่ีมีความน่าสนใจ และ
สอดคล้องกับประสบการณ์นักเรียน 
น าเสนอปรากฏการณ์ผ่านการเลือกส่ือ 
อย่างหลากหลาย เช่น รูปภาพ วิดีโอ 
เพื่อสร้างความเข้าใจในปรากฏการณ์  

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

6. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 2 ค าอธิบายเบื้องต้น  ครูให้นักเรียน
สร้างค าอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์ 
แล้วน าค าอธิบายท่ีตนเองสร้างขึ้น มา
อภิปรายร่วมกันในช้ันเรียนโดยเสนอ
แนวคิดของตนเองกับเพื่อน 

3 4 5 4.00 0.81 มาก 

7. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 3 ส ารวจตรวจสอบ ครูจัดกิจกรรมใน
การตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์
เกี่ยวกับสภาพภูมิอากาศของนักเรียน 
รวมถึงแนะน าแหล่งเรียนรู้ และส่ือท่ี
หลากหลายเพื่อให้นักเรียนได้ศึกษา
ค้นคว้าน าข้อมูลท่ีได้ไปใช้ในการ
ตรวจสอบค าอธิบายปรากฏการณ์
เบ้ืองต้นของตนเอง โดยค านึงถึง
หลักฐานและความน่าเช่ือถือของข้อมูล 

4 5 4 4.33 0.47 มาก 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

3 

8. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย ครูให้
นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้จากการส ารวจ
ตรวจสอบมาวิเคราะห์ เพื่อประมวล
ความรู้ หลักฐาน ในการน าไปสร้างเป็น
ข้อสรุปอธิบายปรากฏการณ์เกี่ยวกับ
สภาพภูมิอากาศ 

5 3 5 4.33 0.94 มาก 

9. การออกแบบการจัดการเรียนรู้ในขั้น
ท่ี  5  ก าร ให้ เห ตุ ผล  ครู ให้ นั ก เรี ยน
น าเสนอข้อมู ลปรากฏการณ์ สภาพ
ภูมิ อากาศ และอภิปรายร่วมกันถึ ง
ค าตอ บ ร่ วม กั บ ก าร ให้ เห ตุ ผล เพื่ อ
สนับสนุนค าอธิบายโดยค านึงถึงหลักฐาน 
และความน่าเช่ือถือของข้อมูล 

4 4 5 4.33 0.47 มาก 

10. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
มีการเรียงล าดับข้ันตอนได้อย่าง
เหมาะสม 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

11. การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดย
ใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานในแต่ละขั้นตอน
มีความเหมาะสมของเวลาท่ีใช้ 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

3 

12.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐาน 
ในแผนการจัดการเรียนรู้ท่ี 3 เหมาะสม
กับเป้าหมายท่ีต้องการส่งเสริมมโนทัศน์
เรื่องปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  

4 5 3 4.00 0.81 มาก 

13.การออกแบบการจัดการเรียนรู้โดยใช้
ปรากฏการณ์เป็นฐานในแผนการจัดการ
เรียนรู้ท่ี 3 เหมาะสมกับเป้าหมายท่ี
ต้องการส่งเสริมความตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

14. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
เหมาะสมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

15. เครื่องมือวัดและประเมินผลมีความ
ครอบคลุมตามจุดประสงค์การเรียนรู้ 

4 5 3 4.00 0.81 มาก 

16. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดมโนทัศน์เรื่องปรากฏการณ์โลกและ
ภัยธรรมชาติได้จริง 

5 3 5 4.33 0.94 มาก 

17. เครื่องมือวัดและประเมินผลสามารถ
วัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศได้
จริง 

5 4 4 4.33 0.47 มาก 

18. ส่ือการเรียนรู้มีความเหมาะสมใน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 
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ตาราง 13 (ต่อ) 
 

แผน รายการประเมิน คะแนนการ
พิจารณา 

ของผู้เชี่ยวชาญ 

X  S.D ความ 
เหมาะ

สม 
  คน

ท่ี1 
คน
ท่ี2 

คน
ท่ี3 

   

3 

19. แหล่งเรียนรู้มีความเหมาะสมในการ
จัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็น
ฐาน 

4 5 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

20. การใช้รูปภาพ วิดีโอ เหมาะสมกับ
การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์
เป็นฐาน 

5 5 4 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

21. ภาพรวมของการออกแบบแผนการ
จัดการเรียนรู้ท่ี 3 

5 4 5 4.67 0.47 มาก
ท่ีสุด 

รวมเฉลี่ย  แผนที่ 3 4.49 0.64 มาก 
รวมเฉลี่ยทั้ง 3 แผน 4.45 0.67 มาก 
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ภาคผนวก ค ตัวอย่างแผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน เพื่อส่งเสริมมโนทัศน์
เร่ืองปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 

แผนการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานที่ 1 
กลุ่มสาระการเรียนรู้ วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี        วิชา วิทยาศาสตร์ รหัส ว16102 
หน่วยการเรียนรู้ท่ี 7 ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ       ระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 
เรื่อง ลม ฟ้า อากาศ           ภาคเรียนท่ี 2 ปีการศึกษา 2565 
ผู้สอน นางสาวพุธิตา สุภาอินทร์          ระยะเวลา  4 ช่ัวโมง 
 

1. มาตรฐานการเรียนรู้/ตัวชี้วัด 
ว 3.2  ป.6/4 เปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และมรสุม รวมท้ังอธิบายผลท่ีมีต่อส่ิงมีชีวิต

และส่ิงแวดล้อมจากแบบจ าลอง 
 ป.6/5 อธิบายผลของมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทยจากข้อมูลท่ีรวบรวมได้ 

2. จุดประสงค์การเรียนรู้ 
2.1 ด้านความรู้ (K) 

1. นักเรียนสามารถอธิบายการเกิดลมบก ลมทะเล และลมมรสุม ได้อย่างถูกต้อง 
2. นักเรียนสามารถเปรียบเทียบการเกิดลมบก ลมทะเล และลมมรสุมได้ถูกต้อง 
3. นักเรียนสามารถอธิบายผลของลมบก ลมทะเล และลมมรสุมท่ีมีต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อม

ได้ถูกต้อง 
4. นักเรียนสามารถอธิบายผลของลมมรสุมต่อการเกิดฤดูของประเทศไทยได้ถูกต้อง 

2.2 ด้านกระบวนการ (P) 
1. นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับลมบก ลมทะเล และลมมรสุมได้ร้อยละ 60 ขึ้นไป 

2.3 ด้านคุณลักษณะ (A) 
1. นักเรียนมีส่วนร่วมในการท ากิจกรรมการทดลองในห้องเรียนในระดับพอใช้ขึ้นไป 
2. นักเรียนมีความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศในระดับปานกลางขึ้นไป 

3. สาระส าคัญ/ความคิดรวบยอด 
ลมบก คือลมท่ีพัดจากชายฝ่ังไปสู่ทะเลในเวลากลางคืน เกิดจากพื้นน้ าทะเลคายความร้อน

ได้ช้ากว่าพื้นดิน ส่งผลให้พื้นน้ าทะเลมีอุณหภูมิสูงกว่าพื้นดิน ท าให้อากาศเหนือพื้นน้ าทะเลลอยตัว
ขึ้น และอากาศเหนือพื้นดินซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี 
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ลมทะเล คือลมท่ีพัดจากทะเลเข้าสู่ชายฝ่ังในเวลากลางวัน เนื่องจากพื้นดินดูดกลืนความ
ร้อนได้เร็วกว่าพืน้น้ าทะเล พื้นดินจึงมีอุณหภูมิสูงกว่า ท าให้อากาศเหนือพื้นดินลอยตัวสูงขึ้น 
ส่งผลให้อากาศเหนือพื้นน้ าทะเลซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี 

ลมมรสุม คือลมท่ีเกิดจากอุณหภูมิของอากาศเหนือพื้นทวีปและพื้นมหาสมุทรแตกต่างกัน 
ซึ่งเป็นบริเวณกว้าง 

4. สาระการเรียนรู้ 
ลมบก ลมทะเล เกิดจากพื้นดินและพื้นน้ า ร้อนและเย็นไม่เท่ากันท าให้อุณหภูมิอากาศ

เหนือพื้นดินและพื้นน้ าแตกต่างกัน จึงเกิดการเคล่ือนท่ีของอากาศจากบริเวณท่ีมีอุณหภูมิต่ าไปยัง
บริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูง โดยลมบกเกิดเวลากลางคืน จึงท าให้มีลมพัดจากชายฝ่ังไปสู่ทะเล ชาวประมง
จึงใช้ประโยชน์จากลมบกในการออกเรือ ส่วนลมทะเลเกิดเวลากลางวัน ท าให้มีลมพัดจากทะเลเข้า 
สู่ชายฝ่ัง ชาวประมงจึงใช้ประโยชน์จากลมทะเลในการน าเรือกลับเข้าฝ่ัง  

ลมมรสุม เป็นลมประจ าฤดูท่ีเกิดบริเวณเขตร้อนของโลกเท่านั้น ซึ่งเป็นบริเวณกว้างระดับ
ภูมิภาค โดยมีหลักการเช่นเดียวกับการเกิดลมบก ลมทะเล  ซึ่งลมมรสุม   เกิดจากอุณหภูมิของ
อากาศเหนือพื้นทวีปและพื้นมหาสมุทรแตกต่างกัน ลมมรสุมท่ีพัดผ่านประเทศไทยมี 2 ชนิด คือ ลม
มรสุมตะวันตกเฉียงใต้และลมมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือ ซึ่งลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต้จะส่งผลให้
ประเทศไทยเกิดฤดูฝน ส่วนลมมรสุมตะวันออกเฉียงเหนือจะส่งผลให้ประเทศไทยเกิดฤดูหนาว ส่วน
ช่วงเปล่ียนมรสุมประเทศไทยอยู่ใกล้เส้นศูนย์สูตร แสงอาทิตย์เกือบต้ังตรงและต้ังตรงประเทศไทยใน
เวลาเท่ียงวัน ท าให้ได้รับความร้อนจากดวงอาทิตย์อย่างเต็มท่ี อากาศจึงร้อนอบอ้าวท าให้เกิดฤดูร้อน 
5. กิจกรรมการเรียนรู้ (การจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐาน) 
ขั้นที่1 ศึกษาปรากฏการณ์ที่น่าสนใจ 

1. ครูน าเข้าสู่บทเรียนโดยการเปิดคลิป “น้ าท่วมปากีสถาน ท าไมประเทศร่ ารวยมีส่วนต้อง
รับผิดชอบ” เกี่ยวกับการเกิดน้ าท่วมในฤดูมรสุมท่ีฝนตกรุนแรงเนื่องจากการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ ท าให้พื้นท่ีราว 1 ใน 3 ของประเทศถูกน้ าท่วม บ้านเรือนถูกท าลาย และประชาชน
มากกว่า 33 ล้านคนได้รับผลกระทบ เพื่อเช่ือมโยงการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศกับปรากฏการณ์
น้ าท่วม โดยใช้ค าถามดังนี้ 
 
 
 
 
 
 

ท่ีมา: https://www.youtube.com/watch?v=G9s_5xt08Xs 
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- จากคลิปวิดีโอ น้ าท่วมปากีสถานก่อให้เกิดความเสียหายต่อประชาชน เศรษฐกิจ สังคม  
ชาวปากีสถานอย่างไรบ้าง (แนวค าตอบ: ผู้คนเสียชีวิตจ านวนมาก, บ้านเรือนได้รับความเสียหาย, 
พืชผลเสียหายท าให้สูญเสียรายได้จากการส่งออกพืชผลการเกษตร, ประชาชนต้องอพยพออกจากท่ี
อยู่อาศัย) 

- พื้นท่ีใดในประเทศปากีสถานได้รับผลกระทบจากน้ าท่วมหนักท่ีสุด (แนวค าตอบ: ทางตอนใต้
ของประเทศ แคว้นสินธ์ และบาลูจิสถาน) 

- สาเหตุของการเกิดน้ าท่วมปากีสถานคืออะไร (แนวค าตอบ: มรสุม, การเข้าสู่ฤดูมรสุม) 
- นอกจากมรสุมแล้ว มีสาเหตุด้านใดอีกบ้างท่ีท าให้ปากีสถานเกิดน้ าท่วม 
(แนวค าตอบ: ด้านสภาพภูมิประเทศท่ีทางเหนือมีธารน้ าแข็งท่ีละลายตัวไหลลงมาจากทางตอน

เหนือของประเทศท าให้พื้นท่ีบริเวณตะวันออกและใต้เป็นท่ีราบและท่ีราบลุ่มเกิดน้ าท่วมหนัก) 
- จากคลิปวิดีโอ นักเรียนคิดว่าเพราะเหตุใดประเทศท่ีร่ ารวยจึงส่วนต้องรับผิดชอบต่อการเกิดน้ า

ท่วมในประเทศปากีสถาน (แนวค าตอบ: ตามความคิด เช่นประเทศร่ ารวยท าให้อากาศเปล่ียนแปลง) 
2. ครูเช่ือมโยงเหตุการณ์น้ าท่วมในปากีสถานกับปรากฏการณ์น้ าท่วมในประเทศไทย โดยใช้คลิป
วิดีโอ “น้ าท่วม 29 จังหวัด หลังมรสุมตะวันตกเฉียงใต้พัดปกคลุม” ซึ่งเกี่ยวกับเหตุการณ์น้ าท่วมท่ี
เกิดจากอิทธิพลของมรสุมตะวันตกเฉียงใต้ 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- จากท่ีเราได้ศึกษาน้ าท่วมท่ีประเทศปากีสถานไปนั้น นักเรียนจะเห็นว่าท่ีประเทศไทยก็เกิด
เหตุการณ์น้ าท่วมหนักในช่วงไม่กี่เดือนท่ีผ่านมา นักเรียนคิดว่าอะไรคือสาเหตุของปรากฏการณ์นี้ 
(แนวค าตอบ มรสุม ฝนตกหนัก) 

- นอกจากลมมรสุม แล้วนักเรียนคิดว่ามีสาเหตุใดอีกบ้างท่ีส่งผลให้เกิดน้ าท่วม (แนวค าตอบตาม
ความคิด) 

- นักเรียนคิดว่าประเทศท่ีร่ ารวยควรต้องรับผิดชอบต่อการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทย
เช่นเดียวกับประเทศปากีสถานหรือไม่ เพราะอะไร (แนวค าตอบ: ตามความคิด เช่น ใช่ เพราะ

ท่ีมา : https://www.youtube.com/watch?v=99pnlG9oPzY 
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ประเทศร่ ารวยเป็นสาเหตุของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ส่งผลให้ภูมิอากาศท่ัวโลก
เปล่ียนแปลงไป) 

ขั้นที่2 ค าอธิบายเบื้องต้น   
1. หลังจากชมวีดีทัศน์ ครูให้นักเรียนท ากิจกรรมสร้างค าอธิบายสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 

โดยครูให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเพื่อตอบค าถาม “ลมมรสุมคืออะไร” และ “ลมมรสุมส่งผลให้เกิด
ปรากฏการณ์น้ าท่วมได้อย่างไร” แล้วตอบค าถามลงในใบกิจกรรมสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับสาเหตุของ
ปรากฏการณ์น้ าท่วมตอนท่ี 1 

2. ครูให้นักเรียนออกมาน าเสนอแนวค าตอบของตนเองเกี่ยวกับค าถาม “ลมมรสุมคืออะไร” 
และ “ลมมรสุมส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์น้ าท่วมได้อย่างไร”หน้าช้ันเรียน  
ขั้นที่ 3 ส ารวจตรวจสอบ 

1. ครูถามค าถามนักเรียนดังนี้ 
- ก่อนท่ีเราจะไปศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับลมมรสุม นักเรียนคิดว่าลมเกิดขึ้นได้อย่างไร (นักเรียน

ตอบตามความคิด) 
2. ครูแบ่งกลุ่มนักเรียนเป็น 5 กลุ่ม เพื่อท ากิจกรรมการเกิดลม  

กิจกรรม “การเกิดลม” เป็นกิจกรรมการทดลอง การเคล่ือนท่ีของอากาศ (กิจกรรมกลุ่ม) 
เพื่อส ารวจและค้นหาว่าอากาศมีการเคล่ือนท่ีอย่างไรผ่านการทดลองโดยใช้แบบจ าลองการเคล่ือนท่ี
ของอากาศ โดยมีข้ันตอนการทดลอง ดังนี้  

    1.1 ขวดพลาสติกสองใบ เจาะให้มีขนาดเส้นผ่านศูนย์กลาง 3 เซนติเมตร ขวดละ 2 
ต าแหน่ง ให้อยู่ในแนวเดียวกัน โดยให้ต าแหน่งแรกอยู่สูงจากก้นขวด 8 เซนติเมตร และต าแหน่งท่ี
สองอยู่สูงจากต าแหน่งแรก 8 เซนติเมตร  

    1.2 ม้วนแผ่นปกพลาสติกใสตามแนวยาวให้มีลักษณะเป็นท่อ ให้มีขนาดพอดีกับรูท่ี เจาะ
จ านวน 2 ท่อ    
              1.3 ใส่น้ าเย็นลงในขวดใบท่ี 1 และใส่น้ าอุ่นลงในขวดใบที่ 2 ให้ระดับน้ าสูง 6 
เซนติเมตร  

   1.4 น าท่อพลาสติกท่ีเตรียมไว้มาเช่ือมต่อระหว่างขวดท้ังสองใบ 
   1.5 จ่อปลายธูปท่ีจุดกึ่งกลางของท่อพลาสติกท่อล่าง ถือค้างไว้จนเห็นการเคล่ือนท่ีของ

ควันธูป 
   1.6 สังเกตการเคล่ือนท่ีของควันธูประหว่างขวดท้ังสองใบ และบันทึกผลในใบกิจกรรม

การเกิดลม  
(การเคล่ือนท่ีของควันธูปเป็นการจ าลองการเคล่ือนท่ีของอากาศโดยน้ าเย็นแสดงบริเวณท่ีมี

อุณหภูมิต่ า ความกดอากาศสูง น้ าอุ่นแสดงบริเวณอุณหภูมิสูงความกดอากาศต่ า เมื่ออากาศเกิด  



 

 

118 

การเคล่ือนท่ีจะท าให้เกิดลม ซึ่งลมจะพัดจากบริเวณความกดอากาศสูงไปยังบริเวณความกดอากาศ
ต่ า)   

3. ครูถามนักเรียนดังนี้ 
- จากการทดลองการเกิดลม นักเรียนทราบแล้วว่าลมเกิดจากการแทนท่ีของอากาศ 

เนื่องจากอากาศในบริเวณท่ีร้อนจะลอยตัวสูงขึ้น ในขณะท่ีอากาศบริเวณใกล้เคียงท่ีอุณหภูมิ

ต่ ากว่าจะเคล่ือนท่ีเข้ามาแทนท่ี เมื่อมีการเคล่ือนของอากาศท่ีเกิดจากการเปล่ียนแปลงและ

แตกต่างกันของความกดอากาศ อากาศบริเวณท่ีมีความกดอากาศสูงจะเคล่ือนท่ีเข้ามายัง

บริเวณท่ีมีความกดอากาศต่ า ซึ่งมวลอากาศท่ีเคล่ือนท่ี เราเรียกว่า ลม นักเรียนคิดว่า

สถานท่ีใดท่ีน่าจะมีลมพัดตลอดเวลา (แนวค าตอบ: ทะเล) 

- เพราะเหตุใดนักเรียนจึงคิดว่าทะเลจึงมีลมพัดตลอดเวลา (แนวค าตอบ: ตอบตามความคิด) 

4. ครูน าเข้าสู่กิจกรรมการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า 
กิจกรรม “การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า” เป็นกิจกรรมการ

ทดลองเพื่ออธิบายการเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า มีข้ันตอนดังนี้ 
1. เทน้ าและทรายลงในแก้วแต่ละใบในปริมาณเท่าๆ กัน 
2. ติดต้ังเทอร์มอมิเตอร์ท้ัง 2 อันเข้ากับขาต้ังแต่ละอัน โดยใช้ท่ีจับหนีบเทอร์มอมิเตอร์ยึดไว้

กับขาต้ัง  
3. น าเทอร์มอมิเตอร์ท้ัง 2อันเสียบไว้ที่แก้วท้ังสอง แล้วบันทึกอุณหภูมิของเทอร์มอมิเตอร์

ท้ัง 2 อัน 
4. น าแก้วท้ัง 2 ใบท่ีมีเทอร์มอมิเตอร์เสียบอยู่วางไว้กลางแดดเป็นเวลา 20 นาที โดยวัด

อุณหภูมิทุกๆ 5 นาที บันทึกผล 
5. น าแก้วท้ัง 2 ใบวางไว้ในท่ีร่มเป็นเวลา 20 นาที โดยวัดอุณหภูมิทุก ๆ 5 นาที บันทึกผล 

5. ครูใช้ค าถามเพื่อสรุปผลการทดลอง ดังนี ้
- เมื่อให้ความร้อนอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายแตกต่างจากอุณหภูมิของอากาศเหนือน้ า

อย่างไร (แนวค าตอบ: อุณหภูมิของอากาศเหนือทรายเพิ่มข้ึนมากกว่าอุณหภูมิของอากาศเหนือน้ า) 
- เมื่อหยุดให้ความร้อนอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและอุณหภูมิของอากาศเหนือน้ าเป็น

อย่างไรอย่างไร (แนวค าตอบ: อุณหภูมิของอากาศเหนือทรายลดลงมากกว่าอุณหภูมิของอากาศเหนือ
น้ า) 

- จากผลการทดลองการท่ีอุณหภูมิเหนือทรายทรายและน้ าไม่เท่ากันส่งผลอย่างไร (แนว
ค าตอบ: ตามความคิด) 

6. ครูและนักเรียนร่วมกันสรุปลการทดลอง ดังนี้ 
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- จากการทดลอง การท่ีพื้นดินและพื้นน้ าทะเลดูดกลืนและคายความร้อนท่ีได้รับจากดวง
อาทิตย์ในแต่ละช่วงเวลาไม่เท่ากัน ท าให้อุณหภูมิของอากาศเหนือพื้นดินและพื้นน้ าทะเลแตกต่างกัน 
จึงเกิดการเคล่ือนท่ีของอากาศจากบริเวณท่ีมีอุณหภูมิต่ าไปยังบริเวณท่ีมีอุณหภูมิสูง ส่งผลให้เกิดลม 
โดยเรียกลมท่ีเกิดขึ้นเหนือพื้นดินและน้ าบริเวณทะเลว่า ลมบก ลมทะเล 

7.ครูใช้ค าถามเพื่อร่วมสรุปเกี่ยวกับลมบกกับนักเรียน ดังนี ้
- จากกิจกรรมการทดลอง “การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า” 

การให้ความร้อนแก่ดินและน้ าเปรียบเหมือนช่วงเวลาใด (แนวค าตอบ:กลางวัน) 
- เมื่อใหค้วามร้อนแก่พื้นดินและพื้นน้ า อุณหภูมิบริเวณใดมีค่ามากและบริเวณใดมีค่าน้อย 

(แนวค าตอบ: พื้นดินมีอุณหภูมิสูงกว่าพื้นน้ า) 
- ในช่วงเวลากลางวันท่ีอุณหภูมิของพื้นดินมากกวา่พื้นน้ า นักเรียนคิดว่าลมจะพัดในทิศทาง

ใด (แนวค าตอบ: จากพื้นน้ าไปยังพื้นดิน) 
8.ครูและนักเรียนสรุปร่วมกันเกี่ยวกับลมบก ดังนี ้

- ลมท่ีพัดจากทะเลเข้าสู่ชายฝ่ังในเวลากลางวัน เนื่องจากพื้นดินดูดกลืนความร้อนได้เร็วกว่า
พื้นน้ าทะเล พื้นดินจึงมีอุณหภูมิสูงกว่า ท าให้อากาศเหนือพื้นดินลอยตัวสูงขึ้น ส่งผลให้อากาศเหนือ
พื้นน้ าทะเลซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี เรียกว่า ลมบก 

9.ครูใช้ค าถามเพื่อร่วมสรุปเกี่ยวกับลมบกลมทะเลกับนักเรียน ดังนี ้
- จากกิจกรรมการทดลอง “การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า” 

การหยุดให้ความร้อนแก่ดินและน้ าเปรียบเหมือนช่วงเวลาใด (แนวค าตอบ:กลางคืน) 
- เมื่อหยุดใหค้วามร้อนแก่พื้นดินและพื้นน้ า อุณหภูมิบริเวณใดมีค่ามากและบริเวณใดมีค่า

น้อย (แนวค าตอบ: พื้นน้ ามีอุณหภูมิสูงกว่าพื้นดิน) 
- ในช่วงเวลากลางคืนท่ีอุณหภูมิของพื้นน้ ามากกว่าพื้นดิน นักเรียนคิดว่าลมจะพัดในทิศทาง

ใด (แนวค าตอบ: จากพื้นดินไปยังพื้นน้ า) 
10.ครูและนักเรียนสรุปร่วมกันเกี่ยวกับลมทะเล ดังนี ้

- ลมท่ีพัดจากชายฝ่ังไปยังทะเลในเวลากลางคืน เนื่องจากพื้นดินดูดกลืนความร้อนได้เร็วกว่า
พื้นน้ าทะเล พื้นดินจึงมีอุณหภูมิสูงกว่า ท าให้อากาศเหนือพื้นดินลอยตัวสูงขึ้น ส่งผลให้อากาศเหนือ
พื้นน้ าทะเลซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี เรียกว่า ลมทะเล 

11.ครูและนักเรียนสรุปร่วมกันเกี่ยวกับลมบกลมทะเล เพื่อเช่ือมโยงลมมรสุม ดังนี้ 
- ความแตกต่างระหว่างอุณหภูมิเหนือพื้นดินและพื้นน้ าท่ีแตกต่างกันท าให้เกิดลมบกลม

ทะเล แล้วถ้าความแตกต่างของอุณหภูมินั้นเกิดขึ้นบริเวณเหนือพื้นทวีปและพื้นมหาสมุทร เรา
เรียกว่า ลมมรสุม 
12.ครูถามนักเรียนดังนี้  
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- นักเรียนคิดว่าลมมรสุมคืออะไร (แนวค าตอบ: ตามความคิด) 
- ลมมรสุมส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์น้ าท่วมได้อย่างไร (แนวค าตอบ: ตามความคิด) 

13. ครูให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม สืบค้นข้อมูลมรสุม ตามขั้นตอน ดังนี้ 
- สืบค้นข้อมูลจากแหล่งข้อมูลต่างๆ เช่น หนังสือเรียน หนังสืออ้างอิง วารสารวิทยาศาสตร์ 

หรือเว็บไซต์ท่ีเกี่ยวข้องทางอินเทอร์เน็ต เกี่ยวกับหัวข้อต่อไปนี้ลงในแบบบันทึกกิจกรรมสืบ
เสาะหาความรู้ สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม ตอนท่ี 3 

• การเกิดมรสุม 
• ชนิดของมรสุมในประเทศไทย 
• ผลของมรสุมต่อการเกิดปรากฏการณ์น้ าท่วม 

14. ครูถามนักเรียนดังนี้  
 - นอกจากลมมรสุมส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์น้ าท่วมแล้วนักเรียนคิดว่ามีสาเหตุใดอีกบ้างท่ี

ส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์น้ าท่วม 
15. ครูให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม สืบค้นข้อมูล และแนะน าแหล่งเรียนรู้เพิ่มเติมในการศึกษา

ข้อมูลเกี่ยวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมที่นักเรียนสามารถใช้ในการสืบเสาะหาความรู้ เช่น 
สารานุกรมไทยส าหรับเยาวชนฯ เล่มท่ี 12 เรื่องท่ี 8 การพัฒนาแหล่งน้ า สาเหตุท่ีท าให้เกิดน้ าท่วม 
เว็บไซต์ของกรมอุตุนิยมวิทยา หนังสือเรียนวิชาสังคมศึกษา ในหัวข้อ ภูมิศาสตร์ประเทศไทย ใน
การศึกษาเกี่ยวกับลักษณะภูมิประเทศของไทย ว่ามีลักษณะของพื้นท่ีแต่ละภูมิภาคมีผลต่อการเกิด
น้ าท่วม โดยในพื้นท่ีลาดเชิงเขาอาจเกิดน้ าท่วมฉับพลันจากน้ าป่าไหลหลาก ส่วนในพื้นท่ีราบลุ่ม 
ระดับน้ าในแม่น้ าท่ีเพิ่มสูงจะล้นตล่ิงขึ้นท่วมบ้านเรือนท่ีอยู่อาศัย ย่านธุรกิจการค้า สถานท่ีราชการ 
เส้นทางคมนาคม และพื้นท่ีการเกษตรสร้างความเดือดร้อนเสียหายแก่ชีวิตทรัพย์สินและเศรษฐกิจ 
เพื่อใช้ในการอธิบายถึงสาเหตุของการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทยแล้วบันทึกข้อมูลลงในแบบบันทึก
กิจกรรมสืบเสาะหาความรู้ เรื่อง สาเหตุของน้ าท่วม ตอนท่ี 4 

16. ครูใช้ค าถามเพื่อเช่ือมโยงการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ า
ท่วม ดังนี้ 

- จากข้อมูลท่ีนักเรียนท าการสืบค้นมาจะเห็นได้ว่าประเทศไทยมักจะได้รับอิทธิพลจากลม
มรสุมต้ังแต่อดีตจนถึงปัจจุบัน ซึ่งมีผลท าให้เกิดฝนตกในประเทศไทย แต่ถ้านักเรียนสังเกตจะพบว่า
อิทธิพลของลมมรสุมในอดีตและปัจจุบันมีความแตกต่างกัน ท าให้ผลกระทบจากอิทธิพลมรสุม
แตกต่างกันด้วย ซึ่งเป็นผลมาจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ นักเรียนคิดว่า การเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศส่งผลต่ออิทธิพลของมรสุมอย่างไร (แนวค าตอบ: อุณหภูมิอากาศท่ีสูงขึ้นท าให้มรสุม
รุนแรงขึ้น, คล่ืนความร้อนและภัยแล้งท าให้น้ าระเหยข้ึนไปสะสมบนช้ันบรรยากาศมากข้น ท าให้ฝน
ตกลงมาอย่างหนัก) 
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17. ครูให้นักเรียนปฏิบัติกิจกรรม สืบค้นข้อมูล และแนะน าแหล่งเรียนรู้เพิ่มเติมในการศึกษา
ข้อมูลเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศต่อความรุนแรงของลมมรสุมเพื่อตอบค าถาม 
“นักเรียนคิดว่าประเทศท่ีร่ ารวยควรต้องรับผิดชอบต่อการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทยเช่นเดียวกับ
ประเทศปากีสถานหรือไม่ เพราะอะไร” ในใบกิจกรรมแบบบันทึกกิจกรรมสืบเสาะหาความรู้ เรื่อง 
สาเหตุของน้ าท่วม ตอนท่ี 4 
ขั้นที่ 4 รวบรวมค าอธิบายสุดท้าย 

1. ครูให้นักเรียนรวบรวมข้อมูลท่ีได้จากการสืบค้นข้อมูล เกี่ยวกับสาเหตุของการเกิด
ปรากฏการณ์น้ าท่วม โดยบูรณาการองค์ความรู้จากหลายสาขาวิชา อาทิ ข้อมูลของลมมรสุม ข้อมูล
ลักษณะภูมิประเทศท่ีมีผลต่อการเกิดน้ าท่วม การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ รวมถึงข้อมูลจากผล
ทดลองการ“เกิดลม” และ“การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า” โดยน า
ข้อมูลท่ีได้ในแต่ละด้านมาวิเคราะห์และประมวลผลในการสร้างค าอธิบายสาเหตุของปรากฏการณ์ 
น้ าท่วม  

2. นักเรียนน าข้อมูลท่ีจากการสร้างค าอธิบายสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม มาวิเคราะห์เพื่อ
ตอบค าถาม “นักเรียนคิดว่าประเทศท่ีร่ ารวยควรต้องรับผิดชอบต่อการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทย
เช่นเดียวกับประเทศปากีสถานหรือไม่ เพราะอะไร” โดยอาศัยข้อมูลจากใบกิจกรรมสืบเสาะสาเหตุ
ของปรากฏการณ์น้ าท่วม แล้วตอบค าถามลงในใบกิจกรรมสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับสาเหตุของ
ปรากฏการณ์น้ าท่วมตอนท่ี 2 

(จากการพิจารณากราฟประเทศท่ีปล่อยแก๊สเรือนกระจกในปริมาณมากท่ีสุดจะพบว่าเป็น
ประเทศท่ีมีความร่ ารวยทางด้านการเงิน เศรษฐกิจ  เมื่อวิเคราะห์ข้อมูลด้านเศรษฐกิจประเทศร่ ารวย
ท่ีมีเศรษฐกิจมั่งค่ัง จากการอาศัยพลังงานซากดึกด าบรรพ์ ได้แก่ น้ ามันดิบ และถ่านหิน ซึ่งก่อให้เกิด
ก๊าซคาร์บอนไดออกไซด์ สะสมอยู่ในช้ันบรรยากาศโลก จนก่อให้เกิดปรากฏการณ์ก๊าซเรือนกระจก 
ส่งผลให้โลกร้อนขึ้น น ามาสู่การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เกิดภัยธรรมชาติร้ายแรง อาทิ อุทกภัย 
ภัยแล้ง วาตภัย สภาพอากาศแปรปรวนสุดขั้ว ตัวอย่างเช่น ประเทศปากีสถานท่ีต้องประสบกับน้ า
ท่วมรุนแรงซึง่เป็นผลพวงจากภาวะโลกรวนท่ีท าให้ฝนตกหนักรุนแรงผิดปกติ รวมถึงท าให้ธารน้ าแข็ง
ละลายจนเกิดเหตุน้ าท่วมทะลักจากทะเลสาบธารน้ าแข็ง โดยจากการศึกษาปริมาณการปล่อยก๊าซ
เรือกกระจกของปากีสถานคิดเป็นสัดส่วนไม่ถึง 1% ของยอดการปล่อยก๊าซเรือนกระจกท่ัวโลก 
ฉะนั้นประเทศท่ีร่ ารวยจึงควรต้องออกมารับผิดชอบการกระท าของตัวเอง ในฐานะชาติท่ีปล่อย
คาร์บอนสูงเป็นอันดับต้นๆ ของโลก จากการใช้เช้ือเพลิงคาร์บอนมาเพื่อยกระดับเศรษฐกิจของ
ตัวเอง) 
ท่ีมา: https://thestandard.o/sustain-updatefridaysforfuture/?fbclid=I2ZoQSiy4d6G8H 
_ -0ldUc9h0 
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ขั้นที่ 5 การให้เหตุผล 
1. นักเรียนน าเสนอข้อค้นพบ/หลักฐานท่ีได้จากการรวบรวมค าอธิบายเกี่ยวกับสาเหตุของ

ปรากฏการณ์น้ าท่วม  
2. ครูถามนักเรียน ดังนี้ 

- จากการท่ีได้ท ากิจกรรมการเรียนรู้เกี่ยวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม นักเรียนได้
ความรู้เรื่องอะไรบ้าง (แนวค าตอบ: ตามความคิด) 

- นักเรียนได้ประยุกต์ใช้ความรู้ในเรื่องใดบ้างในการน ามาตอบค าถาม (แนวค าตอบ: ตาม
ความคิด เช่น ภูมิศาสตร์ วิทยาศาสตร์) 
3. ครูและนักเรียนรว่มอภิปรายเกี่ยวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 

- จากการท ากิจกรรมจะเห็นได้ว่าการเกิดน้ าท่วมมีสาเหตุมาจากหลายๆด้าน เช่น การเกิด
ฝนตกหนักหรือฝนตกต่อเนื่องเป็นเวลานาน โดยมีสาเหตุจากธรรมชาติ ได้แก่ ลมมรสุม และ
ลักษณะภูมิประเทศ ท่ีแต่ละภูมิภาคมีลักษณะแตกต่างกันซึ่งมีผลต่อการเกิดน้ าท่วม โดยในพื้นท่ี
ลาดเชิงเขาอาจเกิดน้ าท่วมฉับพลันจากน้ าป่าไหลหลาก ส่วนในพื้นท่ีราบลุ่มระดับน้ าในแม่น้ าท่ี
เพิ่มสูงจะล้นตล่ิงขึ้นท่วมบ้านเรือนท่ีอยู่อาศัย และสาเหตุจากการกระท าของมนุษย์ ได้แก่ การ
เปล่ียนแปลงของสภาพภูมิอากาศ 

- การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลต่อมรสุมอย่างไร (แนวค าตอบ: อุณหภูมิอากาศท่ี
สูงขึ้นท าให้มรสุมรุนแรงขึ้น, คล่ืนความร้อนและภัยแล้งท าให้น้ าระเหยข้ึนไปสะสมบนช้ัน
บรรยากาศมากขึ้น ท าให้ฝนตกลงมาอย่างหนัก) 

 - จากค าถามท่ี ครูถามนักเรียนไปในต้นช่ัวโมง นกัเรียนคิดว่าประเทศท่ีร่ ารวยควรต้อง
รับผิดชอบต่อการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทยเช่นเดียวกับประเทศปากีสถานหรือไม่ (แนวค าตอบ: 
ควร, ไม่ควร) 

- เพราะเหตุใดนักเรียนจึงคิดว่า ควรรับผิดชอบ (แนวค าตอบ: ประเทศท่ีร่ ารวยเช่น อเมริกา
มีการปล่อยก๊าซเรือนกระจกจ านวนมากในการยกระดับความก้าวหน้าทางเศรษฐกิจของประเทศ
ตนเอง ซึ่งเป็นปัจจัยส าคัญของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ ท าให้ประเทศอื่นๆได้รับ
ผลกระทบจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ) 

- ดังนั้นจากท่ีเราได้รับชมเกี่ยวกับวิดีโอน้ าท่วมในประเทศปากีสถาน จะเห็นว่ามีความ
คล้ายคลึงกับปรากฏการณ์น้ าท่วมในประเทศไทยท่ีนักเรียนได้จากการสืบค้นข้อมูล ไม่ว่าจะเป็น
สาเหตุของการเกิดน้ าท่วมที่มีสาเหตุจากธรรมชาติ เช่น ลมมรสุมท่ีเป็นลมประจ าฤดู เกิดจาก
อุณหภูมิของอากาศเหนือพื้นทวีปและพื้นมหาสมุทรแตกต่างกัน ลักษณะภูมิประเทศในแต่ละ
พื้นท่ีท่ีมีแตกต่างกันท าให้ลักษณะการเกิดน้ าท่วมแตกต่างกัน และการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศท่ีท าให้ปรากฏการณ์น้ าท่วมมีทวีความรุนแรงมากขึ้น 
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6. สื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้ 
ส่ือการเรียนรู้ 

1. อุปกรณ์ท ากิจกรรม “เกิดลม” และ“การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและ
เหนือน้ า” 

2. ใบกิจกรรมสร้างค าอธิบายเกี่ยวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 
3. แบบบันทึกกิจกรรมสืบเสาะหาความรู้ สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 
4. หนังสือเรียนวิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี ป.6 เล่ม 2 

แหล่งเรียนรู้ 
1. อินเทอร์เน็ต 
2. ห้องสมุด 

7. การวัดและประเมินผล 
จุดประสงค์ วิธีการวัดและ

ประเมินผล 
เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

ด้านความรู้ (K) 
1. นักเรียนสามารถ
อธิบายการเกิดลมบก 
ลมทะเล และลมมรสุม 
ได้อย่างถูกต้อง 

 
- ตรวจค าถามท้าย
กิจกรรมการสืบค้น 
เรื่อง ลม ฟ้า อากาศ  

 
- ใบกิจกรรมสร้าง
ค าอธิบายเกี่ยวกับ
สาเหตุของ
ปรากฏการณ์ 
น้ าท่วมตอนท่ี 3 

 
- นักเรียนสามารถตอบ
ค าถามได้ถูกต้องผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 60  
ขึ้นไป 

2. นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบการเกิด
ลมบก ลมทะเล และ
ลมมรสุมได้ถูกต้อง 

- ตรวจจากค าถามแบบ
บันทึกกิจกรรมสืบ
เสาะหาความรู้ สาเหตุ
ของปรากฏการณ์น้ า
ท่วม 

- แบบบันทึก
กิจกรรมสืบเสาะหา
ความรู้ สาเหตุของ
ปรากฏการณ์ 
น้ าท่วม 

- นักเรียนสามารถตอบ
ค าถามได้ถูกต้องผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 60  
ขึ้นไป 

3. นักเรียนสามารถ
อธิบายผลของลมบก 
ลมทะเล และลมมรสุม
ท่ีมีต่อส่ิงมีชีวิตและ
ส่ิงแวดล้อมได้ถูกต้อง 

- ตรวจจากค าถามใน
แบบบันทึกกิจกรรมสืบ
เสาะหาความรู้ สาเหตุ
ของปรากฏการณ์ 
น้ าท่วม 

-แบบบันทึก
กิจกรรมสืบเสาะหา
ความรู้ สาเหตุของ
ปรากฏการณ์ 
น้ าท่วม 

- นักเรียนสามารถตอบ
ค าถามได้ถูกต้องผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 60 
 ขึ้นไป 
 

 



 

 

124 

จุดประสงค์ วิธีการวัดและ
ประเมินผล 

เคร่ืองมือวัด เกณฑ์การประเมิน 

4. นักเรียนสามารถ
อธิบายผลของลมมรสุม
ต่อการเกิดฤดูของ
ประเทศไทยได้ถูกต้อง 

- ตรวจค าถามท้าย
กิจกรรมการสืบค้น 
เรื่อง ลม ฟ้า อากาศ 

- ใบกิจกรรมสร้าง
ค าอธิบายเกี่ยวกับ
สาเหตุของ
ปรากฏการณ์ 
น้ าท่วมตอนท่ี 3 

- นักเรียนสามารถตอบ
ค าถามได้ถูกต้องผ่าน
เกณฑ์ร้อยละ 60 ขึ้น
ไป 

ด้านกระบวนการ (P) 
1. นักเรียนสามารถ
สืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับ
ลมบก ลมทะเล และ
ลมมรสุมได้ร้อยละ 60 
ขึ้นไป 

 
- ตรวจแบบบันทึก
กิจกรรมสืบเสาะหา
ความรู้ 

 
- แบบประเมินการ
สืบค้นข้อมูล
นักเรียน เรื่อง ลม 
ฟ้า อากาศ 

 
- นักเรียนได้คะแนน
ร้อยละ 60 ขึ้นไป ถือ
ว่าผ่านเกณฑ์ 

ด้านคุณลักษณะ (A) 
1. นักเรียนมีส่วนร่วม
ในการท ากิจกรรมการ
ทดลองในห้องเรียนใน
ระดับพอใช้ขึ้นไป 

 
- สังเกตพฤติกรรมการ
มีส่วนร่วมในการ
ท างาน 

 
- แบบประเมิน
พฤติกรรมการมี
ส่วนร่วมในการ
ท างาน 

 
- นักเรียนได้คะแนน
ระดับพอใช้ ถือว่าผ่าน
เกณฑ์ 

2. นักเรียนมีความ
ตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศในระดับปาน
กลางขึ้นไป 

- ประเมินความ
ตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 

- ใบกิจกรรมสร้าง
ค าอธิบายเกี่ยวกับ
สาเหตุของ
ปรากฏการณ์น้ า
ท่วมตอนท่ี 4 

- นักเรียนมีความ
ตระหนักในระดับปาน
กลางขึ้นไปถือว่าผ่าน
เกณฑ์ 
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ใบกิจกรรมสร้างค าอธิบายเก่ียวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 
ตอนที่ 1 ค าช้ีแจงให้นักเรียนสร้างค าอธิบายเบื้องต้นเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม  

ค าอธิบายเบื้องต้น 
สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมคืออะไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
สาเหตุท่ีนักเรียนกล่าวถึงมีผลต่อน้ าท่วมอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
หลักฐาน แหล่งข้อมูลท่ีสนับสนุนค าอธิบายของนักเรียน 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 2 ค าช้ีแจงให้นักเรียนน าข้อมูลท่ีได้หลังจาการสืบเสาะ ค้นคว้าข้อมูลจากแหล่งข้อมูลท่ี
น่าเช่ือถือ มาวิเคราะห์และประมวลเพื่อสร้างอธิบายเกี่ยวกับปรากฏการณ์น้ าท่วม  

ค าอธิบายสุดท้าย 
สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมคืออะไร

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
สาเหตุท่ีนักเรียนกล่าวถึงมีผลต่อน้ าท่วมอย่างไร

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 
ประเทศท่ีร่ ารวยควรต้องรับผิดชอบต่อการเกิดน้ าท่วมในประเทศไทยเช่นเดียวกับประเทศ

ปากีสถานหรือไม่ เพราะอะไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

หลักฐาน แหล่งข้อมูลท่ีสนับสนุนค าอธิบายของนักเรียน 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 3 ค าถามท้ายใบกิจกรรม 
1. ลมบกคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
2. ลมทะเลคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
3. ลมมรสุมคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
4. ลมมรสุมมีผลต่อฤดูกาลในประเทศไทยอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................  
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ตอนที่ 4 แบบประเมินความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ เร่ือง ลม ฟ้า อากาศ 
ค าช้ีแจง 
ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย  ลงในช่องท่ีตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากท่ีสุด 
หมายเหตุ: ระดับของความคิดเห็นท่ีนักเรียนท าเครื่องหมายไม่มีความถูก - ผิด หรือมีผลต่อคะแนน  
จึงขอให้นักเรียนตอบให้ตรงตามความรู้สึกท่ีแท้จริง  

ข้อ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็
นด้

วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห็
นด้

วย
 (4

) 

ไม
่แน

่ใจ
 (3

) 

ไม
่เห็

นด้
วย

 (2
) 

ไม
่เห็

นด้
วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 
 

1 ความรุนแรงของลมมรสุมท่ีพัดเข้ามาในประเทศไทย 
เป็นผลจากเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

2 อุณหภูมิอากาศโลกท่ีสูงขึ้นท าให้ลมมรสุมรุนแรงขึ้น การ
ลดอุณหภูมิอากาศโดยการลดการใช้เครื่องปรับอากาศ
จะช่วยบรรเทาความรุนแรงของลมมรสุม 

     

3 การเกิดปรากฏการณ์น้ าท่วมมีสาเหตุมาจากธรรมชาติ 
ไม่เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

4 ประเทศท่ีร่ ารวยมีส่วนท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศมากกว่าประเทศยากจน 

     

5 ลมมรสุมท่ีมีความรุนแรงเนื่องจากการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ มีสาเหตุมาจากการปล่อยก๊าซเรือน
กระจก สามารถแก้ไขได้โดยการลดการปล่อยก๊าซเรือน
กระจก เช่น การแยกขยะก่อนท้ิง 

     

6 นักเรียนมีการติดตามการพยากรณ์อากาศเกี่ยวกับ
อิทธิพลของลมมรสุมอยู่เสมอ 

     

7 นักเรียนกงัวลว่าการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศจะมี
ผลต่ออิทธิพลของลมมรสุมท่ีพัดเข้ามาในประเทศไทย 

     

8 อุณหภูมิอากาศสูงขึ้นท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงของ
สภาพภูมิอากาศส่งผลให้ปริมาณฝนเพิ่มสูงขึ้น 
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ข้อ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็
นด้

วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห็
นด้

วย
 (4

) 

ไม
่แน

่ใจ
 (3

) 

ไม
่เห็

นด้
วย

 (2
) 

ไม
่เห็

นด้
วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 
 

9 การเกิดน้ าท่วมเนื่องจากการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ ท าให้นักเรียนกังวลว่าจะมีผลกระทบต่อ
ชีวิตประจ าวันของนักเรียน 

     

10 นักเรียนรู้สึกกังวลว่าจะเกิดน้ าท่วมในพื้นท่ีท่ีนักเรียน
อาศัยอยู่เมื่อมีฝนตกต่อเนื่องเป็นเวลานาน 

     

11 ลมมรสุมท่ีรุนแรงขึ้นเนื่องจากการเล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศเป็นปัจจัยส าคัญต่อการเกิดน้ าท่วม 

     

12 การใช้วิธีการเดินแทนการนั่งรถยนต์ เมื่อเดินทางใน
ระยะทางท่ีไมไกลมากเป็นประจ า เพื่อลดการใช้
เช้ือเพลิงคาร์บอนซึ่งมีผลต่อการเปล่ียนแปลงของสภาพ
ภูมิอากาศ 

     

13 การลดการปล่อยก๊าซเรือนกระจกโดยการถอดปล๊ัก
เครื่องใช้ไฟฟ้าทุกครั้งท่ีเลิกใช้งาน จะช่วยบรรเทาความ
รุนแรงของลมมรสุมจากการเปล่ียนแปลงของสภาพ
ภูมิอากาศ 

     

14 นักเรียนรู้สึกไม่สบายใจเมื่อเห็นข่าวความเสียหายท่ี
เกิดขึ้นจากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เช่น ข่าว
น้ าท่วมปากีสถาน 

     

15 การปลูกป่าเพื่อช่วยบรรเทาความรุนแรงของน้ าท่วมซึ่ง
เป็นผลจากลมมรสุมท่ีรุนแรงขึ้นเนื่องจากการ
เปล่ียนแปลงของสภาพภูมิอากาศ 

     

16 การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลให้น้ าท่วมมีความ
รุนแรงมากขึ้น 
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ข้อ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็
นด้

วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห็
นด้

วย
 (4

) 

ไม
่แน

่ใจ
 (3

) 

ไม
่เห็

นด้
วย

 (2
) 

ไม
่เห็

นด้
วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 
 

17 การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศมีผลมาจากพฤติกรรม
ของมนุษย์ เช่น การใช้ถุงพลาสติกในการใส่ของ การ
เปล่ียนมาใช้กระเป้าผ้าแทนการใช้ถุงพลาสติกจะช่วย
บรรเทาความรุนแรงจากการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ 

     

18 นักเรียนกงัวลว่าการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศมีส่วน
ท าให้เกิดน้ าท่วมที่รุนแรง 
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แบบบันทึกกิจกรรมสืบเสาะหาความรู้ สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วม 
ตอนที่ 1 เร่ือง เกิดลม การเปล่ียนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า 
ขั้นตอนการทดลอง 

1. ให้นักเรียนน าปลายธูปท่ีจุดไฟแล้วไปไว้บริเวณท่ีจุดกึ่งกลางของท่อพลาสติกท่อล่าง ถือ
ค้างไว้จนเห็นการเคล่ือนท่ีของควันธูป 

2. สังเกตการเคล่ือนท่ีของควันธูประหว่างขวดท้ังสองใบ และบันทึกผลโดยวาดรูปแสดงทิศ
ทางการเคล่ือนท่ีของควันธูปท่ีได้จากการทดลอง  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

 ลักษณะการเคล่ือนท่ีของควันธูปเป็นอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

 สรุปผลการทดลอง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 2 เร่ือง  การเปลี่ยนแปลงอุณหภูมิของอากาศเหนือทรายและเหนือน้ า 
ขั้นตอนการทดลอง 

1. เทน้ าและทรายลงในแก้วแต่ละใบในปริมาณเท่าๆ กัน 
2. ติดต้ังเทอร์มอมิเตอร์ท้ัง 2 อันเข้ากับขาต้ังแต่ละอัน โดยใช้ท่ีจับหนีบเทอร์มอมิเตอร์ยึดไว้

กับขาต้ัง  
3. น าเทอร์มอมิเตอร์ท้ัง 2 อันเสียบไว้ที่แก้วท้ังสอง แล้วบันทึกอุณหภูมิของเทอร์มอมิเตอร์ท้ัง 

2 อัน 
4. น าแก้วท้ัง 2 ใบท่ีมีเทอร์มอมิเตอร์เสียบอยู่วางไว้กลางแดดเป็นเวลา 20 นาที โดยวัด

อุณหภูมิทุกๆ 5 นาที บันทึกผล 
5. น าแก้วท้ัง 2 ใบวางไว้ในท่ีร่มเป็นเวลา 20 นาที โดยวัดอุณหภูมิทุก ๆ 5 นาที บันทึกผล 

ตารางบันทกผล 

เวลา 
(นาที) 

อุณหภูมิของแก้วเม่ือไว้กลางแดด อุณหภูมิของแก้วเม่ือไว้ในที่ร่ม 
ทราย น้ า ทราย น้ า 

0     
5     
10     
15     
20     

 

สรุปผลการทดลอง 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 3 เร่ือง ลมมรสุม 
ค าช้ีแจง ให้นักเรียนสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับลมมรสุม ดังหัวข้อต่อไปนี้ 

1. การเกิดมรสุม 
• ลมมรสุมเกิดจาก 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
2. ชนิดของมรสุม 
• ลมมรสุมท่ีมีอิทธิพลต่อประเทศไทยมีอะไรบ้าง และส่งผลต่อสภาพอากาศประเทศไทย

อย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 

3. ผลของมรสุมต่อการเกิดปรากฏการณ์น้ าท่วม 
• ลมมรสุมมีอิทธิพลต่อการเกิดปรากฏการณ์น้ าท่วมอย่างไร 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 

................................................................................................................................................................ 
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ตอนที่ 4 สาเหตุอื่นที่ส่งผลให้เกิดปรากฏการณ์น้ าท่วม 
ค าช้ีแจง นักเรียนสืบค้นข้อมูลเกี่ยวกับสาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมในด้านอื่นๆท่ีมีความเกี่ยวข้อง
กับปรากฏการณ์น้ าท่วม  
1. สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมที่เกิดจากธรรมชาติมีอะไรบ้าง และมีผลต่อการเกิดน้ าท่วมอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
2. สาเหตุของปรากฏการณ์น้ าท่วมที่เกิดจากฝีมือมนุษย์ และมีผลต่อการเกิดน้ าท่วมอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
................................................................................................................................................................ 
3. การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลมรสุมอย่างไร 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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ภาคผนวก ง ตัวอย่างแบบประเมินความสอดคล้องของแบบวัดมโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์ 
โลก และภัยธรรมชาติ 
 

แบบประเมินความสอดคล้องแบบวัดมโนทัศน์ เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ  
ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6  

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
ค าช้ีแจง  

แบบประเมินนี้เป็นแบบประเมินความเหมาะสมของแบบวัดมโนทัศน์ เรื่อง ปรากฏการณ์โลก
และภัยธรรมชาติ ส าหรับนักเรียนช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 ขอให้ท่านพิจารณาว่าแบบทดสอบท่ีสร้างขึ้น
มีสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม หรือไม่  
โดยให้ท่านท าเครื่องหมาย ลงในช่องท่ีตรงกับความเห็นของท่าน 

-1 หมายถึง แน่ใจ ว่าค าถามข้อนั้นไม่สอดคล้องกับมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัย
ธรรมชาติท่ีก าหนด 

0 หมายถึง ไม่แน่ใจ ว่าค าถามข้อนั้นสอดคล้องกับมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัย
ธรรมชาติท่ีก าหนด 

+1 หมายถึง แน่ใจ ว่าข้อค าถามข้อนั้นสอดคล้องกับมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัย
ธรรมชาติท่ีก าหนด 
 
ข้อที่ 1 
แนวคิด: ลมบก คือลมท่ีพัดจากชายฝ่ังไปสู่ทะเลในเวลากลางคืน เกิดจากพื้นน้ าทะเลคายความร้อนได้
ช้ากว่าพื้นดิน ส่งผลให้พื้นน้ าทะเลมีอุณหภูมิสูงกว่าพื้นดิน ท าให้อากาศเหนือพื้นน้ าทะเลลอยตัวขึ้น 
และอากาศเหนือพื้นดินซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี 
ค าถาม: 1. ลมบกคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

136 

เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ 
 (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่สมบูรณ์ 
(PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์ใด
สอดคล้องกับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

- ลมบก คือลมท่ี
พัดจากชายฝ่ังไปสู่
ทะเลในเวลา
กลางคืน เกิดจาก
พื้นน้ าทะเลคาย
ความร้อนได้ช้ากว่า
พื้นดิน ส่งผลให้พื้น
น้ าทะเลมีอุณหภูมิ
สูงกว่าพื้นดิน ท าให้
อากาศเหนือพื้นน้ า
ทะเลลอยตัวข้ึน 
และอากาศเหนือ
พื้นดินซึง่มีอุณหภูมิ
ต่ ากว่าเคล่ือนเข้า
มาแทนท่ี 

- ลมบก เกิด
จากพื้นน้ าทะเล
มีอุณหภูมิสูง
กว่าพื้นดิน  
- ลมบก คือลม
ท่ีพัดจากชายฝ่ัง
ไปสู่ทะเลใน
เวลากลางคืน  

- ลมบก คือลมท่ี
พัดในเวลา
กลางคืน พัดจาก
ทะเลสู่ชายฝ่ัง 
- ลมบก คือลมท่ี
พัดในเวลา
กลางวัน พัดจาก
ชายฝ่ังสู่ทะเล 

- ลมบก คือลม
ท่ีพัดเวลา
กลางวัน 
- ลมบกคือลมท่ี
พัดจากทะเลสู่
ชายฝ่ัง 
 

- ไม่ตอบหรือ
ตอบ
นอกเหนือจากนี้ 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
 

 



 

 

137 

ข้อที่ 2 
แนวคิด: ลมทะเล คือลมท่ีพัดจากทะเลเข้าสู่ชายฝ่ังในเวลากลางวัน เนื่องจากพื้นดินดูดกลืน 
ความร้อนได้เร็วกว่าพื้นน้ าทะเล พื้นดินจึงมีอุณหภูมิสูงกว่า ท าให้อากาศเหนือพื้นดินลอยตัวสูงขึ้น 
ส่งผลให้อากาศเหนือพื้นน้ าทะเลซึ่งมีอุณหภูมิต่ ากว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี 
ค าถาม: 2. ลมทะเลคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ 
(CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่
สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบ
ค าถาม

หรือไม่มีการ
อธิบาย

เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
- ลมทะเล คือลมท่ีพัด
จากทะเลเข้าสู่ชายฝ่ังใน
เวลากลางวัน เนื่องจาก
พื้นดินดูดกลืนความร้อน
ได้เร็วกว่าพื้นน้ าทะเล 
พื้นดินจึงมีอุณหภูมิสูง
กว่า ท าให้อากาศเหนือ
พื้นดินลอยตัวสูงขึ้น 
ส่งผลให้อากาศเหนือพื้น
น้ าทะเลซึ่งมีอุณหภูมิต่ า
กว่าเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี 

- ลมทะเล 
เกิดจากพื้นน้ า
ทะเลมี
อุณหภูมิต่ า
กว่าพื้นดิน  
- ลมทะเล คือ
ลมท่ีพัดจาก
ทะเลเข้าสู่
ชายฝ่ังในเวลา
กลางวัน 

- ลมทะเล คือลมท่ี
พัดในเวลากลางคืน 
พัดจากทะเลสู่
ชายฝ่ัง 
- ลมทะเล คือลมท่ี
พัดในเวลากลางวัน 
พัดจากชายฝ่ังออก
สู่ทะเล 

- ลมทะเล คือ
ลมท่ีพัดเวลา
กลางคืน 
- ลมทะเลคือ
ลมท่ีพัดจาก
ชายฝ่ังไปสู่
ทะเล 
 

- ไม่ตอบ
หรือตอบ
นอกเหนือ 
จากนี้ 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม 
    +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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ข้อที่ 3 
แนวคิด: ลมมรสุม คือลมประจ าฤดู ซึ่งจะเกิดบริเวณเขตร้อนของโลก เกิดจากความแตกต่างระหว่าง
อุณหภูมิของอากาศเหนือพื้นทวีปและอุณหภูมิอากาศเหนือพื้นมหาสมุทร  
ค าถาม: 3. ลมมรสุมคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ 
 (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบ
ไม่สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์บางส่วน

มีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่

สอดคล้อง (PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
- ลมมรสุม คือลม
ประจ าฤดู ซึ่งจะ
เกิดบริเวณเขต
ร้อนของโลก เกิด
จากความ
แตกต่างระหว่าง
อุณหภูมิของ
อากาศเหนือพื้น
ทวีปและอุณหภูมิ
อากาศเหนือพื้น
มหาสมุทร 

- ลมมรสุม คือลม
ประจ าฤดู 
- ลมมรสุมเกิด
จากความ
แตกต่างระหว่าง
อุณหภูมิของ
อากาศเหนือพื้น
ทวีปและอุณหภูมิ
อากาศเหนือพื้น
มหาสมุทร 

- ลมมรสุมเกิดจาก
ความแตกต่าง
ระหว่างอุณหภูมิของ
อากาศเหนือพื้นดิน
และอุณหภูมิอากาศ
เหนือพื้นน้ าทะเล 
บริเวณเขตร้อนของ
โลก 

- มรสุมเกิด
จากความ
แตกต่าง
ระหว่าง
อุณหภูมิของ
พื้นดินและพื้น
น้ าทะเล  

- ไม่ตอบหรือ
ตอบนอก 
เหนือจากนี้ 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
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ข้อที่ 4 
แนวคิด: การพัดผ่านของลมมรสุมส่งผลต่อประเทศไทยท าให้เกิดฤดูฝน และฤดูหนาว โดยลมมรสุม
ตะวันออกเฉียงเหนือส่งผลให้ประเทศไทยเป็นฤดูหนาว เนื่องจากอากาศทางซีกโลกเหนือมีอุณหภูมิ
ต่ ากว่าอากาศทางซีกโลกใต้ อากาศทางซีกโลกใต้จึงเคล่ือนท่ีสูงขึ้นและอากาศทางซีกโลกเหนือจะ
เคล่ือนเข้ามาแทนท่ี โดยจะพัดพาอากาศท่ีมีอุณหภูมิต่ า และมีความช้ืนน้อยจากทางตอนเหนือของ
ประเทศจีนมายังประเทศประเทศไทย ส่วนลมมรสุมตะวันตกเฉียงใต้จะส่งผลให้ประเทศไทยเป็นฤดู
ฝน เนื่องจากอากาศทางซีกโลกเหนือมีอุณหภูมิสูงกว่าอากาศทางซีกโลกใต้ อากาศทางซีกโลกเหนือ
เคล่ือนท่ีสูงขึ้นและอากาศทางซีกโลกใต้จะเคล่ือนเข้ามาแทนท่ี ซึ่งเมื่อพัดผ่านมหาสมุทรก็จะน า
ความช้ืนมายังประเทศไทย 
ค าถาม: 4. ลมมรสุมมีผลต่อฤดูกาลในประเทศไทยอย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ 
(CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบ
ไม่สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโน
ทัศน์ใด

สอดคล้อง
กับ

วิทยาศาสตร์ 
(NU) 

ไม่ตอบ
ค าถาม

หรือไม่มีการ
อธิบาย

เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
- ท าให้ประเทศไทย
เกิดฤดูฝน และฤดู
หนาว โดยลมมรสุม
ตะวันออกเฉียง 
เหนือส่งผลให้ประเทศ
ไทยเป็นฤดูหนาว 
เนื่องจากอากาศทาง
ซีกโลกเหนือมีอุณหภูมิ
ต่ ากว่าอากาศทางซีก
โลกใต้ อากาศทางซีก
โลกใต้จึงเคล่ือนท่ี
สูงขึ้นและอากาศทาง
ซีกโลกเหนือจะเคล่ือน 

- ลมมรสุมท าให้
สภาพอากาศใน
ประเทศไทยเกิด
การเปล่ียนแปลง 
- ท าให้เกิดฤดูฝน 
และฤดูหนาว 
 - ลมมรสุม
ตะวันออกเฉียงเห
นือส่งผลให้
ประเทศไทยเป็น
ฤดูหนาว ลม
มรสุมตะวันตก
เฉียงใต้จะส่งผล 

- ท าให้เกิดฝนตก 
ท าให้อากาศหนาว 
- ลมมรสุมตะวันตก
เฉียงใต้ส่งผลให้
ประเทศไทยเกิดฤดู
หนาว ส่วนลม
มรสุมตะวันออก 
เฉียงเหนือจะส่งผล
ให้ประเทศไทยเกิด
ฤดูฝน 

- ไม่มีผลต่อ
ฤดูกาลใน
ประเทศไทย 
 

- ไม่ตอบ
หรือตอบ
นอกเหนือ 
จากนี้ 
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มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ 
(CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่สมบูรณ์ 
(PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์บางส่วน

มีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่

สอดคล้อง (PU+MU) 

ไม่มีมโน
ทัศน์ใด

สอดคล้อง
กับ

วิทยาศาสตร์ 
(NU) 

ไม่ตอบ
ค าถาม

หรือไม่มีการ
อธิบาย

เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
เข้ามาแทนท่ี โดยจะ
พัดพาอากาศท่ีมี
อุณหภูมิต่ า และมี
ความช้ืนน้อยจากทาง
ตอนเหนือของประเทศ
จีนมายังประเทศ
ประเทศไทย ส่วนลม
มรสุมตะวันตกเฉียงใต้
จะส่งผลให้ประเทศ
ไทยเป็นฤดูฝน 
เนื่องจากอากาศทาง
ซีกโลกเหนือมีอุณหภูมิ
สูงกว่าอากาศทางซีก
โลกใต้ อากาศทางซีก
โลกเหนือเคล่ือนท่ี
สูงขึ้นและอากาศทาง
ซีกโลกใต้จะเคล่ือนเข้า
มาแทนท่ี ซึ่งเมื่อพัด
ผ่านมหาสมุทรก็จะน า
ความช้ืนมายังประเทศ
ไทย 

ให้ประเทศไทย
เป็นฤดูฝน 
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ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม   
  +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ข้อที่ 5 
แนวคิด: การกัดเซาะชายฝ่ัง คือการกร่อนของตะกอนบริเวณชายฝ่ัง เกิดจากการกัดเซาะของคล่ืน 
ท าให้พื้นท่ีบริเวณชายฝ่ังถูกกัดเซาะจนพื้นแผ่นดินบางส่วนค่อยๆหายไป 
ค าถาม: 5. การกัดเซาะชายฝ่ังคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบ
ไม่สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

- การกัดเซาะ
ชายฝ่ัง คือการ
กร่อนของตะกอน
บริเวณชายฝ่ัง เกิด
จากการกัดเซาะ
ของคล่ืน ท าให้
พื้นท่ีบริเวณชายฝ่ัง
ถูกกัดเซาะจนพื้น
แผ่นดินบางส่วน
ค่อยๆหายไป 

- การกร่อนของ
ตะกอนบริเวณ
ชายฝ่ัง   
- การหายไปของ
พื้นท่ีบริเวณ
ชายฝ่ัง 
 

- การหายไปของ
พื้นดินบริเวณ
ชายฝ่ังบางส่วน 
เนื่องจากการ
กระทบของคล่ืน 

- พื้นดิน
น้อยลง 

- ไม่ตอบหรือ
ตอบนอก 
เหนือจากนี้ 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 

ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
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 +1    0    -1 

ข้อเสนอแนะ 

................................................................................................................................................................

................................................................................................................................................................ 

ข้อที่ 6 
แนวคิด: การกัดเซาะชายฝ่ังก่อให้เกิดผลกระทบโดยส่งผลให้ชายฝ่ังเกิดการสึกกร่อนและพังทลาย 
แนวชายฝ่ังแคบลง ส่งผลเสียต่อส่ิงก่อสร้างบริเวณใกล้ชายฝ่ัง พื้นท่ีท าการเกษตร แหล่งท่ีอยู่อาศัย
และแหล่งอาหาร ประชาชนไรท่ีอยู่อาศัยทรัพยากรป่าชายเลนและแนวปะการังเกิดความเสียหาย 
และส่ิงแวดล้อมบริเวณชายฝ่ังมีความอุดมสมบูรณ์ลดลง 
ค าถาม: 6. การกัดเซาะชายฝ่ังมีผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อมอย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับสมบูรณ์ (CU) 
 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่
สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และ
มีบางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโน
ทัศน์ใด

สอดคล้อง
กับ

วิทยาศาสตร์ 
(NU) 

ไม่ตอบ
ค าถาม

หรือไม่มีการ
อธิบาย

เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
- มี ส่งผลให้ชายฝ่ังเกิดการสึก
กร่อนและพังทลาย แนว
ชายฝ่ังแคบลง ส่งผลเสียต่อ
ส่ิงก่อสร้างบริเวณใกล้ชายฝ่ัง 
พื้นท่ีท าการเกษตร แหล่งท่ีอยู่
อาศัยและแหล่งอาหาร 
ประชาชนไรท่ีอยู่อาศัย 
ทรัพยากรป่าชายเลนและแนว
ปะการังเกิดความเสียหาย 
ส่ิงแวดล้อมบริเวณชายฝ่ังมี
ความอุดมสมบูรณลดลง 

-  มี ส่งผลให้
ชายฝ่ังเกิดการ
สึกกร่อนและ
พังทลาย แนว
ชายฝ่ังแคบลง  
- มี ส่งผลเสีย
ต่อส่ิงก่อสร้าง
บริเวณใกล้
ชายฝ่ัง พื้นท่ี
ท าการเกษตร 

- มี ท าให้แนว
ชายฝ่ังหายไป
ท้ังหมด  

- ไม่ม ี
- มี 

- ไม่ตอบ
หรือตอบ
นอก 
เหนือจากนี้ 
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ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ข้อที่ 7 
แนวคิด: การรับมือกับการกัดเซาะชายฝ่ังควรมีการวางแผนเฝ้าระวังการกัดเซาะชายฝ่ัง เช่น ฟังข่าว
การเกิดมรสุมซึ่งจะมีผลต่อการกัดเซาะชายฝ่ัง ตรวจสอบว่าส่ิงปลูกสร้างหรือท่ีอยู่อาศัยอยู่ในสภาพท่ี
มั่นคงและแข็งแรงหรือไม่ รวมทั้งแนวทางการปฏบิัติตนให้ปลอดภัยจากการกัดเซาะชายฝ่ัง เช่น  
การเปล่ียนสถานท่ีอยู่อาศัยให้ห่างออกจากบริเวณการกัดเซาะชายฝ่ังท่ีเกิดขึ้นรุนแรงเพื่อให้ปลอดภัย
จากความเสียหายจากการการกัดเซาะชายฝ่ัง 
ค าถาม: 7. จงอธิบายแนวทางการเฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากการกัดเซาะชายฝ่ัง 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบไม่

สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์
บางส่วนมี

ความ
สอดคล้อง และ
มีบางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

- แนวทางการเฝ้า
ระวัง เช่น ฟังข่าว
การเกิดมรสุมซึ่งจะมี
ผลต่อการกัดเซาะ
ชายฝ่ัง ตรวจสอบว่า
ส่ิงปลูกสร้างหรือท่ี
อยู่อาศัยอยู่ในสภาพ
ท่ีมั่นคงและแข็งแรง
หรือไม่  

- แนวทางการเฝ้า
ระวัง เช่น ฟังข่าว
การเกิดมรสุมซึ่งจะมี
ผลต่อการกัดเซาะ
ชายฝ่ัง ตรวจสอบว่า
ส่ิงปลูกสร้างหรือท่ี
อยู่อาศัยอยู่ในสภาพ
ท่ีมั่นคงและแข็งแรง
หรือไม ่

- เปล่ียน
สถานท่ีอยู่
อาศัยช่ัวคราว 

- ขอความ
ช่วยเหลือ 

- ไม่ตอบหรือ
ตอบ

นอกเหนือจาก
นี้ 
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มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบ
ไม่สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

และการปฏิบัติตน
ให้ปลอดภัยจาก
การกัดเซาะ
ชายฝ่ัง เช่นการ
เปล่ียนสถานท่ีอยู่
อาศัยให้ห่างออก
จากบริเวณการ
กัดเซาะชายฝ่ังท่ี
เกิดขึ้นรุนแรง   

- การปฏิบัติตนให้
ปลอดภัยจากการ
กัดเซาะชายฝ่ัง 
เช่นการเปล่ียน
สถานท่ีอยู่อาศัย
ให้ห่างออกจาก
บริเวณการกัด
เซาะชายฝ่ังท่ี
เกิดขึ้นรุนแรง 

   

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

ข้อที่ 8 
แนวคิด: ปรากฏการณ์เรือนกระจกเกิดจากการท่ีช้ันบรรยากาศของ โลกกระท าตัวเสมือนกระจก โดย
ให้รังสีความร้อนจากดวงอาทิตย์ผ่านเข้ามายังโลก เมื่อรังสีความร้อนตกกระทบพื้นโลกและถูกสะท้อน
ออกไป บางส่วนของรังสีถูกกักเก็บความร้อนแล้วคายความร้อนบางส่วนกลับสู่ผิวโลกโดยก๊าซเรือน
กระจก  
ค าถาม: 8. ให้นักเรียนวาดภาพอธิบายการเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจก 
เฉลย:  
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มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่
สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์บางส่วน

มีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่

สอดคล้อง (PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 
-วาดองค์ประกอบ
ท่ีเกี่ยวกับการเกิด
ปรากฏการณ์เรือน
กระจกอย่าง
ครบถ้วนเช่น  
- โลก ดวงอาทิตย์ 
ก๊าซเรือนกระจก 
- รังสีจากดวง
อาทิตย์ท่ีกระทบช้ัน
บรรยากาศแล้วถูก
สะท้อนออกไป 
- รังสีจากดวง
อาทิตย์บางส่วนท่ี
ผ่านช้ันบรรยากาศ
ตกกระทบพื้นโลก
แล้วถูกสะท้อนกลับ
ออกไป 
- รังสีจากดวง
อาทิตย์บางส่วนท่ี
ผ่านช้ันบรรยากาศ
ตกกระทบพื้นโลก
แล้วถูกกักเก็บไว้
โดยก๊าซเรือน
กระจก 

-วาดองค์ 
ประกอบท่ี
เกี่ยวกับการ
เกิด
ปรากฏการณ์
เรือนกระจก
อย่างน้อย 5 
องค์ประกอบ 

-วาดองค์ประกอบท่ี
เกี่ยวกับการเกิด
ปรากฏการณ์เรือน
กระจก แต่มีการระบุ
ลักษณะรังสีจากดวง
อาทิตย์ในบาง
รูปแบบไม่ครบ
หรือไม่ถูกต้อง 

-วาดรูปแต่ไม่
มีการระบุ
ลักษณะรังสี
จากดวง
อาทิตย์ ท้ัง 3 
รูปแบบ 

- ไม่ตอบหรือ
ตอบ
นอกเหนือจากนี้ 
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ความคิดเห็นของผู้เช่ียวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    

 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 

ข้อที่ 9 
แนวคิด: ปรากฏการณ์เรือนกระจกในภาวะปกติมีผลต่ออุณหภูมิของอากาศโดยเฉล่ียของอากาศบน
โลกเหมาะสมต่อการด ารงชีวิตของส่ิงมีชีวิตบนโลก ส่วนปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีรุนแรงส่งผลให้
อุณหภูมิเฉล่ียบนโลกสูงขึ้น จนเกิดภาวะโลกร้อน ส่งผลให้ส่ิงมีชีวิตบางชนิดไม่มีท่ีอยู่อาศัย พืชเห่ียว
เฉา และส่ิงมีชีวิตล้มตายได้ 
ค าถาม: 9. ปรากฏการณ์เรือนกระจกในภาวะปกติ และปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีรุนแรง มีผลต่อ
ส่ิงมีชีวิตบนโลกอย่างไร 
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่สมบูรณ์ 
(PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

- ปรากฏการณ์เรือน
กระจกในภาวะปกติ
มีผลต่ออุณหภูมิของ
อากาศโดยเฉล่ียของ
อากาศบนโลก
เหมาะสมต่อการ
ด ารงชีวิต 
ของส่ิงมีชีวิตบนโลก  

- ปรากฏการณ์
เรือนกระจกท่ี
เกิดขึ้นในภาวะ
ปกติท าให้
อากาศบนโลกมี
อุณหภูมิเฉล่ีย
เหมาะสมต่อ
การด ารงชีวิต
ของส่ิงมีชีวิต 

- ปรากฏการณ์
เรือนกระจกท าให้
โลกมีอุณหภูมิ
สูงขึ้น เกิดภาวะ
โลกร้อน  

- ไม่มีผลต่อ
ส่ิงมีชีวิตและ
ส่ิงแวดล้อม 
- ปกป้อง
ส่ิงมีชีวิตและ
ส่ิงแวดล้อม
บนโลก 

- ไม่ตอบหรือ
ตอบ
นอกเหนือจาก
นี้ 
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มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์แบบ
ไม่สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

บางส่วนมีความ
สอดคล้อง และมี

บางส่วนไม่
สอดคล้อง 
(PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการ
อธิบายเหตุผล

ทาง
วิทยาศาสตร์ 

(NO) 

ส่วน
ปรากฏการณ์
เรือนกระจกท่ี
รุนแรงส่งผลให้
อุณหภูมิเฉล่ีย
บนโลกสูงขึ้น 
จนเกิดภาวะ
โลกร้อน ส่งผล
ให้ส่ิงมีชีวิตบาง
ชนิดไม่มีท่ีอยู่
อาศัย พืชเหี่ยว
เฉา และ
ส่ิงมีชีวิตล้มตาย
ได้ 

- ปรากฏการณ์
เรือนกระจกมีความ
รุนแรงมีผลท าให้
ส่ิงมีชีวิตบางชนิดไม่
มีท่ีอยู่อาศัย พืช
เห่ียวเฉา และ
ส่ิงมีชีวิตล้มตายได้ 

    

 
ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 
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ข้อที่ 10 
แนวคิด: การลดความรุนแรงท่ีเกิดขึ้นจากปรากฏการณ์เรือนกระจก คือลดการปล่อยแก๊สเรือน
กระจก ซึ่งเป็นสาเหตุส าคัญท่ีท าให้ปรากฏการณ์เรือนกระจกมีความรุนแรง เช่น ปิดสวิตช์ไฟ และ
เครื่องใช้ไฟฟ้าทุกชนิดเมื่อเลิกใช้งาน เลือกซื้อเครื่องใช้ไฟฟ้าท่ีมีฉลากประหยัดไฟเบอร์ 5 ฉลากเขียว 
เครื่องหมายคาร์บอนฟุตพริ้นท์ บ ารุงรักษาอุปกรณไฟฟ้าอย่างสม่ าเสมอและต่อเนื่องเพื่อยืดอายุการ
ใชงาน วางแผนและก าหนดเส้นทางก่อนออกเดินทางเพื่อประหยัดเช้ือเพลิง ลดการใชรถยนต์ส่วนตัว
และเปล่ียนมาใช้รถโดยสารสาธารณะแทน คัดแยกขยะ ชวยกันปลูกต้นไม้ และการผลิตไฟฟ้าโดยใช้
พลังงานทดแทน ได้แก่ พลังงานจากลม พลังงานแสงอาทิตย์ เป็นต้น 
ค าถาม: 10. จงเสนอวิธีการลดการปล่อยก๊าซเรือนกระจกท่ีเหมาะสมและปฏิบัติได้จริง  
เฉลย:  

มโนทัศน์ระดับ
สมบูรณ์ (CU) 

 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์

แบบไม่
สมบูรณ์ (PU) 

มโนทัศน์
วิทยาศาสตร์บางส่วน

มีความสอดคล้อง 
และมีบางส่วนไม่

สอดคล้อง (PU+MU) 

ไม่มีมโนทัศน์
ใดสอดคล้อง

กับ
วิทยาศาสตร์ 

(NU) 

ไม่ตอบค าถาม
หรือไม่มีการอธิบาย

เหตุผลทาง
วิทยาศาสตร์ (NO) 

- เสนอแนวทาง
ท่ีสามารถลด
ก๊าซเรือน
กระจก อย่าง
น้อย 3 แนวทาง 
เช่น ปลูกต้นไม้ 
ลดการใช้
พลังงานไฟฟ้า 
ลดการใช้
สารเคมีใช้
การเกษตร 

- เสนอ
แนวทางท่ี
สามารถลด
ก๊าซเรือน
กระจก อย่าง
น้อย 2 
แนวทาง  

-  เสนอแนวทางท่ี
สามารถลดก๊าซเรือน
กระจก และมีบาง
แนวทางท่ีไม่
เกี่ยวข้องกับการลด
ก๊าซเรือนกระจก  

- เสนอ
แนวทางท่ีไม่
เกี่ยวข้องกับ
การลดก๊าซ
เรือนกระจก 

- ไม่ตอบหรือตอบ
นอกเหนือจากนี้ 

ความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ 
ความสอดคล้องกันระหว่างมโนทัศน์เรื่อง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติกับข้อค าถาม    
 +1    0    -1 
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ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................ 

 
(ลงช่ือ)...............................................................ผู้ประเมิน 

(.........................................................................) 
............/.........../……… 
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ภาคผนวก จ แบบวัดมโนทัศน์เร่ืองปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 
แบบวัดมโนทัศน์ เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

ค าช้ีแจง ให้นักเรียนตอบค าถามต่อไปนี ้
1. ลมบกคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
2. ลมทะเลคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
3. ลมมรสุมคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
4. ลมมรสุมมีผลต่อฤดูกาลในประเทศไทยอย่างไร 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................  
5. การกัดเซาะชายฝ่ังคืออะไร เกิดขึ้นได้อย่างไร
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................. 
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6. การกัดเซาะชายฝ่ังมีผลกระทบต่อส่ิงมีชีวิตและส่ิงแวดล้อมอย่างไร 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
7. จงอธิบายแนวทางการเฝ้าระวังและปฏิบัติตนให้ปลอดภัยจากการกัดเซาะชายฝ่ัง 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
8. ให้นักเรียนวาดภาพอธิบายการเกิดปรากฏการณ์เรือนกระจก 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
9. ปรากฏการณ์เรือนกระจกในภาวะปกติ และปรากฏการณ์เรือนกระจกท่ีรุนแรง มีผลต่อส่ิงมีชีวิต
บนโลกอย่างไร 
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
10. จงเสนอวิธีการลดการปล่อยก๊าซเรือนกระจกท่ีเหมาะสมและปฏิบัติได้จริง  
..............................................................................................................................................................
.............................................................................................................................................................. 
.............................................................................................................................................................. 
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ภาคผนวก ฉ ตัวอย่างแบบประเมินความสอดคล้องของแบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
 
 
 
 
 
 

 
 
ค าช้ีแจง: แบบประเมินนี้เป็นแบบประเมินความเหมาะสมของแบบวัดความตระหนักต่อสภาพ
ภูมิอากาศ ขอให้ท่านพิจารณาประเมินความสอดคล้องระหว่างข้อค าถามกับวัตถุประสงค์ท่ีต้องการ
ศึกษาโดยใส่เครื่องหมาย  ลงในช่องความคิดเห็นของท่านพร้อมเขียนข้อเสนอแนะท่ีเป็นประโยชน์
ในการน าไปพิจารณาปรับปรุงต่อไปตามเกณฑ์การพิจารณาให้น้ าหนักดังนี้ 

-1  หมายถึง แน่ใจ ว่าค าถามข้อนั้นไม่สอดคล้องกับกับวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา 
 0 หมายถึง ไม่แน่ใจ ว่าค าถามข้อนั้นสอดคล้องกับกับวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา

หรือไม ่
+1 หมายถึง แน่ใจ ว่าค าถามข้อนั้นสอดคล้องกับกับวัตถุประสงค์ท่ีต้องการศึกษา 

 
หมายเหตุ: แบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศมี 4 ตอน ได้แก่ 
ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของนักเรียน 
ตอนท่ี 2 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านการรับรู้ต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 
ตอนท่ี 3 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อ
สภาพภูมิอากาศ 
ตอนท่ี 4 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านพฤติกรรมต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 
โดยให้ผู้เช่ียวชาญประเมินความเหมาะสมในตอนท่ี 2 ตอนท่ี 3 และตอนท่ี 4 ดังนี้ 
 
 
 
 
 

แบบประเมินความสอดคล้องของแบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 

การค้นคว้าอิสระ เร่ือง แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้ปรากฏการณ์เป็นฐานเพื่อส่งเสริม

มโนทัศน์เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ และความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ

ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 

ส าหรับผู้เชี่ยวชาญ 
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ตอนที่ 2 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านการรับรู้ต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 

นิยามศัพท์
เฉพาะ 

ข้อค าถามองค์ประกอบความ
ตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้าน

การรับรู้ต่อสภาพภูมิอากาศ 

ระดับความเห็น 
ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 

การรับรู้ต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 
 คือ การรับรู้และ
เข้าใจในประเด็น
ด้านสภาพ
ภูมิอากาศท่ีมี
ความเกี่ยวข้องกับ
การเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ 

1. การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ
ไม่ได้เกิดจากการกระท าของมนุษย์ 
แต่เป็นเรื่องท่ีเกิดขึ้นตามธรรมชาติ 

    

2. ความร้อนจากดวงอาทิตย์เป็น
สาเหตุหนึ่งท่ีท าให้เกิดการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิ 

    

3. ประเทศท่ีร่ ารวยมีส่วนท าให้เกิด
การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ
มากกว่าประเทศยากจน 

    

4. ภาวะโลกร้อนท าให้เกิดการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

    

5. กิจกรรมของมนุษย์ไมไ่ด้เป็น
สาเหตุต่อการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ 

    

6. การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ
ส่งผลเกิดภัยธรรมชาติท่ีรุนแรง  
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ตอนที่ 3 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อ
สภาพภูมิอากาศ 

นิยามศัพท์
เฉพาะ 

ข้อค าถามองค์ประกอบความ
ตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้าน

อารมณ์ ความรู้สึกต่อสภาพ
ภูมิอากาศ 

ระดับความเห็น 

ข้อเสนอแนะ 
+1 0 -1 

ด้านอารม ณ์ 
ค ว า ม รู้ สึ ก ต่ อ
สภาพภูมิอากาศ 
คือ ความกังวลต่อ
ผ ล ก ร ะ ท บ ท่ี
นักเรียนจะได้รับ
จ า ก ก า ร
เป ล่ี ย น แ ป ล ง
สภาพภูมิอากาศ
ข อ ง โ ล ก ใ น
ปัจจุบัน 

1. นักเรียนรู้สึกไม่สบายใจเมื่อเห็น
ข่าวความเสียหายท่ีเกิดขึ้นจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เช่น 
น้ าท่วมปากีสถาน การกัดเซาะ
ชายฝ่ังในพื้นท่ีพื้นท่ีของขุนสมุทรจีน 

    

2. นักเรียนมีเตรียมความพร้อมใน
การรับมือผลกระทบจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศอยู่
เสมอ 

    

3. นักเรียนไม่มีความกังวลว่าตนเอง
จะได้รับผลกระทบจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

    

4. นักเรียนมีการติดตามข่าวสาร
เกี่ยวกับการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศอยู่เสมอ 

    

5. นักเรียนเห็นว่าการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศส่งผลกระทบต่อการ
ด าเนินชีวิตประจ าวันของนักเรียน 

    

6. นักเรียนกังวลเกี่ยวกับผลกระทบ
จากภัยธรรมชาติท่ีรุนแรงขึ้น เช่น น้ า
ท่วม การกัดเซาะชายฝ่ัง เนื่องจาก
การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 
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ตอนที่ 4 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านพฤติกรรมต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 

นิยามศัพท์เฉพาะ 
ข้อค าถามองค์ประกอบความตระหนัก
ต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านพฤติกรรมต่อ

สภาพภูมิอากาศ 

ระดับ
ความเห็น ข้อเสนอแนะ 

+1 0 -1 
   ด้านพฤติกรรม

ต่อสภาพภูมิอากาศ 
คือ การปฏิบั ติตน
ของนักเรียนในการ
แ ก้ ปั ญ ห า ก า ร
เปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ ซึ่งเป็น
ผลมาจากความรู้
ค ว าม เข้ า ใจ ขอ ง
นั ก เรียน เกี่ ยวกับ
กิ จ ก ร ร ม ใ น
ชีวิตประจ าวันของ
มนุษย์ท่ีส่งผลท าให้
เกิดกาเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศ 

1. การลดกิจกรรมท่ีก่อให้เกิดก๊าซเรือน
กระจก เช่น ลดปริมาณจากการใช้
ถุงพลาสติก ช่วยชะลอการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศได้ 

    

2. นักเรียนมักจะเตรียมกระบอกน้ า/
แก้วน้ า ติดตัวไปด้วยเสมอ แทนการซื้อ
น้ าขวดพลาสติก เพื่อลดปริมาณก๊าซ
เรือนกระจกในบรรยากาศ 

    

3. การถอดปล๊ักเครื่องใช้ไฟฟ้า เมื่อไม่ได้
ใช้งานอยู่เสมอ จะช่วยลด
คาร์บอนไดออกไซด์ซึ่งเป็นสาเหตุส าคัญ
ของการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

    

4. เลือกซื้อสินค้าท่ีมีหีบห่อน้อยๆ เพื่อ
ลดขยะท่ีจะต้องน าไปก าจัด เป็นการลด
ปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

    

5. ลดการเผาป่า หญ้า ไม้ริมทุ่ง และ
ต้นไม้ เพราะเป็นการปล่อย
คาร์บอนไดออกไซด์ออกสู่บรรยากาศ
จ านวนมาก ซึ่งเป็นสาเหตุส าคัญท าให้
เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

    

6. การน าผลิตภัณฑ์ท่ีเคยใช้แล้วกลับมา
ผลิตใช้ใหม่ช่วยลดการเกิดการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศได้ 
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ข้อเสนอแนะ 
................................................................................................................................................................
................................................................................................................................................................  
 

ลงช่ือ..................................................................ประเมิน 
(..................................................................) 
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ภาคผนวก ช แบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
แบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ 
เร่ือง ปรากฏการณ์โลกและภัยธรรมชาติ 

ค าช้ีแจง 
1. แบบวัดความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศมีท้ังหมด 4 ตอน ได้แก่ 

ตอนท่ี 1 ข้อมูลท่ัวไปของนักเรียน 
ตอนท่ี 2 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านการรับรู้ต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 
ตอนท่ี 3 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 
ตอนท่ี 4 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านพฤติกรรมต่อ 

สภาพภูมิอากาศ 
2. ให้นักเรียนท าเครื่องหมาย  ลงในช่องท่ีตรงกับความคิดเห็นของนักเรียนมากท่ีสุดเพียง 
ค าตอบเดียว 
หมายเหตุ: ระดับของความคิดเห็นท่ีนักเรียนท าเครื่องหมายไม่มีความถูก - ผิด หรือมีผลต่อคะแนน 
จึงขอให้นักเรียนตอบให้ตรงตามความรู้สึกท่ีแท้จริง 
ตอนที่ 1 ข้อมูลทั่วไปของนักเรียน 
ค าช้ีแจง: ในตอนท่ี 1 เป็นแบบสอบถามข้อมูลส่วนตัวของผู้เรียน ให้ผู้เรียนกรอกข้อมูลตาม 
ความเป็นจริง 
1. เพศ   ชาย   หญิง 
2. ช่ือ.................................................................... สกุล......................................................................... 
3. ระดับช้ัน............................................................ เลขท่ี...................................................................... 
ตอนที่ 2 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านการรับรู้ต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 
ค าชี้แจง: กรุณาขีดเครื่องหมาย  ลงในช่องระดับความคิดเห็นท่ีตรงกับความจริงของนักเรียนมาก
ท่ีสุด โดยก าหนดระดับความคิดเห็นไว้ดังนี้ 

เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมากท่ีสุด 
เห็นด้วย    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมาก 
ไม่แน่ใจ    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างไม่ตรงบ้าง 
ไม่เห็นด้วย       หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างเล็กน้อย 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นไม่ตรงกับความคิดเห็นนักเรียน 
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ข้อ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 

เห็
นด้

วย
อย

่าง
ยิ่ง

 (5
) 

เห็
นด้

วย
 (4

) 

ไม
่แน

่ใจ
 (3

) 

ไม
่เห็

นด้
วย

 (2
) 

ไม
่เห็

นด้
วย

อย
่าง

ยิ่ง
 (1

) 
 

1 การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศไม่ได้เกิดจาก
การกระท าของมนุษย์ แต่เป็นเรื่องท่ีเกิดขึ้นตาม
ธรรมชาติ 

     

2 ความร้อนจากดวงอาทิตย์เป็นสาเหตุหนึ่งท่ีท าให้
เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิ 

     

3 ประเทศท่ีร่ ารวยมีส่วนท าให้เกิดการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศมากกว่าประเทศยากจน 

     

4 ภาวะโลกร้อนท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ 

     

5 กิจกรรมของมนุษย์ไม่ได้เป็นสาเหตุต่อการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

6 การเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่งผลเกิดภัย
ธรรมชาติท่ีรุนแรง  

     

 
ตอนที่ 3 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านอารมณ์ ความรู้สึกต่อ
สภาพภูมิอากาศ 
ค าช้ีแจง: กรุณาขีดเครื่องหมาย  ลงในช่องระดับความคิดเห็นท่ีตรงกับความจริงของนักเรียน 
มากท่ีสุด โดยก าหนดระดับความคิดเห็นไว้ดังนี้ 

เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมากท่ีสุด 
เห็นด้วย    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมาก 
ไม่แน่ใจ    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างไม่ตรงบ้าง 
ไม่เห็นด้วย       หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างเล็กน้อย 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นไม่ตรงกับความคิดเห็นนักเรียน 
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ข้อ รายการ 

ระดับความคิดเห็น 
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1 นักเรียนรู้สึกไม่สบายใจเมื่อเห็นข่าวความเสียหายท่ีเกิดขึ้น
จากการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ เช่น น้ าท่วม
ปากีสถาน การกัดเซาะชายฝ่ังในพื้นท่ีพื้นท่ีของขุนสมุทรจีน 

     

2 นักเรียนมีเตรียมความพร้อมในการรับมือผลกระทบจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศอยู่เสมอ 

     

3 นักเรียนไม่มีความกังวลว่าตนเองจะได้รับผลกระทบจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

4 นักเรียนมีการติดตามข่าวสารเกี่ยวกับการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศอยู่เสมอ 

     

5 นักเรียนเห็นว่าการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศส่ง
ผลกระทบต่อการด าเนินชีวิตประจ าวันของนักเรียน 

     

6 นักเรียนกงัวลเกี่ยวกับผลกระทบจากภัยธรรมชาติท่ีรุนแรง
ขึ้น เช่น น้ าท่วม การกัดเซาะชายฝ่ัง เนื่องจากการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

 
ตอนที่ 4 การประเมินองค์ประกอบความตระหนักต่อสภาพภูมิอากาศ ด้านพฤติกรรมต่อ 
สภาพภูมิอากาศ 
ค าช้ีแจง: กรุณาขีดเครื่องหมาย  ลงในช่องระดับความคิดเห็นท่ีตรงกับความจริงของนักเรียนมาก
ท่ีสุด โดยก าหนดระดับความคิดเห็นไว้ดังนี้ 

เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมากท่ีสุด 
เห็นด้วย    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนมาก 
ไม่แน่ใจ    หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างไม่ตรงบ้าง 
ไม่เห็นด้วย       หมายถึง  ข้อความนั้นตรงกับความคิดเห็นนักเรียนบ้างเล็กน้อย 
ไม่เห็นด้วยอย่างยิ่ง  หมายถึง  ข้อความนั้นไม่ตรงกับความคิดเห็นนักเรียน 
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1 การลดกิจกรรมท่ีก่อให้เกิดก๊าซเรือนกระจก เช่น ลด
ปริมาณจากการใช้ถุงพลาสติก ช่วยชะลอการเปล่ียนแปลง
สภาพภูมิอากาศได้ 

     

2 นักเรียนมักจะเตรียมกระบอกน้ า/แก้วน้ า ติดตัวไปด้วย
เสมอ แทนการซื้อน้ าขวดพลาสติก เพื่อลดปริมาณก๊าซ
เรือนกระจกในบรรยากาศ 

     

3 การถอดปล๊ักเครื่องใช้ไฟฟ้า เมื่อไม่ได้ใช้งานอยู่เสมอ จะ
ช่วยลดคาร์บอนไดออกไซด์ซึ่งเป็นสาเหตุส าคัญของการ
เปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

4 เลือกซื้อสินค้าท่ีมีหีบห่อน้อยๆ เพื่อลดขยะท่ีจะต้องน าไป
ก าจัด เป็นการลดปัญหาการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศ 

     

5 ลดการเผาป่า หญ้า ไม้ริมทุ่ง และต้นไม้ เพราะเป็นการ
ปล่อยคาร์บอนไดออกไซด์ออกสู่บรรยากาศจ านวนมาก 
ซึ่งเป็นสาเหตุส าคัญท าให้เกิดการเปล่ียนแปลงสภาพ
ภูมิอากาศ 

     

6 การน าผลิตภัณฑ์ท่ีเคยใช้แล้วกลับมาผลิตใช้ใหม่ช่วยลด
การเกิดการเปล่ียนแปลงสภาพภูมิอากาศได้ 
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