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บทคั ดย่อ ภาษาไทย 

ชื่อเรื่อง การพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ตามแนวคิด       ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

ผู้วิจัย ณพัฒฐ์สิริณ สอดจันทร์ 
ประธานที่ปรึกษา รองศาสตราจารย์ ดร.กฤธยากาญจน์ โตพิทักษ์  
ประเภทสารนิพนธ์ การค้นคว้าอิสระ กศ.ม. นวัตกรรมทางการวัดผลการเรียนรู้, 

มหาวิทยาลัยนเรศวร, 2565 
ค าส าคัญ แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ, ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์, แนวคิดของ

มาร์ซาโน 
  

บทคัดย่อ 
  

การวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน และ 2) ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ด้วยการวิจัยเชิงปริมาณ กลุ่มตัวอย่างการวิจัย
จ านวน 410 คน เป็นนักเรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่  5 ภาคเรียนที่ 2 ปี
การศึกษา 2565 ของโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก เขต 3 โดย
ใช้การสุ่มแบบหลายขั้นตอน เครื่องมือการวิจัยครั้งนี้ คือ แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป 

ผลการวิจัย พบว่า มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามอยู่ระหว่าง 0.108 ถึง 
0.977ค่าความเท่ียงตรงเชิงโครงสร้างด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์ (G2) ของโมเดลพหุ
มิติ = -9505.744 โมเดลเอกมิติ 18595.07 โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติและเอกมิติ มีค่า 
AIC เท่ากับ 19111.489 และ18973.07 ตามล าดับ เมื่อวิเคราะห์ความตรงเชิงโครงสร้างมีค่า 
X2 เท่ากับ 11.226 RMR = 0.015, RMSEA = 0.025 และมีค่าความเชื่อมั่นอยู่ระหว่าง 0.126 ถึง 
0.879 แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์มีประสิทธิภาพในการจ าแนกระหว่าง
นักเรียนที่มีทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่างๆ ความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบแสดงถึง
แบบทดสอบที่มีความความท้าทายและสามารถวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้อย่างแม่นย า  การ
กระจายของพารามิเตอร์ความยากของข้อค าถามในการสอบแตกต่างกัน ตั้งแต่ 0.19 ถึง 23.37 ซึ่ง
แสดงถึงระดับความยากที่หลากหลาย ซึ่งครูผู้สอนสามารถใช้ข้อมูลนี้ในการออกแบบการจัดการ
เรียนรู้ในอนาคตที่ท้าทาย เพ่ือวัดทักษะของนักเรียนได้อย่างแม่นย า อีกทั้งยังสามารถใช้ระบุส่วนที่
นักเรียนอาจต้องการความช่วยเหลือ หรือค าแนะน าเพ่ือพัฒนาทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้อีกด้วย
เช่นกัน 
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ABSTRACT 

  
The purposes of this research were 1)  to develop a multidimensional 

subjective test to measure analytical writing skills and 2)  to examine the quality of a 
multidimensional subjective test measuring Marzano's analytical writing skills by 
quantitative research.  The sample consisted of 410 students studying at grade 5, 
semester 2, academic year 2022 under Phitsanulok Primary Educational Service Area 
Office 3 chosen by multistage random sampling.  The tool of this research was a 
multidimensional subjective test to measure analytical writing skills.  The data were 
analyzed by software packages. 

  
The results showed that there was a correlation coefficient between the 

questions between 0. 108 to 0. 977, and the structural validity by multidimensional 
analysis method, the deviance (G2) of the multidimensional model equals to -9505.744, 
the unidimensional model equlas to 18595. 07, and the multidimensional and unified 
analytical writing model had AIC values of 19111.489 and 18973.07 respectively. When 
analyzing the structural validity of multidimensional model, the X2  was 11. 226, RMR, 
=  0. 015, RMSEA =  0. 025 and the reliability ranged from 0. 126 to 0. 879.  The 
multidimensional subjective test measuring analytical writing was effective in 
distinguishing between students with different levels of analytical writing skills.  The 
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test's average difficulty indicates that the test is challenging and accurately measures 
analytical writing skills.  The distribution of the difficulty parameters of the exam 
questions varied from 0. 19 to 23. 37, indicating a wide range of difficulty levels. 
Teachers can use this information to design future challenging learning arrangements, 
to accurately measure student skills.  It can also be used to identify areas where 
students may need additional help or advice to improve their analytical writing skills 
as well. 
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ประกาศคุณูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

การศึกษาค้นคว้าอิสระฉบับนี้ส าเร็จลุล่วงไปได้ด้วยดี ด้วยความเมตตากรุณาดูแลเอาใจใส่อย่าง
ดีจาก รศ.ดร.กฤธยากาญจน์ โตพิทักษ์ อาจารย์ที่ปรึกษาการศึกษาค้นคว้าอิสระที่ได้ให้ค าปรึกษา
ค าแนะน า ข้อชี้แนะ รวมถึงให้ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเสมอมา ตลอดจนการตรวจสอบแก้ไขข้อบกพร่องในการ
ท าการศึกษาค้นคว้าอิสระด้วยดีตลอดมา ผู้วิจัยขอขอบพระคุณท่านอาจารย์เป็นอย่างสูงมาณ โอกาสนี้ 

ขอขอบพระคุณ ผศ.ดร.พัชราวลัย มีทรัพย์ ผศ.ดร.ช านาญ ปาณาวงษ์ และ ผศ.ดร.สายฝน 
วิบูลรังสรรค์ กรรมการสอบการศึกษาค้นคว้าอิสระที่ได้สละเวลาให้ข้อเสนอแนะ เพ่ือประโยชน์ในการ
แก้ไขปรับปรุงน าไปสู่ความส าเร็จและสมบูรณ์ทั้งด้านเนื้อหาและกระบวนการของการศึกษาค้นคว้าอิสระ
เล่มนี ้

ขอขอบพระคุณอาจารย์ในสาขาวิชานวัตกรรมทางการวัดผลการเรียนรู้และอาจารย์คณะ
ศึกษาศาสตร์ ทุกท่านที่ได้ให้การอบรม ถ่ายทอดความรู้ แนะน า ช่วยเหลือผู้วิจัยตลอดระยะเวลาที่ผ่าน
มาในการเรียนรู้ครั้งนี้ 

ขอขอบพระคุณ ผศ.ดร.ทรงภพ ขุนมธุรส ผศ.ดร.สายฝน วิบูลย์รังสรรค์ และ ผศ.ดร.สุกัญญา 
โสภี ใจกล่ า ผู้ทรงคุณวุฒิที่กรุณาเสียสละเวลาในการตรวจสอบเครื่องมือที่ ใช้ในการวิจัย  และ
ขอขอบพระคุณ ผู้บริหาร ครูอาจารย์ โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง ที่ได้กรุณาอ านวยความสะดวกในการ
เก็บรวบรวมข้อมูล ท าให้การวิจัยส าเร็จลงได้ด้วยดี และขอบคุณนักเรียนกลุ่มตัวอย่างที่ใช้ในการเก็บ
รวบรวมข้อมูลที่ให้ความร่วมมือเป็นอย่างดียิ่งในการตอบแบบทดสอบ ท าให้ได้ข้อมูลที่ดีและสมบูรณ์ 

ขอขอบคุณเพ่ือนนิสิตปริญญาโทสาขาวิชานวัตกรรมทางการวัดผลการเรียนรู้ทุกท่าน ที่ร่วม
ทุกข์ร่วมสุข มีส่วนช่วยเหลือและให้ก าลังใจด้วยดีมาตลอด ตลอดจนท่านอ่ืน ๆ ที่ไม่ได้กล่าวนามไว้ ณ 
ที่นี ้

ท้ายที่สุดนี้ ขอขอบคุณ ครอบครัวที่คอยสนับสนุน ช่วยเหลือ แก้ไขปัญหาและให้แนะน า เป็น
ก าลังใจแก่ผู้วิจัยเสมอมา 

  
  

ณพัฒฐ์สิริณ  สอดจันทร์ 
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บทที่ 1  
บทน า 

 
ความเป็นมาและความส าคัญของปัญหา 
 ภาษาไทยเป็นเอกลักษณ์ประจ าชาติ เป็นสมบัติทางวัฒนธรรมอันก่อให้เกิดความเป็นเอกภาพ 
และเสริมสร้างบุคลิกภาพของคนในชาติให้มีความเป็นไทย เป็นเครื่องมือในการติดต่อสื่อสารเพ่ือสร้าง
ความเข้าใจ ความสัมพันธ์ที่ดีต่อกัน เป็นเครื่องมือในการแสวงหาความรู้ ประสบการณ์ จาก
แหล่งข้อมูลสารสนเทศต่างๆ เพื่อพัฒนาความรู้ ความคิด วิเคราะห์ วิจารณ์ และสร้างสรรค์ นอกจากนี้
ภาษาไทยยังเป็นสื่อที่แสดงภูมิปัญญาของบรรพบุรุษด้านวัฒนธรรม ประเพณี  และสุนทรียภาพ โดย
บันทึกไว้เป็นวรรณคดีและวรรณกรรมอันล้ าค่า ภาษาไทยจึงเป็นสมบัติของชาติที่ควรค่าแก่การเรียนรู้ 
เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันและตรงตามจุดหมายไม่ว่าจะเป็นการแสดงความคิด ความต้องการและ
ความรู้สึก ค าในภาษาไทยย่อมประกอบด้วยเสียง  รูปพยัญชนะ สระ วรรณยุกต์ และความหมาย ส่วน
ประโยคเป็นการเรียงค าตามหลักเกณฑ์ของภาษา และประโยคหลายประโยคเรียงกันเป็น
ข้อความ การใช้ภาษาเป็นทักษะที่ผู้ใช้ต้องฝึกฝนให้เกิดความช านาญ ไม่ว่าจะเป็นการอ่าน การเขียน 
การพูด การฟัง และการดูสื่อต่างๆ รวมทั้งต้องใช้ให้ถูกต้องตามหลักเกณฑ์ทางภาษา  เพ่ือสื่อสารให้
เกิดประสิทธิภาพ และ ใช้อย่างคล่องแคล่วมีวิจารณญาณและมีคุณธรรม (สุธะนะ พามนตรี, ม.ป.ป.) 
 ในปัจจุบันสังคมไทยได้ก้าวเข้าสู่ยุคศตวรรษที่ 21 ซึ่งท าให้เกิดความเปลี่ยนแปลงอย่าง
รวดเร็วทั้งทางด้านเศรษฐกิจ การเมือง สังคม วิทยาศาสตร์และเทคโนโลยี สิ่งเหล่านี้มีผลกระทบ
โดยตรงต่อคนไทย โลกที่ก าลังเผชิญเข้าสู่ยุคของข้อมูลข่าวสารในศตวรรษที่ 21 ซึ่งเป็นยุคที่ต้องอาศัย
ทักษะการคิด และการเรียนรู้ของสมองเป็นอย่างมาก กลุ่มทักษะที่เป็นเครื่องมือการเรียนรู้ และ
ก าหนดจุดประสงค์ของการสอนภาษาไทยอย่างชัดเจนคือ ทักษะในการฟัง พูด อ่าน และเขียน 
โดยเฉพาะทักษะการเขียน เพราะการเขียนเป็นการสื่อสารที่มีความส าคัญต่อการด าเนินชีวิต การ
เขียนที่ดีมีประสิทธิภาพ จะช่วยให้การสื่อสารสัมฤทธิ์ผลตามที่ต้องการ เพราะการเขียนเป็นการ
แสดงออกซ่ีงความรู้ ความคิด ความรู้สึก และอารมณ์ผ่านตัวอักษร และเครื่องหมายต่าง ๆ เป็นสื่อ ซึ่ง
ต้องอาศัย พ้ืนฐานความรู้จากการฟัง การพูด และการอ่าน เพราะจากพ้ืนฐานดังกล่าว จะท าให้มี
ความรู้ มีข้อมูล และมีประสบการณ์เพียงพอที่จะให้เกิดความคิด ความสามารถในการเรียบเรียง และ
ถ่ายทอดออกมา (กรมวิชาการ, 2545; กระทรวงศึกษาธิการ, 2545; ชนิดา ภูมิสถิต, 2543; สถาบัน
ส่งเสริมและพัฒนานวัตกรรมการเรียน,2557) จากข้อมูลดังกล่าว พบว่าทักษะหนึ่งที่จ าเป็นและส าคัญ
อย่างมากในศตวรรษที่ 21 มีความสัมพันธ์ และส่งเสริมการเขียนให้มีประสิทธิภาพ คือทักษะการคิด
วิเคราะห์ ซึ่งเป็นกระบวนการคิดขั้นสูง เพราะผู้ที่มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์จะสามารถแยก
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ประเด็น พิจารณา แยกแยะองค์ประกอบ ของรายละเอียด ความสัมพันธ์ของเรื่องราว การเชื่อมโยง
ความสัมพันธ์ จากเนื้อเรื่อง และเหตุการณ์ สถานการณ์ต่าง ๆ น าไปสู่ข้อสรุปหรือการตัดสินใจที่
ถูกต้องเพ่ือแก้ปัญหา การคิดวิเคราะห์จึงเป็นรากฐานส าคัญของการเรียนรู้ เพ่ือสร้างประสบการณ์   
อีกทั้งทักษะการเขียนซึ่งเป็นความสามารถในการใช้เครื่องมือถ่ายทอดความคิด ความรู้สึก ความเชื่อ 
จินตนาการและประสบการณ์ต่าง ๆ ให้ผู้อ่ืนทราบ ทั้งสองทักษะนี้จึงมีความเชื่อมโยงสัมพันธ์กัน 
สามารถน าไปปรับใช้ในชีวิตประจ าได้อย่างมีประโยชน์ บุคคลที่มีความสามารถทางการคิดวิเคราะห์จะ
มีความสามารถในด้านอื่น ๆ เหนือกว่าบุคคลทั่วไป ทักษะนี้ทกุคนสามารถพัฒนาได้ รวมทั้งเป็นทักษะ
ทีส่ามารถสร้างสรรค์สิ่งใหม่ ๆ ให้เกิดขึ้นได้ 
 การวัดความสามารถทางสมองที่เป็นทักษะการคิดขั้นสูง ดังเช่น ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
ทางการศึกษานิยมวัดผ่านกระบวนการทดสอบด้วยแบบทดสอบแบบอัตนัย  หรือ Essay Test คือ
ข้อสอบประเภทเขียนตอบ (Essay Item) เป็นแบบทดสอบที่ผู้สอบต้องเขียนตอบอย่างอิสระภายใต้
ประเด็นค าถามตามกรอบของผู้ออกข้อสอบโดยใช้ภาษาและความสามารถของตนเองในการที่จะระลึก
ถึงความรู้ที่มีอยู่ แล้วเรียบเรียงหรือจัดระเบียบความรู้นั้นออกเป็นภาษาเขียน (ศิริชัย กาญจนวาสี, 
2551) ข้อสอบอัตนัยแบ่งออกเป็น 2 แบบ คือ 1)แบบตอบขยาย (Extended response) หรือแบบไม่
จ ากัดค าตอบ (Unrestricted response) เป็นแบบทดสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้ตอบแสดงความคิดเห็น 
อธิบาย บรรยายอภิปรายได้อย่างเต็มที่ มักใช้กับนักเรียนหรือนักศึกษาในระดับชั้นสูง ลักษณะของ
ค าถามมักจะมีค าว่า จงอธิบาย อภิปราย เปรียบเทียบ วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็นข้อเสนอแนะ สรุป 
วางแผน ออกแบบการทดลอง ตั้งสมมุติฐาน ตั้งเกณฑ์ตัดสินประเมินผลหรือการแก้ปัญหา 2) แบบ
จ ากัดค าตอบ หรือแบบตอบสั้น (Restricted response or short essay item) เป็นแบบทดสอบที่
ถามแบบจ าเพาะเจาะจงให้ตอบสั้นภายในขอบเขตที่ก าหนดไว้โดยทั่วไปจะก าหนดขอบข่ายและความ
ยาวในการตอบไว้ด้วย ลักษณะของค าถามมักจะอยู่ในรูป จงอธิบายสั้น จงบอกประโยชน์ จงอธิบาย
สาเหตุ หรือจงบอกขั้นตอน (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557) ข้อสอบอัตนัยมีข้อดีหลายประการ คือ สามารถ
วัดพฤติกรรมของนักเรียนได้ทุกระดับอย่างแท้จริง ตั้งแต่พฤติกรรมระดับความรู้ ความจ า ความเข้าใจ
การน าไปใช้การคิดวิเคราะห์ การสังเคราะห์ จนถึงระดับการประเมินค่า และส่งเสริมทักษะการเขียน
ผู้ตอบมีโอกาสใช้ความรู้ความสามารถในการแสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระ และผู้ตอบที่ไม่มีความรู้
ในเรื่องนั้นจะไม่สามารถเดาค าตอบได้ ซึ่งจะช่วยลดความคลาดเคลื่อนในการวัดได้เป็นอย่างดี  แต่ก็มี
ข้อจ ากัดหลายประการเช่นกัน คือ ข้อค าถามไม่สามารถออกให้ครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดได้เนื่องจาก
จ านวนข้อมีจ ากัดเป็นการยากที่จะสุ่มเนื้อหาให้ครอบคลุมความรู้ที่ต้องการวัดได้  และเนื่องจากออก
ข้อสอบได้ไม่ครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดจึงท าให้ข้อสอบขาดความเที่ยงตรงและมีความเชื่อมั่นต่ า ในการ
ตรวจให้คะแนนข้อสอบอัตนัยยากที่จะตรวจให้คะแนนอย่างมีคุณภาพ เนื่องจากตรวจสอบด้วยการ
เขียนความเรียง จึงยากที่จะมีค าตอบที่ถูกต้องเป็นรูปแบบเดียว (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2551) และ
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มักจะมีปัญหาเรื่องความเชื่อมั่นของการตรวจให้คะแนน โดยเฉพาะผู้ตรวจคนเดียวตรวจข้อสอบอัตนัย 
เวลาต่างกันอาจให้คะแนนไม่คงที่หรือเกิดความล าเอียงในการให้คะแนนกับผู้สอบต่างกัน การป้องกัน
ความล าเอียงหรือความไม่คงที่ของการตรวจให้คะแนนนั้น ต้องตรวจให้คะแนนมีความเป็นปรนัย โดย
จะระบุมิติคุณภาพหรือประเด็นของค าตอบว่ามีมิติคุณภาพพ้ืนฐานกี่มิติและแต่ละมิติมีน้ าหนักของ
ค าตอบตามสัดส่วนความส าคัญ และในแต่ละมิติคุณภาพหรือประเด็นค าตอบมีมาตรฐานหรือนิยาม
ระดับคุณภาพของการให้คะแนนที่ชัดเจน เพ่ือให้ได้ค่าท่ีเป็นตัวแทนที่จะอธิบายคุณลักษณะของผู้สอบ
ให้ได้ใกล้เคียงมากที่สุด และใช้วิธีการตรวจสอบจากผู้ตรวจหลายคน เพ่ือหาความเชื่อมั่นของข้อสอบ
และสร้างเกณฑ์การให้คะแนนที่ตรงกันที่เรียกว่า รูบริคส์ (Scoring Rubric) ที่ประกอบด้วยประเด็นที่
จะประเมิน (Criteria) ระดับความสามารถ (Performance Levels) ซึ่งส่วนใหญ่จะก าหนดเป็นเลข 
และค าอธิบายคุณภาพของแต่ละระดับความสามารถ (Quality Descriptors) (พรวิมล ระวันประโคน, 
2562) 
 จากจุดด้อยดังกล่าวของแบบทดสอบอัตนัย  จึงมีการน าแนวคิดของโมเดลทฤษฎีการ
ตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  (Multidimensional Item Response Theory Model:  MIRT 
Model) มาสร้างข้อสอบอัตนัยแบบพหุมิติ เนื่องจากความเป็นพหุมิติของแบบทดสอบที่มีลักษณะ
โครงสร้างเป็นองค์ประกอบเชิงซ้อนจะช่วยลดข้อค าถามในการวัดคุณลักษณะให้น้อยลง โมเดลการ
ตอบสนองข้อสอบหลายมิติถือว่าคุณลักษณะแฝงของบุคคลมากกว่า 1 องค์ประกอบส่งผลต่อการตอบ
ข้อสอบสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงของการตอบข้อค าถามที่ผู้ตอบต้องใช้คุณลักษณะที่
หลากหลายเพ่ือที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นได้ซึ่งจะช่วยสะท้อนความชับซ้อนของปฏิสัมพันธ์ระหว่าง
ผู้สอบและข้อสอบได้ถูกต้องมากขึ้น (Reckase, 2009) และให้ผลการสรุปอ้างอิงที่ใกล้เคียงกับ
คุณลักษณะภายในที่แท้จริง ทั้งนี้  เนื่องจากลักษณะความเป็นพหุมิติที่มีข้อตกลงเบื้องต้นว่า 
คุณลักษณะที่จะท าการวัดมีความสัมพันธ์กัน ซึ่งมีอยู่ 2 ลักษณะ คือ 1)ความเป็นพหุมิติระหว่างข้อ
ค าถาม (Between-Items Multidimensionality) มีลักษณะของข้อค าถามแต่ละข้อวัดคุณลักษณะ
แฝงเดียว แต่มีหลายคุณลักษณะแฝงและแต่ละคุณลักษณะแฝงมีความสัมพันธ์กัน และ 2) ความเป็น
พหุมิติภายในข้อค าถาม (Within-Items Multidimensionality) มีลักษณะของข้อค าถามแต่ละข้อวัด
หลายคุณลักษณะแฝง ซึ่งมีหลายคุณลักษณะแฝงและแต่ละคุณลักษณะแฝงก็มีความสัมพันธ์กัน ดังนั้น
การใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (MIRT) จะช่วยลดข้อค าถามในการวัดคุณลักษณะให้
น้อยลง แต่ยังให้ผลการวัดที่มีประสิทธิภาพสูง (Frey and Seitz, 2009) และท าให้สามารถสร้างข้อ
ค าถามได้ครอบคลุมเนื้อหาท้ังหมดได้ (พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ ท้ายเรือค า, 2560) 
 จากข้อมูลที่กล่าวมาทั้งหมดผู้วิจัยจึงต้องการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ ซึ่งเป็นชุดของ
ข้อค าถามที่มีลักษณะเป็นข้อสอบสถานการณ์โดยหนึ่งข้อค าถามสามารถวัดได้สององค์ประกอบ
ภายในข้อสอบชุดเดียวร่วมกัน (Within-Items) และเป็นข้อสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้ตอบมีอิสระในการ
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คิด เรียบเรียงความรู้ที่สอดคล้องกับข้อค าถาม สามารถเขียนบรรยายหรือแสดงความคิดเห็น วิพากษ์ 
วิจารณ์เรื่องราว พฤติกรรมต่าง ๆ ตามความรู้และประสบการณ์ที่มีเป็นค าพูดของตนเอง โดยใช้ข้อ
ค าถาม หรือบทความสั้น ๆ เป็นสิ่งเร้ากระตุ้นความคิดให้ผู้สอบคิดวิเคราะห์เพ่ือหาค าตอบที่ดีที่สุดของ
ตนออกมา เช่น ข้อค าถามถามว่า “จงเปรียบเทียบความแตกต่างที่ส าคัญระหว่าง “การวัดผล” และ 
“การประเมินผล” ในประเด็นของความหมายและกระบวนการ” (Kanjanawasee, 2015) จากข้อ
ค าถามข้อนี้จะเห็นว่า มีความซับซ้อนผู้ตอบต้องมีความรู้ความเข้าใจในความหมายของการวัดผลและ
การประเมินผล จึงจะสามารถเปรียบเทียบความแตกต่างของประเด็นทั้งสองได้ ซึ่งต้องมีทักษะในการ
คิดที่หลากหลาย เช่น การคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินค่า รวมทั้งประสบการณ์ในการ
วัดผลประเมินผลจะช่วยให้ตอบค าถามข้อนี้ได้ถูกต้อง ตรงประเด็น (พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ 
ท้ายเรือค า, 2560) 
 ผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษาขั้นพ้ืนฐาน ของส านักงานรับรองมาตรฐาน และ
ประเมินคุณภาพการศึกษา (องค์การมหาชน) พบว่า ผลการประเมิน มาตรฐานที่ 4 ด้านการคิด ตัวบ่ง
ขี้ที่ 4.1 ผู้เรียนมีความสามารถด้านการคิด การคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ คิดสร้างสรรค์ คิดอย่างมี
วิจารณญาณ และคิดเป็นระบบ น าไปสู่การสร้างองค์ความรู้ หรือสารสนเทศเพ่ือการตัดสินใจ และ
แก้ปัญหาของตนเองและสังคมได้อย่างเหมาะสมในภาพรวมนั้นยังไม่ได้มาตรฐาน และจากการศึกษา
ข้อมูล พบว่า สถานศึกษายังขาดเครื่องมือวัดและประเมินทักษะการคิดวิเคราะห์ที่มีคุณภาพ เนื่องจาก
แบบทดสอบที่สร้างขึ้นใช้ในสถานศึกษาส่วนใหญ่ไม่ได้ผ่านการตรวจสอบคุณภาพก่อนน าไปใช้ ซึ่ง
ขัดแย้งกับแนวทางการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน ของส านักวิชาการและมาตรฐาน
การศึกษา ซึ่งได้ระบุไว้ว่า สถานศึกษาสามารถสร้างและพัฒนาแบบทดสอบตามตัวชี้วัดการประเมิน
ความสามารถในการอ่าน  คิดวิเคราะห์ และเขียนได้โดยใช้กระบวนการสร้าง และพัฒนาแบบทดสอบ
ที่มีประสิทธิภาพ ซึ่งต้องมั่นใจในความเที่ยงตรง ความยุติธรรม และความเชื่อถือได้ (ส านักวิชาการ
และมาตรฐานการศึกษา ส านักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน, 2554) ด้วยเหตุนี้ การวัดและ
ประเมินความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียนในสถานศึกษาจึงอาจมีความคลาดเคลื่อนจาก
ความเป็นจริงได้ และจากการศึกษางานวิจัยการสร้าง และพัฒนาแบบวัดด้านการคิดวิเคราะห์ พบว่ามี
ลักษณะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของบลูมและมาร์ซาโน ซึ่งลักษณะของทั้งสองแนวความคิดนี้มี
ความคล้ายคลึงกัน ตามแนวคิดของบลูม (Bloom) มีเพียง 3 หลักการ เป็นที่นิยมกันอย่างแพร่หลาย 
มีนักวิจัยน ามาใช้กันอย่างมาก ผู้วิจัยจึงศึกษาข้อมูลเพ่ิมเติมเกี่ยวกับแนวความคิดของมาร์ซาโน 
(Marzano) พบว่า แนวคิดนี้ได้มีการพัฒนาต่อยอดมาจากแนวคิดของบลูม มีลักษณะการคิดวิเคราะห์
ที่ละเอียด มีความชัดเจน มีความเป็นรูปธรรม ทันสมัย น่าสนใจ 
 ผู้วิจัยได้ศึกษางานวิจัยที่เกี่ยวข้องข้างต้นนั้น พบว่า การสร้างแบบทดสอบที่วัดได้ทั้งทักษะ
การเขียน และความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ด้วยข้อสอบอัตนัยพหุมิติ 
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ยังไม่แพร่หลาย ด้วยเหตุผลดังกล่าว ผู้วิจัยจึงมีความสนใจที่จะพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สาระ
การเรียนรู้ภาษาไทย โดยมาร์ซาโนได้ก าหนดทักษะทางการคิดวิเคราะห์ของมนุษย์ออกเป็น 5 
ประการ ได้แก่ 1)ทักษะการจับคู่ (Matching) 2)ทักษะการจ าแนก (Classification) 3)ทักษะการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) 4)ทักษะการสรุปความทั่วไป (Generalizing) และ 5)ทักษะ
การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying)  โดยมีขั้นตอนของการพัฒนากระบวนการสร้าง
แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ และการหาคุณภาพของแบบทดสอบ เพ่ือประโยชน์ต่อครู นักเรียน 
สถานศึกษา และบุคลากรที่เกี่ยวข้อง และเพ่ือตอบสนองการประเมินการอ่าน คิดวิเคราะห์ และเขียน 
และนโยบายการสร้างเครื่องมือวัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนตามแนวการทดสอบระดับนานาชาติ          
ที่สามารถน าแบบทดสอบไปใช้ได้จริงข้ามข้อจ ากัดทางด้านเวลา พร้อมทั้งได้แบบวัดที่มีคุณภาพอีก
ด้วย 
 
จุดมุ่งหมายของการวิจัย  
 1. เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิตวิัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน     
 2. เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
 
ขอบเขตของงานวิจัย 
 ประชากร 
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก เขต 3 ทั้งหมด 162 โรงเรียน จ านวน 2,274 คน ข้อมูล ณ วันที่ 10 
มิถุนายน พ.ศ. 2565 (ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก เขต 3, 2565) 
 
 กลุ่มตัวอย่าง 
 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย คือนักเรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 ของโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
พิษณุโลก เขต 3 จ านวน 410 คน  
 
 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
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 1. เนื้อหาในการสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ครั้งนี้ ได้ศึกษาขอบเขตเนื้อหาในการประเมิน และตัวชี้วัดความสามารถในการ
คิดวิเคราะห์กลุ่มสาระการเรียนรู้ ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษา  
ขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 ได้แก่ ความสามารถในการจับประเด็นส าคัญ เปรียบเทียบ เชื่อมโยง 
ความเป็นเหตุเป็นผล เชื่อมโยงความสัมพันธ์ของเรื่องราว เหตุการณ์ของเรื่อง จากการอ่านสื่อสิ่งพิมพ์ 
สื่อประเภทต่าง ๆ ที่ให้ข้อมูลสารสนเทศ ความรู้ ประสบการณ์ ที่เอ้ือให้ผู้อ่านน าไปคิดวิเคราะห์ เช่น 
หนังสือพิมพ์ วารสาร หนังสือเรียน บทความ สุนทรพจน์ ค าแนะน า ค าเตือน ซึ่งสอดคล้องกับตัวชี้วัด
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ กลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาไทยระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4 - 6 
 1. สามารถอ่านเพ่ือหาข้อมูลสารสนเทศเสริมประสบการณ์จากสื่อประเภทต่าง ๆ 
 2. สามารถจับประเด็นส าคัญ เปรียบเทียบ เชื่อมโยง ความเป็นเหตุเป็นผลจากเรื่องที่อ่าน 
 3. สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของเรื่องราว เหตุการณ์ของเรื่องที่อ่าน 
 4. สามารถแสดงความคิดเห็นต่อเรื่องที่อ่านโดยมีเหตุผลสนับสนุน 
 5. สามารถถ่ายทอดความเข้าใจ ความคิดเห็น คุณค่า จากเรื่องที่อ่านโดยการเขียน 
และทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano's taxonomy) ซึ่งได้ก าหนดทักษะ
ทางกรคิดวิเคราะห์ของมนุษย์ ประกอบไปด้วยทักษะทางการคิด 5 ประการ คือ จับคู่ จ าแนก 
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด การสรุปความท่ัวไป การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ 
โดยน าทักษะการเขียนมาใช้ในการให้คะแนนรวมด้วย คือ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา และ
ไวยากรณ ์ 

 
 ขอบเขตด้านเวลา 
 ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 
 
นิยามศัพท์เฉพาะ 
 
 ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถของบุคคลในการแสดงความรู้ ความคิด 
ความเข้าใจ ความรู้สึกความคิดเห็น และประสบการณ์โดยผ่านกระบวน การคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง 
ตีความ สรุปความ เรียบเรียงผ่านลายลักษณ์อักษรที่ถูกจัดล าดับอย่างถูกต้องทั้งเนื้อหา และไวยากรณ์
ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึงความคิดของผู้ตอบสามารถพิจารณาได้จาก เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลไกภาษา 
และไวยากรณ์  
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  เนื้อเรื่อง หมายถึง การเขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์ มีเนื้อหาสาระที่น ามา
สนับสนุนครบถ้วน สัมพันธ์กับเนื้อเรื่องหรือสถานการณ์ที่ก าหนดอย่างสมเหตุสมผล เขียนให้ได้
ใจความมีการน าความรู้ต่าง ๆ มาประยุกต์และบูรณาการให้เข้ากับเนื้อเรื่องหรือสถานการณ์ 
  ล าดับความคิด หมายถึง การเขียนเรียบเรียงเนื้อความต่อเนื่องสัมพันธ์กัน เมื่อผู้อ่าน
อ่านแล้วเข้าใจถึงความต้องการของผู้เขียน เป็นการล าดับความคิดที่ชัดเจน ไม่วกวน 
  กลไกภาษา หมายถึง การเขียนสะกดค า การย่อหน้า การใช้อักษรย่อ การเลือกใช้
สัญลักษณ์ต่าง ๆ ทางภาษาได้ถูกต้อง เป็นไปตามหลักเกณฑ์การใช้ภาษาไทย 
  ไวยากรณ์ หมายถึง การเขียนที่ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ ใช้ภาษาถูกต้องสละสลวย 
และสามารถประกอบรูปค าเป็นประโยคที่ถูกต้องได้เหมาะสม ความหมายคงเดิม 
 
 แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง ชุดข้อค าถามที่ใช้วัด
ทักษะการเขียนที่สะท้อนให้เห็นถึงทักษะการคิดวิเคราะห์ ซึ่งมีลักษณะเป็นข้อสอบสถานการณ์โดยใช้
บทความสั้น ๆ เป็นสิ่งเร้าในการกระตุ้นที่ผู้วิจัยสร้างขึ้น โดยหนึ่งข้อค าถามสามารถวัดได้สอง
องค์ประกอบภายในข้อสอบชุดเดียวร่วมกัน (Within-Items) ข้อสอบเปิดโอกาสให้ผู้สอบมีอิสระใน
การเขียนตอบ เพ่ือให้ได้ค าตอบที่ดีที่สุดของตนเองออกมา ตามความรู้ และประสบการณ์ โดยมุ่งเน้น
กระบวนการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 5 ด้าน ได้แก่ 
  ทักษะการจับคู่ (Matching) หมายถึง ความสามารถในการระบุเปรียบเทียบความ
เหมือนและความ  แตกต่างของข้อมูลที่เก่ียวข้องกับสถานการณ์หรือเรื่องราวต่าง ๆ ที่ก าหนด 
  ทักษะการจ าแนก (Classification) หมายถึง ความสามารถในการจัดกลุ่ม จ าแนก
ประเภทของข้อมูลที่มีคุณลักษณะหรือคุณสมบัติเหมือนกันของสถานการณ์หรือเรื่องราวต่าง ๆ ที่
ก าหนดอย่างมีหลักการ 
  ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) หมายถึง ความสามารถในการ
คิดเชื่อมโยงและสรุปความเป็นเหตุเป็นผลของข้อมูล เพ่ือระบุข้อผิดพลาดจากสถานการณ์หรือ
เรื่องราวต่าง ๆ ที่ก าหนด 
  ทักษะการสรุปความทั่วไป (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการสร้าง 
ข้อสรุปจากข้อมูล สถานการณ์หรือเรื่องราวต่าง ๆ ที่ก าหนด โดยใช้พ้ืนฐานของความรู้เดิมที่มีอยู่และ
สามารถประยุกต์ใช้ความรู้จากความรู้และประสบการณ์เดิมที่มีอยู่ 
  ทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการ
น าความรู้ หลักการ และทฤษฎี มาใช้ในคาดการณ์ คาดเดาสิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต และสร้างข้อสรุป
เกี่ยวกับสิ่งที่เกิดข้ึนภายใต้เงื่อนไข สถานการณ์หรือเรื่องราวต่าง ๆ ที่ก าหนด 
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 ความตรงตามเนื้อหา (Content validity) หมายถึง คุณสมบัติที่แสดงว่าเครื่องมือได้วัดใน
เนื้อหาที่ต้องการวัดอย่างถูกต้อง และครอบคลุม วิธีการตรวจสอบจะอาศัยผู้ทรงคุณวุฒิเป็นผู้
ตรวจสอบข้อค าถาม และน ามาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้องของ ข้อค าถาม เกณฑ์การให้คะแนน
กับวัตถุประสงค์ (IOC) ซึ่งควรมีค่ามากกว่าหรือเท่ากับ 0.5 
 ความตรงเชิงโครงสร้าง (construct validity) หมายถึง คุณสมบัติของแบบทดสอบอัตนัย
พหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 
5 วัดได้ตรง และถูกต้องแม่นย าตามโครงสร้างการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ซึ่งแสดงหลักฐานความ
เที่ยงตรงด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ และวิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
 คุณภาพของเครื่องมือรายข้อ หมายถึง การก าหนดคุณภาพของข้อสอบแต่ละข้อว่ามีความ
ยากง่ายเหมาะสมกับความรู้ของนักเรียนหรือไม่ มีความสามารถในการจ าแนกผู้สอบ ประกอบด้วย 
  1) ค านวณค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนข้อค าถามแต่ละข้อกับคะแนน
รวมแต่ละด้านของแบบทดสอบ (Item-Total Correlation Coefficient) ค านวณโดยใช้สูตรการหา
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson Product Moment Correlation) วิเคราะห์ด้วย
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป  
  2) ตรวจสอบความเที่ยงตรงในรูปแบบโมเดลที่ซ้อนสัมพันธ์กัน(Nested) กล่าวคือ 
เปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการวัดการคิดวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional 
Approach) กับโมเดลการวัดการคิดวิเคราะห์แบบเอกมิติรวม (Composite Approach) ซึ่งประเมิน
เปรียบเทียบจากค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic; 2G ) และค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike 
Information Criterion; AIC) 
  3) ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง ด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 

พิจารณาจากค่าสถิติค่าไคสแควร์ ( 2 ) ค่ารากของค่าเฉลี่ยก าลังสองของส่วนเหลือ (Root Mean 
Square Residual; RMR) และค่ารากก าลังสองเฉลี่ยของค่าความแตกต่างโดยประมาณ (Root Mean 
Square Error of Approximation, RMSEA) 
 
ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ 
 1. ได้แบบวัดที่มีคุณภาพส าหรับการเขียนที่สะท้อนให้เห็นศักยภาพในการคิดวิเคราะห์ของ
นักเรียน 
 2. ได้แบบวัดการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับประเมินการอ่านคิดวิเคราะห์ของนักเรียนที่เป็นไป
ตามเกณฑ์ในการจบหลักสูตรตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐานพุทธศักราช 2551 
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บทที่  2  
เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

 
 การพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิ เคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซา
โน ส าหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สาระการเรียนรู้ภาษาไทย ผู้วิจัยได้ศึกษาค้นคว้าจาก
เอกสารและงานวิจัยที่เก่ียวข้อง โดยน าเสนอตามล าดับต่อไปนี้ 
 ตอนที่ 1 เอกสารเกี่ยวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
     1.1 แนวคิดเก่ียวกับการเขียน 
    1.2 แนวคิดเก่ียวกับการคิดวิเคราะห์ 
    1.3 แนวคิดเก่ียวกับการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
    1.4 แนวคิดเก่ียวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
 ตอนที่ 2 เอกสารเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 
     2.1 ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 
     2.2 ลักษณะการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 
 ตอนที่ 3 แนวคิดเก่ียวกับแบบทดสอบอัตนัย 
 ตอนที่ 4 การสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ 
     4.1 ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  
       (Multidimensional Item Response Theory) 
     4.2 การพัฒนาข้อสอบตามแนวคิดพหุมิติ 
 ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
     5.1 งานวิจัยในประเทศ 
     5.2 งานวิจัยต่างประเทศ 
 ตอนที่ 6 กรอบแนวคิดงานวิจัย  
 
ตอนที่ 1 เอกสารเกี่ยวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

 แนวคิดเกี่ยวกับการเขียน 
       ความหมายของการเขียน 
  วรรณี โสมประยูร (2544 : 139) ให้ความหมายของการเขียนว่าเป็นเครื่องมือการ 
ถ่ายทอดความรู้สึกนึกคิดและความต้องการของบุคคลออกมาเป็นสัญลักษณ์หรือตัวอักษร เพ่ือสื่อ 
ความหมายให้ผู้อ่ืนได้เข้าใจได้ เพราะการเขียนเป็นทักษะการส่งออกตามหลักของภาษาศิลป์จาก 
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ความหมายของการเขียนดังกล่าว ท าให้มองเห็นความส าคัญของการเขียนว่ามีความจ าเป็นอย่างยิ่ง 
ต่อการสื่อสารในชีวิตประจ าวัน เช่นนักเรียนใช้การเชียนบันทึกความรู้ ท าแบบฝึกหัดและตอบข้อสอบ 
บุคคลทั่วไปใช้การเขียนเพื่อเขียนจดหมาย ท าสัญญา พินัยกรรม การค้ าประกัน เป็นต้น 
  นงเยาว์ เลี่ยมขุนทด (2547 : 22) ได้ให้ความหมายของการเขียน คือกระบวนการคิด
ที่ถ่ายทอดออกมาเป็นลายลักษณ์อักษรและถูกต้องตามหลักเกณฑ์ทางภาษาสามารถสื่อสารกันได้ 
  ส านักวิชาการและมาตรฐานการศึกษา (2550 : ภาคผนวก 2/8) ได้ให้ความหมาย
การเขียนว่าหมายถึง การสื่อสารด้วยตัวอักษรเพ่ือถ่ายทอดความรู้ ความคิด อารมณ์ ความรู้สึก 
ประสบการณ์ข่าวสารและจิตนาการ โดยการใช้ภาษาท่ีถูกต้องเหมาะสมตามหลักการใช้ภาษาและตรง
ตามเจตนาของผู้เขียน 
  โสภณ สาทรสัมฤทธิ์ผล (2555 : 77) กล่าวว่า การเขียนหมายถึงทักษะในการใช้
ภาษาที่มุ่งถ่ายทอดความรู้สึก ความคิด ความรู้และข้อมูลต่างๆ เป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือให้ผู้อ่าน
ได้รับทราบจุดประสงค์ตามเจตนาของผู้เขียน 
  วิไลลักษณ์ แก้วกระจ่าง (2557) การเขียน คือ การถ่ายทอดเรื่องราว ความรู้ 
ความคิด ความรู้สึก ความต้องการตลอดจนประสบการณ์ต่างๆ ของผู้เขียน ออกมาเป็นลายลักษณ์ 
อักษรหรือสัญลักษณ์ไปยังผู้อ่านให้เข้าใจตามจุดประสงค์ท่ีต้องการ 
  สรุปได้ว่า การเขียนความสามารถในการถ่ายทอดเรื่องราว ความคิด ความรู้ 
ความรู้สึกและประสบการณ์ต่าง ๆ ผ่านลายลักษณ์อักษร อย่างถูกต้องตามกฎเกณฑ์ทางภาษา 
 
 จุดมุ่งหมายของการเขียน             
 1. จุดมุ่งหมายของการเขียน 
                ในการเขียนแต่ละครั้ง ผู้เขียนจะต้องก าหนดจุดมุ่งหมายของตนขึ้นมาว่าจะเขียนเพ่ือ
จุดมุ่งหมายใด เพราะจุดมุ่งหมายในการเขียนที่แตกต่างกันจะมีวิธีการเขียนที่ต่างกันด้วย จุดมุ่งหมาย
ในการเขียนมีอยู่หลายประการ ดังนี้ 
                        1.1 การเขียนเพ่ือเล่าเรื่อง เป็นการเขียนเพ่ือถ่ายทอดเรื่องราวประสบการณ์
ความรู้ โดยน าเสนอข้อมูลที่ถูกต้องตามความเป็นจริง และมีล าดับขั้นตอนในการน าเสนอที่ชัดเจน 
การเขียนอาจเรียงตาม ล าดับเหตุการณ์ โดยภาษาท่ีใช้ต้องกระชับรัดกุมเข้าใจง่าย 
                        1.2 การเขียนเพ่ืออธิบาย เป็นการเขียนชี้แจง ไขปัญหา บอกวิธีท า สิ่งใดสิ่งหนึ่ง
โดยมุ่งหวังให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจ จึงต้องเขียนตามล าดับขั้นตอน เหตุการณ์ เหตุผล โดยแบ่งเป็น
หัวข้อ หรือย่อหน้าย่อย ๆ เพื่อให้เกิดความเข้าใจง่ายยิ่งขึ้น 
                        1.3 การเขียนเพ่ือแสดงความคิดเห็น เป็นการเขียนแสดงความคิดของผู้เขียนใน
เรื่อง ต่าง ๆ ซึ่งอาจเป็นเรื่องของการเสนอแนวความคิด ค าแนะน า ข้อคิด ข้อเตือนใจ หรือบทปลุกใจ 
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โดยผู้เขียนต้องมีข้อมูล หรือประเด็นที่จะกล่าวถึง จากนั้นจึงแสดงความคิดของตนที่อาจสนับสนุนหรือ
ขัดแย้ง หรือน าเสนอแนวคิดใหม่เพ่ิมเติมจากประเด็นข้อมูลที่มีอยู่ ทั้งนี้เพ่ือให้ผู้อ่านคล้อยตามความ
คิดเห็นของผู้เขียน ด้วยเหตุนี้ผู้เขียนจึงต้องมีข้อเท็จจริง หลักฐาน เหตุผลสนับสนุนความคิดเห็น
ดังกล่าวของตน 
                        1.4 การเขียนเพ่ือชักจูงใจ เป็นการเขียนโน้มน้าวเชิญชวนให้ผู้อ่านสนใจใน
ข้อเขียนที่น าเสนอ ซึ่งรวมถึงการเขียน เพ่ือเปลี่ยนความรู้สึก ทัศนคติของผู้อ่าน ให้คล้อยตามกับ
ข้อเขียนด้วย ผู้เขียนจาเป็นต้องมีความรู้ความเข้าใจในหลักจิตวิทยาพ้ืนฐานของมนุษย์ เพ่ือเลือกใช้วิธี
จูงใจได้เหมาะสมกับบุคคล นอกจากนี้ข้อเขียนที่ชักจูงใจจะต้องประกอบด้วยเหตุและผลที่น่าเชื่อถือ
และต้องแสดงให้ผู้อ่านประจักษ์ได้ว่าผู้เขียนเป็นผู้มีคุณธรรม สมควรแก่การคล้อยตาม 
                        1.5 การเขียนเพ่ือสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนที่ผู้เขียนเลือกใช้ถ้อยค าอย่าง
ประณีต เพ่ือถ่ายทอดความรู้สึกและจินตนาการของตนออกมาให้ผู้อ่านเกิดภาพตามที่ตนเองต้องการ 
การเขียนในลักษณะนี้จะเป็นการเขียนเชิงสร้างสรรค์ที่ปรากฏออกมาในรูปบทร้อยกรอง เรื่องสั้น นว
นิยาย บทละคร บทภาพยนตร์ (รัฐพล ศรีบูรณะพิทักษ์ และคณะ, ม.ป.ป.) 
  สรุปได้ว่า จุดประสงค์ของการเขียน หมายถึง การก าหนดจุดมุ่งหมายของงานเขียน
นั้น ๆ ซึ่งแตกต่างกันออกไป ประกอบด้วย 1)การเขียนเพ่ือเล่าเรื่อง เป็นการเขียนเพ่ือถ่ายทอด
เรื่องราวประสบการณ์ 2)การเขียนเพ่ืออธิบาย เป็นการเขียนชี้แจง ไขปัญหา บอกวิธีท า 3)การเขียน
เพ่ือแสดงความคิดเห็น เป็นการเขียนแสดงความคิดของผู้เขียนในเรื่อง ต่าง ๆ 4)การเขียนเพื่อชักจูงใจ 
เป็นการเขียนโน้มน้าวเชิญชวนให้ผู้อ่านสนใจ 5)การเขียนเพ่ือสร้างจินตนาการ เป็นการเขียนที่ผู้เขียน
เลือกใช้ถ้อยคาอย่างประณีต 
 
 ความส าคัญของการเขียน 
  สุนีติ์ ภู่จิรฐาพันธุ์ (2554 : 150) ได้อธิบายความส าคัญของการเขียนไว้ดังนี้ 
  1. เป็นเครื่องมือในการสื่อสารของนุษย์ ในชีวิตประจ าวันและในงานอาชีพ มนุษย์ใช้
การเขียนเป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดความรู้ ความคิด ความรู้สึก ความต้องการและประสบการณ์
หรือจินตนาการในเรื่องต่างๆ ต่อกันและกัน 
  2. เป็นเครื่องมือบันทึกและถ่ายทอดวัฒนธรรมและมรดกทางปัญญาของคนรุ่นหนึ่ง
ไปยังคนอีกรุ่นหนึ่ง 
  3. เป็นเครื่องมือในการโน้มน้าวจิตใจ มนุษย์ใช้การเขียนในการชักจูงเชิญชวนหรือ
โน้มน้าวจิตใจให้ผู้รับสารยอมรับหรือปฏิบัติในเรื่องใดเรื่องหนึ่ง เช่น การเขียนบทความให้รักชาติ          
การเขียนค าขวัญให้รักษาสิ่งแวดล้อม 
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  4. เป็นเครื่องมือในการให้ความบันเทิง ความเพลิดเพลิน ในปัจจุบันเราสามารถหา
ความเพลิดเพลินจากงานเขียนต่างๆ เช่น นวนิยาย เรื่องสั้น เรื่องข าขัน 
  5. เป็นเครื่องมือที่ช่วยแพร่กระจ่ายความรู้ ความคิด ฯลฯ ไปสู่ผู้รับสารได้กว้างไกล
และรวดเร็วและท่ีส าคัญยังคงหลักฐานไว้ให้อ้างอิงได้ 
  6. เป็นเครื่องมือในการประกอบอาชีพที่มีเกียรติและมีชื่อเสียง เช่น นักเขียนบท
ละครบทภาพยนตร์ นักเขียนเพลง นักเขียนนวนิยาย นักเขียนบทความ นักเขียนข่าว ฯ 
  7. เป็นเครื่องมือพัฒนาสติปัญญา การเขียนต้องอาศัยทักษะทางด้านการฟัง        
การอ่าน การคิดวิเคราะห์ ซึ่งท าให้ผู้เขียนได้ใช้สติปัญญาในการประมวลความรู้ พินิจพิจารณา 
ไตร่ตรอง ประมวลความคิด การเลือกใช้ภาษาเพ่ือน ามาถ่ายทอดในรูปแบบของงานเขียนชนิดต่างๆ 
เป็นการแสดงออกถึงภูมิปัญญาความสามารถของผู้เขียน ดังนั้นการเขียนจึงเป็นเครื่องมือในการพัฒนา
สติปัญญา 
 สมบัติ ศิริจันดา (2554 : 88) แสดงความส าคัญของการเขียนซึ่งแสดงโดยสังเขปดังนี้ 
  1. การเขียนเป็นเครื่องมือในการสื่อสารที่ส าคัญ 
  2. การเขียนช่วยในการถ่ายทอดความรู้ ความคิดและประสบการณ์ จากผู้มีปัญญาสู่ 
ผู้สนใจใคร่ศึกษา 
  3. การเขียนเป็นเครื่องมือในการปลอบประโลมทางใจ 
  4. การเขียนเป็นสิ่งที่สะท้อนตัวผู้เขียน ท าให้ทราบได้ว่าผู้เขียนมีความรู้ความคิด 
ความเชื่อรวมถึงมีรสนิยมความชื่นชอบอย่างไร 
  5. เป็นเครื่องมือในการถ่ายทอดมรดกทางวัฒนธรรม สรรพวิชาความรู้ และ       ภูมิ
ปัญญาต่าง ๆ ที่ถูกสั่งสมมาจากบรรพบุรุษ 
  สรุปได้ว่า การเขียนเป็นเครื่องมือที่ส าคัญในการสื่อสาร และการพัฒนาสติปัญญา 
สะท้อนความรู้ ความคิดของตัวผู้เขียน การเขียนต้องอาศัยทักษะทางด้านการฟัง การอ่าน การคิด
วิเคราะห์ในการประมวลความรู้ พินิจพิจารณา ไตร่ตรอง อีกทั้งยังเป็นเครื่องมือบันทึกและถ่ายทอด
วัฒนธรรม และความบันเทิงอีกด้วย 
 
 ลักษณะของงานเขียนที่ดี 
            การเขียนเป็นการแสดงความคิด ความรู้สึก ความรู้ ให้ปรากฏเป็นลายลักษณ์อักษรเพ่ือสื่อ
ความหมายให้ผู้อ่านเข้าใจในเจตนาของผู้เขียน งานเขียนที่ดีควรจะมีลักษณะดังนี้ 
            1. ชัดเจน ผู้เขียนต้องเลือกใช้ค าท่ีมีความหมายเด่นชัด อ่านเข้าใจง่าย ไม่คลุมเครือ 
            2. ถูกต้อง ในการเขียนต้องค านึงถึงความถูกต้องทั้งในด้านการใช้ภาษา ความนิยมและ
เหมาะสมกับกาลเทศะ 
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            3. กะทัดรัด ท่วงท านองการเขียนจะต้องมีลักษณะใช้ถ้อยค าน้อยแต่ได้ความหมายชัดเจน 
            4. มีน้ าหนัก งานเขียนที่ดีต้องมีลักษณะเร้าความสนใจ สร้างความประทับใจ ซึ่งเป็นผลมา
จากการเน้นค า การเรียงล าดับค าในประโยค การใช้ภาพพจน์ 
             5. มีความเรียบง่าย งานเขียนที่ใช้ค าธรรมดาที่เข้าใจง่าย ไม่ใช้ค าฟุ่มเฟือย ไม่เขียนอย่าง
วกวน ไม่ใช้ค าปฏิเสธซ้อนปฏิเสธ จะมีผลท าให้ผู้อ่านเกิดความเข้าใจและเกิดความรู้สึกกับงานเขียน
นั้นได้ง่าย 
 สมบัติ ศิริจันดา (2554:95-96) กล่าวว่า งานเขียนที่ดีควรพิจารณาจากลักษณะส าคัญ         
3 ประการ ซึ่งสรุปได้ดังนี้ 
  1. ท่วงท านองการเขียน หมายถึง ลักษณะลีลาเฉพาะตัวในการสร้างสรรค์งานเขียน
ของผู้เขียนให้มีความแปลกใหม่ และน่าสนใจ ซึ่งท่วงท านองการเขียนที่ดีนั้นต้องประกอบด้วย
ความคิดดี มีความแปลกใหม่และเนื้อหาเหมาะสมกับรูปแบบของการเขียน 
  2. องค์ประกอบของเนื้อหา กล่าวคือ เนื้อหาของงานเขียนมักประกอบไปด้วย     ย่อ
หน้าหลายๆ ย่อหน้า ซึ่งย่อหน้าที่ดีควรมี 3 ลักษณะได้แก่ มีเอกภาพ มีสัมพันธภาพ และมี                
สารัตถภาพ 
  3. การใช้ภาษา ภาษาคือเครื่องมือที่ผู้เขียนใช้ถ่ายทอดเนื้อหา อันได้แก่ ถ้อยค า 
ส านวนโวหาร เครื่องหมายวรรคตอนต่างๆ ซึ่งผู้เขียนต้องใช้ภาษาให้เหมาะสมกับเพศ วัย การศึกษา 
ตลอดจนความสนใจของผู้อ่าน ซึ่งองค์ประกอบของการใช้ภาษาได้แก่ สุภาพ-เหมาะสม กระชับ รัดกุม 
ถูกต้องชัดเจน และสละสลวย-เร้าอารมณ์ 
 สรุปได้ว่า ลักษณะของงานเขียนที่ดี ประกอบด้วย 1) ความถูกต้องชัดเจนของการใช้ภาษา   
2) ลีลาการเขียน 3) ความเป็นเอกภาพ 4) กะทัดรัด  
 
 การวัดและประเมินผลการเขียน 
  Lado (1964: 250) ได้กล่าวถึงการใช้ข้อทดสอบใบการเขียนว่า อาจใช้ได้ทั้ง             
แบบอัตนัยและปรนัย ดังนี้ 
  1. ใช้ข้อทดสอบแบบปรนัย วัดความสามารถในการเรียบเรียงล าดับเนื้อหา              
การใช้เครื่องหมายวรรคตอน ตัวสะกด โครงสร้างทางไวยากรณ์ และค าศัพท์ เป็นต้น 
  2. ใช้ข้อทดสอบแบบอัตนัย โดยให้เขียนความเรียง เพ่ือวัดความสามารถในการ 
ใช้ท่วงท านองเขียนเนื้อเรื่อง และการจัดล าดับความ หรือให้ดูตารางหรือรูปภาพ เพ่ือช่วยเป็น 
ข้อมูลค้านการเขียน 
  Perkins และ Konneker (1982: 51; อ้างถึงใน กมล โพธิเย็น,2547) เสบอแนะว่า 
การใช้แบบทดสอบอัตมั้ย ให้ผู้สอบเขียนความเรียง จะวัดความสามารถของนักเรียน ในเรื่องดังนี้ 
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  1. ความสอดคล้อง (Relevance) หมายถึง ความสอดคล้องของเนื้อหากับเรื่อง 
ที่เขียน 
  2. ความสละสลวย (Fulency) หมายถึง การเรียบเรียงเนื้อหาต่อเนื่อง มีเหตุผล 
น่าอ่าน 
  3. ค าศัพท์ (Vocabulary) หมายถึง มีการใช้ค าและส านวนที่เหมาะสม 
  4. ไวยากรณ์ (Grammar) หมายถึง ความถูกต้องทางใครงสร้างของภายา 
  5. กลไกของภาษา (Mechanics) หมายถึง มีความรู้ใบเรื่องกฎเกณฑ์การเขียน เช่น 
ตัวสะกด การย่อหน้า 
  อัจฉรา วงศ์โสธร (2529) กล่าวว่า ในการประเมินทักษะการเขียนนั้นพิจารณาที่
ผลงานเขียนโดยพิจารณาจาก (1) ด้านเนื้อหา(Content) เนื้อหาที่น ามาเกี่ยวข้องกันในงานเขียนต้อง
มีความเกี่ยวข้องกันมีลีลาภาษา (style) การเลือกใช้โวหารที่สะท้อนถึงอารมณ์ผู้แต่งต้องการได้ตาม
ต้องการ (2) ด้านการเรียบเรียง (organization) การล าดับเรื่องมีความต่อเนื่อง (3) ด้านไวยากรณ์ 
(grammar)เขียนได้ถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ (4) กลไกการเขียน (mechanics) การเลือกใช้
สัญลักษณ์ต่างๆทางภาษาได้ถูกต้อง 
  เสาวลักษณ์ รัตนวิชช์ (2531 : 54-5 ;อ้างถึงใน อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ. (2546). 
ได้ก าหนดเกณฑ์การตรวจให้คะแนนการเขียนเรื่อง 
  1. การล าดับเรื่อง ได้แก่ การเรียบเรียงเนื้อความอย่างต่อเนื่อง ไม่สับสน 
  2. การล าดับความคิด ได้แก่ การสื่อความคิดที่ชัดเจน ผู้อ่านอ่านแล้วเข้าใจถึงความ 
ต้องการของผู้เขียน 
  3. การใช้ภาษา ได้แก่ กรใช้ค า การผูกประโยค การสะกดค า ไวยากรณ์ ใช้อย่าง
ถูกต้อง 
  4. การสื่อความหมาย ได้แก่ การเขียนที่สามารถท าให้ผู้อ่านเข้าใจเรื่องทั้งหมดได้
กรมวิชาการ กระทรวงศึกษาธิการ (2546: 281-283) ได้ก าหนดเกณฑ์ในการเขียนเรียงความ เขียน
เรื่องจากภาพ หรือมีภาพให้แล้วนักเรียนเขียนแสดงความคิดเห็นอาจพิจารณาจากเรื่องต่างๆ ดังนี้ 
  1. องค์ประกอบ 
  องค์ประกอบ หมายถึง ความถูกต้องตามลักษณะการเขียนเรียงความ ได้แก่ ค าน า 
เนื้อเรื่อง และสรุป คะแนนเต็ม 2 คะแนน มีเกณฑ์ให้คะแนนดังนี้ 
  คะแนน 0 ไม่มีเนื้อเรื่อง 
  คะแนน 1 มีเนื้อเรื่อง แต่ขาดองค์ประกอบอื่น 
  คะแนน 2 มืองค์ประกอบครบถ้วน คือ ชื่อเรื่อง ค าน า เนื้อเรื่อง สรุป 
  2. เนื้อหา 
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  เนื้อหา หมายถึง เนื้อหาสาระสัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด มีประเด็นน่าสนใจและมี
ข้อมูลสนับสนุนอย่างชัดเจน คะแนนเต็ม 4 คะแนน 
 คะแนน 0 เนื้อหาสาระไม่สัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด 
 คะแนน 1 เนื้อหาสาระสัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด 
 คะแนน 2 เนื้อหาสาระสัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด มีข้อมูลสนับสนุน 
 คะแนน 3 เนื้อหาสาระสัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด มีประเด็นน่าสนใจ มีข้อมูลสนับสนุน 
 คะแนน 4 เนื้อหาสาระสัมพันธ์กับชื่อเรื่องที่ก าหนด มีประเด็นน่าสนใจ มีข้อมูลสนับสนุน
อย่างชัดเจน 
  3. ความคิดเชิงสร้างสรรค ์
  ความคิดเชิงสร้างสรรค์ หมายถึง การน าเสนอน่าสนใจ สอดแทรกคติข้อคิด หรือ
ข้อเสนอแนะแนวทางปฏิบัติ มีแนวคิดที่แปลกใหม่ มีคุณค่าต่อตนเองและสังคม คะแนนเต็ม                 
4 คะแนน มีเกณฑ์ให้ดังนี้ 
 คะแนน 0 ไม่มีความคิดสร้างสรรค์ 
 คะแนน 1 มีแนวคิดที่แปลกใหม่ 
 คะแนน 2 มีแนวคิดที่แปลกใหม่ และมีคุณค่าต่อตนเองและสังคม 
 คะแนน 3 การน าเสนอน่าสนใจ มีแนวคิดที่แปลกใหม่ มีคุณค่าต่อตนเองและสังคม 
 คะแนน 4 การน าเสนอน่าสนใจ สอดแทรกคติ ข้อคิด ข้อเสนอแนะแนวทางการปฏิบัติมี
แนวคิดท่ีแปลกใหม่ และมีคุณค่าต่อตนเองและสังคม 
  4. การใช้ภาษา 
  การใช้ภาษา หมายถึง ใช้ภาษาถูกต้องสละสลวย ใช้ส านวน โวหาร หรือค าประพันธ์
ประกอบเหมาะสม สื่อความหมายชัดเจน และการล าดับความไม่วกวน คะแนนเต็ม 4 คะแนน                
มีเกณฑ์การให้ดังนี ้
  คะแนน 0 ใช้ภาษาไม่ถูกต้อง 
  คะแนน 1 ใช้ภาษาถูกต้อง 
  คะแนน 2 ใช้ภาษาถูกต้องสละสลวย สื่อความหมายชัดเจน 
  คะแนน 3ใช้ภาษาถูกต้องสละสลวย สื่อความหมายชัดเจน การล าดับความไม่วกวน 
  คะแนน 4 ใช้ภาษาถูกต้องสละสลวย ใช้ส านวนโวหาร หรือค าประพันธ์ประกอบ
เหมาะสม สื่อความหมายชัดเจน การล าดับความไม่วกวน 
  5. อักขรวิธี 
  อักขรวิธี หมายถึง การสะกดค า ใช้อักษรย่อ ใช้สัญลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอน
เป็นไปตามหลักเกณฑ์การใช้ภาษาไทย คะแนนเต็ม 4 คะแนน มีเกณฑ์การให้คะแนนดังนี้ 



 
 

16 

 คะแนน 0 สะกดค า ใช้อักษรย่อ ใช้สัลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอนผิด เกิน 12 แห่ง 
 คะแนน 1 สะกดค า ใช้อักษรอ ใช้สัญลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอนผิด 10 - 12 แห่ง 
 คะแนน 2 สะกดค า ใช้อักษรย่อ ใช้สัลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอนผิด 7 - 9 แห่ง 
 คะแนน 3 สะกดค า ใช้อักษรย่อ ใช้สัลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอนผิด 4 - 6 แห่ง 
 คะแนน 4 สะกดค า ใช้อักษรย่อ ใช้สัญลักษณ์ เครื่องหมายวรรคตอนผิด 1 - 3 แห่ง 
 หมายเหตุ การนับค าผิด ถ้าผิดซ้ าค าเดียวกันให้นับเป็น 1 แห่ง 
  6. ความสะอาด 
  ความสะอาด หมายถึง ลักษณะโดยทั่วไปของชิ้นงานโดยภาพรวม ตัวอักษรอ่านง่าย
สะอาด และเป็นระเบียบ คะแนนเต็ม 2 คะแนน มีเกณฑ์การให้คะแนน ดังนี้ 
 คะแนน 0 ตัวอักษรอ่านยาก หรือสกปรก 
 คะแนน 1 ตัวอักษรอ่านง่าย สะอาด ขาดความเป็นระเบียบ 
 คะแนน 2 ตัวอักษรอ่านง่วย สะอาด เป็นระเบียบ 
  ทิศนา แขมณี และคณะ (2544) กล่าวว่า ในการประเมินทักษะการเขียนนั้น
พิจารณาที่ผลงานเขียนโดยพิจารณาจาก (1) ด้านเนื้อหา เรื่องราวของเนื้อหา : การบอกให้ชัดเจน
แน่นอนว่าจะเขียนเพ่ืออะไร การใช้ส านวนภาษาที่ใช้ให้เหมาะกับวัตถุประสงค์ที่เขียน (2) ด้านการ
ล าดับเรื่อง โครงสร้างของเรื่อง: การจัดล าดับความคิดของเรื่องที่เขียนได้ต่อเนื่องและสอดคล้องกัน 
ครอบคลุมประเด็นที่ส าคัญและมีรายละเอียดครบถ้วน 
  เอช แอล จาคอบส์ (1981, อ้างถึงใน อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ. 2546.) กล่าวว่า 
ในการประเมินทักษะการเขียนนั้นพิจารณาที่ผลงานเขียนโดยได้เสนอแนะการตรวจงานเขียนโดยใช้
เกณฑ์การประเมินที่เรียกว่าESL Composition Profile โดยมีการพิจารณาแบ่งออกเป็น 5 ส่วน คือ 
(1) ด้านเนื้อหา เนื้อหาที่เขียนจะต้องมีความเกี่ยวข้องกับเรื่องที่เขียนซึ่งผู้เขียนควรจะมีความรู้ในเรื่อง
ที่ตนจะเขียนเพ่ือจะได้น าเนื้อหาที่ตรงกับเรื่องมาเขียน และมีการใช้ค าศัพท์ การเลือกใช้ค าได้ถูกต้อง
กับเนื้อหาที่เขียนและผู้อ่าน (2)ด้านการเรียบเรียงเรื่องราว จะต้องค านึงถึงงานการเขียนที่มีการไหล
ลื่นของความคิด แสดงเหตุผลประกอบชัด การเรียบเรียงความคิดดี ล าดับได้สมเหตุสมผล (3) ด้าน
การใช้ภาษา พิจารณารูปประโยคในการเขียน ประโยคมีความถูกต้องตามหลักไวยากรณ์ (4) ด้าน
กลไกทางภาษา พิจารณาถึงความถูกต้องในการเขียน ลายมือสวยงาม อ่านออก 
 จากข้อมูลข้างต้น ผู้วิจัยได้ก าหนดประเด็นการวัดทักษะการเขียนดังนี้ เนื้อเรื่อง ล าดับ
ความคิด กลไกภาษา และไวยากรณ ์เป็นส าคัญ 
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   แนวคิดเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
         ความหมายของการคิดวิเคราะห์ 
  มาร์ซาโน (Marzano, 2001 : 58) กล่าวว่าการคิดวิเคราะห์ ต้องใช้เหตุผล คิดอย่าง
ลึกซึ้งและหลากหลาย มีการคิดโดยพิจารณาอย่างละเอียดถี่ถ้วนและต้องมีเหตุผลสามารถระบุความ
เหมือนหรือความแตกต่าง สามารถจัดล าดับ จัดหมวดหมู่ หรือจัดประเภทของความรู้ของสิ่งต่าง ๆ ได้ 
ระบุเหตุผลของการเกิดข้อผิดพลาดของข้อมูล สามารถตีความ 
  พจนานุกรมฉบับราชบัณฑิตยสถาน พุทธศักราช 2542 (ราชบัณฑิตยสถาน2546: 
251,1071) ได้ระบุความหมายของค าว่า "คิด" หมายถึง ท าให้ปรากฎเป็นรูปหรือประกอบให้เป็นรูป
หรือเป็นเรื่องข้ึน ในใจ ใคร่ครวญ ไตร่ตรอง คาดคะเน ค านวณ มุ่ง จงใจ ตั้งใจ นึก และให้ความหมาย
ของค าว่า "วิเคราะห์" หมายถึง ใคร่ครวญแยกออกเป็นส่วนๆ เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ ดังนั้น ค าว่า คิด
วิเคราะห์ จึงมีความหมายโดยรวมว่า การใคร่ครวญ ไตร่ตรอง คาดคะเน ค านวณด้วยความตั้งใจ
พิจารณาแยกออกเป็นส่วนๆ เพ่ือศึกษาให้ถ่องแท้ 
  ราชบัณทิตยสถาน (2546) กล่าวไว้ว่าทักษะการคิดวิเคราะห์ หมายถึงความช านาญ
ในการคิดใคร่ครวญอย่างละเอียดรอบคอบในเรื่องราวต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล โดยหาส่วนดี ส่วน
บกพร่อง หรือจุดเด่นจุดด้อยของเรื่องนั้น ๆ แล้ว เสนอแนะสิ่งที่ดีสิ่งที่เหมาะสมนั้นอย่างยุติธรรม 
  ส านักคณะกรรมการการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน (2548) ได้ให้ความหมายทักษะการคิด
วิเคราะห์คือ การระบุเรื่องหรือปัญหา การจ าแนกแยกแยะ การเปรียบเทียบข้อมูลอ่ืน ๆ และ
ตรวจสอบข้อมูลอย่างช านาญหรือหาข้อมูลเพิ่มเติมเพ่ือให้แม่นย าเพียงพอแก่การตัดสินใจ 
  เกรียงศักดิ์ เจริญวงศ์ศักดิ์ (2553 : 2) ได้ให้ความหมายการคิดวิเคราะห์ หมายถึง 
การจ าแนก แยกแยะ องค์ประกอบของสิ่งใดสิ่งหนึ่งออกเป็นส่วนๆ เพ่ือหาว่าท ามาจากอะไรประกอบ
ขึ้นมาได้อย่างไร เชื่อมโยงสัมพันธ์กันอย่างไร 
  ปรีดาวรรณ อ่อนนางใย (2555 : 10) ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ (Analytical 
Thinking) หมายถึง ความสามารถในการพิจารณาแยกแยะส่วนย่อยๆ ของเหตุการณ์ เรื่องราว หรือ
เนื้อเรื่องต่งๆ อย่างมีเหตุผลบนพ้ืนฐานความรู้เดิม และพิจารณาได้ว่าส่วนย่อยๆ ที่ส าคัญนั้นแต่ละ
เหตุการณ์เกี่ยวพันกันอย่างไรบ้าง อะไรที่เป็นเหตุ อะไรที่เป็นผล และเกี่ยวพันโดยอาศัยหลักการใด 
ซึ่งจะท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นพื้นฐานในการตัดสินใจแก้ปัญหา ประเมินและตัดสินใจเรื่องต่างๆ ได้
อย่างถูกต้อง 
  วรรณา โรจนะบุรานนท์ (2557 : 5) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดระดับสูงที่เกิด 
ขึ้นด้วยกระบวนการที่ซับซ้อน เป็นความสามารถในการคิดท่ีใช้เหตุผลในการแก้ปัญหาสามารถจ าแนก
แยกแยะองค์ประกอบต่างๆ ออกเป็นส่วนย่อย ๆ หรือเป็นหมวดหมู่ได้ โดยพิจารณาอย่ารอบอบถึง
สภาพการณ์หรือข้อมูลต่าง ๆ ว่ามีข้อเท็จจริงเพียงใดในการตัดสินใจ 
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  ศิริเดช สุชีวะ และคณะ (2559) กล่าวว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์ (Critical Thinking 
Skills: CT) หมายถึง ความสามารถในการคิดขั้นสูง โดยมีการใช้กระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ        
อันจะน าไปสู่การประเมินค่าหรือการตัดสินใจที่ถูกต้อง ซึ่งกระบวนการคิดอย่างเป็นระบบ 
ประกอบด้วย การคิดไตร่ตรอง คิดสะท้อน ท าความเข้าใจในมุมมองที่หลากหลาย ใช้การอนุมานหรือ
สรุปอ้างอิงจากข้อเท็จจริงที่มีด้วยการอธิบายให้เหตุผล และการสร้างข้อสรุป (Bloom et al., 1956; 
Watson & Glaser, 1964 cited in Fernando, 2011; Ennis, 1993; Dewey, 1997) ทั้งนี้สามารถ
จ าแนกองค์ประกอบหลักของการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ออกเป็น 3 ด้าน ได้แก่ การคิดวิเคราะห์
เชิงปริมาณ การคิดวิเคราะห์เชิงภาษาและการคิดวิเคราะห์สถานการณ์ทางสังคม (Watson & Glaser, 
1964 cited in Fernando, 2011; Ennis & Millman, 1985; Ennis & Weir, 1985; Bowell and 
Kemp, 2002; Facione, 2004; Palu and Elder, 2006) 
  โสภิตา เสนาะจิต (2560) การคิดวิเคราะห์ หมายถึง การคิดที่มีความซับซ้อนอย่าง
ลึกซึ้งละเอียดถี่ถ้วนในการพิจารณาสิ่งต่างๆ ซึ่งอาจเป็นข้อมูล เรื่องราวหรือสถานการณ์ ประกอบด้วย
ความสามารถในการจ าแนกแยกแยะองค์ประกอบออกเป็นส่วนย่อย โดยสามารถให้รายละเอียดด้วย
การให้เหตุผลที่ถูกต้องจากพ้ืนฐานความรู้หรือหลักการ ระบุได้ว่าองค์ประกอบหรือส่วนย่อยนั้นๆ             
มีความสัมพันธ์เชื่อมโยงกันอย่างไร ระบุได้ว่าสิ่งใดเป็นเหตุสิ่งใดเป็นผล น าไปสู่ข้อสรุปหรือการ
ตัดสินใจที่ถูกต้องเพ่ือแก้ปัญหาหรือสถานการณ์ การคาดการณ์ท านายค าตอบล่วงหน้า น าไป
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ต่างๆ หรือเกิดเป็นความรู้ใหม่ 
  สรุปได้ว่า ทักษะการคิดวิเคราะห์  หมายถึง ความสามารถในการแยกประเด็น 
พิจารณา แยกแยะองค์ประกอบย่อย ๆ ของรายละเอียด ความสัมพันธ์เกี่ยวข้องของเรื่องราว เชื่อมโยง
สัมพันธ์กันอย่างไร จากเนื้อเรื่อง เหตุการณ ์และสถานการณ์ต่าง ๆ น าไปสู่ข้อสรุปหรือการตัดสินใจที่
ถูกต้องเพ่ือแก้ปัญหา หรือคาดการณ์ค าตอบล่วงหน้า หรือเกิดเป็นความรู้ใหม่อย่างมีเหตุผล 
 
        ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ 
 สุวิทย์ มูลค า (2547) ได้กล่าวถึงความส าคัญ และประโยชน์ชองการคิดเชิงวิเคราะห์ไว้ ดังนี้ 
 1. ช่วยให้เรารู้ข้อเท็จจริงเหตุผลเบื้องหลังของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของ 
เหตุการณ์ต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนี้มีองค์ประกอบอะไรบ้าง ท าให้เราได้ข้อเท็จจริงที่เป็นฐานความรู้ในการ
น าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ปัญหา การประเมินตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ ได้อย่างถูกต้อง 
 2. ช่วยให้เราส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ และไม่ด่วนสรุปตามอารมณ์
ความรู้สึกหรืออคติ แต่สืบคันตามหลักเหตุผล และข้อมูลที่เป็นจริง 
 3. ช่วยให้เราไม่ด่วนสรุปสิ่งต่าง ๆ แต่สื่อสารตามความเป็นจริง ขณะเดียวกันจะช่วยให้เราไม่
หลงเชื่อข้ออ้างที่เกิดจากตัวอย่างเพียงอย่างเดียวแต่พิจารณาเหตุผล และปัจจัยเฉพาะในแต่ละกรณีได้ 
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 4. ช่วยในการพิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ที่ถูกบิดเบือนไปจากความประทับใจในครั้งแรกท า
ให้เรามองอย่างครบถ้วนในแง่มุมอ่ืน ๆ ที่มีอยู่ 
 5. ช่วยพัฒนาความเป็นคนช่างสังเกต การหาความแตกต่างของสิ่งของที่ปรากฏ พิจารณา
ตามความสมเหตุสมผลของสิ่งที่เกิดขึ้น ก่อนที่จะตัดสินใจสรุปสิ่งใด 
 6. ช่วยให้เราหาเหตุผลที่สมเหตุสมผลให้กับสิ่งที่เกิดขึ้นจริง ณ เวลานั้น โดยไม่พ่ึงพิงอคติที่
ก่อตัวในความทรงจ า ท าให้เราสามารถประเมินสิ่งต่าง ๆ ได้อย่างสมจริง 
 7. ช่วยประมาณความน่าจะเป็น โดยสามารถใช้ข้อมูลพ้ืนฐานที่เรามี วิเคราะห์ร่วมกับปัจจัย
อ่ืน ๆ ของสถานการณ์ ณ เวลานั้น อันจะช่วยให้เราคาดการณ์ความน่าจะเป็นไปได้อย่างสมเหตุสมผล 
 มนตรี วงษ์สะพาน (2556 : 125) กระบวนการคิดวิเคราะห์เป็นทักษะพ้ืนฐานส าคัญที่ส่งผล
ให้ผู้เรียนพัฒนาทักษะการคิดด้านอ่ืน ๆ ที่สูงขึ้น การคิดวิเคราะห์จะช่วยให้รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผลเบื้อง
ตันของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของเหตุการณ์ รู้ว่าเรื่องนั้นมืองค์ประกอบอะไรบ้าง               
รู้รายละเอียดของสิ่งต่าง ๆ ท าให้ได้ข้อเท็จจริงที่เป็นพ้ืนฐานความรู้ เพ่ือน าไปใช้ในการตัดสินใจแก้ไข
ปัญหาได้อย่างถูกต้อง 
 โสภิตา เสนาะ (2560) การคิดวิเคราะห์มีความส าคัญและมีประโยชน์เป็นอย่างยิ่งต่อการ
จัดการเรียนรู้ ผู้เรียนจึงมีความจ าเป็นอย่างยิ่งที่จะต้องใช้การคิดวิเคราะห์ คิดสังเคราะห์ สิ่งต่าง ๆ 
รอบตัว และเลือกท่ีจะน าไปใช้ให้เกิดประโยชน์สูงสุดต่อตนเองและสังคม การคิดวิเคราะห์เป็นรากของ
การคิดในมิติอ่ืนๆ จะช่วยให้เราเข้าใจสิ่งต่าง ๆได้ตามความเป็นจริงและลุ่มลึก รู้ข้อเท็จจริง รู้เหตุผล
ของสิ่งที่เกิดขึ้น เข้าใจความเป็นมาเป็นไปของสิ่งต่าง ๆ รู้ว่าเรื่องนั้น ๆ มืองค์ประกอบอะไรบ้าง แต่ละ
องค์ประกอบสัมพันธ์เชื่อมโยงกันจนสามารถน าไปสู่การแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 สรุปได้ว่า ความส าคัญของการคิดวิเคราะห์ เป็นกระบวนการคิดกระบวนการคิดวิเคราะห์เป็น
ทักษะพ้ืนฐานส าคัญท่ีส่งผลการคิดด้านอ่ืน ๆ และมีประโยชน์เป็นอย่างยิ่งต่อการจัดการเรียนรู้ ช่วยให้
รู้ข้อเท็จจริง ส ารวจความสมเหตุสมผลของข้อมูลที่ปรากฏ พิจารณาสาระส าคัญอ่ืน ๆ ท าให้เป็นคน
ช่างสังเกต โดยใช้ข้อมูลพื้นฐานที่มี วิเคราะห์ร่วมกับปัจจัยอ่ืน ๆ ของสถานการณ์ท่ีเกิดข้ึน 
 

แนวคิดเกี่ยวกับการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
  ความหมายของการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
  University of Toronto, n.d. (ม.ป.ป) การเขียนเชิงวิเคราะห์เกิดได้จากการอ่าน
และการคิดเชิงวิเคราะห์   แล้วท าการสะท้อนสิ่งที่ได้อ่านและคิดเป็นตัวหนังสือ การเขียนเชิงวิเคราะห์ 
(critical writing) จึงหมายถึงการเขียนเชิงวิชาการในหัวข้อที่เลือกสรร โดยผ่านกระบวนการพินิจ
พิเคราะห์ แยกแยะและประเมินคุณภาพของเนื้อหา อย่างครอบคลุม และเพ่ิมเติมสิ่งที่ผู้เขียนประเมิน
ได้ทั้งเชิงบวกและเชิงลบเข้าไปด้วย  
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  ศันสนีย์ สื่อสกุล (2554) ให้ความหมายของการเขียนเชิงวิเคราะห์ว่า การแสดง
ความรู้ความคิด ความรู้สึก โดยสึบคันข้อเท็จจริง ตีความ จ าแนก และท าความเข้าใจสิ่ งที่ได้อ่านแล้ว
น ามาเรียบเรียงถ่ายทอดความรู้ความคิดนั้น ๆ เป็นลายลักษณ์อักษรด้วยถ้อยค าภาษาที่สละสลวย 
ถูกต้องเหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน การเขียนเชิงวิเคราะห์ได้ว่า การแสดงความรู้ ความคิด ความรู้สึก โดย
สืบคันข้อเท็จจริง ตีความ จ าแนก พิจารณาท าความเข้าใจ และวิเคราะห์ จากสิ่งที่ได้อ่านแล้วน าข้อมูล
หลักฐานที่ชัดเจนสมเหตุสมผลมาเรียบเรียงถ่ายทอด ข้อสรุปของตนเองเป็นลายลักษณ์อักษรด้วย
ถ้อยค าภาษาที่สละสลวย ถูกต้องเหมาะสมกับเรื่องที่อ่าน ซึ่งผู้เขียนจ าเป็นต้องมีทักษะการเขียนที่             
สูงกว่าการเขียนทั่วไป 
 สรุปได้ว่า การเขียนเชิงวิเคราะห์ หมายถึง การแสดงความรู้ ความคิด ความเข้าใจ ความรู้สึก
ความคิดเห็น และประสบการณ์โดยผ่านกระบวน การคิดวิเคราะห์ ไตร่ตรอง ตีความ สรุปความ  เรียบ
เรียงผ่านลายลักษณ์อักษรที่ถูกจัดล าดับอย่างถูกต้องทั้งเนื้อหา และไวยากรณ์ซึ่งสะท้อนให้เห็นถึง
ความคิดของผู้ตอบ 
 
  ลักษณะการเขียนเชิงวิเคราะห์  
  การวิเคราะห์คือการแยกแยะข้อมูล แนวคิด เนื้อหาประสบการณ์ออกเป็นส่วนๆ 
การเขียนเชิงวิเคราะห์จึงควรประกอบด้วยส่วนส าคัญ 3 ส่วนคือ (Aveyard, Sharp, & Woolliams, 
2011) 
  1. การบรรยาย(description)คือการให้ข้อมูลและข้อเท็จจริงที่มี โดยไม่มีการ
อธิบาย วิเคราะห์ หรือเพ่ิมเติมข้อมูลอ่ืน แต่ควรประกอบด้วยข้อมูลที่ส าคัญที่ครบถ้วน ชัดเจน         
แต่กระชับ  
  2. การประเมิน(evaluation)คือการประเมิน ตัดสินและแสดงความคิดเห็น             
บนพื้นฐานของเหตุผลที่ถูกต้องเหมาะสม ซึ่งควรมีหลักการดังนี้ 
  2.1 ควรตัดสินสิ่งตีพิมพ์ด้วยความระมัดระวังบนพ้ืนฐานของความคิดที่กลั่นกรอง
แล้ว ควรวิเคราะห์และถกเถียงจากหลักฐานที่มีการน าเสนอ  ไม่ควรยอมรับข้อสรุปใดๆโดยปราศจาก
การประเมิน รวมทั้งไม่ควรจ านวนต่อข้อสรุป หรือหลักฐานสิ่งตีพิมพ์น าเสนอ   
 2.2 เขียนเชิงวิเคราะห์โดยเปรียบเทียบกับหลักฐาน ประสบการณ์หรือข้อคิดเห็นอ่ืนที่
แตกต่าง แสดงให้เห็นความแตกต่างของแต่ละข้อคิดเห็น  รวมทั้งแสดงข้อคิดเห็นของผู้ท าการ
วิเคราะห์ หรือท าการวิเคราะห์โดยระบุข้อดีข้อเสียและข้อจ ากัดของสิ่งตีพิมพ์ดังกล่าว   
 3. การอธิบาย(explanation) คือการบอกเหตุผลว่าเหตุใดเราจึงมีความคิด การกระท า 
หรือมีข้อโต้แย้งนั้น และแสดงหลักฐานประกอบการให้เหตุผล  โดยต้องมีการให้เหตุผลอย่างเหมาะสม
และสมดุล ว่าเหตุใดสิ่งตีพิมพ์จึงสมควรได้รับการยอมรับหรือไม่ควรยอมรับ  และแสดงข้อมูลหรือ
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หลักฐานที่น่าเชื่อถือและมีคุณภาพในการสนับสนุนเหตุผลนั้น   และหากผู้วิเคราะห์มีการให้
ข้อเสนอแนะและข้อสรุป  ควรต้องทราบถึงข้อจ ากัดของข้อเสนอแนะและข้อสรุปนั้นด้วย 
นอกจากนี้การเขียนเชิงวิเคราะห์ยังต้องค านึงถึง 
   3.1 ความชัดเจนในการน าเสนอ  โดยน าเสนอหลักฐานหรือข้อโต้แย้งที่เป็น
เหตุเป็นผล และมีการสรุปที่ชัดเจน 
   3.2 การท าการวิเคราะห์สิ่งตีพิมพ์  ควรตั้งข้อสงสัยอย่างสร้างสรรค์ ไม่ใช่
การตั้งแง่หรือคิดทางลบหรือต่อต้านเพียงอย่างเดียว 
   3.3 มีความม่ันใจในการวิเคราะห์ แต่ไม่ใช่มีจนก้าวร้าว 
   3.4 มีการแสดงความคิดเห็น แต่ไม่ยึดติดในความคิดของตนจนเกินไป 
   3.5 ไม่มีอคติหรือไม่มีความล าเอียงในการที่จะประเมินจุดแข็ง จุดอ่อนของ
งานเขียน  
   3.6 แสดงความคิดหรือจุดยืนของตนเอง แต่ให้ความเคารพในความคิดของ
ผู้เขียนหรือสิ่งตีพิมพ์นั้น โดยไม่ยกตนข่มท่าน 
  สรุปได้ว่า ลักษณะการเขียนเชิงวิเคราะห์ที่ส าคัญ ๆ แบ่งออกเป็น 3 ส่วนส าคัญ 
ประกอบด้วย 1) การบรรยาย 2) การประเมิน และ 3) การอธิบาย 
 

แนวคิดเกี่ยวกับการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
  การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีลักษณะเป็นข้อสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้สอบ
แสดงความสามารถในการคัดเลือกความรู้ ความคิด ความรู้สึก ตีความ จ าแนก พิจารณาท าความ
เข้าใจวิเคราะห์ เรียบเรียงเป็นข้อสรุปตามความคิด และเหตุผลของตนเองผ่านการเขียน ซึ่งผู้วิจัย
สนใจน าเกณฑ์รูบริกมาใช้ประเมินแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์          
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ครั้งนี้ การประเมินแบบรูบริก คือ        
การประเมินผลผลิต ผลงานที่เป็นชิ้นงานต่าง ๆ ในการให้คะแนนจะพิจารณาจากความส าเร็จของงาน 
ซึ่งงานชิ้นหนึ่งอาจมีวิธีการตอบได้หลายวิธี จึงท าให้คะแนนไม่สามารถตัดสินได้ชัด เจน เหมือนการให้
คะแนนจากแบบสอบแบบเลือกตอบ ดังนั้นจึงต้องมีการก าหนดแนวทางการให้คะแนนอย่างเป็นปรนัย 
และมีความตรงสูง ซึ่งรูบริกเป็นเครื่องมือในการให้ คะแนนที่มีการระบุเกณฑ์ การประเมินชิ้นงาน 
และคุณภาพของชิ้นงาน อาจแบ่งเปีนยอดเยี่ยมจนถึงไม่ดี ซึ่งการพิจารณาตามน้ าหนักความส าคัญ
   
  วิธีการประเมินด้วยรูบริกสามารถท าได้ 2 รูปแบบ ได้แก่ 
  1. รูบริกแบบภาพรวม (Holistic Rubric) เป็นเครื่องมือในการให้คะแนนที่เขียน
บรรยายคุณภาพของงานในแต่ละระดับคะแนนที่ควรได้ โดยพิจารณาจากภาพรวม โดยที่รูบริกแบบ
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ภาพรวมที่จะใช้เป็นเครื่องมือในการประเมินจะต้องระบุได้ว่า งานนี้ถ้าจะได้ระดับใด จะต้องมีลักษณะ
หรือมีคุณภาพเป็นเช่นใด ซึ่งต้องเขียนบรรยายไว้อย่างชัดเจน 
  2. รูบริกแบบแยกองค์ประกอบหรือแยกมิติ (Analytic Rubric) เป็นเครื่องมือในการ
ให้คะแนนแบบที่มีลักษณะแยกสิ่งที่ต้องการประเมินออกเป็นองค์ประกอบหรือมิติย่อย ๆ แต่ละ
องค์ประกอบ จะมีการบรรยายคุณภาพออกเป็นระดับต่าง ๆ จากสูงสุดไปต่ าสุด หรือควรปรับปรุงใน
แต่ละมิติย่อย จะต้องบรรยายคุณภาพเป็นล าดับจากสูงสุดถึงต่ าสุด ซึ่งการก าหนดคุณภาพเป็นกี่ระดับ
นั้น ขึ้นอยู่กับความเหมาะสม และการให้คะแนนก็ต้องพิจารณาว่าในองค์ประกอบ และมิติที่จะ
ประเมินนั้น งานชิ้นนั้นมีคุณภาพอยู่ในระดับใด โดยเทียบกับรายละเอียดที่บรรยายไว้ในรูบริก      
(ประภารัช ทิพย์สงเคราะห์, 2555, สมศักดิ์ ภูวิภาดาวรรณ์, 2544) 
  ในการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ครั้งนี้ ผู้วิจัยสนใจพัฒนาเกณฑ์การให้คะแนน
แบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) จากการศึกษาพบว่า อัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ (2546) 
มีการก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) ที่มีองค์ประกอบด้าน
การเขียน และ โสภิดา มะลิซ้อน (2562) มีการก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ 
(Analytic Rubric) ที่มีองค์ประกอบการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ดังตารางที่ 1 
 
 ตาราง 1 ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบการเขียน (Analytic Rubric) 
ของอัญญารัตน์ เจริญพฤฒินาถ 
 

ทักษะการเขียน เกณฑ์การประเมิน 

เนื้อเรื่องของ 
งานเขียน 
 

เกณฑ์ 1 เขียนเนื้อหาไม่ตรงตามวัตถุประสงค์ 
เกณฑ์ 2 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์แต่สาระที่น ามา
สนับสนุนไม่สัมพันธ์กับหัวเรื่อง 
เกณฑ์ 3 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์ มีสาระที่น้ ามาสนับสนุน
ครบถ้วน 
เกณฑ์ 4 เขียนเนื้อเรื่องตรงตามวัตถุประสงค์ มีสาระที่น ามาสนับสนุน
ครบถ้วน สัมพันธ์กับหัวเรื่องอย่างสมเหตุสมผล โดยสาระที่เป็น
ข้อเท็จจริงนั้นถูกต้อง เขียนได้ใจความมีการน าความรู้ต่าง ๆ มา
บูรณาการให้เข้ากับงานเขียนตน 
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ทักษะการเขียน เกณฑ์การประเมิน 

การล าดับเรื่อง 

เกณฑ์ 1 ไม่มีการเรียบเรียงความคิด สับสน วกวน ผู้อ่านไม่สามารถรู้
เรื่อง 

เกณฑ์ 2 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้ามีความต่อเนื่อง
แต่ไม่สัมพันธ์กันในระหว่างย่อหน้า การเรียบเรียงความคิดใน
ภาพรวมไม่ต่อเนื่อง 
เกณฑ์ 3 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้า และระหว่างย่อ
หน้ามีความต่อเนื่องสัมพันธ์กัน การเรียบเรียงความคิดในภาพรวม
ส่วนใหญ่ต่อเนื่องมีไม่ต่อเนื่องอยู่บ้าง 

เกณฑ์ 4 การเรียบเรียงความคิดภายในแต่ละย่อหน้า และระหว่างย่อ
หน้ามีความต่อเนื่องสัมพันธ์กัน การเรียบเรียงความคิดในภาพรวม
ต่อเนื่อง มองเห็นภาพรวมได้ 

ไวยากรณ ์

เกณฑ์ 1 มีการใช้ไวยากรณ์ผิดอยู่มาก ท าให้เนื้อความเปลี่ยนไป 
เกณฑ์ 2 มีการใช้ไวยากรณ์ผิด อยู่ค่อนข้างมาก แต่เนื้อความยังไม่
เปลี่ยนไปมากนัก 
เกณฑ์ 3 มีการใช้ไวยากรณ์ผิดบ้าง เนื้อความคงเดิม 

เกณฑ์ 4 มีการใช้ไวยากรณ์ได้เหมาะสมถูกต้อง เนื้อความคงเดิม 

กลไกการเขียน 

เกณฑ์ 1 การสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดทุกที่ 
เกณฑ์ 2 การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดมาก 

เกณฑ์ 3 การใช้ตัวสะกต ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนผิดบ้าง 
เกณฑ์ 4 การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอนถูกต้อง
เหมาะสม 

  
 ซึ่งสอดคล้องกับเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) ด้านทักษะ
การเขียน ของ อนันดา สัณฐิติวณิชย์ (2551) ดังตารางที่ 2 
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 ตาราง 2 ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบการเขียน (Analytic Rubric) 
ของอนันดา สัณฐิติวณิชย์ 
 

ทักษะการเขียน เกณฑ์การประเมิน 

การเสนอเนื้อหา 
 

เกณฑ์ 0 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นไม่สัมพันธ์กับประเด็น หรือ
วัตถุประสงค์ที่ก าหนดหรือไม่เขียนค าตอบ 
เกณฑ์ 0.5 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นสัมพันธ์กับประเด็น หรือ
วัตถุประสงค์ที่ก าหนดหรือตอบไม่ครบค าถาม 
เกณฑ์ 1 เขียนเนื้อหาสาระ/ข้อคิดเห็นสัมพันธ์กับประเด็น หรือ
วัตถุประสงค์ที่ก าหนดมีข้อเท็จจริงที่ถูกต้อง มีความสมเหตุสมผล 

การล าดับความ 

เกณฑ์ 0 ล าดับประโยคเนื้อหาที่ เสนอไม่ถูกต้อง สับสน วกวน ผิด
ความหมาย 

เกณฑ์ 0.5 ล าดับประโยคเนื้อหาที่เสนอได้ถูกต้อง ข้อความไม่ต่อเนื่อง 
เกณฑ์ 1 ล าดับประโยคเนื้อหาที่เสนอได้ถูกต้อง มีความต่อเนื่อง และมี
ความหมาย 

ไวยากรณ ์

เกณฑ์ 0 ประกอบรูปค าเป็นประโยคไม่ถูกต้อง ท าให้ความหมายผิดไป
จากเดิม 
เกณฑ์ 0.5 สามารถประกอบรูปค าเป็นประโยคที่ไม่ถูกต้อง แต่ความหมาย
คงเดิม 

เกณฑ์ 1 สามารถประกอบรูปค าเป็นประโยคที่ได้ถูกต้องเหมาะสม 
ความหมายคงเดิม 

กลไกภาษา 
เกณฑ์ 0 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนผิดเกือบทั้งหมด 
เกณฑ์ 0.5 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนผิดเล็กน้อย 

เกณฑ์ 1 ใช้ตัวสะกด ค าย่อ เครื่องหมายวรรคตอนถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

 และเกณฑ์การให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบ (Analytic Rubric) ด้านทักษะการคิด
วิเคราะห์ ของ โสภิดา มะลิซ้อน (2562) ดังตารางที่ 3 
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 ตารางที่ 3 ตัวอย่างเกณฑก์ารให้คะแนนแบบแยกองค์ประกอบทักษะการคิดวิเคราะห์ 
(Analytic Rubric) ของ โสภิดา มะลิซ้อน 

ประเด็น
การคิด

วิเคราะห์ 

ระดับคุณภาพ 

ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

1. ด้าน
จ าแนก 

สามารถจ าแนกรายละเอียด
และเปรียบเทียบความ
เหมือนและความแตกต่าง
ของเนื้อหาได้อย่างมี
หลักเกณฑ์ถูกต้อง ครบถ้วน 

สามารถจ าแนกรายละเอียด
และเปรียบเทียบความ
เหมือนและความแตกต่าง
ของเนื้อหาได้อย่างมี
หลักเกณฑ์เป็นส่วนใหญ่ 

สามารถจ าแนก 
รายละเอียดและ
เปรียบเทียบความ
เหมือนและความ
แตกต่างของเนื้อหา
ได้ 
บ้างเล็กน้อยหรือ
ไม่ได้ 
เลย 

2. ด้าน 
การจับกลุ่ม 

สามารถจัดหมวดหมู่เนื้อหา
ที่มีลักษณะเหมือนกัน ได้
ถูกต้องครบถ้วน 

สามารถจัดหมวดหมู่เนื้อหา
ที่มีลักษณะเหมือนกัน ได้
ถูกต้องเป็นส่วนใหญ่ 

สามารถจัดหมวดหมู่ 
เนื้อหาที่มีลักษณะ 
เหมือนกันได้บ้าง 
เล็ กน้อยหรือไม่ ได้
เลย 

3. ด้าน 
การสรุป 

สามารถแยกแยะ 
ความสัมพันธ์กันและ 
ไม่สัมพันธ์กันเพ่ือเชื่อมโยง
ความสัม พันธ์ ของข้อมู ล
ต่างๆ สู่การสรุปอย่างเป็น
เหตุเป็น 
ผลได้ถูกต้องครบถ้วน 

สามารถแยกแยะ 
ความสัมพันธ์กันและ 
ไม่สัมพันธ์กันเพ่ือ 
เชื่ยมโยงความสัมพันธ์ของ
ข้อมูลต่าง ๆ สู่การสรุปอย่าง
เป็นเหตุเป็น 
ผลได้เป็นส่วนใหญ่ 

สามารถแเยกแยะ 
ความสัมพันธ์กันและ
ไม่สัมพันธ์กันเพ่ือ 
เชื่ยมโยงวามสัมพันธ์ 
ของข้อมูลต่าง ๆ สู่
การสรุปอย่ า ง เป็น
เหตุ เป็นผลได้น้อย
หรือไม่ได้เลย 

4. ด้าน 
การ
ประยุกต์ 

สามารถสรุปหลักการความรู้
เดิมไประยุกต์ใช้ใน

สามารถสรุปหลักการ 
ความรู้เดิมไประยุกต์ใช้ใน
สถานการณ์ใหม่ได้ 

สามารถสรุปหลักการ 
ความรู้เดิมไป
ประยุกต์ใช้ใน 
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ประเด็น
การคิด

วิเคราะห์ 

ระดับคุณภาพ 

ดี (3) พอใช้ (2) ปรับปรุง (1) 

สถานการณ์ใหม่ได้อย่าง
ถูกต้องครบถ้วน 

เป็นส่วนใหญ่ สถานการณ์ใหม่ ได้
บ้ า ง เ ล็ กน้ อ ย ห รื อ
ไม่ได้เลย 

5. ด้าน 
การ
คาดการณ์ 

สามารถน าหลักการความรู้
มาใช้ท านายสถานการณ์ที่
จะ 
เกิดข้ึนในอนาคตได้อย่างได้
อย่างถูกต้องตามหลักเกณฑ์
ครบถ้วน 

สามารถน าหลักการความรู้
มาใช้ท านายสถานการณ์ที่
จะเกิดขึ้นในอนาคตได้อย่าง
ได้อย่างถูกต้องตาม
หลักเกณฑ์เป็นส่วนใหญ่ 

สามารถน าหลักการ 
ความรู้มาใช้ท านาย 
สถานการณ์ที่จะ
เกิดข้ึนในอนาคตได้
ไม่ถูกต้องตาม
หลักเกณฑ์ 

 ในการวิจัยครั้งใช้วิธีการประเมินด้วย Scoring rubrics แบบแยกองค์ประกอบหรือแยกมิติ 
(Analytic Rubric) เพราะมีความเป็นปรนัยในการให้คะแนนผู้ประเมินสามารถตัดสินใจได้ง่ายขึ้น โดย
เทียบงานกับเกณฑ์การให้คะแนนในแต่ละระดับ ในแต่ละประเด็นการก าหนดระดับคะแนน โดยการ
วิจัยครั้งนี้ไดก้ าหนดระดับคุณภาพไว้ 4 ระดับ คือ ปรับปรุง, พอใช้, ดี และดีมาก  
 
ตอนที่ 2 เอกสารเกี่ยวกับทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 

    ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano's Taxonomy) 
 โรเบิร์ต มาร์ซาโน (Robert Marzano) นักวิจัยทางการศึกษา ได้ พัฒนาข้อจ ากัดของ
วัตถุประสงค์ของบลูมที่ได้รับการยอมรับและใช้กันอย่างแพร่หลาย รูปแบบทักษะการคิดจะผนวกกับ
ปัจจัยต่าง ๆ ที่มากขึ้นที่ส่งผลกับการคิดของผู้เรียนซึ่งทั้งหมดส าคัญส าหรับการคิดและการเรียนรู้ 
(Marzano, 2001) อธิบายว่า รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนประกอบด้วย 3 ระบบ ได้แก่ 
ระบบแห่งตนหรือระบบตนเอง (self - system)  เป็นความเชื่อเกี่ยวกับความส าคัญของความรู้ 
ประสิทธิภาพ และความรู้สึกที่ เกี่ยวพันกับความรู้  ระบบบูรณาการหรือระบบอภิปัญญา 
(metacognitive system) เป็นการมีเป้าหมายการเรียนรู้ มีการน าความรู้ไปใช้ด้วยความชัดเจนและ
ถูกต้อง ระบบสติปัญญาหรือระบบความรู้ (cognitive system) ประกอบด้วยการเรียกใช้ความรู้โดย
การทบทวน ทวนซ้ า การน าไปปฏิบัติ ความเข้าใจในความรู้การสังเคราะห์หรือเลือกใช้ความรู้ การ
วิเคราะห์โดยสามารถจับคู่ความสัมพันธ์แยกแยะเป็นหมวดหมู่ หรือวิเคราะห์ข้อผิดพลาด การก าหนด
กฎเกณฑ์ท่ัวไปและเฉพาะเจาะจงได้ และการน าความรู้ไปใช้ในการตัดสินใน การแก้ปัญหาและท าการ
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ส ารวจสืบค้นจากการทดลอง พฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนตามทฤษฎีการคิดของมาร์ซาโนนั้น เมื่อ
พบเจอกับสถานการณ์หรือภาระงานใหม่ระบบแห่งตนจะตัดสินใจว่าจะยอมรับหรือเรียนรู้เรื่องใหม่ 
เมื่อระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เรื่องใหม่ ระบบบูรณาการจะเข้ามาเกี่ยวข้องกับการก าหนดเป้าหมาย
ของการเรียนรู้นั้น โดยการออกแบบกลยุทธ์ต่างๆ เพ่ือการบรรลุเป้าหมายแห่งการเรียนรู้และระบบ
สติปัญญาจะท าหน้าที่จัดกระท ากับข้อมูลที่จ าเป็นในลักษณะของการวิเคราะห์ ดังนั้นปริมาณความรู้
ของนักเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อดวามส าเร็จอย่างสูงในการเรียนรู้เรื่องใหม่ ซึ่งความรู้ใหม่สามารถต่อ
ยอดจากความรู้ เดิมได้อย่างกว้างขวาง พัฒนารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบใหม่              
(The New Taxonomy of Educational Objectives)  ประกอบด้วยความรู้  3 ประเภท และ
กระบวนการจัดกระท ากับข้อมูล 6 ระดับ (Marzano, 2001 : 30 - 58) โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ข้อมูลเน้นการจัดระบบความคิดเห็นจากข้อมูลง่ายสู่ข้อมูลยาก เป็นระดับความคิดรวบ
ยอด ข้อเท็จจริง ล าดับของเหตุการณ์ สมเหตุสมผล เฉพาะเรื่อง และหลักการ 
 2. กระบวนการ เน้นกระบวนการเพ่ือการเรียนรู้ จากทักษะสู่กระบวนการอัตโนมัติ อันเป็น
ส่วนหนึ่งของความสามารถที่สั่งสมไว้ 
 3. ทักษะเน้นการเรียนรู้ที่ใช้ระบบโครงสร้างกล้ามเนื้อ จากทักษะง่าย สู่กระบวนการที่
ซับซ้อนขึ้น โดยมีกระบวนการจัดกระท ากับข้อมูล 6 ระดับ ดังนี้ 
  ระดับที่ 1 ขั้นรวบรวม เป็นการคิดทบทวนความรู้เดิม รับข้อมูลใหม่และเก็บเป็น
คลังข้อมูลไว้ เป็นการถ่ายโยงดวามรู้จากความจ าถาวรสู่ความจ า น าไปใช้ในการปฏิบัติการโดย              
ไม่จ าเป็นต้องเข้าใจโครงสร้างความรู้นั้น 
  ระดับที่ 2 ขั้นเข้าใจ เป็นการเข้าใจสาระที่เรียนรู้ สู่การเรียนรู้ไหม่ในรูปแบบการใช้
สัญลักษณ์ เป็นการสังเคราะห์โครงสร้างพ้ืนฐานของความรู้นั้นโดยเข้าใจประเด็นความส าคัญ 
  ระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะห์ เป็นการจ าแนกความเหมือนและความต่างอย่างมี หลักการ
การจัดหมวดหมู่ ที่สัมพันธ์กับความรู้ การสรุปอย่างสมเหตุสมผลโดยสามารถบ่งชี้ ข้อผิดพลาดได้  
การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่โดยใช้ฐานความรู้ และการคาดการณ์ผลที่ตามมาบนพ้ืนฐานของ
ข้อมูล 
  ระดับที่ 4 ขั้นใช้ความรู้ให้เป็นประโยชน์ เป็นการตัดสินใจในสถานการณ์ที่ไม่มี
ค าตอบชัดเจน การแก้ไขปัญหาที่ยุ่งยาก การอธิบายปรากฏการณ์ที่แตกต่าง และการพิจารณา
หลักฐานสู่การสรุปการณ์ที่มีความซับซ้อน การตั้งข้อสมมติฐานและการทดสอบสมมติฐานนั้น              
บนพื้นฐานของความรู้ 
  ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู้ เป็นการจัดระบบความคิดเพ่ือบรรลุเป้าหมาย            
การเรียนรู้ที่ก าหนด การก ากับติดตามการเรียนรู้ และการจัดขอบเขตการเรียนรู้ 
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  ระดับที่ 6 ขั้นจัดระบบแห่งตน เป็นการสร้างระดับแรงจูงใจต่อสภาวการณ์เรียนรู้ 
และภาระงานที่ได้รับมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรู้ที่
ตนม ี
 จิรัชญา แสงยนต์ (2560; อ้างถึงใน Marzano, 2001) ว่า รูปแบบพฤติกรรมการเรียนรู้
ประกอบด้วย 3 ระบบ ได้แก่ ระบบแห่งตน (Self-system) ระบบบูรณาการความรู้ (Metacognitive-
system) และระบบสติปัญญา (Cognitive-system) ระบบแห่งตนตัดสินการยอมรับการเรียนรู้เรื่อง
ใหม่ เมื่อระบบแห่งตนรับการเรียนรู้เรื่องใหม่ ระบบแห่งตนก็จะตัดสินใจว่าจะท าตามพฤติกรรม
ปัจจุบันหรือเข้าร่วมกิจกรรมใหม่ ระบบบูรณาการความรู้จะเข้ามาเกี่ยวข้องกับการก าหนดเฝ้าหมาย
ของการเรียนรู้นั้นโดขการออกแบบกลยุทธ์ต่าง ๆ เพ่ือการบรรลุเป้หมายแห่งการเรียนรู้ และติดตาม
ผลว่าจะท าได้ดีในระดับใด จากนั้นระบบสติปัญญาจะท าหน้าที่จัดกระท ากับข้อมูลในลักษณะของการ
วิเคราะห์เพ่ือให้ข้อมูลที่จ าเป็นตามขอบเขดของความรู้ในเนื้อหานั้น ๆ ดังนั้น ปริมาณความรู้เดิมของ
นักเรียนแต่ละคนจึงมีผลต่อความส าเร็จในการเรียนรู้สิ่งใหม่ ซึ่งความรู้ใหม่จะต่อยอดจากความรู้เดิม
ได้อย่างไม่จ ากัดมาร์ซาโน (Marzano, 2001) กล่าวว่า ระบบการคิดและจัดกระท าข้อมูลนั้น 
ประกอบด้วย 3 ระบบ ในข้างต้น คือ ขั้นจัดระบบแห่งตน (Self-system) ขั้นบูรณาการความรู้ 
(Metacognitive-system) และขั้นระบบสติปัญญา (Cognitive-system) โดยขั้นระบบสติปัญญา
สามารถแบ่งออกเปน็ 4 ขั้น คือ ขั้นรวบรวม ขั้นเข้าใจ ขั้นวิเคราะห์ และข้ันน าไปใช้ ดังตารางที่ 3 
 
 
 
 
 
 
 

ตาราง 3 ระดับโครงสร้างระบบการคิดตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
จิรัชญา แสงยนต์ (2560; อ้างถึงใน Marzano, 2001) 

 จากตารางที่ 3 อธิบายได้ว่า ระดับท่ี 1 ขั้นรวบรวม (Retrieval) เป็นขั้นตอนการคิดทบทวนด
วามรู้เดิม  รับข้อมูลใหม่และเก็บเป็นคลังข้อมูลไว้ การรวบรวมความรู้และข้อมูลทั้งหมดที่มีความ
เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน ท าให้ข้อมูลมีความชัดเจนมากยิ่งขึ้น โดยไม่น าข้อมูลความรู้มาเพียงส่วนเดียว ซึ่ง
ต้องอาศัยความรู้ความจ าเป็นพ้ืนฐาน เป็นการถ่ายโยงความรู้จากความจ าถาวรสู่การน าไปใช้ในการ
ปฏิบัติการ โดยไม่จ าเป็นต้องเข้าใจโครงสร้างของความรู้นั้น ระดับที่ 2 ขั้นเข้าใจ (Comprehension) 
เป็นการเข้าใจสาระที่เรียนรู้สู่การเรียนรู้ใหม่ในรูปแบบการใช้สัญลักษณ์ เป็นการแปลความรู้ไปสู่

ระดับ 6 ข้ันระบบแห่งตน 
ระดับ 5 ข้ันบูรณาการความรู้ 
ระดับ 4 ข้ันน าไปใช้ 
ระดับ 3 ข้ันวิเคราะห์ 
ระดับ 2 ข้ันเข้าใจ 
ระดับ 1 ข้ันรวบรวม 

 ขั้นระบบสติปัญญา 
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รูปแบบที่หมาะสม โดยอาศัยการสังเคราะห์ โครงสร้างพื้นฐานของความรู้นั้น โดยเข้าใจประเด็นส าคัญ 
แล้วน าไปสู่กระบวนการในการแปลงความรู้จากการสังเคราะห์และน าเสนอความรู้นั้นอย่างสัมพันธ์กัน 
ขั้นนี้จึงเป็นการกลั่นกรองความรู้ให้ลงไปสู่ข้อสรุปอย่างเป็นหลักการใหญ่ โดยการลบหรือตัดสิ่งหรือ
เรื่องราวที่ไม่จ าเป็นออกไป รวมทั้งการสร้างตัวอย่าง การอ้างอิงไปใช้ และการสร้างข้อเสนอใหม่ 
ระดับที่ 3 ขั้นวิเคราะห์ (Analysis)ตามแนวคิดใหม่นี้ เปีนการใช้เหตุผลและการใช้ความละเอียดถี่ถ้วน
ในการจ าแนกความเหมือนและความแตกต่างอย่างมีหลักการ การจัดหมวดหมู่ที่สัมพันธ์กับความรู้ 
การสรุปอย่างสมเหตุสมผลโดยสามารถบ่งชี้ข้อผิดพลาดได้ การประยุกด์ใช้ในสถานการณ์ใหม่โดยใช้
ฐานความรู้และการคาตการณ์ผลที่ตามมาบนพ้ืนฐานของข้อมูล ระดับที่ 4 ขั้นน าไปใช้ (Knowledge 
utilization)เป็นขั้นการใช้ความรู้ให้เป็นประโยชน์ เป็นการตัดสินใจในสถานการณ์ สรุปสู่หลักการใน
สถานการณ์ใหม่ ๆ ให้เป็นประโยชน์ได้ เป็นความสามารถในการเลือกค าตอบและเห็นคุณค่าสรุป
ความเป็นไปได้ และเสนอทางเลือกอย่างมีเหตุผล ซึ่งต้องใช้กระบวนการตัดสินใจ การแก้ไขปัญหา 
การส ารวจทดลอง การสืบเสาะ สืบสวนความรู้ ระดับที่ 5 ขั้นบูรณาการความรู้ (Metacognition) 
เปีนขั้นการรู้คิดอย่างมีสติ โดยการรู้จักขัดระบบความคิดเพ่ือบรรลุเป้าหมาย การเรียนรู้ การก าหนด 
การก ากับติดตามการเรียนรู้ และการจัดขอบเขตการเรียนรู้เป็นการรู้คิดอย่างมีสติด้วยกระบวนการ
ไตร่ตรอง สังเกตเฝ้าดู ตรวจสอบ และการประเมินผลอย่างรอบคอบสามารถบูรณาการความรู้ ระดับท่ี 
6 ขั้นระบบแห่งตน (Self-system thinking) เป็นการสร้างระดับแรงจูงใจต่อการเรียนรู้และภาระงาน
ที่ได้รับมอบหมายในการเรียนรู้ รวมทั้งความตระหนักในความสามารถของการเรียนรู้ที่ตนมี เป็นการรู้
คิดจากการน าความรู้ ข้อมูลมาพิจารณาโดยสามารถตรวจสอบความรู้ ตรวจสอบประสิทธิภาพของ
ความรู้ รวมทั้งตรวจสอบความต้องการและแรงจูงใจของตนเองมาพิจารณาประกอบในการเรียนรู้ 
 

 ลักษณะการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 
 มาร์ซาโน (Marzano. 2001: 60) ได้แบ่งลักษณะของการคิดวิเคราะห์ เป็น 5 อย่าง ดังนี้ 
 1. การจับคู่  (Matching) หมายถึง การระบุความเหมือนและความแตกต่างระหว่าง
ส่วนประกอบของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์ 
 2. การจัดหมวดหมู่ (Classification) หมายถึง การประมวลความรู้เพ่ือการจัดเรียงล าดับ 
และประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ที่มีความหมาย สามารถจัดกลุ่มที่มี
หลักการและลักษณะที่คล้ายคลึงเข้าด้วยกัน 
 3. การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) หมายถึง การคิดเชิงตรรกะและการประเมิน 
ความเป็นเหตุเป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง เป็นการระบุข้อผิดพลาดและ 
ข้อบกพร่องจากสถานการณ์ คุณลักษณะหรือพฤติกรรมต่างๆ 
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 4. การสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไป (Generalizing) หมายถึง การอุปมาน (Induction) คือการ
ใช้เหตุผลจากสิ่งที่เฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทั่วๆ ไป และการอนุมาน (Deduction) คือการใช้
เหตุผลจากสิ่งทั่วไปมาสรุปสิ่งที่เฉพาะเจาะจง รวมทั้งการอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็นหลักการหรือ
กฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณ์ที่เจาะจงหรือแนวคิดหลักได้ 
 5. การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง การน าหลักการทั่วไปที่มีอยู่แล้วไป
สรุปเป็นหลักการใหม่ท่ีเฉพาะเจาะจง และสรุปได้ว่าหลักการใหม่นั้นเป็นข้อควรปฏิบัติหรือไม่อย่างไร 
 จิรัชญา แสงยนต์ (2560; อ้างถึงใน Marzano, 2001) กล่าวว่า ความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ออกเป็น 5 ด้าน ดังนี้ 
 1. ทักษะการจับคู่ (Matching หมายถึง ความสามารถในการระบุความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างส่วนประกอบของสิ่งต่าง ๆ ออกเป็นแต่ละส่วนให้เข้าใจง่ายอย่างมีหลักเกณฑ์สามารถ
เปรียบเทียบ ระบุตัวอย่าง ลักษณะความเหมือนและความแตกต่างของสิ่งต่าง ๆ ได้ซึ่งจะเชื่อมโยงไปสู่
ความสามารถในการจับคู่และการจัดกลุ่มสิ่งต่าง ๆ ที่เหมือนกันทั้งรูปร่างลักษณะ แหล่งก าเนิดได้ การ
ระบุความเหมือนและความแตกต่างของสิ่งต่าง ๆ โดยการสังเกตและจ าแนกข้อมูลที่เหมือนและต่าง
ของสิ่งต่าง ๆ ทั้งด้านเนื้อหา ด้านความรู้ และด้านทักษะโดยอาศัยความรู้เป็นเครื่องมือส าคัญในการ
จับคู่ ทั้งนี้ การระบุความเหมือนและความต่างเป็นการฝึกตั้งแต่ระดับง่าย ๆ ในด้านรูปธรรมไปจนถึง
ขั้นสลับชับซ้อนที่เป็นนามธรรม 
 2. ทักษะการจ าแนก (Classification) หมายถึง ความสามารถในการประมวลความรู้ 
เพ่ือการจัดเรียงล าดับและประเภทของแนวคิดหลักหรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ สามารถจ าแนก
ประเภทของสิ่งที่มีคุณลักษณะหรือคุณสมบัติเหมือนกันหรือคล้ายคลึงกันออกเป็นพวกเป็นกลุ่มได้ 
อย่างมีความหมาย มีหลักการและมีหลักเกณฑ์ 
 3. ทักษะการเชื่อมโยง (Error analysis) หมายถึง ความสามารถในการคิดเชิงตรรกะและ 
การประเมินความเป็นเหตุเป็นผลของแนวคิดหรือสิ่งต่าง ๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง เป็นการระบุ 
ข้อผิดพลาด ข้อบกพร่องจากสถานการณ์ คุณลักษณะ หรือพฤติกรรมต่าง ๆ โดยใช้เหตุผลตามข้อมูล
นั้น ๆ ในการอธิบายความสัมพันธ์และความไม่สัมพันธ์ของสิ่งต่าง ๆ การระบุข้อมูลหรือสิ่งที่ไม่ถูกต้อง
ไม่สมเหตุสมผล สิ่งที่ผิดปกติ แตกต่างออกไปจากที่ควรจะเป็น การพัฒนาความสามารถในด้านนี้จะ
เกิดข้ึนได้ ควรให้มีการโต้แย้ง ถกเถียงกันโดยใช้เหตุผล โดยจะต้องมีองค์ประกอบที่ส าคัญ ดังนี้ 
    3.1 ความรู้เดิม ซึ่งหมายถึง ความรู้ที่เป็นความจริง เป็นที่ยอมรับกัน โดยทั่วไป ความรู้ที่
เชื่อกันมานาน 
    3.2 ความรู้จากความคิดเห็นจากผู้เชี่ยวชาญ 
    3.3 ความรู้จากช้อมูลหลักฐานที่มีอยู่ ผู้โต้เถียงกันจะต้องมีหลักฐานที่เป็นที่น่าเชื่อถือได้ 
ประกอบในการถกเถียง มีข้อมูลสนับสนุน สามารถหาข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ มาสนับสนุนความคิด 
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ของตนเอง 
    3.4 มีข้อมูลที่ได้รับการพิสูจน์ ทดลองมาแล้ว 
    3.5 ข้อมูลอื่น ๆ ที่พิจารณาแล้วเห็นว่าเป็นความจริง สามารถขยายความคิดของตนเอง 
 4. ทักษะการสรุปความ (Generalizing) หมายถึง ความสามารถในการอุปมาน (Induction) 
คือ การใช้เหตุผลจากสิ่งที่เฉพาะเจาะจงไปสู่การสรุปสิ่งทั่ว ๆ ไป และการอนุมาน (Deduction) คีอ 
การใช้เหตุผลจากสิ่งทั่วไปมาสรุปสิ่งที่เฉพาะเจาะจง กล่าวคือ จากตัวอย่างเหตุการณ์รายละเอียดย่อย
สรุปเป็นหลักการ จึงเป็นกระบวนการสร้างความรู้ หลักการใหม่ โดยอาศัยความรู้เดิมที่มี เป็นทักษะ
การน าความรู้ที่ได้รับหรือที่มีอยู่ หรือมีข้อสรุปอยู่แล้ว เสนอเป็นความรู้และหลักการใหม่ สามารถ
ประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ ๆ ได้อย่างเหมาะสม โดยมีความสามารถในด้านต่าง ๆ ดังนี้ 
    4.1 การให้เหตุผลเชิงอุปนัย (Inductive) เป็นการคิดท่ีเริ่มต้นเห็นข้อมูลจากรายละเอียด 
จากตัวอย่าง แล้วจึงจะสามารถสรุปเป็นหลักการ เป็นทฤษฎีความรู้ใหม่ได้ 
    4.2 การให้เหตุผลเชิงนิรนัย (Deductive) เป็นการคิดที่เริ่มต้นจากข้อสรุปที่มีอยู่ลงไปหา
รายละเอียดและยกตัวอย่าง 
 5. ทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) หมายถึง ความสามารถในการสร้าง
ข้อสรุปจากหลักการเดิมที่มีอยู่แล้ว การคาดการณ์สิ่งที่จะเกิดขึ้นในอนาคต สามารถระบุสิ่งที่มีผล
ตามมา สิ่งใดจริงสิ่งใดไม่จริง และสามารถปรับเปลี่ยนวิธีการได้อย่างเหมาะสมโดยการน าหลักการ
ทั่วไปทีม่ีอยู่แล้วไปสรุปเป็นหลักการใหม่ มักเป็นการให้เหตุผล โดยนิรนัยมีกระบวนการ ดังนี้ 
    5.1 บอกสถานการณ์ท่ีควรพิจารณาหรือศึกษา ซึ่งเหมาะสมและไม่เหมาะสมได้ 
    5.2 ระบุหลักการท่ีจะน าไปใช้ใด้ในสถานการณ์ที่จะเกิดขึ้น 
    5.3 ต้องแน่ใจว่าสถานการณ์นั้นตรงกับสภาพหลักการหรือกฎโดยทั่วไปที่น ามาใช้ 
    5.4 เมื่อน าสถานการณ์นั้นมาประยุกต์ใช้แล้ว ท านายว่าอะ ไรคือความรู้ที่เกิดขึ้น  และ            
ลงความเห็น บอกข้อสรุปสถานการณ์และสิ่งที่จะเกิดข้ึนได้หากมีการน าไปใช้ 
 จากลักษณะของการคิดวิเคราะห์ดังกล่าว ผู้วิจัยเลือกใช้ลักษณะการคิดวิเคราะห์ตาม 
ขั้นการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน 5 ด้าน ประกอบด้วย ทักษะการจับคู่  ทักษะการจ าแนก ทักษะการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด ทักษะการสรุปความทั่วไป ทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ เพราะสามารถ
บูรณาการน าไปเป็นกรอบแนวคิดทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ได้อย่างเป็นรูปธรรม คือ 1) ลักษณะด้าน
การคิดวิเคราะห์ด้านการจับคู่และการจ าแนกเป็นความสามารถในการระบุความเหมือนและความ
แตกต่างระหว่างส่วนประกอบของสิ่งต่างๆ และเป็นความสามารถในการจัดเรียงล าดับแนวคิดหลัก
หรือความเห็นให้เป็นหมวดหมู่ที่มีความหมาย 2) ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด เป็นความสามารถใน
การคิดเชิงตรรกะและการประเมินความเป็นเหตุเป็นผลของสิ่งต่างๆ จากมุมมองใดมุมมองหนึ่ง 3) 
ด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์ทั่วไปและการสรุปเป็นหลักกณฑ์เฉพาะเป็นความสามารถในการอุปมาน 
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(Induction) และการอนุมาน (Deduction) รวมทั้งการอ้างอิงถึงเพ่ือน ามาก าหนดเป็นหลักการหรือ
กฎซึ่งสามารถทดสอบในเหตุการณ์ที่เจาะจงหรือแนวคิดหลักได้ 
 
ตอนที่ 3 แนวคิดเกี่ยวกับแบบทดสอบอัตนัย 
 ความหมายของแบบทดสอบอัตนัย 
 กัญจนา ลินทรัตนศิริกุล (2552: 151-152) ระบุว่ข้อสอบแบบความเรียง หรือข้อสอบที่ให้
ผู้สอบเขียนตอบโดยที่ผู้สอบจะต้องคิดหาค าตอบด้วยตนเองแทนที่จะมีค าตอบแล้วให้ผู้สอบพิจารณา
เลือกนั้นเป็นข้อสอบที่ตรวจได้ยาก และใช้เวลาในการตรวจนาน ดังนั้นมาตรฐานที่ใช้ในการตรวจ
จะต้องคงที่ และเนื้องจากการตรวจให้คะแนนข้อสอบแบบความเรียงนี้เป็นการตรวจด้วยมือ จึงมักเกิด
ปัญหา 2 ประการ คือ 
 1. ปัญหาที่เกิดจากความล าเอียงที่ผู้ตรวจมัคมีแนวโน้มที่จะให้คะแนนสูงแก่ผู้สอบที่มีผลการ
เรียนดี หรือผู้ที่เรียนเก่ง เพราะการตรวจข้อสอบแบบความเรียงในชั้นเรียนผู้ตรวจจะรู้จักผู้สอบทุกคน
เป็นอย่างดี ผู้ตรวจมักจะคิดว่า ผู้สอบที่เรียนเก่งน่าจะตอบค าถามได้ดีกว่าผู้สอบที่เรียนไม่เก่ง 
 2. ปัญหาที่เกิดหลังจากการอ่านกระดาษค าตอบของผู้สอบไปแล้วปรับเปลี่ยนเกณฑ์การให้
คะแนนใหม่ เช่น ถ้าผู้ตรวจอ่านค าตอบของผู้สอบคนแรกปรากฏว่า ตอบไม่ดีก็จะให้คะแนนต่ า และ
เมื่ออ่านค าตอบของผู้สอบคนที่ 2 ปรากฏว่าตอบได้ดีกว่าคนแรกเล็กน้อยก็จะให้คะแนนสูงขึ้น เป็นต้น
ดังนั้นเพื่อให้ปัญหาในการตรวจให้คะแนนข้อสอบแบบความเรียงลดลงต้องด าเนินการดังนี้ 
 1. ไม่ดูชื่อของผู้สอบ เพ่ือจะได้ไม่รู้ว่ากระดาษค าตอบแผ่นใดเป็นของผู้สอบคนใด และจะได้
ไม่เกิดความล าเอียงในการตรวจให้คะแนน 
 2. อ่านค าตอบของผู้สอบทีละข้อจนหมดทุกคนแล้วจึงตรวจข้อใหม่ การตรวจให้คะแนนเช่นนี้
จะท าให้ผู้ตรวจมุ่งไปที่ค าถามใดค าถามหนึ่งเพียงข้อเดียว เพ่ือจะได้น าผลการตอบของผู้สอบมา
เปรียบเทียบกันได้พิจารณาวิธีการที่จะน ามาใช้ในการตรวจก่อนที่จะเริ่มตรวจ วิธีการที่ใช้ในการ 
ตรวจข้อสอบแบบความเรียงมี 2 วิธี คือ 
 3.1 วิธีการตรวจให้คะแนนเป็นส่วนๆ (Analytic approach) หรือเป็นจุดๆ โดยดูว่าส่วนใด 
หรือจุดใดที่ผู้สอบตอบถูกก็จะได้คะแนนในส่วนนั้นหรือจุดนั้น เป็นต้น 
 3.2 วิธีการดูภาพรวม (Global approach) เป็นการดูภาพรวมเป็นการตรวจที่ผู้สอบจะต้อง
อ่านกระดาษค าตอบของทุกคนแล้วแบ่งประเภทไปตามคุณภาพของค าตอบแต่ละข้อไปตามล าดับจาก
ดีมาก ดี ปานกลาง โดยจะแบ่งเป็นกี่ประเภทสุดแท้แต่ผู้ตรวจต่อจากนั้นอ่านค าตอบในแต่ละประเภท
อีกครั้ง 
 การตรวจโดยใช้วิธีการตรวจให้คะแนนเป็นส่วนๆ มีข้อเสีย คือ ใช้เวลาในการตรวจมาก ส่วน
วิธีการตรวจโดยดูภาพรมเป็นวิที่มีความเที่ยงมากกว่าและประหยัดเวลาการตรวจมากกว่า แต่วิธีนี้
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อธิบายให้แก่ผู้สอบได้ยากว่าท าไมผู้สอบจึงได้คะแนนเท่นั้น ในทางปฏิบัติอาจใช้ทั้ง 2 วิธีผสมกันได้
กล่าวคือ ในขั้นตอนแรกใช้วิธีการดู ภาพรวม โดยการอ่านกระดาษค าตอบของผู้สอบที่ละข้อ แล้ว
แบ่งเป็นกลุ่มๆ ตามล าดับจากดีมาก ดี ปานกลาง และในแต่ละกลุ่มก็อ่านอีกครั้งเพ่ือจัดเรียงล าดับ
ภายในกลุ่ม ส่วนการตรวจให้คะแนนก็ใช้วิธีการตรวจที่ละประเต็นโดยวิธีการตรวจที่ให้คะแนนเป็น
ส่วนๆ ตามเกณฑ์ท่ีก าหนด 
 ในกรณีที่มีผู้ตรวจคนเดียว หลังจากตรวจให้คะแนนแล้วควรอ่านกระดาษค าตอบอีกครั้ง
เนื่องจากข้อจ ากัดของข้อสอบแบบความเรียง คือ ตรวจให้คะแนนให้มีความคงที่ท าได้ยาก
กระดาษค าตอบเมื่อน ามาตรวจเป็นแผ่นแรกอาจให้คะแนนต่ า เมื่อน ามาอ่านอีกครั้งอาจได้คะแนนดี
ขึ้น เมื่ออ่านค าตอบหลายๆ แผ่นไปแล้ว เพราะฉะนั้นในการตรวจให้คะแนนต้องอ่านอย่างรอบคอบ
การอ่านอย่างไม่รอบคอบท าให้ความคงที่ของการตรวจให้คะแนนลดน้อยลง เพราะฉะนั้นการอ่าน
กระดาษค าตอบทั้งหมดในรอบสุดท้ายก็จะท าให้การตรวจให้คะแนนมีความยุติธรรมมากขึ้น 
 ศิริชัย กาญจนวาสี กล่าวว่า ข้อสอบประเภทเขยีนตอบ (Essay item)เป็นแบบทดสอบท่ี 
ผู้สอบต้องเขียนตอบอย่างอิสระภายใต้ประเด็นค าถามตามกรอบของผู้ออกข้อสอบโดยใช้ภาษาและ
ความสามารถของตนเองในการที่จะระลึกถึงความรู้ที่มีอยู่ แล้วเรียบเรียงหรือจัดระเบียบความรู้นั้น
ออกเป็นภาษาเขียน (อ้างใน ประสาท เนืองเฉลิม, 2556: 184) 
 พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ (2559) แบบทดสอบแบบอัตนัย เป็นแบบทดสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้ตอบ
สามารถแสดงออกโดยใช้ภาษาของตนเองในการท า โดยการเขียนบรรยาย อธิบายแสดงความคิดเห็น 
วิพากษ์ วิจารณ์ วิเคราะห์พฤติกรรม สถานการณ์ หรือปรากฏการณ์ จากความรู้หรือประสบการณ์
ของตนเอง ผู้สอบต้องมีความสามารถในการจัดระเบียบของความรู้แสดงความคิดริเริ่มและรู้จักการ
สังเคราะห์ข้อความ และสามารถใช้วัดในลักษณะกระบวนการต่างๆ ให้ผู้ตอบเปรียบเทียบ ตีความ 
หรือแปลความ ประเมินผลหรืออธิบายความสัมพันธ์ก็ได้ การตรวจให้คะแนนต้องสร้างเกณฑ์มีแนว
การตรวจให้คะแนนตรงกัน 
 สรุปได้ว่า แบบทดสอบอัตนัย หมายถึง ชุดของข้อค าถามที่ผู้สอบสามารถเขียนตอบอย่าง
อิสระภาย โดยใช้ภาษาของตนเอง โดยการเขียนบรรยาย อธิบาย แสดงความคิดเห็น วิพากษ์ วิจารณ์ 
วิเคราะห์พฤติกรรม สถานการณ์ ภายใต้ประเด็นค าถามตามกรอบของผู้ออกข้อสอบ 
 
 ประเภทของแบบทดสอบอัตนัย 
 เยาวดี รางชัยกุล วิบูลย์ศรี (2556) ได้แบ่งประเภทของแบบสอบความเรียง (Essay Test) 
ออกเป็น 2 ประเภท คือ 
 แบบสอบความเรียงประเภทจ ากัดความยาว แบบสอบประเภทนี้มีการจ ากัดความยาวของ
ค าตอบ เป็นต้นว่า ให้ตอบไม่เกินหนึ่งหน้ากระดาษค าตอบ หรือให้ตอบโดยมีความยาว 250-300 ค า 
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หรือให้ยกตัวอย่างประกอบ 2 ตัวอย่าง เป็นต้น แบบสอบประเภทนี้เหมาะที่จะวัดผลการเรียนรู้ที่
ส าคัญ ซึ่งผู้ตอบจะต้องเลือกความรู้ที่ดีที่สุดส าหรับค าถามนั้นๆ มาตอบ 
 แบบสอบความเรียงประเภทไม่จ ากัดความยาว แบบสอบประเภทนี้จะไม่จ ากัดค าตอบผู้สอบ
จะต้องจ ากัดค าตอบด้วยตนเองตามความหมาะสมของค าถามและเวลา ส าหรับการตอบนั้นจะต้องจัด
เรียบเรียงความรู้ ความคิดที่เกี่ยวข้องและจัดล าดับความรู้ที่ส าคัญตลอดจนการประเมินความคิดและ
เรียบเรียงความคิดในการตอบ โดยให้มีความยาวที่เหมาะสมกับหลักการและเหตุผลที่ค าถามต้องการ 
 พิชิต ฤทธิ์จรูญ (2557) กล่าวว่าทั้งนี้ชัอสอบอัตนัยแบ่งออกเป็น 2 แบบ คือ 
 1.  แบบตอบขยาย (Extended response) หรือแบบไม่จ ากัดค าตอบ (Unrestricted 
response) เป็นแบบทดสอบที่เปิดโอกาสให้ผู้ตอบแสดงความคิดเห็น อธิบาย บรรยายอภิปรายได้
อย่างเต็มที่ มักใช้กับนักเรียนหรือนักศึกษาในระดับชั้นสูง ลักษณะของค าถามมักจะมีค าว่า จงอธิบาย 
อภิปราย เปรียบเทียบ วิเคราะห์ แสดงความคิดเห็นข้อเสนอแนะ สรุป วางแผน ออกแบบการทดลอง 
ตั้งสมมุติฐาน ตั้งเกณฑ์ตัดสินประเมินผลหรือการแก้ปัญหา 
 2. แบบจ ากัดค าตอบ หรือแบบตอบสั้น (Restricted response or short essay item) เป็น
แบบทดสอบที่ถามแบบจ าเพาะเจาะจงให้ตอบสั้นภายในขอบเขตที่ก าหนดไว้โดยทั่วไปจะก าหนด
ขอบข่ายและความยาวในการตอบไว้ด้วย ลักษณะของค าถามมักจะอยู่ในรูป จงอธิบายสั้น จงบอก
ประโยชน์ จงอธิบายสาเหตุ หรือจงบอกขั้นตอน 
 สรุปได้ว่า แบบทดสอบอัตนัย แบ่งออกเป็น 2 รูปแบบ คือ แบบจ ากัดค าตอบ และแบบไม่
จ ากัดค าตอบ ซึ่งงานวิจัยในครั้งนี้ใช้แบบทดสอบอัตนัยทั้ง 2 รูปแบบ 
 
 จุดมุ่งหมายในการใช้แบบทดสอบแบบอัตนัย 
 ในการใช้แบบทดสอบแบบอัตนัย มีจุดมุ่งหมาย ดังนี้ 
 1. ให้ผู้สอบได้แสดงความสามารถด้านความคิดสร้างสรรค์ และเขียนบรรยายความคิดได้
อย่างอิสระ 
 2. ให้ผู้สอบได้ตอบโดยใช้ความคิดในระดับสูงที่มีความลึกซึ้ง อาทิ การวิเคราะห์การ
สังเคราะห์ และการประเมินค่า เป็นต้น 
 
 หลักการในการสร้างแบบทดสอบแบบอัตนัย 
 ในการสร้างแบบทดสอบแบบอัตนัย มีหลักการที่ครูผู้สอนที่สร้างแบบทดสอบควรค านึง ดังนี้ 
(พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557 : 101 -102 ; วิเชียร เกตุสิงห์, 2530 : 19;อ้างถึงใน พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ, 
2559) 
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 1. เขียนค าชี้แจงในการทดสอบให้ชัดเจนว่า ต้องการให้ผู้สอบเขียนตอบอย่างไรและมี
กฎเกณฑ์ในการให้คะแนนอย่างไร 
 2. ก าหนดค าถามในประเด็นที่ส าคัญ และวัดพฤติกรรม/สมรรถภาพการเรียนรู้ในระดับสูง/
ซับซ้อน อาทิ การน าไปใช้ การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ หรือ การประเมินค่า เป็นต้น 
 3. ระบุประเภทของแบบทดสอบ เพ่ือให้ผู้สอบได้มีการวางแผนการตอบที่ถูกต้อง 
 4. ก าหนดระดับความยากง่ายและจ านวนข้อสอบให้เหมาะสมกับเวลาที่ก าหนดให้ 
 5. ไม่ก าหนดให้เลือกตอบเป็นบางข้อ เนื่องจากข้อสอบแต่ละข้อจะมีความยากง่ายที่ไม่เท่ากัน
หรือวัดในประเด็นหรือเนื้อหาสาระที่มีความแตกต่างกัน 
 6. ก าหนดค าถามที่เป็นประเด็นหรือปัญหาในสถานการณ์ใหม่ ๆ เพ่ือให้ผู้สอบได้น าความรู้ไป
ใช้ในการแก้ปัญหา 
 7. ก าหนดค าถามที่เหมาะสม โดยให้ผู้สอบได้ตอบทุกข้อไม่ควรให้เลือกตอบเนื่องจากข้อสอบ
แต่ละข้อมีความยากง่ายที่ไม่เท่ากัน 
 8. ก าหนดประเด็นค าถามที่แตกต่างจากประเด็นหรือสถานการณ์เดิมที่ผู้สอบเคยได้เรียน
มาแล้วมิฉะนั้นจะเป็นค าถามท่ีถามความจ ามากกว่าการน าไปใช้ 
 9. ในกรณีที่เป็นค าถามที่ยังไม่สามารถหาช้อสรุปได้ ไม่ควรให้ผู้เรียนแสดงความคิดเห็นว่าถูก
หรือผิด แต่ควรจะเน้นให้ผู้สอบได้คิดหาเหตุผลมาอธิบาย หรือสนับสนุนในการพิจารณา 
 10. ก าหนดค าถามที่เน้นการวัดสมรรถภาพขั้นสูง อาทิ ท าไม อย่างไร อภิปรายเปรียบเทียบ 
วิเคราะห์ หรือ ประเมินค่า ฯลฯ 
 11. ก าหนดค าถามที่ชัดเจน ตรงประเด็นที่ต้องการให้ตอบ 
 12. ก าหนดค าถามให้มีจ านวนมาก ๆ ข้อ โดยเน้นการตอบสั้น ๆ จะท าให้แบบทดสอบมี
ความครอบคลุมเนื้อหา และมีความเชื่อมั่นสูงขึ้น 
 13. หลังจากก าหนดค าถามแล้ว ควรเขียนค าตอบด้วยเพ่ือเป็นการตรวจสอบความชัดเจน
ของค าถามในการปรับปรุงแก้ไขก่อนน าไปใช้จริง 
 14. เรียงล าดับค าถามจากง่ายไปหายาก เพ่ือเป็นการกระตุ้น ยั่วยุหรือสร้างแรงจูงใจให้ผู้สอบ
เกิดความต้องการตอบค าถามเพ่ิมข้ึน 
 15. ลักษณะของค าถามที่ควรใช้ในการก าหนดค าถาม มีดังนี้ (Gronlund, 1990: 231) 
  1. ให้นิยามหรืออธิบายความหมาย 
  2. ให้เรียงล าดับเหตุการณ์ที่เกิดขึ้น 
  3. ให้จ าแนกประเภทของสิ่งของหรือเรื่องราวต่าง ๆ 
  4. ให้อธิบายหรือบรรยายคุณลักษณะของสิ่งของ เหตุการณ์ หรือกระบวนการต่าง ๆ 
  5. ให้เปรียบเทียบสิ่งของ หรือเหตุการณ์ในประเด็นใดประเด็นหนึ่ง 
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  6. ให้ระบุความแตกต่างความคล้ายคลึงของสิ่งของหรือเหตุการณ์ 
  7. ให้ระบุสาเหตุ หรือคาดคะเนผลที่เกิดข้ึนของปรากฏการณ์ 
  8. ให้ออกแบบ เขียนเค้าโครง หรือวางแผนการด าเนินงานต่าง ๆ 
  9. ให้อธิบายเหตุผลที่ขัดแย้ง หรือให้การสนับสนุน 
  10. ให้วิคราะห์เหตุการณ์ หรือความสัมพันธ์ 
  11. ให้สรุป หรือย่อความของเหตุการณ์ 
  12. ให้ชี้แจงหลักการหรือจุดประสงค์ 
  13. ให้อภิปรายเพื่อแสดงความคิดเห็นหรือวิพากษ์วิจารณ์อย่างอิสระ 
  14. ให้น าหลักการ หรือกฎเกณฑ์ไปใช้ในการแก้ปัญหาในสถานการณ์ใหม่ ๆ 
  15. ให้แสวงหาวิธีการแก้ปัญหา หรือพัฒนาการปฏิบัติงาน 
 สรุปได้ว่า การสร้างแบบทดสอบแบบอัตนัย มีหลักการ ดังนี้ 1)เขียนค าชี้แจงของแบบทดสอบ 
2)ก าหนดค าถามในประเด็นที่ส าคัญ 3)ระบุประเภทของแบบทดสอบ 4)จ านวนข้อสอบควรเหมาะสม
กับเวลา 5)ก าหนดค าถามที่เหมาะสม 6) ก าหนดค าถามที่เน้นการวัดสมรรถภาพขั้นสูง 7)เรียงล าดับ
ค าถามจากงา่ยไปหายาก  
 
 การตรวจให้คะแนนแบบทดสอบแบบอัตนัย 
 การตรวจให้คะแนนของแบบทดสอบแบบอัตนัยที่โดยส่วนมากจะขึ้นอยู่กับความคิดเห็นของ
ครูผู้สอนดังนั้นเพ่ือให้การให้คะแนนมีความเป็นปรนัยในการตรวจให้คะแนนมากขึ้น ควรจะมีวิธีการ
ในการด าเนินการตรวจให้คะแนน ดังนี้ (พิชิต ฤทธิ์จรูญ, 2557: 105 ; Gronlund, 1990 :234 -236;
อ้างถึงใน พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ, 2559:78-79) 
 1. มีเฉลยค าตอบที่ถูกต้อง ชัดเจน โดยที่จ าแนกออกเป็นประเด็น ๆ อย่างชัดเจน 
 2. ตรวจให้คะแนนข้อสอบทีละข้อตามจุดประสงค์จนกระทั่งครบจ านวนผู้สอบทุกคนแล้วจึง
เริ่มตรวจให้คะแนนข้อใหม่ล าดับต่อไป 
 3. ถ้ามีการตรวจให้คะแนนจากผู้ตรวจหลายคน ควรแบ่งข้อตรวจให้คะแนน หรือ 
แบ่งกลุ่มตรวจ แต่จะต้องมีแนวทางและเกณฑ์การตรวจให้คะแนนที่ชัดเจน หรือมิฉะนั้นก็ให้ผู้ตรวจให้ 
คะแนนทุกคนตรวจข้อสอบทุกข้อแล้วน าคะแนนที่ได้มาเฉลี่ยกัน 
 4. เน้นให้ผู้ตรวจให้คะแนนด้วยความเที่ยงตรง ยุติธรรม ปราศจากอคติ โดยการสุ่ม
กระดาษค าตอบ และไม่ดูชื่อผู้สอบ 
 5. ไม่น าส่วนที่ไม่ได้ก าหนดเป็นเกณฑ์ มาลดหรือให้คะแนนเพ่ิมเติม อาทิ ลายมือการใช้ภาษา
หรือหลักไวยากรณ์ เป็นต้น 
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 6. เกณฑ์ในการให้คะแนน ควรใช้ทั้งเกณฑ์เนื้อหาสาระ เกณฑ์การจัดล าดับความคิด หรือ
เกณฑ์ด้านกระบวนการ และความถูกต้อง ความสมบูรณ์ และความสมเหตุสมผลของค าตอบ
ประกอบการพิจารณาด้วย 
 7. ปัญหาของการตรวจแบบทดสอบแบบอัตนัย สรุปได้ว่าการตรวจให้คะแนนของ
แบบทดสอบแบบอัตนัย มีวิธีการตรวจให้คะแนนดังนี้ 1) มีเฉลยค าตอบที่ถูกต้อง ชัดเจน 2) ตรวจให้
คะแนนข้อสอบทีละข้อตามจุดประสงค์ 3) ถ้ามีการตรวจให้คะแนนจากผู้ตรวจหลายคน ควรแบ่งข้อ
ตรวจให้คะแนน 4) ผู้ตรวจให้คะแนนปราศจากอคติ โดยการสุ่มกระดาษค าตอบ และไม่ดูชื่อผู้ สอบ         
5) ไม่น าส่วนที่ไม่ได้ก าหนดเป็นเกณฑ์ มาลดหรือให้คะแนนเพิ่มเติม 6) เกณฑ์ในการให้คะแนน ควรใช้
ทั้งเกณฑ์เนื้อหาสาระ เกณฑ์ด้านกระบวนการ ความถูกต้อง ความสมเหตุสมผลของค าตอบ 
 
 ข้อดีและข้อจ ากัดของแบบทดสอบแบบอัตนัย 

 ในการใช้แบบทดสอบแบบอัตนัยมีข้อดี ข้อจ ากั ด ดังนี้  (พิชิต ฤทธิ์จรูญ , 2557: 106 
;Marshall and Hales, 1972: 24-27;อ้างถึงใน พัชรินทร์ ชมภูวิเศษ, 2559) ดังตารางที่ 4 
 ตารางที ่4 ข้อดีและข้อจ ากัองแบบทดสอบแบบอัตนัย 
 

 ข้อสอบอัตนัยมีข้อดีหลายประการ คือ ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนได้ดี เนื่องจาก
สามารถวัดพฤติกรรมของนักเรียนได้ทุกระดับอย่างแท้จริง ตั้งแต่พฤติกรรมระดับความรู้ ความจ า 

ข้อดีของแบบทดสอบแบบอัตนัย ข้อจ ากัดของแบบทดสอบแบบอัตนัย 

1. สามารถวัดพฤติกรรมการเรียนรู้ด้าน
สติปัญญาในระดับสูง อาทิ การน าไปใช้ 
การวิเคราะห์ การสังเคราะห์ และการ
ประเมินค่า ได้เป็นอย่างดี 

1. เนื่องจากในการสอบแต่ละครั้งจะใช้ข้อสอบจ านวน
น้อยข้อ ดังนั้นข้อสอบจึงขาดความครอบคลุมเนื้อหา 
(ความเท่ียงตรงเชิงเนื้อหา)และมีความเชื่อมั่นต่ า 

2 . ผู้ ส อ บ ส า ม า ร ถ แ ส ด ง ค ว า ม รู้
ความสามารถ และการใช้ภาษาในการ
ตอบได้เป็นอย่างดี 

2. การตรวจให้คะแนนค่อนข้างยุ่งยาก และมีโอกาสจะ
เกิดความล าเอียงในการให้คะแนนเนื่องจาก Hallo 
effect/ลายมือ/ค าเฉลยที่ไม่เฉพาะเจาะจง 

3. โอกาสการเดาค าตอบของผู้สอบมี
น้อยมากหรืออาจไม่มีเลย 

3. ใช้เวลาในการตรวจให้คะแนนค่อนข้างนานดังนั้นจึง
ไม่เหมาะสมที่จะใช้ทดสอบกับผู้เรียนที่มีจ านวนมาก 

4. สร้างข้อสอบได้ง่าย และประหยัด
ค่าใช้จ่ายในการด าเนินการ 

4. ค าตอบขึ้นอยู่กับความสามารถด้านภาษา 



 
 

38 

ความเข้าใจ การน าไปใช้การคิดวิเคราะห์ การสังเคราะห์ จนถึงระดับการประเมินค่า  และส่งเสริม
ทักษะการเขียนและนิสัยการเรียนอย่างมีประสิทธิภาพ ผู้ตอบมีโอกาสใช้ความรู้ความสามารถในการ
แสดงความคิดเห็นได้อย่างอิสระและมีการเชื่อมโยงความสามารถในหลายด้าน เช่น ทักษะการอ่าน 
ทักษะการเขียน ทักษะการคิดค านวณ ทักษะการแก้ปัญหา เป็นต้น มาบูรณาการในการเรียนรู้เข้า
ด้วยกัน ซึ่งถ้าผู้ตอบที่ไม่มีความรู้ในเรื่องนั้น ๆ จะไม่สามารถเดาค าตอบได้ท าให้ช่วยลดความ
คลาดเคลื่อนในการวัดได้เป็นอย่างดี การสร้างแบบทดสอบอัตนัยสร้างได้ง่าย รวดเร็ว และประหยัด
ค่าใช้จ่าย แต่ก็มีข้อจ ากัดหลายประการเช่นกัน คือ ข้อค าถามไม่สามารถออกให้ครอบคลุมเนื้อหา
ทั้งหมดได้เนื่องจากจ านวนข้อ มีจ ากัดเป็นการยากที่จะสุ่มเนื้อหาให้ครอบคลุมความรู้ที่ต้องการจะวัด
ได้ครบถ้วน การตรวจข้อสอบก็ยากและเสียเวลามาก ไม่เหมาะที่จะใช้กับผู้สอบจ านวนมาก ๆ เพราะ
ใช้เวลาในการตรวจ อีกทั้งการตรวจให้คะแนนไม่คงที่แน่นอน มักมีความคลาดเคลื่อนมาก ควบคุมให้
เกิดความยุติธรรมได้ยาก คะแนนขึ้นอยู่กับผู้ตรวจ เนื่องจาก อารมณ์ ทัศนคติของผู้ตรวจ และลายมือ
ของผู้ตอบ และเนื่องจากออกข้อสอบได้ไม่ครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดจึงท าให้ข้อสอบขาดความ
เที่ยงตรงและมีความเชื่อมั่นต่ าจากจุดด้อยดังกล่าวของแบบทดสอบอัตนัยดังกล่าวผู้วิจัยจึงน าแนวคิด
ของโมเดลทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  (Multidimensional Item Response Theory 
Model: MIRT Model) มาสร้างข้อสอบอัตนัยขึ้น  
 
ตอนที่ 4 การสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ 

  ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Item Response 
Theory) 

 พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ ท้ายเรือค า (2560) กล่าวว่า ทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบ
แบบพหุมิติ (Multidimensional Item Response Theory: MIRT) ขึ้นเนื่องจากความเป็นพหุมิติ
ของแบบทดสอบมีลักษณะโครงสร้างเป็นองค์ประกอบเชิงซ้อนสามารถแก้ไขข้อจ ากัดของโมเดลการ
ตอบสนองแบบเอกมิติได้ ซึ่งโมเดลการตอบสนองข้อสอบหลายมิติถือว่าคุณลักษณะแฝงของบุคคล
มากกว่า 1 องค์ประกอบส่งผลต่อการตอบข้อสอบสอดคล้องกับสภาพความเป็นจริงของการตอบข้อ
ค าถามที่ผู้ตอบต้องใช้คุณลักษณะที่หลากหลายเพ่ือที่จะตอบข้อสอบข้อนั้นได้ซึ่งจะช่วยสะท้อน
ความชับช้อนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและข้อสอบได้ถูกต้องมากข้ึน 
 สมบัติ ท้ายเรือค า (ม.ป.ป.) การวัดคุณลักษณะภายในที่เกี่ยวกับความสามารถ(Ability)ของ
บุคคลเป็นการวัดที่ต้องอาศัยข้อสอบหรือแบบสอบเป็นสิ่งเร้าเพ่ือกระตุ้นให้แสดงพฤติกรรมที่ต้องการ
ออกมาด้วยการตอบสนองต่อข้อสอบ ผลการตอบจะออกมาในรูปของคะแนนแล้วอ้างอิงไปอธิบาย
หรือท านายความสามารถที่แท้จริงของบุคคล การที่จะสามารถธิบายหรือท านายความสามารถของ
บุคคลได้ดีเพียงใดนั้นขึ้นอยู่กับคุณภาพของข้อสอบหรือแบบสอบว่าให้ผลการวัดที่น่าเชื่อถือและ
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ครอบคลุมคุณลักษณะที่ต้องการวัดมากน้อยเพียงใดทั้งนี้ข้อสอบหรือแบบสอบที่มีคุณภาพถือว่าเป็น
เครื่องมือที่ดีในการวัดพฤติกรรมที่เป็นตัวแทนของมวลพฤติกรรมที่ต้องการศึกษาทั้งหมด ดังนั้นจาก
อดีตจนถึงปัจจุบันจึงได้มีการพัฒนาคุณภาพของข้อสอบและแบบสอบมาอย่างต่อเนื่องซึ่งการพัฒนา
ดังกล่าวสามารถแยกตามโครงสร้างของแบบสอบ(Test Structure) 2 กลุ่มใหญ่ คือ โครงสร้างแบบ
สอบแบบเอกมิ ติ (Unidimensional Test Structure) และโครงสร้ า งแบบสอบแบบพหุ มิ ติ
(Multidimensional Test Structure) ซึ่งการพัฒนาข้อสอบหรือแบบสอบตามโครงสร้างทั้งสองแบบ
นั้นด าเนินการอยู่ภายใต้แนวคิดทฤษฎีการทดสอบอันเป็นองค์ความรู้ที่ เป็นประโยชน์เกี่ยวกับการ
ทดสอบ วิธีการแก้ปัญหาการทดสอบและการพัฒนาเครื่องมือการทดสอบ ซึ่งจะสามารถช่วยให้นัก
วัดผลสามารถท าการสร้างและพัฒนาแบบสอบให้มีคุณภาพ สามารถแปลความหมายผลการวัดได้
ถูกต้องและสามารถน าสารสนเทศไปใช้ส าหรับการตัดสินใจได้อย่างเหมาะสม(ศิริชัย กาญจนวาส. 
2552: 38) 
 จากข้อมูลข้างต้นผู้วิจัยจึงสร้างข้อสอบอัตนัยแบบพหุมิติ เนื่องจากความเป็นพหมุิติของ
แบบทดสอบมีลักษณะโครงสร้างเป็นองค์ประกอบเชิงช้อนสามารถแก้ไขข้อจ ากัดของโมเดลการ
ตอบสนองแบบเอกมิติได้  
 
 รูปแบบโมเดลการตอบสนองข้อสอบ 
 พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ ท้ายเรือค า (2560) กล่าวว่า โมเดลการตอบสนองข้อสอบ
หลายมิติถือว่าคุณลักษณะแฝงของบุคคลมากกว่า 1 องค์ประกอบส่งผลต่อการตอบข้อสอบสอดคล้อง
กับสภาพความเป็นจริงของการตอบข้อค าถามที่ผู้ตอบต้องใช้คุณลักษณะที่หลากหลายเพ่ือที่จะตอบ
ข้อสอบข้อนั้นได้ซึ่งจะช่วยสะท้อนความชับช้อนของปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้สอบและข้อสอบได้ถูกต้อง
มากขึ้น(Reckase, 2009) และให้ผลการสรุปอ้างอิงที่ใกล้เคียงกับคุณลักษณะภายในที่แท้จริง ทั้งนี้ 
เนื่องจากลักษณะความเป็นพทุมิติที่มีข้อตกลงเบื้องต้นว่า คุณลักษณะที่จะท าการวัดมีความสัมพันธ์
กั น  ซึ่ ง มี อ ยู่  2 ลั กษณะ  คื อ  1) ค ว าม เป็ นพหุ มิ ติ ร ะห ว่ า ง ข้ อ ค า ถ าม  ( Between- items 
Multidimensionality) (รูปที่ 2) มีลักษณะของข้อค าถามแต่ละข้อวัดคุณลักษณะแฝงเดียว แต่มี
หลายคุณลักษณะแฝงและแต่ละคุณลักษณะแฝงมีความสัมพันธ์กัน และ 2)ความเป็นพหุมิติภายในข้อ
ค าถาม (Within-items Multidimensionality) (รูปที่ 3) มีลักษณะของข้อค าถามแต่ละข้อวัดหลาย
คุณลักษณะแฝง ซึ่งมีหลายคุณลักษณะแฝงและแต่ละคุณลักษณะแฝงก็มีความสัมพันธ์กัน ดังนั้นการ
ใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (MIRT) จะช่วยลดข้อค าถามในการวัดคุณลักษณะให้
น้อยลงกว่าการทดสอบด้วยโมเดลโครงสร้างแบบเอกมิติ แต่ยังให้ผลการวัดที่มีประสิทธิภาพสูง (Frey 
and Seitz, 2009) และท าให้สามารถสร้างข้อค าถามได้ครอบคลุมเนื้อหาทั้งหมดได้ เช่น ข้อค าถาม
ถามว่า "จงเปรียบเทียบความแตกต่างที่ส าคัญระหว่าง "การวัดผล" และ "การประเมินผล" ในประเด็น
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ของความหมายและกระบวนการ" (Kanjanawasee, 2015) จากข้อค าถามข้อนี้จะเห็นว่า มีความ
ซับซ้อนผู้ตอบต้องมีความรู้ความเข้าใจในความหมายของการวัดผลและการประเมินผล จึงจะสามารถ
เปรียบเทียบความแตกต่างของประเด็นทั้งสองได้ ซึ่งต้องมีทักษะในการคิดที่หลากหลาย เช่น การคิด

วิเคราะห์ สังเคราะห์ และการประเมินค่า รวมทั้งประสบการณ์ในการวัดผลประเมินผลจะช่วยให้ตอบ
ค าถามข้อนี้ได้ถูกต้อง ตรงประเด็น ซึ่งถ้าวัดแยกแบบเอกมิติ จะต้องสร้างข้อสอบนี้สองข้อขึ้นไปแต่ถ้า
วัดแบบพหุมิติก็สร้างข้อสอบเพียงข้อเดียว 

ภาพ 1 รูปภาพแสดงโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบเอกมิติและพหุมิติ 
(พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ ท้ายเรือค า,2560) 

 
 จากภาพที่ 1 รูปที่ 1 แสดงโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบเอกมิติ (Unidimensional IRT 
Model) ข้อสอบมุ่งวัดคุณลักษณะแฝงหรือความสามารถด้าน A, B และ C โดยถือว่าความสามารถทั้ง
สามด้านเป็นอิสระจากกัน รูปที่ 2 แสดงโมเดลการตอบสนองข้อสอบพหุมิติระหว่างข้อสอบ
(Between-Items Multidimensional IRT Model) มี 3 มิติ ซึ่งความสามารถทั้ง 3 ด้านมีความ
เกี่ยวข้องสัมพันธ์กัน โดยความสามารถแต่ละด้านถูกวัดระหว่างข้อสอบต่างชุดกัน (Between-Iiems) 
รูปที่ 3 แสดงโมเดลการตอบสนองข้อสอบพหุมิติภายในข้อสอบ ( Within-Items Multidimensional 
IRT Model) มี 3 มิติ ซึ่งความสามารถทั้ง 3 ด้านมีความเกี่ยวข้องสัมพันธ์กันโดยความสามารถแต่ละ
ด้านถูกวัดภายในข้อสอบชุดเดียวกัน (Within-Items) 
 จากข้อมูลโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบเอกมิติ และพหุมิตินั้น ผู้วิจัยได้สนใจโมเดลในรูป
ที่ 3 ซึ่งแสดงโมเดลการตอบสนองข้อสอบพหุมิติภายในข้อสอบ(Within-Items Multidimensional 
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IRT Model) มีลักษณะโครงสร้างเป็นองค์ประกอบเชิงซ้อนที่จะช่วยลดข้อค าถามให้น้อยลงแต่ถามได้
ครอบคลุมมากขึ้น โดยความสามารถแต่ละด้านถูกวัดภายในข้อสอบชุดเดียวกัน (Within-Items) 

 การพัฒนาข้อสอบตามแนวคิดพหุมิติ 
 ขั้นตอนที่ 1 วางแผนสร้างข้อสอบ 
 1. ศึกษาเอกสารที่เกี่ยวข้อง วิเคราะห์ สังเคราะห์ แนวคิด ทฤษฎี เอกสารต ารา ที่เกี่ยวข้อง
กับเนื้อหาวิชาที่ต้องการออกข้อสอบ โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ ดังนี้ 
    1.1 ก าหนดเนื้อหาวิชาที่ต้องการจะออกข้อสอบ ผู้สร้างข้อสอบจะต้องก าหนดขอบเขต
เนื้อหามาตรฐานการเรียน และสาระการเรียนรู้ 
    1.2 ก าหนดโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติมี 2 ประเภท คือ โมเดลการตอบสนอง
ข้อสอบแบบพหุมิติเชิงส ารวจ (Exploratory MIRT Model) และโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบ
พหุมิติเชิงยืนยัน (Confirmatory MIRT Model) ซึ่งมีลักษณะคล้ายคลึงกับการวิเคราะห์องค์ประกอบ 
โดย Exploratory MIRT Model เป็นโมเดลที่เกี่ยวข้องกับการประมาณค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบ
และผู้สอบมากกว่า 1 มิติ เพ่ือให้โมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลโดยไม่ได้ก าหนดจ านวนของ
องค์ประกอบไว้ล่วงหน้า ซึ่งตรงข้ามกับ Confirmatory MIRT Model เป็นโมเดลที่เกี่ยวข้องกับการ
ประมาณค่าพารามิเตอร์ในมิติที่มีความเฉพาะเจาะจง ซึ่งคล้ายคลึงกับการวิเคราะห์องค์ประกอบ โดย
การวิเคราะห์จะเกี่ยวข้องกับการระบุความสัมพันธ์ของข้อสอบไปยังมิติต่างๆ โมเดลที่นิยมใช้เป็น
โมเดลที่ขยายมาจาก UIRT 
  1.2.1) โมเดลโลจิสติกแบบพหุมิติ (Multidimensional Logistic Model) โมเดลโล
จิสติกตามทฤษฎี UIRT จะประกอบด้วยโมเดลโลจิสติก 1, 2 และ 3 พารามิเตอร์โมเดล MIRT ก็
เช่นเดียวกัน จะประกอบไปด้วยโมเดลโลจิสติก 1, 2 และ 3 พารามิเตอร์ แต่จะต่างกันในจ านวนมิติที่
ศึกษา โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  1.2.1.1 โมเดลโลจิสติกแบบพหุมิติ 1 พารามิเตอร์ (Multidimensional Rasch 
Model) 
  1.2.1.2 โมเดลโลจิสติกแบบพหุมิติชนิด 2 พารามิเตอร์ (Multidimensional 2- 
Parameter Logistic Model) 
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  1.2.1.3 โมเดลโลจิสติกแบบพหุมิติชนิด 3 พารามิเตอร์ (Multidimensional 3- 
Parameter Logistic Model) 

  1.2.2) โมเดลปกติสะสมแบบพหุมิติ (Multidimensional Normal Ogive Model)  

 เมื่อพิจารณาถึงโมเดลปกติสะสมตามทฤษฎี IRT ก็มีส่วนที่คล้ายคลึงกันระหว่าง UIRT และ 
MIRT ซึ่งประกอบด้วยโมเดลปกติสะสม ชนิด 1, 2 และ 3 พารามิเตอร์ แต่จะแตกต่างกันในจ านวน
มิติที่ท าการศึกษา โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 
  1.2.2.1 โมเดลปกติสะสมแบบพหุมิติ 2 พารามิเตอร์ (Multidimensional 2- 
Parameter Normal Ogive Model) 

  1.2.2.2 โมเดลปกติสะสมแบบพหุมิติกับโอกาสการเดาข้อสอบ (Multidimensional 
Normal Ogive Model with Guessing) 

 2. ก าหนดเนื้อหาที่ต้องการวัด เป็นการก าหนดน้ าหนักของเนื้อหา ความส าคัญของเนื้อหา 
 3. ก าหนดพฤติกรรม(มิติ) ที่ต้องการวัด เป็นการก าหนดน้ าหนักของพฤติกรรมที่ต้องการจะ
วัด ในการที่จะก าหนดว่าในแต่ละเนื้อหาต้องการที่จะให้เกิดพฤติกรรมอะไรบ้างแก่ผู้สอบ 
 
 ขั้นที่ 2 สร้างแบบทดสอบ 
 สร้างแบบทดสอบแบบเขียนตอบ โดยสร้างข้อสอบแบบเลือกตอบ หรือแบบความเรียง 
ในเนื้อหาที่ก าหนด ตามมิติ  
 ขั้นที่ 3 หาคุณภาพของข้อสอบ 
 1. สร้าง Q-matrix เป็นการสร้างแบบประเมินความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญเกี่ยวกับความตรง
เชิงเนื้อหาและความเหมาะสมของการระบุกระบวนการที่ก าหนด มีรายละเอียดดังนี้ 
    1.1 การพิจารณาความเหมาะสมของการระบุกระบวนการพุทธิปัญญากับข้อสอบ 
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ให้พิจารณาความเหมาะสม ดังนี้ 
    ให้ +1 คะแนน เมื่อแน่ใจ 
    ให้ 0 คะแนน เมื่อไม่แน่ใจ 
    ให้ -1 คะแนน เมื่อแน่ใจว่า 
    1.2 การพิจารณาความสอดคล้องของข้อสอบกับเนื้อหา ให้พิจารณาความสอดคล้อง ดังนี้ 
    ให้ +1 คะแนน เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบวัดได้ตรงตามเนื้อหา 
    ให้ 0 คะแนน เมื่อไม่แนใจว่าข้อสอบวัดได้ตรงตามเนื้อหา 
    ให้ -1 คะแนน เมื่อแน่ใจว่าข้อสอบวัดได้ไม่ตรงตามเนื้อหา 
 ผู้ที่ท าการออกข้อสอบแบบพหุมิติจะต้องท าการก าหนดมิติที่จ าเป็นต่อการตอบข้อสอบได้
ถูกต้องอีกครั้งหนึ่ง เพ่ือดูว่าในการตอบข้อสอบได้ถูกต้อง ในข้อนั้น ๆ ผู้ตอบได้ใช้มิติอะไรบ้างในการ
ตอบข้อสอบได้ถูก 
 2. ให้ผู้ เชี่ยวชาญตรวจสอบความเหมาะสม แล้วน าผลที่ได้มาวิเคราะห์ปรับปรุงตาม
ข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ และคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ของความตรงเชิงเนื้อหา และความ
เหมาะสม ตั้งแต่ 0.50 ขึ้นไป เพ่ือน าไปใช้ในการจัดท าแบบทดสอบแบบเขียนตอบหาค่าความ
เที่ยงตรงเชิงเนื้อหา โดยการพิจารณาจากค าดัชนีความสอดคล้องของผู้ เชี่ยวชาญ ( Index of 
Consistency) (สมบัติ ท้ายเรือค า. 2552: 107) 

     
N

R
IOC


  

เมื่อ  IOC   แทน ดัชนีความสอดคล้องความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

  
N

R   แทน ผลรวมของการพิจารณาของผู้ทรงคุณวุฒิ 

   N  แทน จ านวนผู้ทรงคุณวุฒิ 
3. จัดท าเป็นแบบทดสอบฉบับสมบูรณ์ เพ่ือน าไปหาค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบ 
 น าข้อมูลที่ได้จากการทดสอบนักเรียน มาวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันเชิงซ้อน ด้วยโมเดล
ปกติสะสมแบบพหุมิติ โดยใช้โปรแกรม NOHARM 3.0 หรือโปรแกรมอ่ืน ๆ ที่สามารถวิเคราะห์แบบ
พหุมิติได้เพ่ือประมาณค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบ ได้แก่ ค่าอ านาจจ าแนก (3) และจุดตัดของค่าความ
ยาก แบบพหุมิติ (Eassiness Intercept (d) ส่วนค่าโอกาสการเดา (c) ก าหนดให้ทุกข้อมีค่าคงที่
เท่ากับ 0.20 (ถ้าข้อสอบเป็นชนิด 5 ตัวเลือก) และโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติไม่สามารถ
การวิเคราะห์ค่าพารามิเตอร์การเดาได้ รายละเอียดมีดังนี้ 
 3.1 ค่าอ านาจจ าแนก(MDISC) 
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 MDISCi  แทน ค่าอ านาจจ าแนกรวมของข้อสอบข้อที่ i ใน m มิต ิ

 M  แทน จ านวนของมิติใน ɵ-Space 
 aik แทน ส่วนประกอบของ ai - เวคเตอร์ของมิติท่ี k 
 3.2 ค่าความยากของข้อสอบ (MDIFF) 

   
i

i
MDISC

d
MIDFF


  

โดย d แทน พารามิเตอร์ที่มีความสัมพันธ์กับค่าความยากของข้อสอบในแบบสอบ 
 จากที่ศึกษาพบว่า การพัฒนาข้อสอบตามแนวคิดพหุมิติ มีขั้นตอนดังนี้ 1)ศึกษาเอกสารที่
เกี่ยวข้อง 2)ก าหนดเนื้อหาวิชาที่ต้องการจะออกข้อสอบ 3)ก าหนดโมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบ
พหุมิต ิ4)ก าหนดเนื้อหาที่ต้องการวัด 5)ก าหนดพฤติกรรม(มิติ) ที่ต้องการวัด 6)สร้างแบบทดสอบ 
7)หาคุณภาพของข้อสอบ 8)จัดท าเป็นแบบทดสอบฉบับสมบูรณ์ 
 
 ตอนที่ 5 งานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 

   งานวิจัยในประเทศ 
 งานวิจัยเกี่ยวกับการคิดวิเคราะห์ 
 ดลยา แตงสมบูรณ์ (2551) ได้ศึกษาผลการพัฒนาการคิดวิเคราะห์โดยใช้กิจกรรมการ
แสวงหาและค้นพบความรู้ด้วยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 3. ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบวัดการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนใน 5 ด้าน ได้แก่ 
ด้านการจ าแนก ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุปอ้างอิง ดันการประยุกต์ใช้ และด้านการคาดการณ์ 
พยากรณ์ ที่มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ .778 การวิเคราะห์ข้อมูลใช้สถิติพ้ืนฐาน ได้แก่ค่าเฉลี่ย ความ
เบี่ยงเบนมาตรฐาน และเปรียบเทียบการคิดวิเคราะห์ 5 ด้าน ระหว่างก่อนและหลังการ ทดลอง
กิจกรรม โดยใช้ t- test for dependent samples มีผลต่อการพัฒนาการคิดวิเคราะห์ ดังนี้           
1) นักเรียนที่ได้รับการจัดกิจกรรมการแสวงหาและดันพบความรู้ด้วยตนเองประกอบการประเมินตาม
สภาพจริง มีคะแนนการคิตวิเคราะห์เฉลี่ยในแต่ละด้าน ได้แก่ด้านการจ าแนก ดัานการจัดหมวดหมู่ 
ด้านการสรุปอ้างอิง ด้นการประยุกต์ใช้ และด้านการคาดการณ์พยากรณ์ สูงขึ้น 2) หลังการใช้กิจกรรม
การแสวงหาและดันพบความรู้ด้วยตนเองประกอบการประเมินตามสภาพจริง พบว่านักเรียนมีการคิด
วิเคราะห์รายด้าน ได้แก่ ด้านการจ าแนก ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุปอ้างอิง ด้านการประยุกต์
ช้ ด้านการคาดการณ์ / พยากรณ์ และรวมทุกด้าน สูงกว่าก่อนใช้กิจกรรม อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่
ระดับ .01 
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 ปรีดาวรรณ อ่อนนางใย (2555) ได้ศึกษาการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ส านักการศึกษา กรุงเทพมหานคร ผลการวิจัยพบว่า 
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ที่สร้างขึ้นมีคุณภาพใช้ได้โดยมีรายละเอียด ดังนี้ 
1) ค าาความยากอยู่ระหว่าง 0.23 - 0.80 เป็นค่าความยากพอเหมาะ 2) ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 
0.21 - 0.53 เป็นค่าอ านาจจ าแนกที่ใช้ได้ 3) ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบวัดความสามารถ
ทางการคิดวิเคราะห์มีค่าความเชื่อมั่นเท่ากับ 0.90  4) ค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของ
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ตรวจสอบด้วยวิธีวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
เพ่ือหาค่าสถิติจากการทดสอบความสอดคล้องกลมกลืนของโมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ ของ
แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์จ าแนกเป็นรายด้าน พบว่า โมเดลความสามารถ
ทางการคิดวิเคราะห์ตาม แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano's Taxonomy) มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบ
ย่อยในแต่ละด้านเป็นบวก ตั้งแต่ 0.80-0.87 โดยด้านการจับคู่ มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบมากที่สุด 
เท่ากับ 0.87 รองลงมาได้แก่ ด้านการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ด้านการจัดหมวดหมู่ ด้านการสรุปเป็น
หลักกณฑ์ทั่วไปและด้านการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบ 0.83, 0.82, 0.82 
และ 0.80 ตามล าดับ และค่าไค-สแควร์ (X2) มีค่า 3.71 (p=0.59) เมื่อพิจารณาค่าสถิติ AGFI มีค่า 
1.00 ค่า CFI มีค่า 1.00 และค่าสถิติ RMSEA มีค่า0.00 เป็นไปตามเกณฑ์ของความสอดคล้อง
กลมกลืน จึงพิจารณาได้ว่า แบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์โมเดลมีความสอดคล้อง
กลมกลืนกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
 เพชรมณี โพธิรุกข์ (2555) ได้ศึกษาการสร้างแบบวัดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภามาไทยชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 โดยศึกมาดามแนวคิดของบลูม (Bloom) ซึ่งก าหนด
องค์ประกอบของการคิดวิเคราะห์เป็น 3 ด้าน คือ การวิเคราะห์ความส าคัญ การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์และการวิเคราะห์หลักการ แบบทดสอบมีลักษณะเป็นแบบเลือกตอบชนิด 4 ตัวเลือก 
ผลการวิจัยพบว่า มีความเที่ยงตรงเชิงเนื้อหาโดยพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้อง ( IOC) ระหว่างข้อ
ค าถามกับนิยามการคิดวิเคราะห์ตั้งแต่ .60 -1.00 ค่าความยากง่ายอยู่ระหว่าง .42 - .77 ค่าอ านาจ
จ าแนกอยู่ระหว่าง .30-.60 ค่าความเชื่อมั่นทั้งฉบับเท่ากับ .84 ค่าความคลาดเคลื่อนมาตรฐานในการ
วัด (SEM) เท่ากับ 3.07 ค่าความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างมีค่าน้ าหนักองค์ประกอบแตกต่างจาก 0 ค่า 
p-value มากกว่า 1.96 อย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 ค่าดัชนีความสอดคล้องกลมกลืน
ระหว่างโมเดลกับข้อมูล เชิงประจักษ์ที่ยอมรับได้นั่นคือ ไค-สแคว์มีค่าเท่ากับ 927.17 ค่า df เท่ากับ 
1.00 ค่า p-value เท่ากับ .56 ค่า RMSEA เท่ากับ .00 ค่า GFI เท่ากับ .88 ค่า AGFI เท่ากับ .87 การ
สร้างเกณฑ์ระดับท้องถิ่นในรูปของคะแนนทีปกติ มีค่าคะแนนดิบอยู่ระหว่าง 11-40 คะแนน               
ค่าคะแนนทีปกติอยู่ระหว่าง T29-T74 นักเรียนส่วนมากมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์อยู่ใน
ระดับดี คิดเป็นร้อยละ 26.00 
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 โสภิดา มะลิซ้อน (2562) ได้ศึกษาการพัฒนาความสามารถการคิดวิเคราะห์โดยใช้แนวคิด
ของมาร์ซาโน(Marzano) วิชาประวัติศาสตร์ไทย ของนักเรียนชั้นมัชยมศึกษาปีที่ 5 ผลการวิจัยพบว่า 
1) ความสามารถการคิดวิเคราะห์วิชาประ วัติศาสตร์ไทยโดยใช้แนวคิดของมาร์ซาโน(Marzano) ของ
นักรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 24 คน พบว่า นักเรียนมีคะแนนไม่ต่ ากว่าร้อยละ 80 ผ่านเกณฑ์
จ านวน 17 คน คิดเป็นร้อยละ 70.83 และมีคะแนนไม่ผ่านเกณฑ์จ านวน 7 คนคิดเป็นร้อยละ 29.17  
2) ผลการศึกษาผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 
พบว่า นักเรียนมีผลสัมฤทธิ์ทางการเรียนวิชาประวัติศาสตร์ไทยก่อนเรียนมีค่า Mean =14.91, S.D.= 
3.16 และหลังเรียนมีค่า Mean = 23.79, S.D.= 3.21 เมื่อทดสอบด้วยสถิติ Paired samples t-test 
นักเรียนมีความรู้หลังเรียน สูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยส าคัญ ทางสถิติที่ระดับ .05 (t=13.97, sig = 
.000) 3) ผลการศึกษาระดับความพึงพอใจของนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 ที่มีต่อการเรียน
ประวัติศาสตร์ไทยโดยใช้แนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano) ภาพรวมอยู่ในระดับมากที่สุด(Mean = 
4.51, S.D. = 0.53) เมื่อพิจารณาแต่ละด้านมีคะแนนเฉลี่ยเรียงจากมากไปน้อยมีดังนี้ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ (Mean =4.57, S.D. = 0.51) ด้านผู้เรียน (Mean =4.49, S.D. = 0.53) และด้านครูผู้สอน 
(Mean = 4.47, S.D. = 0.55) 
 หทัยชนก กูรมะสุวรรณ (2560) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น ผลการวิจัยพบว่า 1) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้นมีลักษณะเป็นข้อสอบอัตนัย ประกอบด้วยองค์ประกอบจ านวน 7 
องค์ประกอบ ได้แก่ เนื้อเรื่อง ล าดับความคิด กลกภาษา ไวยากรณ์ การวิเคราะห์เนื้อหา การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ และการวิเคราะห์หลักการ แบบวัดประกอบด้วยข้อมูลจ านวน 4 ข้อมูล ข้อค าถาม 12 
ข้อ ข้อละ 5 คะแนน รวม 60 คะแนน และเกณฑ์การประเมินส าหรับผู้ตรวจ แบบแยกองค์ประกอบ 
ให้คะแนนตามองค์ประกอบทักษะการคิดวิเคราะห์และองค์ประกอบทักษะการเขียน 2) คุณภาพของ
แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้น มีความตรงเชิงเนื้อหา ≥ 0.5 
ทุกข้อ มีค่าความเที่ยงของการตรวจให้คะแนนระหว่างผู้ตรวจสูง ( rxy= 962.994) มีความตรงเชิง
โครงสร้างจากเทคนิคกลุ่มรู้ชัด (F= .440, p= .645) 3) ความแปรปรวนของคะแนนระหว่างผู้สอบ 
ผู้ตรวจและข้อค าถาม มีผลต่อสัมประสิทธิ์การสรุปอ้างอิง มากที่สุด รวมถึงมีความแปรปรวนของ
คะแนนของผู้สอบ และ 4) แบบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่
ใช้ผู้ตรวจ 1 คน ข้อค าถามจ านวน 9 ข้อขึ้นไป และกรณีผู้ตรวจ 2 คนข้อค าถามจ านวน 6 ข้อขึ้นไป มี
ค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของคะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมพัทธ์มากกว่า .70 และแบบวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนมัธยมศึกษาตอนต้นที่ใช้ผู้ตรวจ 1 คนข้อค าถามจ านวน 
12 ข้อขึ้นไป และกรณีผู้ตรวจ 2 คน ข้อค าถามจ านวน 6 ข้อขึ้นไป มีค่าสัมประสิทธิ์ความเที่ยงของ
คะแนนส าหรับน าไปใช้ตัดสินใจเชิงสัมบูรณ์ มากกว่า .70 
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 งานวิจัยเกี่ยวกับแบบทดสอบพหุมิติ 
 สัตยา นาอุดม และสมบัติ ท้ายเรือค า (2558) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบการรู้เรื่อง
คณิตศาสตร์ โดยประยุกต์ใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ  ผลการวิจัยพบว่า ในการสร้าง
แบบทดสอบการรู้เรื่องคณิตศาสตร์จ านวน 78 ข้อ ผ่านเกณฑ์การคัดเลือกจ านวน 74 ข้อ โดยมี
ค่าพารามิเตอร์ ดังนี้ ค่าอ านาจจ าแนกในมิติที่ 1 มีค่าอยู่ระหว่าง -15.366 ถึง 28.925 และมิติที่ 2 มี
ค่าอยู่ระหว่าง -0.178 ถึง 37.186 ค่าจุดตัดของความยากแบบพหุมิติ (d) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.966 ถึง 
1.454 ด่าอ านาจจ าแนกแบบพหุมิติ (MDISC) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.633 ถึง 37.186 และค่าความยาก
แบบพหุมิติ (MDIFF) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.033 ถึง 2.481 
 จีรนันท์ รัตนวิเศษ และสมบัติ ท้ายเรือค า (2559) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบ วิชา
คณิตศาสตร์พ้ืนฐาน รหัสวิชา ค31101 เรื่อง จ านวนจริง ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 โดยประยุกต์ใช้โมเดล
การตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบแบบพหุมิติ วิชาณิตศาสตร์พ้ืนฐาน 
รหัสวิชา ค31101เรื่อง จ านวนจริงชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ที่สร้างขึ้นตามแนวคิดของบลูม วิเคราะห์
ข้อมูลด้วยโปรแกรม IRT PRO 3 จ าแนกเป็น 2 กลุ่ม คือ กลุ่มที่ใช้ทดลองสอบ(Try Out)เพ่ือหา
คุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Item 
Response Theory) จ านวน 2,000 คน และกลุ่มที่ใช้ทดสอบเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบ 
จ านวน 900 คน การทดสอบครั้งที่ 1 เป็นการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพข้อสอบรายข้อตามทฤษฎีการ
ตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ (Multidimensional Item Response Theory) โดยใช้แบบทดสอบ 4 
ฉบับ ฉบับละ 15 ข้อ แต่ละฉบับให้นักเรียนทดสอบเท่ากันฉบับละ 500 คน พบว่าได้ข้อสอบที่อยู่ใน
เกณฑ์จ านวน 30 ข้อ ได้ข้อสอบที่มีค่าอ านาจจ าแนกแบบพหุมิติ (MDISC) อยู่ระหว่าง1.37 ถึง 5.64 
ค่าความยากแบบพหุมิติ (MDIFF) อยู่ระหว่าง -3.95 ถึง 3.87 และค่าโอกาสการเดาถูก (c) อยู่ระหว่าง 
0.12 ถึง 0.28 การทดสอบครั้งที่ 2 เป็นการทดสอบเพ่ือหาคุณภาพของแบบทดสอบที่ผู้วิจัยได้สร้างไว้
โดยน าแบบทดสอบที่สร้างขึ้นไปทดสอบกับนักเรียนกลุ่มที่  2 จ านวน 900 คน น าคะแนน
ความสามารถของผู้สอบมาวิเคราะห์หาค่าฟังก์ชันสารสนเทศของแบบทดสอบ ซึ่งพบว่าค่าฟังก์ชัน
สารสนเทศของแบบทดสอบมีค่าสูงสุดที่ 6.96 ซึ่งมีค่าอยู่ในระดับสูง ท าให้แบบทดสอบมีความถูกต้อง
แม่นย ามีประสิทธิภาพ สามารถน าไปใช้วัดความสามารถในวิชาคณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้น
มัธยมศึกษาปีที่ 4 ได้ดี 
 ภัทราภรณ์ วรชิน และพัชรี จันทร์เพ็ง (2559) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบพหุมิติวัด
ความสามารถด้านเหตุผลและภาษาส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ผลการวิจัยพบว่า ปัจจุบัน
แบบทดสอบวัดความสามารถด้านเหตุผลในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 เป็นแบบทดสอบที่มุ่งวัด
ความสามารถด้านใดด้านหนึ่งซึ่งการให้เหตุผลก็พบว่าจะต้องใช้ความสามารถด้านภาษาเข้ามา เพ่ือให้
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เห็นความซัดเจนของการให้เหตุผลมากขึ้น และการให้เหตุผลด้วยภาษาท่ีถูกต้องเหมาะสมนั้นก็ถือเป็น
สิ่งส าคัญในการด ารงชีวิตในสังคมเช่นกัน งานวิจัยนี้ผู้วิจัยมุ่งศึกษาและมีวัตถุประสงค์เพ่ือ 1) พัฒนา
แบบทดสอบพหุมิติวัดความสามารถด้านเหตุผลและภาษา ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 2)
ตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบพหุมิติวัดความสามารถด้านเหตุผลและภาษา ส าหรับนักเรียนชั้น
ประถมศึกษาปีที่ 6 และ 3)สร้างเกณฑ์ปกติของแบบทดสอบพหุมิติวัดความสามารถด้านเหตุผลและ
ภาษา ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาที่ 6 โดยมีเนื้อหา ได้แก่ วิทยาศาสตร์และสิ่งแวดล้อม การ
ด าเนินชีวิต และสังคมและเศรษฐศาสตร์ และมีมิติที่ศึกษา 2 มิติคือ ความสามารถด้านเหตุผลและ
ภาษา กลุ่มตัวอย่างคือ นักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 6 ปีการศึกษา 2558 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาขอนแก่นเขต 1 จ านวน 1,230 คน ได้มาจากการสุ่มแบบแบ่งชั้น ตามขนาด
โรงเรียนเครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย คือ แบบทดสอบพหุมิติวัดความสามารถด้านเหตุผลและภาษา 
วิเคราะห์ข้อมูลโดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูปคอมพิวเตอร์ผลการวิจัยพบว่า แบบทดสอบพหุมิติวัด
ความสามารถด้านเหตุผลและภาษา ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 6 สร้างข้ึนจ านวน 49 ข้อ จาก
ตรวจสอบความตรงเชิงเนื้อหาโดยผู้เชี่ยวชาญ และและค่าความเที่ยงแบบสอดคล้องภายในด้วยวิธี
สัมประสิทธิ์แอลฟาของครอนบาค ท าให้มีข้สอบผ่านเกณฑ์จ านวน 47 ข้อ คัดเลือกไว้จ านวน 30 ข้อ 
ผลการหาคุณภาพแบบทดสอบพหุมิติวัดความสามารถด้านเหตุผลและภาษาที่ทดสอบคุณภาพของ
แบบทดสอบแบบพหุมิติที่มีลักษณะสอดคล้องภายในข้อสอบ ระหว่างความสามารถด้านเหตุผลและ
ภาษา จ านวน 6 ข้อข้อสอบวัดความสามารถด้านเหตุผลมากกว่าความสามารถด้านภาษาอย่างชัดเจน 
จ านวน 14 ข้อ ข้อสอบวัดความสามารถด้านภาษามากกว่าความสามารถด้านเหตุผลอย่างชัดเจน 
จ านวน 10 ข้อ ผลการวิเคราะห์ค่าพารามิเตอร์ของข้อสอบวัดความสามารถด้านเหตุผลและภาษา 
พบว่าส่วนใหญ่มีค่าความยากปานกลางค่อนข้างสูงเหมาะส าหรับผู้สอบที่มีความสามารถปานกลาง
ค่อนข้างสูง ผลการสร้างเกณฑ์ปกติ พบว่าเป็นแบบอิงเกณฑ์ โดยการน าคะแนนที่ตรวจให้คะแนนแบบ 
0 , 1 คูณด้วยน้ าหนักองค์ประกอบที่ได้จาก Multidimensional Model ได้เป็นคะแนนความสามารถ
ที่แท้จริง ส่วนใหญ่นักเรียนมีความสามารถด้านเหตุผลและภาษาอยู่ในระดับค่อนข้างสูงไปถึงสูง และ
การแปลความหมายคะแนน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถที่แท้จริงอยู่ในระดับสูง 
 พรวิมล ระวันประโคน และสมบัติ ท้ายเรือค า (2560) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัย
พหุมิต ิผลการวิจัยพบว่าแบบทดสอบอัตนัยเป็นแบบทดสอบที่สามารถวัดพฤติกรรมระดับสูงได้ดี โดย
ผู้ตอบแสดงความคิดของตนเองได้อย่างอิสระด้วยประสบการณ์และความรู้ที่มีอยู่ แต่มีข้อจ ากัดที่ไม่
สามารถสร้างได้ครอบคลุมเนื้อหาเนื่องจากหนึ่งข้อวัดได้เพียงหนึ่งมิติ แนวทางแก้ไขจึงใช้ทฤษฎีโมเดล
การตอบสนองข้อสอบพหุมิติ (Multidimensional Item Response Theory: MIRT) ซึ่งมีลักษณะ
โครงสร้างเป็นองค์ประกอบเชิงช้อนที่จะช่วยลดข้อค าถามให้น้อยลงแต่ถามได้ครอบคลุมมากขึ้น ด้วย
เหตุนี้ บทความนี้จึงมีวัตถุประสงค์เพ่ือน าเสนอแนวคิดการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติโดยใช้การ
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คิดอภิมานเป็น ตัวแบบในการสร้าง ซึ่งมีขั้นตอนในการพัฒนาดังนี้ คือ การก าหนดจุดมุ่งหมายของ
ข้อสอบ การก าหนดนิยามเชิงปฏิบัติการของการคิดอภิมาน การก าหนดโมเดลการวัดความสามารถ
การคิดอภิมาน มีลักษณะเป็นพหุมิติภายในข้อค าถาม (Within-ltems Multidimensionaliny) การ
สร้างข้อสอบและการหาคุณภาพข้อสอบ ซึ่งประกอบด้วย ความตรงเชิงเนื้อหาความตรงเชิงโครงสร้าง 
ค่าอ านาจจ าแนก ค่าความยาก และความเชื่อม่ันแบบพหุมิติ จากนั้นประมาณค่าความสามารถการคิด
อภิมานของผู้สอบแล้วรวมค่าความสามารถแยกเป็นด้าน ๆ จะท าให้ทราบว่าบุคคลนั้นมีความสามารถ
โดดเด่นหรือด้อยด้านใด อันจะเป็นสารสนเทศที่เป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนในการพัฒนาตนเอง และต่อ
ครูในการพัฒนากิจกรรมการเรียนการสอนให้สอดคล้องกับผู้เรียนยิ่งขึ้น 
 พรวิมล ระวันประโคน (2562) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบและการประมาณค่า
ความสามารถการคิดอภิมานด้วยข้อสอบอัตนัยพหุมิติส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ผลการวิจัยพบว่า 1) แบบทดสอบวัดความสามารถการคิดอภิมานแบบอัตนัยพหุมิติ มีจ านวน 9 ข้อ
ประกอบด้วยสถานการณ์ และข้อค าถามที่เป็นพหุมิติในแต่ละข้อ มีความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างด้วย
วิธีการวิเคราะห์พหุมิติ โดยโมเดลการคิดอภิมานแบบพหุมิติมีความเหมาะสมกว่าโมเดลการคิดอภิมาน
แบบ เอกมิ ติ  (Deviance Statistic ของ  โ ม เดลพหุ มิ ติ  =  29,870.16805 โ ม เดล เอก มิ ติ =
30,179.99250) และจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิง
ประจักษ์มีค่าสถิติไคสแควร์ เท่ากับ 3.972 (df = 3, p = 0.265) GFI = .995, AGFI = .985, RMR = 
.0048, RMSEA = 0.0163 มีค่าความเชื่อมั่นโดยการวิเคราะห์พหุมิติ (EAP Reliability) เท่ากับ 
0.846, 0.853, 0.845, 0.717, 0.787 และ 0.714 ตามล าดับ2)ผลการประมาณค่าความสามารถการ
คิดอภิมานเป็นค่าความสามารถประจ าระดับการให้คะแนนในแต่ละข้อ และแยกตามมิติที่ข้อค าถาม 
เมื่อผู้ตอบได้คะแนนในระดับใดจะสามารถให้ค าตอบได้ทันทีว่า ผู้ตอบคนนั้นมีค่าความสามารถในแต่
ละมิติอยู่เท่าใดซึ่งในการแปลความหมายของคะแนนความสามารถการคิดอภิมานจะใช้เกณฑ์จุดตัด
ความสามารถการคิดอภิมานที่มีคะแนนจุดตัด 4 จุดตัด แบ่งระดับความสามารถของนักเรียนออกเป็น 
5 ระดับ 
 ปองภพ ปะวันเนย์ และคณะ (2563) ได้ศึกษาการพัฒนาแบบทดสอบวัดการรู้เรื่องการอ่าน
ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนต้น: การประยุกต์ใช้ทฤษฎีการตอบสนองแบบพหุมิติ  ผลการวิจัย
พบว่า แบบทดสอบการรู้เรื่องการอ่าน (Reading Literacy Test) จ านวน 4 ฉบับ เก็บข้อมูล และใช้
วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน (CFA) ในการสร้างแบบทดสอบการรู้เรื่องการอ่าน จ านวน 
128 ข้อ ผ่านเกณฑ์การคัดเลือกจ านวน 84 ข้อ โดยมีค่าพารามิเตอร์ ดังนี้ ค่าอ านาจจ าแนกในมิติที่ 1 
มีค่าอยู่ระหว่าง -1.658 ถึง 1.997 มิติที่ 2 มีค่าอยู่ระหว่าง -1.164 ถึง 2.031 และมิติที่ 3 มีค่าอยู่
ระหว่าง -1.000 ถึง 2.408 ค่าจุดตัดของความยากแบบพหุมิติ (d) มีค่าอยู่ระหว่าง -1.405 ถึง 0.860 
ค่าอ านาจจ าแนกแบบพหุมิติ (MDISC) มีค่าอยู่ระหว่าง 0.074 ถึง 3.170 ค่าความยากแบบพหุมิติ 
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(MDIFF) มีค่าอยู่ระหว่าง -1.251 ถึง 16.234 และค่าความเที่ยงรายฉบับ (Reliability) 0.712 ถึง 
0.828 
 

 งานวิจัยต่างประเทศ 
 รอสแมน (Rosman. 1966: 2126-8) ได้ศึกษาการคิดแบบวิเคราะห์ของนักเรียนชั้น ป.1 และ 
ป.2 พบว่า นักเรียนชั้น ป.2 คิดแบบวิเคราะห์มากกว่านักเรียนชั้น ป.1 และยังพบต่อไปอีกว่า การคิด
แบบวิเคราะห์มีความสัมพันธ์ในทางลบกับแบบทดสอบวัดสติปัญญาของเวชเลอร์ (Wechsler 
Intelligence Scale for Children) ในฉบับเติมภาพให้สมบูรณ์ (Picture Completion) การจัดเรียง
รูป (Picture Arrangement) แต่ไม่มีความสัมพันธ์กับแบบทดสอบที่เกี่ยวกับด้านภาษา (Verbal 
Test)นอกจากนั้นการคิดแบบวิเคราะห์ยังมีแนวโน้มที่จะเพ่ิมขึ้นตามอายุ และมีความสัมพันธ์กับความ
พร้อมการเรียนรู้และแรงจูงใจอีกด้วย 
 ไอเมอร์ส (Eimers. 1987: abstract) ได้ศึกษาผลการสอนการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ใน 
วิชาปรัชญาส าหรับเด็กที่มีความสามารถต่อความสามารถในการให้เหตุผลและเจตคติในการสอนการ
คิดของนักศึกษาครูวิชาเอกประถมศึกษา กลุ่มตัวอย่างเป็นนักศึกษาครู จ านวน กลุ่มละ 18-23 คน 
กลุ่มทดลองได้รับการสอนคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ ซึ่งประกอบด้วย ประเด็นทางปรัชญาที่มีเนื้อหาให้
คิดแบบหลายแนวทางที่ไม่คงที่ ทักษะการให้เหตุผลแบบเป็นทางการและไม่เป็นทางการ วิธีการที่
ชัดเจน 1 ใน 3 ส่วน และการอภิปรายแบบสอบสวน 2 ใน 3 ส่วน กลุ่มควบคุมจะเป็นการสอนปกติ 
ซึ่งประกอบด้วย การผสมผสานเนื้อหาที่ให้คิดเป็นแบบแนวทางเดียวของด้านข้อมูลด้านภาษา ศิลปะ
และวิธีการสอนทักษะการให้เหตุผลที่เป็นทางการและไม่เป็นทางการเพียงเล็กน้อย วิธีการที่ชัดเจน
และไม่มีการอธิบายแบบสืบสอบ พบว่า ความสามารถในการให้เหตุผลของนักศึกษาครูเพ่ิมขึ้นอย่างมี
นัยส าคัญโดยใช้เนื้อหาและวิธีการของการสอนการคิดวิเคราะห์แบบตอบโต้ นอกจากนั้นแล้วการให้
เหตุผลจะเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญทั้งในนักศึกษาครูที่มีการให้เหตุผลในระดับต่ าและสูง เมื่อนักศึกษา
ครูถูกสอนให้คิดวิเคราะห์แบบโต้ตอบคุณค่ของการสอนการคิดระดับสูงจะเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญเมื่อ
ใช้การสอนให้คิดวิเคราะห์แบบโต้ตอบ 
 สเติร์นเบอร์ก และคลิงเค็นเบิด (สุกัญญา ลีธีระ. 2549: 32; อ้างอิงจาก Sternberg and 
Clinkenbeard. 1995: 255 - 260; อ้างถึงใน ปรีดาวรรณ อ่อนนางใย. 2555:55) ได้ใช้ทฤษฎีของ
สเติร์นเบอร์กศึกษาความสามารถของเด็กปัญญาเลิศ โดยวัดใน 3 ด้าน คือความสามารถในการ
วิเคราะห์เปรียบเทียบ (Memory-Analytic)ความสามารถในการคิดสร้างสรรค์(Creative-Synthetic) 
และความสามารถในการปฏิบัติตามสภาพสิ่งแวดล้อม (Practical-Contextual)โดยวัดใน 3 ด้าน คือ 
ด้านภาษา (Verbal) ด้านปริมาณ(Quantitative) และ ด้านรูปภาพ(Figural) โดยใช้แบบทดสอบ               
2 แบบ คือ แบบเลือกตอบ และแบบทดสอบความเรียง(Essay) รวมจ านวนแบบทดสอบ 9 ฉบับ             
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ผลการศึกษาพบว่า แบบทดสอบนี้สามารถที่จะใช้คัดเลือก ใช้สอน และประเมินผลเด็กที่มี
ความสามารถพิเศษได้อย่างมีประสิทธิภาพ 
 
ตอนที่ 6 กรอบแนวคิดงานวิจัย 
กรอบแนวคิดงานวิจัย 
 กรอบแนวคิดในการวิจัยครั้งนี้ จากการศึกษาเอกสาร และงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้ใช้
ทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ซึ่งได้ก าหนดทักษะทางการคิดวิเคราะห์ของมนุษย์ ไว้ 5 ด้าน 
ได้แก่ ทักษะการจับคู่  ทักษะการจ าแนก  ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด  ทักษะสรุปความทั่วไป  
และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ มาสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
นั่นคือ ข้อค าถามมีลักษณะเป็นข้อสอบสถานการณ์ ที่ให้ผู้ตอบตอบแบบอิสระ โดยหนึ่งข้อค าถามวัด
สององค์ประกอบภายในข้อสอบชุดเดียวร่วมกัน (Within-Items)  ข้อมูลจากการตอบจะถูกน ามา
ตรวจให้คะแนน ตามระดับคะแนนที่ก าหนดไว้เป็นเกณฑ์การประเมิน (Rubrics) ดังภาพที่ 2  

 

ภาพ 2 กรอบแนวคิดในการวิเคราะห์แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียน 
เชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 

  
 สรุปได้ว่า แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ประกอบด้วย ทักษะการเขียน ได้แก่ องค์ประกอบด้านเนื้อเรื่อง องค์ประกอบด้านล าดับความคิด 
องค์ประกอบด้านกลไกภาษา องค์ประกอบด้านไวยากรณ์ และทักษะการคิดวิเคราะห์ ได้แก่ การจับคู่ 
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การจ าแนก วิเคราะห์ข้อผิดพลาด การสรุปความทั่วไป และการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ ซึ่ง
องค์ประกอบ เหล่านี้จะน าไปใช้พัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน และเกณฑ์การให้คะแนน ซึ่งมีลักษณะโมเดลการสร้างแบบทดสอบวัด
ความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน (Marzano's taxonomy) ดังภาพที่ 4 
ดังต่อไปนี้ 

 
 

ภาพ 3 กรอบโมเดลการสร้างแบบทดสอบวัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
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บทที่  3  
วิธีด าเนินงานวิจัย 

 
 การวิจัยเรื่อง การพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  เป็นการวิจัยเพ่ือพัฒนา (Research and 
Development) มีวัตถุประสงค์ เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน และเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ที่พัฒนาขึ้น โดยแบ่งการด าเนินการวิจัยเป็น 2 ระยะ                  
มีรายละเอียดดังนี้  
 ระยะที่ 1 การพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5   
 ระยะที่ 2 เพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5   
 
ระยะที่ 1 การพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซา
โน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5   
 ผู้วิจัยด าเนินการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน 2 ขั้นตอนด้วยกัน คือ ขั้นตอนที่ 1 การสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการ
เขียนและเกณฑ์การให้คะแนนแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ขั้นตอนที่ 2 
การหาคุณภาพของแบบทดสอบ มีรายละเอียด ดังนี้ 
 วิธีการสร้างและการหาคุณภาพเครื่องมือ 
 การสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน 
ส าหรับนักเรียน ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีข้ันตอนการด าเนินงาน 2 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 วางแผนการสร้างข้อสอบอัตนัยพหุมิติ 
 1. ก าหนดจุดมุ่งหมายของการสร้างข้อสอบอัตนัยพหุมิติ ว่ามุ่งวัดพฤติกรรมในด้านใด โดย
ก าหนดให้ข้อค าถามมีลักษณะเป็นสถานการณ์ 
 2. ศึกษาเอกสาร ต ารา วิเคราะห์ สังเคราะห์แนวคิด ทฤษฎีและงานวิจัยที่เกี่ยวข้องกับทักษะ
การคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ทักษะการเขียน วิธีการสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ และโมเดลการ
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ตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ เพ่ือก าหนดโครงสร้าง หรือองค์ประกอบของความสามารถทางการคิด
วิเคราะห์ของมาร์ซาโน 
 3. เขียนนิยามเชิงปฏิบัติการของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ดังตารางที่ 5  

 ตาราง 5 องค์ประกอบและนิยามที่ใช้วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
 
 
 4. ศึกษา และวิเคราะห์ขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ 

ทักษะ องค์ประกอบ นิยาม 

การเขียน 

เนื้อเรื่อง ระบุสาระส าคัญของเรื่อง ทีส่ัมพันธ์กับประเด็น
กับหัวเรื่องอย่างสมเหตุสมผล 

ล าดับความคิด ล าดับประโยคที่เรียบเรียงความคิดในภาพรวม
ต่อเนื่องกันได้ถูกต้อง 

กลไกภาษา การใช้ตัวสะกด ค าย่อ และเครื่องหมายวรรคตอน
ถูกต้องเหมาะสม 

ไวยากรณ ์ การใช้ไวยากรณ์ได้เหมาะสมถูกต้อง  

การคิด
วิเคราะห์ 

จับคู ่ การระบุเปรียบเทียบความเหมือนและความ
แตกต่างของข้อมูล 

จ าแนก การจัดกลุ่มจ าแนกประเภทของข้อมูลต่าง ๆ ที่
ก าหนดอย่างมีหลักการ 

วิเคราะห์ข้อผิดพลาด การคิดเชื่อมโยงและสรุปความเป็นเหตุเป็นผล
ของข้อมูล เพ่ือระบุข้อผิดพลาดจากสถานการณ์ 

สรุปความทั่วไป การประยุกต์ใช้ความรู้และประสบการณ์เดิมใน
การ 
สรุปข้อมูลหรือสถานการณ์เรื่องราวต่าง ๆ ที่
ก าหนด  

ส รุ ป ค ว า ม โ ด ย ใ ช้
หลักเกณฑ์ 

การน าความรู้มาใช้ในคาดการณ์ หรือคาดเดาสิ่ง
ที่จะเกิดขึ้นในอนาคต สร้างข้อสรุปเกี่ยวกับสิ่งที่
เกิดขึ้นภายใต้เงื่อนไขจากสถานการณ์เรื่องราว
ต่าง ๆ ที่ก าหนด 
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ตามแนวทางการประเมินการคิดวิเคราะห์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 
2551 ระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 4-6 ดังตารางที่ 6 
 ตาราง 6 ขอบเขตและตัวชี้วัดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ระดับชั้นประถมศึกษา 
ปีที ่4-6   

ขอบเขตการประเมิน ตัวช้ีวัด 

การคิดวิเคราะห์จากการอ่านสื่อสิ่งพิมพ์ 
สื่อประเภทต่าง ๆ ที่ให้ข้อมูลสารสนเทศ 
ความรู้ประสบการณ์ ที่เอ้ือให้ผู้อ่านน าไปคิด
วิเคราะห์ เช่น อ่านหนังสือพิมพ์ วารสาร 
หนังสือเรียนบทความ สุนทรพจน์ ค าแนะน า 
ค าเตือน 

1. สามารถจับประเด็นส าคัญ เปรียบเทียบ 
เชื่อมโยงความเป็นเหตุเป็นผลจากเรื่องที่อ่าน 

2. สามารถเชื่อมโยงความสัมพันธ์ของ 
เรื่องราวเหตุการณ์ของเรื่องที่อ่าน 

 5. ศึกษาองค์ประกอบ และก าหนดโมเดลการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน (Marzano's taxonomy)  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพ 4 โมเดลการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์แบบพหุมิติภายในข้อค าถาม( 
Within-Items Multidimensional IRT Model) 

 
 เพ่ือน าไปสู่การสร้างข้อค าถาม ควบคู่กับการสร้างเกณฑ์ในการให้คะแนน (Rubrics score) 
ที่สอดคล้องเหมาะสมกัน ซึ่งในงานวิจัยครั้งนี้ใช้โมเดลการตอบสนองข้อสอบแบบพหุมิติ คือ โมเดล

ที่มา : Wang and Cheng (2004) 
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การวัดทักษะการคิดวิเคราะห์แบบพหุมิติภายในข้อค าถาม (Within-Items Multidimensional IRT 
Model) 
  ขั้นตอนที่ 2 สร้างแบบทดสอบ  
 1. ก าหนดพฤติกรรม และสร้างผังข้อสอบ ที่ต้องการวัดของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัด
ทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโนฯ ดังตารางที่ 7 
 
 ตาราง 7 ตารางผังข้อสอบก าหนดพฤติกรรมที่ต้องการวัด 

อ ง ค์ ป ร ะ ก อ บ ที่
ต้องการวัด 

ข้อที ่

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10
 

ทักษะการคิดวิเคราะห์   

1. ทักษะการจับคู่ 
          

          
          

2. ทักษะการจ าแนก 
  
          
          

3. ทักษะการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด 

  
          
          

4. ทักษะการสรุป
ความท่ัวไป 

  
          
          

5. ทักษะการสรุปเป็น
เกณฑ์เฉพาะ 

 
          

          
 
เขียนเมตริกซ์การสร้างข้อสอบ ได้ดังนี้ 
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ภาพ 5 เมตริกซ์การสร้างข้อสอบ 

 

 จากตารางที่ 7 และภาพประกอบ 5 อธิบายได้ว่า แบบทดสอบวัดการคิดอภิมานแบบอัตนัย
พหุมิติ มีองค์ประกอบทักษะการคิดวิเคราะห์ 5 องค์ประกอบ ทั้งฉบับมีทั้งสิ้นจ านวน 10 ข้อโดย
ข้อสอบแต่ละข้อ มี 2 องค์ประกอบ เช่น ข้อที่ 1 ประกอบด้วย องค์ประกอบที่ 1 และองค์ประกอบที่ 
5 ซ่ึงเมื่อเขียนเป็นเมตริกซ์ข้อสอบ ใช้สัญลักษณ์ " (ดอกจัน) แทนการมีองค์ประกอบในข้อนั้น ๆ และ
0 (ศูนย์)แทนการไม่มีองค์ประกอบในข้อนั้น ๆ และเขียนโมเดลการสร้างข้อสอบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ ได้ดัง ภาพที่ 6 
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ภาพ 6 โมเดลการสร้างข้อสอบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 

*หมายเหตุ  E  หมายถึง มิติหรือองค์ประกอบหลัก  
      i   หมายถึง ข้อสอบ 
2. เขียนข้อสอบ มีข้ันตอน ดังนี้ 
    2.1 ก าหนดรูปแบบการเขียนข้อสอบ ตัวค าถาม ตัวค าตอบ และวิธีการตรวจให้คะแนน 
โดยการตรวจให้คะแนนมีการก าหนดเกณฑ์การตรวจไว้เป็นแบบให้คะแนนแบบวิเคราะห์เป็นส่วน ๆ 
(Point Method or Analyical Method) ถ้าถูกต้องตามแนวทางที่เฉลยไว้ก็ได้คะแนนเต็ม ถ้าถูก
บางส่วนก็ได้คะแนนลดลงตามที่วางไว้ วิเคราะห์ได้โดยโมเดลการตรวจให้คะแนนมากกว่า 
สองค่า (Polytomous MIRT Models) 
    2.2 ลงมือร่างข้อสอบตามผังข้อสอบที่ก าหนดไว้จนครบทุกองค์ประกอบ จากนั้นทบทวน
ข้อสอบ เพ่ือพิจารณาถึงความเหมาะสมความชัดเจนของภาษาท่ีใช้ และจัดท าข้อสอบฉบับสมบูรณ์ 
    2.3 สร้างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Score) แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการ
เขยีนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 ก าหนดกฎเกณฑ์
การให้คะแนน ซึ่งการวิจัยครั้งนี้ก าหนดระดับการให้คะแนนเป็น 4,3,2,1 
    2.4 สร้างคู่มือเฉลยค าตอบ เป็นการเฉลยค าตอบที่มีโอกาสเป็นไปได้ 
    2.5 เพ่ือตรวจสอบคุณภาพด้านการใช้ภาษา วิเคราะห์ความตรงเชิงเนื้อหา โดยการ
พิจารณาจากค่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of congruency; IOC) และประเมินความเหมาะสมของ
เกณฑ์การให้คะแนน ซึ่งมีลักษณะเป็นมาตรประมาณค่า 5 ระดับ (Likert : 1961)  
 โดยสร้าง Q-matrix ประเมินความคิดเห็นของผู้เชี่ยวชาญ เพ่ือให้ผู้เชี่ยวชาญ ตรวจสอบความ
ตรงเชิงเนื้อหาในประเด็นดังนี้ ว่าข้อค าถามสอดคล้องกับนิยาม และเกณฑ์สอดคล้องกับข้อค าถาม 
และเกณฑ์สอดคล้องกับนิยามความชัดเจนของค าถาม การพิจารณาความเหมาะสมของผู้เชี่ยวชาญ 
 ให้ +1  คะแนนเมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามกับนิยามมิติ/องค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน 
 ให้  0   คะแนนเมื่อไม่แน่ใจว่าข้อค าถามกับนิยามมิติ/องค์ประกอบมีความสอดคล้องกัน 
 ให้ -1  คะแนนเมื่อแน่ใจว่าข้อค าถามกับนิยามมิติ/องค์ประกอบไม่มีความสอดคล้องกัน 
และ ให้ +1  คะแนนเมื่อแน่ใจว่าเกณฑ์การให้คะแนนกับข้อค าถามมีความสอดคล้องกัน 
 ให้  0   คะแนนเมื่อไม่แน่ใจว่าเกณฑ์การให้คะแนนกับข้อค าถามมีความสอดคล้องกัน 
 ให้ -1  คะแนนเมื่อแน่ใจว่าเกณฑ์การให้คะแนนกับข้อค าถามไม่มีความสอดคล้องกัน 
 จากนั้นน าผลการพิจารณามาค านวณค่าดัชนีความสอดคล้อง (IOC) โดยดัชนีความสอดคล้อง
จะมีค่าตั้งแต่ 0.5 ขึ้นไปถือว่าใช้ได้ 
 ประเมินความเหมาะสมของเกณฑ์ 
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 ได้ก าหนดเกณฑ์การให้คะแนนไว้ 5 ระดับ ดังนี้ 
   5 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมากที่สุด 
   4 คะแนน หมายถึง เหมาะสมมาก 
   3 คะแนน หมายถึง เหมาะสมปานกลาง 
   2 คะแนน หมายถึง เหมาะสมน้อย 
   1 คะแนน หมายถึง เหมาะสมน้อยที่สุด 
   2.6 น าแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ และเกณฑ์การให้คะแนนให้
ผู้เชี่ยวชาญ จ านวน 3 ท่าน ได้แก่ 
     1. ผศ.ดร.ทรงภพ ขุนมธุรส ภาควิชาการศึกษา คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
     2. ผศ.ดร.สายฝน วิบูลย์รังสรรค์ ภาควิชาบริหาร วิจัยและพัฒนานวัตกรรมทางการศึกษา 
คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
     3. ผศ.ดร.สุกัญญาโสภี ใจกล่ า หลักสูตรสาขาวิชาภาษาไทย คณะมนุษยศาสตร์และ
สังคมศาสตร์ มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม (ภาคผนวก ก) 
 ค่า IOC มีค่าระหว่าง 0.00 - 1.00 ความหมายของ ค่าดัชนีความตรงตามเนื้อหา IOC = 1.00 
หมายถึง เนื้อหาของค าถามทุกข้อในแบบทดสอบสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของตัวแปร IOC = 0.00 
หมายถึง ไม่แน่ใจว่าเนื้อหาของค าถามทุกข้อในแบบทดสอบสอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎีของตัวแปร 
และค่า IOC = -1.00 หมายถึง เนื้อหาของค าถามทุกข้อในแบบทดสอบไม่สอดคล้องกับแนวคิดทฤษฎี
ของตัวแปรเมื่อผู้เชี่ยวชาญพิจารณาแล้ว ค่าดัชนีความตรงเชิงเนื้อหาที่ผ่านเกณฑ์คุณภาพ ต้องไม่น้อย
กว่า 0.5 
 2.7 น าแบบทดสอบที่ผ่านการแก้ไขตามค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่านไปทดลองใช้ 
 
การเก็บรวบรวมข้อมูล 
  1. ติดต่อผู้เชี่ยวชาญในการตรวจแบบทดสอบจ านวน 3 ท่าน 
  2. ติดต่อบัณฑิตวิทยาลัยเพ่ือท าหนังสือขอความอนุเคราะห์ผู้เชี่ยวชาญและหนังสือ
ขอความอนุเคราะห์โรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่าง 
  3. ส่งแบบประเมินแบบทดสอบอัตนัยวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ และเกณฑ์การให้
คะแนนให้ผู้เชี่ยวชาญเพ่ือขอความอนุคราะห์ในการตรวจสอบความสอดคล้องของเนื้อหา และความ
เหมาะสมของเกณฑ์ 
  4. ติดต่อโรงเรียนที่เป็นกลุ่มตัวอย่างในการรวบรวมข้อมูล และด าเนินการเก็บข้อมูล 
  5. รวบรวมข้อมูล  
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ระยะที่ 2 เพื่อตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ของนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5   
 ประชากรและกลุ่มตัวอย่าง   
 ประชากรที่ใช้ในการวิจัยครั้งนี้ คือนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 สังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่
การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก เขต 3 ทั้งหมด 162 โรงเรียน จ านวน 2,274 คน ข้อมูล ณ วันที่ 10 
มิถุนายน พ.ศ. 2565 (ส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก เขต 3, 2565) 
 กลุ่มตัวอย่าง 
 กลุ่มตัวอย่างท่ีใช้ในการวิจัย เป็น นักเรียนที่ก าลังศึกษาอยู่ในระดับชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
ภาคเรียนที่ 2 ปีการศึกษา 2565 ของโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
พิษณุโลก เขต 3 จ านวน 410 คน ดังต่อไปนี้ 
 ขั้นตอนที่ 1 สุ่มตัวอย่างโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษาพิษณุโลก 
เขต 3 
 ผู้วิจัยได้ท าการสุ่มตัวอย่างโรงเรียนในสังกัดส านักงานเขตพ้ืนที่การศึกษาประถมศึกษา
พิษณุโลก เขต 3  โดยใช้เทคนิคการสุ่มหลายขั้นตอน ได้ตัวอย่างโรงเรียนในอ าเภอนครไทย จ านวน 7 
โรงเรียน โรงเรียนในอ าเภอชาติตระการ จ านวน 12 โรงเรียน โรงเรียนในอ าเภอพรหมพิราม จ านวน 
1 โรงเรียน และโรงเรียนในอ าเภอวัดโบสถ์ จ านวน 3 โรงเรียน รวมทั้งสิ้น 23 โรงเรียน รายละเอียดดัง 
ตารางที่ 8 
 ตาราง 8 จ านวนกลุ่มตัวอย่าง จ าแนกตามอ าเภอ 

อ าเภอ โรงเรียน กลุ่มตัวอย่าง 

นครไทย 

กัลยาณิวัฒนา 1 18 

ชุมชน 8 ราษฎร์อุทิศพิทยา 33 
วิทยสัมพันธ์ 26 

บ้านป่าซ่าน 20 

เกษตรสุขราษฎร์บ ารุง 19 
บ้านหนองหิน 43 

บ้านน้ าพริก 18 

ชาติตระการ 

โรงเรียนบ้านสวนเมี่ยง 16 
โรงเรียนบ้านห้วยช้างแทง 10 

 โรงเรียนบ้านนาจาน 19 

โรงเรียนบ้านขุนน้ าคับ 15 
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อ าเภอ โรงเรียน กลุ่มตัวอย่าง 

โรงเรียนบ้านเนินสุวรรณ 21 
โรงเรียนบ้านชาติตระการ 18 

โรงเรียนบ้านท่าสะแก 24 

โรงเรียนวัดบ่อภาค 19 
โรงเรียนชุมชนวัดบ้านดง 24 

โรงเรียนบ้านห้วยเหิน 8 

โรงเรียนบ้านหนองขาหย่าง 8 
โรงเรียนบ้านแก่งบัวค า 5 

พรหมพิราม 
วัดสะพานหิน 
(วงศ์วานประชาสรรค์) 

13 

วัดโบสถ์ 

บ้านน้ าโจน 11 

วัดเหล่าขวัญ(จ่างอนุเคราะห์) 6 
วัดเสนาสน์ 16 

รวม 23 โรงเรียน 410 
 
วิธีด าเนินงานวิจัย หาคุณภาพของเครื่องมือ  
 1. ทดลองใช้กับกลุ่มตัวอย่างซึ่งน าแบบทดสอบที่ผ่านการคัดเลือกจ านวน 10 ข้อ ไปทดสอบ
กับนักเรียน จ านวน 410 คน 
 2. วิเคราะห์รายข้อของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
  2.1 ค านวณค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนข้อค าถามแต่ละข้อกับคะแนน
รวมแต่ละด้านของแบบทดสอบ (Item-Total Correlation Coefficient) ค านวณโดยใช้สูตรการหา
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน (Pearson Product Moment Correlation) วิเคราะห์ด้วย
โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป  
  2.2 จากนั้นตรวจสอบความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนน โดยน าค าตอบ
ชุดเดียวกันของนักเรียนกลุ่มเป้าหมาย จ านวน 33 คนจากโรงเรียนชุมชน 8 ราษฎร์อุทิศพิทยา ซึ่ง
ได้มาจากการเลือกแบบเจาะจงมาหาคุณภาพเกณฑ์การให้คะแนน โดยให้ผู้เชี่ยญชาญ 2 คนตรวจ 
เพ่ือตรวจสอบว่าผู้ตรวจ 2 คนตรวจได้สอดคล้องกันหรือไม่ 
 3. จากนั้นตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) ด้วยการวิเคราะห์
พหุมิติ โดยใช้โปรแกรมคอมพิวเตอร์ส าเร็จรูป  
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  3.1 ตรวจสอบความเที่ยงตรงในรูปแบบโมเดลที่ซ้อนสัมพันธ์กัน(Nested) กล่าวคือ 
เปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการวัดการคิดวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional 
Approach) กับโมเดลการวัดการคิดวิเคราะห์แบบเอกมิติรวม (Composite Approach) ซึ่งประเมิน

เปรียบเทียบจากค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic; 2G ) และค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike 
Information Criterion; AIC) 
  3.2 ตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง ด้วยการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 

พิจารณาจากค่าสถิติค่าไคสแควร์ ( 
2 ) ค่ารากของค่าเฉลี่ยก าลังสองของส่วนเหลือ (Root Mean 

Square Residual; RMR) และค่ารากก าลังสองเฉลี่ยของค่าความแตกต่างโดยประมาณ (Root Mean 
Square Error of Approximation, RMSEA) 
 4. ตรวจสอบค่าความเชื่อมั่น (Reliability) ของแบบทดสอบ โดยวิธีการค านวณด้วยสูตร
สัมประสิทธิ์แอลฟาและวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ ใช้ค่าความเชื่อมั่น EAP Reliability ด้วยการประมาณ
ค่าแบบมาร์จิแน็ลแม็คซิมัมไลค์ลิฮด (Marginal Maximum-Likelihood ; MML)  บนพ้ืนฐาน
การศึกษาโมเดลพหุมิติ  (Multidimensional Model ที่ เรียกว่า Multidimensional Random 
Coefficients Multinomial Logit Model (MRCMLM) (Adams, Wilson and Wang, 1997) ใช้
วิธีการวิเคราะห์แบบพหุมิติพาเชียลเครดิตโมเดล (Multidimensional form of the Partial Credit 
Model โดยใช้โปรแกรม ส าเร็จรูป  
 5. ตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) โดยการวิเคราะห์องค์ประกอบ
เชิงยืนยัน (Confirm Factor Analysis) ด้วยโปรแกรมส าเร็จรูป 
 
 ตัวแปรที่ใช้ในการวิจัย 
 ตัวแปรต้น ได้แก่ แบบทดสอบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ฯ 
 ตัวแปรตาม ได้แก่  คุณภาพของแบบทดสอบวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
 
 3. เครื่องมือที่ใช้ในการวิจัย 
 เครื่องมือชุดนี้เป็นแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ
มาร์ซาโน 5 ด้าน คือ ด้านทักษะการจับคู่ (Matching) ทักษะการจ าแนก (Classification) ทักษะการ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาด (Error analysis) ทักษะการสรุปความทั่วไป (Generalizing) และทักษะการ
สรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (Specifying) โดยมีเนื้อหาอิงขอบเขตการประเมินและตัวชี้วัดการคิด
วิเคราะห์ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพ้ืนฐาน พุทธศักราช 2551 กลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาไทย จ านวน 1 ฉบับ 10 ข้อ เป็นข้อค าถามเชิงสถานการณ์โดยใช้รูปภาพ และบทความสั้น ๆ 
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เป็นสิ่งเร้าในการกระตุ้นวัดทักษะการคิดวิเคราะห์และทักษะการเขียนของผู้สอบ โดยมีรูปแบบของ
เครื่องมอืเป็นแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ โดยความสามารถแต่ละด้านถูกวัดภายในข้อสอบชุดเดียวกัน 
  3.2.1 ลักษณะของเครื่องมือวัด 
 1) แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ มาร์ซาโนนั้น 
ประยุกต์มาจากรูปแบบข้อสอบอัตนัยที่ใช้ในการทดสอบนักเรียนระดับนานาชาติ (Programme for 
International Student Assessment: PISA) รูปแบบค าถามเป็นการตั้งค าถามตามกรอบแนวคิด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส่วนรูปแบบการตอบเป็นการประยุกต์จาก
ข้อสอบอัตนัยที่ใช้ในการทดสอบนักเรียนระดับนานาชาติ (Programme for International Student 
Assessment: PISA) คือ แบบสร้างค าตอบอิสระให้ผู้สอบเขียนอธิบายค าตอบ ให้คะแนนแบบรูบริก
สกอร์ ชนิดแยกส่วน (Analytic Scoring Rubric) ให้คะแนน 4 ระดับ คือ ตั้งแต่ 1 - 4 คะแนน โดยมี
ประเด็นการให้คะแนนที่ประยุกต์จากทฤษฎีการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ทั้ง 5 ด้ าน ได้แก่ 1) ด้าน
ทักษะการจับคู่ 2) ด้านทักษะการจ าแนก 3) ด้านทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 4) ด้านทักษะการ
สรุปความทั่วไป 5) ด้านทักษะการสรุปความเป็นหลักเกณฑ์ และก าหนดประเด็นการประเมินทักษะ
การเขียนไว้ 4 ประเด็น มีระดับคุณภาพ 4 ระดับ คือ 1 =ปรับปรุง  2 = พอใช้, 3 = ดี และ 4 = ดี
มาก  
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ภาพ 7 ตัวอย่างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียน 

ชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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ภาพ 8 ตัวอย่างเกณฑ์การให้คะแนน (Rubrics Scoring) ของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัด 
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

 
4. การเก็บรวบรวมข้อมูล   
 1. ผู้วิจัยประสานงานกับทางโรงเรียนเพ่ือขออนุญาตเก็บรวบรวมข้อมูลแล้วน าหนังสือขอ
อนุญาตเก็บข้อมูลวิจัย ส่งไปยังโรงเรียนเพื่อขอความร่วมมือในการเก็บข้อมูลจากผู้อ านวยการโรงเรียน 
 2. ผู้วิจัยติดต่อประสานกับครูผู้สอนวิชาภาษาไทยเพ่ือก าหนดเรื่องวันและเวลาที่ผู้วิจัยจะ
ด าเนินการเก็บข้อมูล 
 3. ด าเนินการสอบโดยใช้ผู้คุมสอบจ านวน 2 คน ประกอบด้วยผู้วิจัย และครูผู้สอนวิชา
ภาษาไทย มีข้ันตอนดังต่อไปนี้ 
  1) ผู้คุมสอบแจกแบบวัดไว้บนโต๊ะสอบทุกโต๊ะ โต๊ะละ 1 ชุด เมื่ออนุญาตให้นักเรียน
เข้าประจ าที่สอบแล้ว ผู้วิจัยแนะน าตนเองและขอความร่วมมือจากนักเรียนในการท าแบบวัด 
  2) ผู้วิจัยให้นักเรียนทุกคนอ่านค าชี้แจงในการท าแบบวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์พร้อมทั้งให้เวลาเขียนชื่อ นามสกุล และชื่อโรงเรียน ที่แบบวัดให้เรียบร้อย 
  3) ผู้วิจัยชี้แจงเพ่ิมเติมในการท าแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ว่า สามารถแสดงความคิดเห็นนอกเหนือจากข้อมูลสารสนเทศที่ได้จากภาพเพ่ือเป็นการให้
อิสระทางความคิดของนักเรียน 
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  4) ผู้คุมสอบอธิบายย้ าถึงวิธีการท าแบบวัดให้นักเรียนฟัง โดยให้นักเรียนท า
แบบทดสอบทีละข้อค าถามและต้องท าข้อค าถามนั้นให้เสร็จ โดยให้นักเรียนบริหารจัดการเวลาสอบ
เอง และเน้นย้ าว่าเมื่อนักเรียนท าข้อค าถามในแต่ละหน้าเสร็จเรียบร้อยแล้ว ให้ตรวจสอบความ
เรียบร้อยก่อนแล้วจึงส่งแบบทดสอบโดยคว่ ากระดาษ  
  5) นักเรียนเริ่มท าแบบทดสอบ ผู้คุมสอบบันทึกเวลาเริ่มต้นในการท าแบบทดสอบ
และเวลาสิ้นสุด 
 4. น าแบบทดสอบมาตรวจให้คะแนนโดยใช้แนวค าตอบและเกณฑืการให้คะแนนที่ผู้วิจัย
สร้างข้ึน ทั้งนี้ผู้วิจัยได้ชี้แจงเกณฑ์การให้คะแนนแก่ผู้ตรวจทราบ 
 
  การวิเคราะห์ข้อมูลและสถิติ   
 ผู้วิจัยน าข้อมูลที่ได้จากการเก็บรวบรวมข้อมูล มาวิเคราะห์ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ความตรงเชิงเนื้อหา (Content Validity) โดยให้ผู้ทรงคุณวุฒิตรวจสอบคุณภาพ โดยใช้
สูตรการค านวณ (ศิริชัย กาญจนวาสี, 2544) 

    
N

R
IOC


  

เมื่อ  IOC   แทน ดัชนีความสอดคล้องความเห็นของผู้ทรงคุณวุฒิ 

  
N

R   แทน ผลรวมของการพิจารณาของผู้ทรงคุณวุฒิ 

  +1  หมายถึง  แน่ใจว่าสอดคล้อง 
   0  หมายถึง  ไม่แน่ใจว่าสอดคล้อง 
  -1 หมายถึง  แน่ใจว่าไม่สอดคล้อง 
   N  แทน จ านวนผู้ทรงคุณวุฒิ 
เกณฑ์การคัดเลือกข้อค าถาม 
   ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ตั้งแต่ 0.5 - 1.00 คัดเลือกไว้ใช้ได้ 
   ข้อค าถามท่ีมีค่า IOC ต่ ากว่า 0.5 ควรพิจารณาปรับปรุงหรือตัดทิ้ง  
 . 2. ค่าสถิติพ้ืนฐานของแบบทดสอบโดยใช้สถิติบรรยาย คือ ค่าเฉลี่ย (Mean) ส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน (Standard deviation) และค่าร้อยละ โดยใช้โปรแกรมส าเร็จรูป 
   3. ความเชื่อมั่นของแบบทดสอบ หมายถึง ความคงเส้นคงวาของการวัดโดยใช้แบบทดสอบ
อัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ซึ่งแสดงหลักฐานความเชื่อมั่นด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ 
และวิธีการค านวณด้วยสูตรสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน 
     3.1 ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนข้อค าถามแต่ละข้อกับคะแนนรวมแต่
ละด้านของแบบทดสอบ ( Item-Total Correlation Coefficient) และตรวจสอบความสอดคล้อง
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ภายในของผู้ตรวจให้คะแนนค านวณโดยใช้สูตรการหาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ของเพียร์สัน 
(Pearson Product Moment Correlation) 
  3.2  การตรวจสอบความเชื่อมั่นด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ  
 4. ความตรงเชิงโครงสร้าง (Construct Validity) หมายถึง ความถูกต้องแม่นย าของการวัด
โครงสร้างทักษะการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ซึ่งแสดงหลักฐานด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ และ
วิธีการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
  4.1 การตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ หมายถึงการ
วิเคราะห์คุณภาพความตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบ บนพ้ืนฐานการศึกษาโมเดลพหุมิติ
(Multidimensional Mode) ที่เรียกว่า Multidimensional Random Coefficients Multinomial 
Logit Model (MRCMLM) ใช้การวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional Form) ของพาเชียล
เครดิตโมเดล (Partial Credit Model) ซึ่งพิจารณาตรวจสอบความตรงเชิงโครงสร้างในรูปแบบโมเดล
ที่ซ้อนสัมพันธ์กัน (Nested) โดยประเมินเปรียบเทียบจากค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic ; 2G  
และเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike Information Criterion ; AIC) 
  4.2 การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน หมายถึง เป็นการตรวจสอบความตรงของ
โมเดลการวัดทักษะการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน ว่ามีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ 
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ภาพ 9 ขั้นตอนการสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิตวิัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์
ซาโน ส าหรับนักเรียนขั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
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บทที่ 4  
ผลการวิเคราะห์ 

 
 ในการวิจัยครั้งนี้มีวัตถุประสงค์ของการวิจัย เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน และเพ่ือตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัย
พหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ โดยการน าเสนอการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยจะน าเสนอ เพ่ือตอบ
ค าถามตามวัตถุประสงค์เฉพาะของการวิจัย ซึ่งจะแบ่งการน าเสนอผลการวิเคราะห์เป็น 2 ตอน ได้แก่ 
ตอนที่ 1. ผลการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์
ซาโน และตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์  โดยน าเสนอข้อมูล ดังนี้ 
  1. สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอข้อมูล 
  2. ขั้นตอนการน าเสนอข้อมูล 
  3. ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
สัญลักษณ์ที่ใช้ในการน าเสนอข้อมูล 
 เพ่ือให้เกิดความเข้าใจตรงกันในการแปลความหมายของผลการวิเคราะห์ข้อมูล ผู้วิจัยจึงได้
ก าหนดสัญลักษณท์ี่ใช้แทนค่าสถิติและตัวแปรต่าง ๆ ในการน าเสนอ ดังต่อไปนี้ 
  n  แทน  จ านวนกลุ่มตัวอย่าง 
  S.K.  แทน  ค่าความเบ้ 
  K.U.  แทน ค่าความโด่ง 
  ir  แทน  สหสัมพันธ์ระหว่างคะแนนของข้อค าถามแต่ละข้อกับ 
    คะแนนรวมแต่ละด้านของแบบทดสอบ (Item-Total  
    Correlation) 
  2G  แทน  สถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic) 
  2  แทน  สถิติไคสแควร์ 
  df แทน  องศาความเป็นอิสระ 
  p แทน  ระดับนัยส าคัญทางสถิติ 
  RMR แทน  ค่ารากของค่าเฉลี่ยก าลังสองของส่วนเหลือ 
  RMSEA แทน  ค่ารากก าลังสองเฉลี่ยของค่าความแตกต่างโดยประมาณ 
  df/2  แทน  ค่าไคสแควร์สัมพัทธ์ 
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  CFI แทน  ดัชนีเปรียบเทียบ 
  AIC แทน  ค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike Information   
    Criterion) 
 
ขั้นตอนการน าเสนอข้อมูล 
 ผู้วิจัยได้น าเสนอข้อมูลตามขั้นตอนดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 ตอนที่ 2 ผลการการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 

ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตาม
แนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 

 1. ผู้วิจัยพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ให้ผู้เชี่ยวชาญ
จ านวน 3 ท่าน ตรวจสอบโดยใช้ด่าดัชนีความสอดคล้อง (Index of Item-Objective Congruence : 
IOC) โดยจะพิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป พบว่า 
 ผลการพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้องของเนื้อหา ( Index of Consistency: IOC) จาก
ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน พบว่า ผลการประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับนิยาม และผลการ
ประเมินความสอดคล้องเกณฑ์กับข้อค าถามมีค่า IOC มีค่าอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 ซึ่งสูงกว่าเกณฑ์การ
คัดเลือก 0.50 ผลการประเมินความสอดคล้องเกณฑ์ทักษะการเขียนกับนิยาม มีค่าอยู่ที่ 1.00 และ
เมื่อน าเกณฑ์การให้คะแนนองค์ประกอบทักษะการเขียนมาให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสม 
พบว่า มีความเหมาะสมระดับปานกลางถึงมากที่สุด  
 จากนั้นน าผลที่ได้มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ แล้วจัดท าแบบทดสอบอัตนัย
พหุมิติฉบับสมบูรณ์ เพ่ือน าไปทดลองใช้ จ านวน 10 ข้อ มีรายละเอียด ดังนี้  
 ข้อที่ 1 และ 2 วัดทักษะการจับคู่ และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ข้อที่ 3 วัดทักษะการ
จ าแนก และ ทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ข้อที่ 4 วัดทักษะการจ าแนก และทักษะการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด ข้อที่ 5 วัดทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด และทักษะสรุปความทั่วไป ข้อที่ 6 วัดทักษะ
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด และทักษะการสรุปความทั่วไป ข้อที่ 7 วัดทักษะการสรุปความทั่วไป และ
ทักษะการจับคู ่ข้อที่ 8 วัดทักษะการสรุปความท่ัวไป และทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด   
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ข้อที่ 9 วัดทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ และทักษะสรุปความทั่วไป ข้อที่ 10 วัดทักษะการ
สรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ และทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด  
 

ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ วัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  

 1. ค่าสถิติพ้ืนฐานและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันของข้อค าถามของแบบทดสอบ
อัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน น าเสนอดังรูปที่ 10 
 ภาพ 10 ค่าสถิติพ้ืนฐานและสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันของข้อค าถามวัดทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์  

 จากภาพที่ 10 ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐาน มีผลการวิเคราะห์ค าเฉลี่ย ค่าส่วนเบี่ยงเบน
มาตรฐาน ค่าความเบ้ ค่าความโด่ง และการวิเคราะห์สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์ สันของข้อ
ค าถามวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  มีรายละเอียด ดังนี้ 
 ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 14.2 - 15.8 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่
ระหว่าง 3.41 - 4.16 ค่าความเบ้อยู่ระหว่าง -0.702 - 0.095 และค่าความโด่งอยู่ระหว่าง -0.952 - 
0.74 
 ผลการวิเคราะห์ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถาม มีทั้งหมด จ านวน 45 คู่ทุกคู่มี
ความสัมพันธ์กันทางบวกทั้งหมด มีค่าขนาดความสัมพันธ์อยู่ระหว่าง 0.108 ถึง 0.977  
 เมื่อพิจารณาค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีรายละเอียด ค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 .01 และ .05  
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 โดยข้อที่มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทาง
สถิติที่ระดับ .001 มีค่าความสัมพันธ์สูงสุด เท่ากับ 0.977 คือข้อ K7 กับ K9 ส่วนค่าความสัมพันธ์กัน
ต่ าสุด มี 3 คู่ คือข้อ K1 กับ K2 และข้อ K1 กับ K5 และ K2 กับ K7 มีค่าเท่ากับ 0.164 ข้อที่มีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีค่า
ความสัมพันธ์สูงสุด เท่ากับ 0.162 คือข้อ K5 กับ K8 ส่วนค่าความสัมพันธ์กันต่ าสุด คือข้อ K1 กับ K7 
มีค่าเท่ากับ 0.129 และ ข้อที่มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือข้อ K2 กับ K6 มีค่าเท่ากับ 0.108 
 เมื่อพิจารณาค่า Bartlett's Test of Sphericity เพ่ือตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่างตัวแปร
ตาม มีค่าเท่ากับ 3824 (p < .001) แสดงว่า เมตริกซ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามแตกต่างจาก
เมตริกซ์เอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญ และเมื่อพิจารณาค่า Kaiser-Meyer-Olkin Measure of 
Sampling Adequacy (KMO) ซึ่งใช้ในการประเมินความเหมาะสมของข้อมูลมีค่าเท่ากับ 0.738 
 
 2. ความสอดคล้องระหว่างโมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ แสดงดังตารางที่ 9 
ตาราง 9 ความสอดคล้องระหว่างโมเดลทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ 

 

ทักษะ
การ
จับคู่ 

ทักษะ
การ

จ าแนก 

ทักษะการ
วิเคราะห์

ข้อผิดพลาด 

ทักษะ
การสรุป
ความ
ทั่วไป 

ทักษะ
การสรุป

เป็น
เกณฑ์
เฉพาะ 

ทักษะการจับคู่ 1     

ทักษะการจ าแนก 0.675 1    
ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 0.494 0.793 1   

ทักษะการสรุปความท่ัวไป 0.673 1.08 0.791 1  

ทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ 0.69 1.108 0.811 1.105 1 
  
 จากตารางที่ 9 การวิเคราะห์ความสัมพันธ์พบว่าทักษะทั้งหมดมีความสัมพันธ์เชิงบวกซึ่งกัน
และกัน โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ตั้งแต่ 0.494 ถึง 1.108 พบความสัมพันธ์เชิงบวกที่มากที่สุด
ระหว่างทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะและทักษะการจ าแนก โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ 
1.108 ซึ่งบ่งชี้ว่านักเรียนที่มีคะแนนสูงกว่าในทักษะหนึ่งมีแนวโน้มที่จะมีคะแนนสูงกว่าในทักษะอ่ืนๆ 
เช่นกัน 
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 นอกจากนี้ ทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก มีความสัมพันธ์เชิงบวกอย่างมากโดยมีค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ 0.675 ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาดยังมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับทั้ง
ทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ 0.494 และ 0.793 
ตามล าดับ ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนที่มีทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก มีแนวโน้มที่จะ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาดได้ดีด้วยเช่นกัน 
 
 3. ตรวจสอบความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนน แสดงดังตารางที่ 10 
 ตาราง 10 ตารางแสดงความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนน 

  
 จากตารางที่ 10 ตรวจสอบความสอดคล้องภายในของผู้ตรวจให้คะแนน โดยน าค าตอบชุด
เดียวกันไปให้ผู้เชี่ยวชาญ 2 คนตรวจ เพ่ือตรวจสอบว่าผู้ตรวจ 2 คนตรวจได้สอดคล้องกันหรือไม่ ซึ่ง
ผลการตรวจของผู้ตรวจ 2 คน พบว่า มีความเชื่อมั่นเท่ากับ .741  

 4. การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน  
 การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้น าคะแนนจากการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียน มาแสดงหลักฐานความตรงเชิงโครงสร้างด้วยการวิเคราะห์ 2 วิธี คือ วิธีแรกการวิเคราะห์
พหุมิติ และวิธีที่สอง การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน มีรายละเอียดดังนี้ 
 
 การตรวจสอบความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้างด้วยวิธีการวิเคราะห์พหุมิติ  
 การวิเคราะห์ข้อมูลในขั้นตอนนี้ ผู้วิจัยได้น าคะแนนจากการวัดความสามารถทักษะการเขียน
เชิงวิเคราะห์ของนักเรียนมาแสดงหลักฐานความเที่ยงตรงเชิงโครงสร้าง ด้วยการวิเคราะห์พหุมิติ
พิจารณาจากการประเมินระหว่างโมเดลการการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional 
Approach) กับโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติรวม (Composite Approach) ซึ่งทั้ง 2 
โมเดลเป็นโมเดลซ้อนสัมพันธ์กัน (Nested) พิจารณาเปรียบเทียบจากค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance 
Statistic ; 2G ) ของสองโมเดลด้วยวิธีการทางสถิติ เรียกว่า สถิติไคก าลังสองอัตราส่วนภาวะน่าจะ

  
  

ครูคนท่ี1 ครูคนท่ี2 

ครูคนท่ี1 Pearson Correlation 1   

ครูคนท่ี2 Pearson Correlation .741** 1 
**. Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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เป็น (Likelihood Ratio Chi-Squared Statistic) มีการแจกแจงลักษณะเหมือนสถิติไควสแควร์ 
พร้อมกับพิจารณาองศาเสรี (Degree of Freedom) ควบคู่ไปด้วย ซึ่งองศาเสรีคือความแตกต่าง
ระหว่างจ านวนของการประมาณค่าพารามิเตอร์ของสองโมเดล (McCullagh and Nelder, 1990) 
พิจารณาจากค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike Information Criterion; AIC) ค านวณมาจากสูตร 
AIC = (-2) Logmaximum Likelihood +2 (จ านวนพารามิเตอร์) (Akaike, 1987) หรือกล่าวอีกนัย
หนึ่งคือสูตร AIC = 2G  + 2p (เมื่อ p คือ จ านวนพารามิเตอร์) (Yao and Schwarz, 2006) บน
พ้ืนฐานการศึกษาโมเดลพหุมิติ (Multidimensional Model) เรียกว่า Multidimensional Random 
Coefficients Multinomial Logit Model (MRCMLM)  (Adams, Wilson and Wang, 2006)  ใช้
การวิเคราะห์พหุมิติพาเชียลเครดิตโมเดล (Multidimensional form of the Partial Credit Model
) ผลจากการวิเคราะห์น าเสนอดังนี้ การเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลทักษะเขียนเชิง
วิเคราะห์เอกมิติและพหุมิติ และค่าความยากและค่า Threshold ของข้อค าถามมีรายละเอียดดังนี้ 
 ตาราง 11 การเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์เอกมิติและพหุ
มิต ิ

โมเดลการคิดอภิมาน สถิติดี
เวียนซ์ 
 ( 2G ) 

จ านวน 
พารามิเตอร์ 

ค่าเกณฑ์สารสนเทศ 
เอไคคี (AIC) 

เอกมิติ (Composite 
Approach) 

18595.07 189 18973.07 

พหุมิติ 
(Multidimensional 
Approach) 

-9505.744 50 19111.489 

  

 จากตาราง 11 การเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์พหุมิติและ
เอกมิติเพ่ือแสดงหลักฐานความตรงเชิงโครงสร้าง เมื่อพิจารณาจากการเปรียบเทียบโมเดลระหว่าง
โมเดลการการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional Approach) กับโมเดลการเขียนเชิง
วิเคราะห์แบบเอกมิติ (Composite Approach) พบว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติมี
ค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic) เท่ากับ 18595.07 (จ านวนพารามิเตอร์เท่ากับ 189) โมเดล
การเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic) เท่ากับ -9505.744 
(จ านวนพารามิเตอร์เท่ากับ 50)ซึ่งโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์น้อยกว่า
โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติโดยโมเดลทั้งสองมีค่าสถิติดีเวียนซ์แตกต่างกันอย่างมี
นัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 และเมื่อพิจารณาเปรียบเทียบตามค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike 
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Information Criterion ; AIC) ระหว่างโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติกับโมเดลการเขียน
เชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ พบว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี 
(AIC) เท่ากับ 19111.489 โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติมีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) 
เท่ากับ 18973.07 ซึ่งโมเดล การเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติมีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) 
มากกว่าโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ จากการเปรียบเทียบโมเดลแสดงว่า โมเดลทักษะ
เขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติมีความเหมาะสมของโมเดลที่สอดคล้องกับข้อมูลมากกว่าโมเดลทักษะ
เขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ถึงโครงสร้างของทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์มีความ
เหมาะสมกับการวัดพหุมิติ อันเป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงตามโครงสร้างทฤษฎีของแบบทดสอบ
วัดทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์ แบบอัตนัยพหุมิติ 
 5) ค่า Threshold ของข้อค าถาม โดยจะน าผลการตอบข้อสอบของนักเรียนมาใช้ประมาณ
ค่าความสามารถแฝงและค่าพารามิเตอร์ข้อสอบ ด้วย Graded Response Model (GRM) ซึ่งเป็น
ส่วนเสริมของ Rasch model ส าหรับการวิเคราะห์ข้อค าถาม polytomous ที่มีประเภทการ
ตอบสนองมากกว่า 2 ค่า ใน GRM แต่ละข้อค าถามมีชุดของพารามิเตอร์ที่แสดงคุณสมบัติ  
พารามิเตอร์เหล่านี้รวมถึงพารามิเตอร์เกณฑ์ของข้อค าถาม ซึ่งแสดงถึงระดับความยากของหมวดหมู่
การตอบสนองแต่ละข้อค าถามส าหรับข้อค าถาม และพารามิเตอร์อ านาจจ าแนก ซ่ึงสะท้อนให้เห็นว่า
ข้อค าถามแยกแยะความแตกต่างระหว่างบุคคลที่มีลักษณะแฝงในระดับต่างๆ ได้ดีเพียงใด 
 พารามิเตอร์เกณฑ์ของข้อค าถามใช้เพ่ืออธิบายรูปแบบเหมือนขั้นตอนของการตอบสนองของ
ข้อสอบ โดยที่แต่ละประเภทการตอบสนองจะเชื่อมโยงกับระดับเฉพาะของลักษณะแฝง  
 พารามิเตอร์อ านาจจ าแนก (discriminant parameter) ใน GRM นั้นคล้ายกับในแบบจ าลอง 
Rasch และวัดว่าข้อค าถามนั้นแยกแยะความแตกต่างระหว่างบุคคลที่มีลักษณะแฝงในระดับต่างๆ ได้
ดีเพียงใด พารามิเตอร์การเลือกปฏิบัติสูงบ่งชี้ว่าข้อค าถามมีประสิทธิภาพในการแยกความแตกต่าง
ระหว่างบุคคลในระดับต่างๆ ของลักษณะ ขณะที่พารามิเตอร์อ านาจจ าแนก (discriminant 
parameter) ต่ าบ่งชี้ว่าข้อค าถามนั้นไม่มีประสิทธิผลในการด าเนินการดังกล่าว 
 เมื่อรวมกันแล้ว เกณฑ์ของข้อค าถามและพารามิเตอร์อ านาจจ าแนก ใน GRM จะให้ข้อมูล
เกี่ยวกับคุณสมบัติของแต่ละข้อค าถาม รวมถึงระดับความยากและการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ได้ดีเพียงใด พารามิเตอร์เหล่านี้ประเมินจากการตอบสนองของข้อค าถามโดยใช้การประมาณค่าความ
น่าจะเป็นสูงสุด และสามารถใช้ประเมินคุณภาพของแบบทดสอบ ระบุแหล่งที่มาของอคติที่เป็นไปได้ 
และปรับปรุงความแม่นย าในการวัดโดยรวมของการทดสอบ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 ตาราง 12 ค่าความยากและค่า Threshold ของข้อค าถาม ด้วยการวิเคราะห์โมเดลเอกมิติ 
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ชุดข้อค าถาม ค่าความยาก Threshold 
1 

Threshold 
2 

Threshold 
3 

Threshold 
4 

1 0.19 -24.1 -21.95 -19.23 -17.42 

2 0.25 -21.42 -18.61 -15.29 -14.45 

3 12.85 -2.84 -2.65 -2.01 -1.9 
4 0.27 -19.61 -15.48 -14.39 -9.54 

5 0.37 -11.53 -10.72 -8.12 -7.84 
6 0.54 -11.39 -9.33 -7.73 -6.24 

7 14.56 -2.72 -2.01 -1.9 -1.64 

8 0.62 -6.12 -4.94 -4.17 -3.17 
9 23.37 -2.31 -1.97 -1.86 -1.61 

10 0.58 -6.55 -5.28 -4.45 -3.27 

ค่าเฉลี่ย 5.36 -10.859 -9.294 -7.915 -6.708 
 
 จากตารางที่ 12  แสดงการกระจายความสามารถที่แท้จริงของนักเรียนและการประมาณ
ค่าพารามิเตอร์ความยากของข้อสอบ ด้วยการวิเคราะห์โมเดลเอกมิติรวม ซึ่งตารางด้านซ้ายเป็นการ
แสดงการกระจายของนักเรียน และด้านขวาเป็นค่าพารามิเตอร์ความยากของข้อสอบทั้งหมด 10 ข้อ 
แสดงในระดับข้ันการตอบเดียวกัน 
 การประมาณค่าพารามิเตอร์ความยากของข้อสอบ ผลการวิเคราะห์พบว่า ค่าความยาก

ข้อสอบ โดยเฉลี่ยมีค่าเท่ากับ 5.36 ซึ่งอยู่ในระดับขั้นที่สูงกว่าค่าเฉลี่ยความสามารถของนักเรียน ( ) 
แสดงว่าชุดของแบบทดสอบโดยเฉลี่ยแล้วมีประสิทธิภาพสูงในการแยกแยะระหว่างนักเรียนที่มีทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่างๆ เป็นคุณลักษณะที่พึงประสงค์ของข้อค าถาม เนื่องจากเป็นการ
บ่งชี้ว่าข้อค าถามนั้น มีผลต่อความแตกต่างระหว่างนักเรียนและสามารถวัดทักษะการเขียนเชิง

วิเคราะห์ด้วยความแม่นย าสูง เมื่อพิจารณาการกระจายค่าความยากของข้อสอบ ( ) พบว่ามีค่าอยู่
ในช่วง 0.19 ถึง 23.37 โดยข้อที่มีค่าความยากมากที่สุด ได้แก่ ข้อค าถามที่ 9 ซึ่งมีค่าเท่ากับ 23.37 
ซึ่งหมายความว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสต่ าในการตอบเพ่ือให้ได้คะแนนในระดับสูงเนื่องจากเป็น
ชุดข้อค าถามท่ียากท่ีสุดเมื่อเปรียบเทียบกับชุดข้อค าถามทั้งฉบับ ส่วนข้อที่มีค่าน้อยท่ีสุด หรือข้อที่ง่าย
ที่สุด ได้แก่ ข้อค าถามที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.19 ซึ่งหมายความว่า เป็นข้อค าถามที่นักเรียนส่วนใหญ่มี
โอกาสสูงในการตอบให้ได้คะแนนในระดับที่สูง 
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 ส าหรับค่าเฉลี่ยความสามารถของนักเรียน มีค่าน้อยกว่า 0 บ่งชี้ว่าข้อค าถามนั้นยากขึ้น
ส าหรับนักเรียนที่มีทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่ าที่ถูกวัด ซึ่งหมายความว่านักเรียนที่มีทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่ ากว่ามักมีโอกาสต่ าในการตอบเพ่ือให้ได้คะแนนสูง เมื่อเจอข้อค าถาม
ที่มีความยาก มีแนวโน้มได้คะแนนที่ต่ ากว่า หรือไม่ตอบเลย  
 การวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน 
 6. น าข้อมูลที่ได้มาวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยัน ด้วยโปรแกรมสถิติส าเร็จรูป 

 
Chi-Square = 11.266, df = 9, prob. = 0.2579 

CFA = 0.999, TLI = 0.993, SRMR = 0.015, RMSEA = 0.025 
ภาพ 11 ความสอดคล้องระหว่างโมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ 
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 ค่าความสอดคล้องระหว่างโมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติกับชุดข้อค าถาม แสดง
ดังตารางที่ 13 
ตาราง 13 ความสอดคล้องระหว่างโมเดลทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติกับชุดข้อค าถาม 

องค์ประกอบ/
มิต ิ

ข้อค าถาม
ที ่

ค่าน้ าหนัก
องค์ประกอบ 

(b) 

ค่าความคลาด
เคลื่อน 
(SE) 

ค่าสถิติ 
(t) 

sig. 

E1 I1 1.000    

I2 2.276 1.499 1.519 0.129 
I7 9.934 10.339 0.961 0.337 

E2 I3 1.000    

I4 0.003 102.677 0.000 1.000 
E3 I4 1.000    

I5 1.001 0.250 4.004 0.000* 

I6 1.467 0.358 4.104 0.000* 
I8 1.809 1.769 1.022 0.307 

I10 1.733 1.826 0.949 0.343 
E4 I5 1.000    

I6 1.131 0.397 2.852 0.004* 

I7 121.825 36.84 3.307 0.001* 
I8 0.992 2.393 0.414 0.679 

I9 267.152 7.866 33.962 0.000* 

E5 I1 1.000    
I2 0.266 11.388 0.023 0.981 

I3 1.654 44.355 0.037 0.970 

I9 1.59 50.975 0.031 0.975 
I10 -0.005 454.878 0.000 1.000 

* มีนัยส าคัญทางสถิติท่ีระดับ 0.05 
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 จากตารางที่ 13 ผลการวิเคราะห์โมเดลโครงสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ตามแนวคิดของมาร์ซาโนแบบพหุมิติ ที่ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ ทักษะ
การจับคู่ (E1) ทักษะการจ าแนก (E2) ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด(E3) ทักษะการสรุปความทั่วไป
(E4) และทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (E5) พบว่า มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง 
1.000-9.934, 0.0003-1.000, 1.000-1.733, 1.000-267.152 และ -0.005-1.654 ตามล าดับ 
 ผลการวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างโมเดล จากค่าสัมประสิทธิ์ที่แสดงถึงอิทธิพลและ
ทิศทางของความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบและข้อค าถาม พบว่า ทักษะการจับคู่ได้รับอิทธิพลจาก
ข้อค าถามท่ี 2 และ 7 ทักษะการจ าแนกได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามท่ี 3 มากที่สุด ทักษะการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาดได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 6,8 และ 10 มากที่สุด ทักษะการสรุปความทั่วไปได้รับ
อิทธิพลจากข้อค าถามที่ 7 และ 9 มากที่สุด  และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ได้รับอิทธิพลจาก
ข้อค าถามที่ 3 และ 9 มากที่สุด  และมีค่าความคลาดที่น้อยกว่า 0.1 แสดงว่าองค์ประกอบที่ใช้ใน
การศึกษา มีความสัมพันธ์อย่างมากกับข้อค าถาม  
 เมื่อท าการตรวจสอบความสอดคล้องของโครงสร้างทฤษฎีการวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ 
กับข้อมูลเชิงประจักษ์ โดยการทดสอบสถิติค่า Chi-Square เท่ากับ 11.266 (df= 9, p = 0.000) มี
นัยส าคัญทางสถิติ พร้อมพิจารณาค่าสถิติตัวอ่ืน ๆ ร่วมด้วย Comparative Fit Index (CFI) เท่ากับ 
0.999 ค่าดัชนีทัคเกอร์-ลูอิส (TLI) ที่ 0.993 ค่า Standardized Root Mean Square Residual 
(SRMR) ที่ 0.015 และค่า Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) ที่ 0.025 จาก
ค่าดัชนีความเหมาะสมสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูลแสดงให้เห็นว่าโครงสร้างทฤษฎีการคิดวิเคราะห์
มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อันเป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงตามโครงสร้างทฤษฎีของ
การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ แต่อาจจ าเป็นต้องมีการตรวจสอบเพิ่มเติมเพ่ือให้แน่ใจ
ว่าเหมาะสมยิ่งขึ้น 
 7. การตรวจสอบความเชื่อมั่นของแบบทดสอบทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบอัตนัยพหุมิติ 
 ตาราง 14 ค่าความเชื่อมั่นของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์ 

องค์ประกอบ/มิต ิ ข้อค าถาม ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ ค่าความเชื่อม่ัน 

ทักษะการจับคู่ i1 0.721 0.520 
i2 0.355 0.126 

ทักษะการจ าแนก i3 1.133 Undefined 
i4 0.209 0.044 

ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด i5 0.769 0.592 

i6 0.576 0.332 
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องค์ประกอบ/มิต ิ ข้อค าถาม ค่าน้ าหนักองค์ประกอบ ค่าความเชื่อม่ัน 

ทักษะการสรุปความทั่วไป i7 1.161 Undefined 
i8 0.454 0.206 

ทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ i9 1.131 Undefined 

i10 0.422 0.178 
  
 จากตารางที่ 14  แสดงถึงส่วนประกอบหรือมิติที่แตกต่างกันของข้อค าถามที่ก าลังวัด พบว่า
โดยรวมแล้วค่าน้ าหนักของข้อค าถามแต่ละข้อ ในองค์ประกอบที่เกี่ยวข้อง มีค่าตั้งแต่ตั้งแต่ 0.209 ถึง 
1.161 และสามารถแสดงค่าประมาณความน่าเชื่อถือส าหรับแต่ละส่วนประกอบ โดยส าหรับบาง
องค์ประกอบ (E2, E4 และ E5) การประมาณค่าความน่าเชื่อถือนั้นไม่ได้ถูกก าหนดไว้ได้ ซึ่งน่าจะเป็น
เพราะข้อค าถามท่ีใช้ในการประเมินมีจ านวนจ ากัด 
 นอกจากนี้ผลจากตารางยังระบุว่าค าถามที่มีน้ าหนักสูงสุดคือ i7 i3 และ i9 โดยมีน้ าหนัก 
1.161 1.133 และ 1.131 ตามล าดับ ค าถามท่ีมีน้ าหนักต่ าสุดคือ i4, i10 และ i2 โดยมีน้ าหนัก 0.209, 
0.178 และ 0.126 ตามล าดับ ค่าประมาณความน่าเชื่อมั่นอยู่ในช่วงตั้งแต่ 0.126 ถึง 0.592 โดยมี
ค่าประมาณความน่าเชื่อถือสูงสุดส าหรับทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (0.592) และค่าต่ าสุดส าหรับ
ทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ (0.178) 
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บทที่ 5  
สรุปผล อภิปรายผล และข้อเสนอแนะ 

 
 การวิจัยเรื่องการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิ เคราะห์ ตาม
แนวคิดของ มาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 มีระเบียบวิธีวิจัยเป็นการวิจัยและพัฒนา 
(Research and Development) มีวัตถุประสงค์ 2 ประการคือ เพ่ือพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ
วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน และตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบ
อัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียน  เชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน ซึ่งสามารถสรุปผลการวิจัยได้
ดังนี้ 
  1. สรุปผลการวิจัย 
  2. อภิปรายผล 
  3. ข้อเสนอแนะ 
สรุปผลการวิจัย 
 ผู้วิจัยสรุปผลการวิจัยตามขั้นตอนดังนี้ 
 ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิด
ของ มาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 
ตอนที่ 1 ผลการพัฒนาแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ  
มาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 แบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ให้ผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน 
ตรวจสอบโดยใช้ด่าดัชนีความสอดคล้อง ( Index of Item-Objective Congruence : IOC) โดยจะ
พิจารณาคัดเลือกข้อสอบที่มีค่า IOC ตั้งแต่ .50 ขึ้นไป พบว่า 
 ผลการพิจารณาค่าดัชนีความสอดคล้องของเนื้อหา ( Index of Consistency: IOC) จาก
ผู้เชี่ยวชาญทั้ง 3 ท่าน พบว่า ผลการประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับนิยาม และผลการ
ประเมินความสอดคล้องเกณฑ์กับข้อค าถามมีค่า IOC มีค่าอยู่ระหว่าง 0.67-1.00 ซ่ึงสูงกว่าเกณฑ์การ
คัดเลือก 0.50 ผลการประเมินความสอดคล้อง 
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เกณฑ์ทักษะการเขียนกับนิยาม มีค่าอยู่ที่ 1.00 และเมื่อน าเกณฑ์การให้คะแนนองค์ประกอบทักษะ
การเขียนมาให้ผู้เชี่ยวชาญพิจารณาความเหมาะสม พบว่า มีความเหมาะสมระดับปานกลางถึงมาก
ที่สุด  
 จากนั้นน าผลที่ได้มาปรับปรุงตามข้อเสนอแนะของผู้เชี่ยวชาญ แล้วจัดท าแบบทดสอบอัตนัย
พหุมิติฉบับสมบูรณ์ เพ่ือน าไปทดลองใช้ จ านวน 10 ข้อ มีรายละเอียด ดังนี้  
 ข้อที่ 1 และ 2 วัดทักษะการจับคู่ และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ข้อที่ 3 วัดทักษะการ
จ าแนก และ ทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ข้อที่ 4 วัดทักษะการจ าแนก และทักษะการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาด ข้อที่ 5 วัดทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด และทักษะสรุปความทั่วไป ข้อที่ 6 วัดทักษะ
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาด และทักษะการสรุปความทั่วไป ข้อที่ 7 วัดทักษะการสรุปความทั่วไป และ
ทักษะการจับคู ่ข้อที่ 8 วัดทักษะการสรุปความท่ัวไป และทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด  ข้อที่ 9 วัด
ทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ และทักษะสรุปความทั่วไป ข้อที่ 10 วัดทักษะการสรุปเป็น
หลักเกณฑ์เฉพาะ และทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด 
 
ตอนที่ 2 ผลการตรวจสอบคุณภาพของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์  
ตามแนวคิดของมาร์ซาโนส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5  
 
 กลุ่มตัวอย่างเป็นนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีที่ 5 จ านวน 410 คน เมื่อพิจารณาตามเพศของ
นักเรียน ส่วนใหญ่เป็นเพศชาย ร้อยละ 49.8 และเพศหญิงร้อยละ 50.2 มีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
 1) ผลการวิเคราะห์ค่าสถิติพ้ืนฐาน และค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันของข้อค าถาม
ของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของมาร์ซาโน พบว่า ทักษะ
การเขียนเชิงวิเคราะห์ มีค่าเฉลี่ยอยู่ระหว่าง 14.2 - 15.8 ส่วนเบี่ยงเบนมาตรฐานอยู่ระหว่าง 3.41 - 
4.16 ค่าความเบ้อยู่ระหว่าง -0.702 - 0.095 และค่าความโด่งอยู่ระหว่าง -0.952 - 0.74 ค่า
สัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถาม มีทั้งหมด จ านวน 45 คู่ ทุกคู่มีความสัมพันธ์กันทางบวก
ทั้งหมด มีค่าขนาดความสัมพันธ์อยู่ระหว่าง 0.108 ถึง 0.977 ข้อที่มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่าง
ข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .001 มีค่าความสัมพันธ์สูงสุด เท่ากับ 
0.977 คือข้อ K7 กับ K9 ส่วนค่าความสัมพันธ์กันต่ าสุด มี 3 คู่ คือข้อ K1 กับ K2 และข้อ K1 กับ K5 
และ K2 กับ K7 มีค่าเท่ากับ 0.164 ข้อที่มีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์
กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .01 มีค่าความสัมพันธ์สูงสุด เท่ากับ 0.162 คือข้อ K5 กับ K8 
ส่วนค่าความสัมพันธ์กันต่ าสุด คือข้อ K1 กับ K7 มีค่าเท่ากับ 0.129 และ ข้อที่มีค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ .05 คือข้อ K2 กับ 
K6 มีค่าเท่ากับ 0.108 ขณะที่ค่า Bartlett's Test of Sphericity เพ่ือตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่าง
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ตัวแปรตาม มีค่าเท่ากับ 3824 (p < .001) แสดงว่า เมตริกซ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามแตกต่าง
จากเมตริกซ์เอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญ และเมื่อพิจารณาค่า Kaiser-Meyer-Olkin Measure of 
Sampling Adequacy (KMO) ซึ่งใช้ในการประเมินความเหมาะสมของข้อมูลมีค่าเท่ากับ 0.738 
 2) การเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์พหุมิติและเอกมิติเพ่ือ
แสดงหลักฐานความตรงเชิงโครงสร้าง เมื่อพิจารณาจากการเปรียบเทียบโมเดลระหว่างโมเดลการการ
เขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ (Multidimensional Approach) กับโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบ
เอกมิติ (Composite Approach) พบว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์ 

(Deviance Statistic; 2G ) เท่ากับ 18595.07 (จ านวนพารามิเตอร์เท่ากับ 189) โมเดลการเขียนเชิง
วิเคราะห์แบบเอกมิติมีค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic) เท่ากับ -9505.744 (จ านวนพารามิเตอร์
เท่ากับ 50)ซึ่งโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์น้อยกว่าโมเดลการเขียนเชิง
วิเคราะห์แบบเอกมิติโดยโมเดลทั้งสองมีค่าสถิติดีเวียนซ์แตกต่างกันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 
.01 และเมื่อพิจารณาเปรียบเทียบตามค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (Akaike Information Criterion ; 
AIC) ระหว่างโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติกับโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ 
พบว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) เท่ากับ 19111.489 
โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติมีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) เท่ากับ 18973.07 ซึ่ง
โมเดล การเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติมีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) มากกว่าโมเดลการเขียน
เชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ จากการเปรียบเทียบโมเดลแสดงว่า โมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุ
มิติมีความเหมาะสมของโมเดลที่สอดคล้องกับข้อมูลมากกว่าโมเดลทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอก
มิติ ซึ่งเป็นตัวบ่งชี้ถึงโครงสร้างของทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์มีความเหมาะสมกับการวัดพหุมิติ อัน
เป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงตามโครงสร้างทฤษฎีของแบบทดสอบวัดทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์ แบบ
อัตนัยพหุมิต ิ
 3) การประมาณค่าพารามิเตอร์ความยากของข้อสอบ ผลการวิเคราะห์พบว่า ค่าความยาก
ข้อสอบ โดยเฉลี่ยมีค่าเท่ากับ 5.36 (เป็นค่าเฉลี่ยทั่วไปของการวิเคราะห์ลักษณะนี้) ซึ่งอยู่ในระดับขั้น

ที่สูงกว่าค่าเฉลี่ยความสามารถของนักเรียน ( ) แสดงว่าชุดของแบบทดสอบโดยเฉลี่ยแล้วมี
ประสิทธิภาพสูงในการแยกแยะระหว่างนักเรียนที่มีทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่างๆ เป็น
คุณลักษณะที่พึงประสงค์ของข้อค าถาม เนื่องจากเป็นการบ่งชี้ว่าข้อค าถามนั้น ไวต่อความแตกต่าง
ระหว่างนักเรียนและสามารถวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ด้วยความแม่นย าสูง เมื่อพิจารณาการ

กระจายค่าความยากของข้อสอบ ( ) พบว่ามีค่าอยู่ในช่วง 0.19 ถึง 23.37 โดยข้อที่มีค่าความยาก
มากที่สุด ได้แก่ ข้อค าถามท่ี 9 ซึ่งมีค่าเท่ากับ 23.37 ซึ่งหมายความว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสต่ าใน
การตอบเพ่ือให้ได้คะแนนในระดับสูงเนื่องจากเป็นชุดข้อค าถามที่ยากที่สุดเมื่อเปรียบเทียบกับชุดข้อ
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ค าถามทั้งฉบับ ส่วนข้อที่มีค่าน้อยที่สุด หรือข้อที่ง่ายที่สุด ได้แก่ ข้อค าถามที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.19 ซึ่ง
หมายความว่า เป็นข้อค าถามท่ีนักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสสูงในการตอบให้ได้คะแนนในระดับที่สูง 
 4) ผลการวิเคราะห์โมเดลโครงสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมาร์ซาโนแบบพหุมิติ ที่ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ ทักษะการจับคู่ (E1) 
ทักษะการจ าแนก(E2) ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด(E3) ทักษะการสรุปความทั่วไป(E4) และทักษะ
การสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ(E5) พบว่า มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง 0.043-1.000, 1.000-
147.727, 1.000-84.762, 0.033-4.724 และ -0.043-0.590 ตามล าดับ 
 5) การวิเคราะห์ความสอดคล้องระหว่างโมเดล จากค่าสัมประสิทธิ์ที่แสดงถึงอิทธิพลและ
ทิศทางของความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบและข้อค าถาม พบว่า ทักษะการจับคู่ได้รับอิทธิพลจาก
ข้อค าถามท่ี 1 และ 2 ทักษะการจ าแนกได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามท่ี 8 มากที่สุด ทักษะการวิเคราะห์
ข้อผิดพลาดได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 5,8 และ 10 มากที่สุด ทักษะการสรุปความทั่วไปได้รับ
อิทธิพลจากข้อค าถามที่ 6,7 และ 9 มากที่สุด  และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ได้รับอิทธิพลจาก
ข้อค าถามที่ 2 มากที่สุด  และมีค่าความคลาดที่น้อยกว่า 0.1 แสดงว่าองค์ประกอบที่ใช้ในการศึกษา 
มีความสัมพันธ์อย่างมากกับข้อค าถาม 
 6) ความสัมพันธ์ของทักษะเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ พบว่า ทักษะทั้งหมดมีความสัมพันธ์
เชิงบวกซึ่งกันและกัน โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ตั้งแต่ 0.494 ถึง 1.108 พบความสัมพันธ์เชิง
บวกที่มากที่สุดระหว่างทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะและทักษะการจ าแนก โดยมีค่าสั มประสิทธิ์
สหสัมพันธ์เท่ากับ 1.108 ซึ่งบ่งชี้ว่านักเรียนที่มีคะแนนสูงกว่าในทักษะหนึ่งมีแนวโน้มที่จะมีคะแนนสูง
กว่าในทักษะอ่ืนๆ เช่นกัน กษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก มีความสัมพันธ์เชิงบวกอย่างมากโดยมี
ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ 0.675 ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาดยังมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับ
ทั้งทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก โดยมีค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์เท่ากับ 0.494 และ 0.793 
ตามล าดับ ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนที่มีทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก มีแนวโน้มที่จะ
วิเคราะห์ข้อผิดพลาดได้ดีด้วยเช่นกัน 
 7) ผลการวิเคราะห์โมเดลโครงสร้างแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์
ตามแนวคิดของมาร์ซาโนแบบพหุมิติ ที่ประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ ทักษะการจับคู่ (E1) 
ทักษะการจ าแนก (E2) ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด(E3) ทักษะการสรุปความทั่วไป(E4) และ
ทักษะการสรุปเป็นหลักเกณฑ์เฉพาะ (E5) พบว่า มีค่าน้ าหนักองค์ประกอบอยู่ระหว่าง 1.000-9.934, 
0.0003-1.000, 1.000-1.733, 1.000-267.152 และ -0.005-1.654 ตามล าดับ ผลการวิเคราะห์ความ
สอดคล้องระหว่างโมเดล จากค่าสัมประสิทธิ์ที่แสดงถึงอิทธิพลและทิศทางของความสัมพันธ์ระหว่าง
องค์ประกอบและข้อค าถาม พบว่า ทักษะการจับคู่ได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 2 และ 7 ทักษะการ
จ าแนกได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 3 มากที่สุด ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาดได้รับอิทธิพลจากข้อ
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ค าถามที่ 6,8 และ 10 มากที่สุด ทักษะการสรุปความทั่วไปได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 7 และ 9 
มากที่สุด  และทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะ ได้รับอิทธิพลจากข้อค าถามที่ 3 และ 9 มากที่สุด  
และมีค่าความคลาดที่น้อยกว่า 0.1 แสดงว่าองค์ประกอบที่ใช้ในการศึกษา มีความสัมพันธ์อย่างมาก
กับข้อค าถาม 
 8) การตรวจสอบความสอดคล้องของโครงสร้างทฤษฎีการวัดทักษะการเขียนเชิง วิเคราะห์ 
กับข้อมูลเชิงประจักษ์ การทดสอบสถิติค่า Chi-Square เท่ากับ 11.266 (df= 9, p = 0.000) มี
นัยส าคัญทางสถิติ พร้อมพิจารณาค่าสถิติตัวอ่ืน ๆ ร่วมด้วย Comparative Fit Index (CFI) เท่ากับ 
0.999 ค่าดัชนีทัคเกอร์-ลูอิส (TLI) ที่ 0.993 ค่า Standardized Root Mean Square Residual 
(SRMR) ที่ 0.015 และค่า Root Mean Square Error of Approximation (RMSEA) ที่ 0.025 จาก
ค่าดัชนีความเหมาะสมสอดคล้องของโมเดลกับข้อมูลแสดงให้เห็นว่าโครงสร้างทฤษฎีการคิดวิเคราะห์
มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์อันเป็นหลักฐานแสดงถึงความตรงตามโครงสร้างทฤษฎีของ
การวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ แต่อาจจ าเป็นต้องมีการตรวจสอบเพิ่มเติมเพ่ือให้แน่ใจ
ว่าเหมาะสมยิ่งขึ้น 
 
อภิปรายผล 
  
 ผู้วิจัยอภิปรายผลการวิจัยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1. ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์แบบเพียร์สันของข้อค าถามของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัด
ทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีค่าขนาดความสัมพันธ์อยู่ระหว่าง 0.108 ถึง 0.977 โดยค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามมีความสัมพันธ์กันอย่างมีนัยส าคัญทางสถิติที่ระดับ 0.01 ทุกข้อ แสดงให้
เห็นว่า ทุกข้อมีความสัมพันธ์กันทางบวก มีความสัมพันธ์กันตั้งแต่ระดับต่ าจนระดับสูง ส่วนใหญ่มี
ความสัมพันธ์กันระดับปานกลาง ทั้งนี้ค่าสัมประสิทธิ์สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถาม เป็นการบอก
ความสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามามีความสัมพันธ์กันหรือไม่ เมื่อพิจารณาค่า Bartlett's Test of 
Sphericity เพ่ือตรวจสอบความสัมพันธ์ระหว่าง มีค่าเท่ากับ 3464.979 (p < .000) แสดงว่าเมตริกซ์
สหสัมพันธ์ระหว่างข้อค าถามแตกต่างจากเมตริกซ์เอกลักษณ์อย่างมีนัยส าคัญ กล่าวคือ ตัวแปรตามใน
การวิเคราะห์ข้อมูลมีความสัมพันธ์กันเพียงอที่จะใช้สถิติวิเคราะห์ทั้งการวิเคราะห์องค์ประกอบและ
การวิเคราะห์พหุมิติ และเม่ือพิจารณาค่า Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy 
(KMO) ซึ่งใช้ในการประเมินความเหมาะสมของข้อมูล มีค่าเท่ากับ 0.738 ซึ่งมากกว่าเกณฑ์ 0.5 ขึ้นไป 
หมายความว่ามีความเหมาะสมที่จะวิเคราะห์องค์ประกอบ จึงกล่าวได้ว่า ข้อมูลมีความเหมาะสมใน
การที่จะท าการวิเคราะห์องค์ประกอบและการวิเคราะห์พหุมิติ 
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 2. ผลการเปรียบเทียบความเหมาะสมของโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์พหุมิติและเอกมิติ 

พบว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์ (Deviance Statistic; 2G ) เท่ากับ 
-9505.744 (จ านวนพารามิเตอร์เท่ากับ 50) โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ มีค่าสถิติดี

เวียนซ์ (Deviance Statistic; 2G ) เท่ากับ 18595.07 (จ านวนพารามิเตอร์เท่ากับ 189) ซึ่งโมเดลการ
เขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าสถิติดีเวียนซ์น้อยกว่าโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติอย่าง
มีนัยส าคัญที่ระดับ 0.01 กล่าวได้ว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติมีความเหมาะสมกับ
ข้อมูลมากกว่าโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ โดยพิจารณาตามเกณฑ์ความสอดคล้องของ
โมเดลกับข้อมูลเชิงประจักษ์ และเม่ือพิจารณาเปรียบเทียบตามค่าเกณฑ์สารสนเทศ    เอไคคี (Akaike 
Information Criterion ; AIC) ระหว่างโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติกับโมเดลการเขียน
เชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ พบว่าโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบพหุมิติ มีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี 
(AIC) เท่ากับ 19111.489 โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ มีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) 
เท่ากับ 18973.07 ซึ่งโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีค่าเกณฑ์สารสนเทศเอไคคี (AIC) มากกว่าโมเดล
การเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติเพียงเล็กน้อยเท่านั้น กล่าวได้ว่า โมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบ
พหุมิติมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์ใกล้เคียงกับโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์แบบเอกมิติ 
 3. ผลการตรวจสอบความสอดคล้องของโครงสร้างการเขียนเชิงวิเคราะห์ มีความสอดคล้อง

กับข้อมูลเชิงประจักษ์ เมื่อพิจารณาตามเกณฑ์ของ Kelloway (1998) โดยค่าสถิติไคสแควร์ ( 
2  ) 

มีค่าเท่ากับ 11.266 (df = 9, p = 0.2579) ไม่มีนัยส าคัญทางสถิติ แต่เนื่องจากค่าไคสแควร์มีความไว
ต่อขนาดกลุ่มตัวอย่าง จึงพิจารณาค่าสถิติ ตัวอ่ืน ๆ ร่วมด้วย คือดัชนีวัดระดับความสอดคล้อง
เปรียบเทียบ (CFI = 0.999) ซึ่งมีค่าเกิน 0.90 เป็นตัวแสดงประสิทธิภาพของโมเดลในภาพรวมทั้งหมด 
ดัชนีทัคเกอร์-ลูอิส (TLI) มีค่าเกิน 0.90 มีคุณสมบัติเช่นเดียวกับค่าดัชนีวัดระดับความสอดคล้อง
เปรียบเทียบ (CFI) ค่ารากของค่าเฉลี่ยก าลังสองของส่วนเหลือ (RMR = 0.015) มีค่าน้อยกว่า 0.05 
เป็นค่าที่บ่งบอกขนาดของความคลาดเคลื่อนในการวัด ซึ่งเป็นความคลาดเคลื่อนท่ีแสดงความแตกต่าง
ระหว่างความแปรปรวนที่ได้รับการพยากรณ์และความแปรปรวนที่แท้จริง และค่ารากก าลังสองเฉลี่ย
ของค่าความแตกต่างโดยประมาณ (RMSEA = 0.025) ซึ่งน้อยกว่า 0.05 เป็นค่าที่แสดงถึงขนาดของ
ความคลาดเคลื่อนในการประมาณค่าพารามิเตอร์ จากเกณฑ์การพิจารณา ค่าสถิติอยู่ในเกณฑ์การ
ยอมรับทุกค่าจึงเป็นสิ่งแสดงว่าโมเดลการเขียนเชิงวิเคราะห์มีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิงประจักษ์
อันเป็นหลักฐานได้ โดยสอดคล้องกับการศึกษาของ พรวิมล ระวันประโคน (2562) ที่ได้พัฒนา
แบบทดสอบและการประมาณค่าความสามารถการคิดอภิมานด้วยข้อสอบอัตนัยพหุมิติส าหรับ
นักเรียนชั้นมัธยมศึกษาตอนปลาย โดยใช้โมเดลการคิดอภิมานแบบพหุมิติมีความเหมาะสมกว่าโมเดล
การคิดอภิมานแบบเอกมิติ (Deviance Statistic ของ โมเดลพหุมิติ = 29,870.16805 โมเดลเอกมิติ=
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30,179.99250) และจากการวิเคราะห์องค์ประกอบเชิงยืนยันโมเดลมีความสอดคล้องกับข้อมูลเชิง
ประจักษ์มีค่าสถิติไคสแควร์ เท่ากับ 3.972 (df = 3, p = 0.265) GFI = .995, AGFI = .985, RMR = 
.0048, RMSEA = 0.0163 
 4. ผลการวิเคราะห์พบว่าความยากของข้อสอบ มีค่าเฉลี่ยเท่ากับ 5.36 ซึ่งสูงกว่า
ความสามารถเฉลี่ยของนักเรียน แสดงว่าแบบทดสอบมีผลอย่างมากในการจ าแนกระหว่าง
ความสามารถนักเรียนกับระดับทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ที่แตกต่างกันเป็นคุณลักษณะที่พึง
ประสงค์ของค าถาม เพราะแสดงว่าข้อค าถามมีความละเอียดอ่อนต่อความแตกต่างของนักเรียนและ
สามารถวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้อย่างแม่นย ามาก เมื่อพิจารณาการกระจายความยากของ
ข้อสอบ พบว่ามีค่าอยู่ในช่วง 0.19 ถึง 23.37  ซึ่งสอดคล้องกับ (ปรีดาวรรณ อ่อนนางใย (2555) ค่า
ความยากอยู่ระหว่าง 0.23 - 0.80 ค่าอ านาจจ าแนกอยู่ระหว่าง 0.21 - 0.53) ข้อที่มีความยากสูงสุด
คือ ค าถามข้อ 9 ซึ่งมีค่าเท่ากับ 23.37 หมายความว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสตอบได้คะแนนสูงต่ า 
เนื่องจากเป็นข้อค าถามที่ยากที่สุดเมื่อเทียบกับข้อค าถามทั้งชุด ค่าต่ าสุดหรือข้อค าถามที่ง่ายที่สุด คือ 
ค าถามที่ 1 มีค่าเท่ากับ 0.19 ซึ่งหมายความว่า เป็นข้อค าถามที่นักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสตอบสูง
เพ่ือให้ได้คะแนนสูง สอดคล้องกับ ไอเมอร์ส (Eimers. 1987) พบว่า ความสามารถในการให้เหตุผล
ของนักศึกษาครูเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญโดยใช้เนื้อหาและวิธีการของการสอนการคิดวิเคราะห์แบบ
ตอบโต้ นอกจากนั้นแล้วการให้เหตุผลจะเพ่ิมข้ึนอย่างมีนัยส าคัญท้ังในนักศึกษาครูที่มีการให้เหตุผลใน
ระดับต่ าและสูง เมื่อนักศึกษาครูถูกสอนให้คิดวิเคราะห์แบบโต้ตอบคุณค่ของการสอนการคิดระดับสูง
จะเพ่ิมขึ้นอย่างมีนัยส าคัญ และการศึกษาของ จีรนันท์ รัตนวิเศษ และสมบัติ ท้ายเรือค า (2559) 
พบว่าค่าฟังก์ชันสารสนเทศของแบบทดสอบมีค่าสูงสุดที่  6.96 ซึ่งมีค่าอยู่ ในระดับสูง ท าให้
แบบทดสอบมีความถูกต้องแม่นย ามีประสิทธิภาพ สามารถน าไปใช้วัดความสามารถในวิชา
คณิตศาสตร์ส าหรับนักเรียนชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 4 ได้ดี 
 ผลการวิเคราะห์ในงานวิจัยครั้งนี้แสดงให้เห็นว่าแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดการเขียนเชิง
วิเคราะห์มีประสิทธิภาพในการจ าแนกระหว่างนักเรียนที่มีทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับต่างๆ 
ความยากเฉลี่ยของแบบทดสอบสูงกว่าความสามารถเฉลี่ยของนักเรียน แสดงว่าแบบทดสอบมีความ
ท้าทายและสามารถวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ได้อย่างแม่นย า นี่เป็นคุณลักษณะที่ต้องการของ
แบบทดสอบ เนื่องจากเป็นข้อบ่งชี้ว่าแบบทดสอบมีความอ่อนไหวต่อความแตกต่างระหว่างนักเ รียน
และสามารถประเมินทักษะของนักเรียนได้อย่างแม่นย า การกระจายของพารามิเตอร์ความยากของข้อ
ค าถามในการสอบแตกต่างกัน ตั้งแต่ 0.19 ถึง 23.37 ซึ่งแสดงถึงระดับความยากท่ีหลากหลาย ค าถาม
ที่ยากที่สุดในการสอบคือค าถามที่ 9 โดยมีค่าความยากเท่ากับ 23.37 ซึ่งแสดงให้เห็นว่านั กเรียนส่วน
ใหญ่มีโอกาสน้อยที่จะตอบถูกเพ่ือให้ได้คะแนนสูง ในทางกลับกัน ข้อค าถามที่ง่ายที่สุดในการสอบคือ
ค าถามท่ี 1 โดยมีค่าความยากเท่ากับ 0.19 ซึ่งแสดงให้เห็นว่านักเรียนส่วนใหญ่มีโอกาสสูงที่จะตอบถูก
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เพ่ือให้ได้คะแนนสูง โดยรวมแล้ว ผลการวิจัยในครั้งนี้ แสดงให้เห็นว่าแบบทดสอบมีประสิทธิภาพใน
การจ าแนกระหว่างนักเรียนที่มีทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ในระดับที่ต่าง กัน และข้อค าถามมีความ
ยากง่ายแตกต่างกัน ซึ่งมีตั้งแต่ระดับง่ายไปจนถึงระดับยาก และครูผู้สอนสามารถใช้ข้อมูลนี้ในการ
ออกแบบการจัดการเรียนรู้ในอนาคตที่ท้าทาย เพ่ือวัดทักษะของนักเรียนได้อย่างแม่นย า อีกทั้ง
ผลลัพธ์ที่ได้ยังสามารถใช้ระบุส่วนที่นักเรียนอาจต้องการความช่วยเหลือเพ่ิมเติม หรือค าแนะน าเพ่ือ
พัฒนาทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ซึ่งต่างจากการศึกษาของ ภัทราภรณ์ วรชิน และพัชรี จันทร์เพ็ง 
(2559) พบว่าส่วนใหญ่นักเรียนมีความสามารถด้านเหตุผลและภาษาอยู่ในระดับค่อนข้างสูงไปถึงสูง 
และการแปลความหมายคะแนน พบว่า นักเรียนส่วนใหญ่มีความสามารถที่แท้จริงอยู่ในระดับสูง 
 5. ผลการศึกษาในงานวิจัยครั้งนี้ยังแสดงให้เห็นถึงความสัมพันธ์เชิงบวกระหว่างมิติต่างๆ 
ของทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ โดยเฉพาะอย่างยิ่งทักษะทั้งหมดมีความสัมพันธ์เชิงบวกซึ่งกันและ
กันโดยมีความสัมพันธ์ที่แข็งแกร่งที่สุดระหว่างทักษะการสรุปเป็นเกณฑ์เฉพาะและทักษะการจ าแนก 
ซึ่งชี้ให้เห็นว่านักเรียนที่เก่งในทักษะหนึ่งมีแนวโน้มที่จะเก่งในทักษะอ่ืนๆ เช่นกัน นอกจากนี้ ทักษะ
การวิเคราะห์ข้อผิดพลาดมีความสัมพันธ์เชิงบวกกับทั้งทักษะการจับคู่และทักษะการจ าแนก ซึ่ง
ชี้ให้เห็นว่านักเรียนที่มีความสามารถในทักษะเหล่านี้มีแนวโน้มที่จะวิเคราะห์ข้อผิดพลาดได้ดีเช่นกัน  
 ผลการวิจัยในครั้งนี้มีนัยส าคัญส าหรับนักเรียน และครูผู้สอนที่สนใจในการพัฒนาทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน ตัวอย่างเช่น ผลการวิจัยแสดงให้เห็นว่าการสอนทักษะการสรุปเป็น
เกณฑ์เฉพาะและทักษะการจ าแนกอาจเป็นวิธีที่มีประสิทธิภาพในการพัฒนาทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์โดยรวม นอกจากนี้ การมุ่งเน้นไปที่ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด ทักษะการจับคู่ และ
ทักษะการจ าแนก อาจเป็นวิธีการที่มีประสิทธิภาพในการปรับปรุงประสิทธิภาพความสามารถโดยรวม
ของนักเรียนในการเขียนเชิงวิเคราะห์อย่างไรก็ตาม สิ่งส าคัญคือต้องสังเกตว่าค่าสัมประสิทธิ์
สหสัมพันธ์ในการศึกษาวิจัยครั้งนี้ไม่สูงมากนัก ซึ่งชี้ให้เห็นว่าอาจมีปัจจัยอ่ืนๆ ที่ส่งผลต่อทักษะการ
เขียนเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่ไม่ได้น ามาพิจารณาในการศึกษาวิจัยในครั้งนี้ด้วย  
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ข้อเสนอแนะ 
 
 1. ข้อเสนอแนะในการน าผลการวิจัยไปใช้ 
  จากผลการวิจัยมีข้อเสนอแนะส าหรับการน าแบบทดสอบไปใช้ ดังนี้ 
 1.1 การศึกษาแบบวัดทักษะการเขียนวิเคราะห์เชิงอัตนัยแบบหลายมิติโดยใช้แนวคิดของมาร์
ซาโน ผลการวิเคราะห์แบบจ าลองโครงสร้าง จากแบบวัดประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ได้แก่ ทักษะ
การจับคู่ (E1) ทักษะการจ าแนกประเภท (E2) ทักษะการวิเคราะห์ข้อผิดพลาด (E3) ทักษะการ
ก าหนดลักษณะทั่วไป (E4) และทักษะการสรุปเกณฑ์เฉพาะ (E5) ผลการวิจัยในครั้งนี้ พบว่า ช่วงของ
องค์ประกอบของทักษะบางอย่างอาจยากมากกว่าทักษะอ่ืนๆ ตัวอย่างเช่น ทักษะการสรุปเกณฑ์
เฉพาะ (E5) มีช่วงองค์ประกอบที่แคบกว่า ซึ่งแสดงว่าทักษะนี้อาจวัดและสอนได้ง่ายกว่าทักษะอ่ืนๆ 
ซึ่งมีนัยส าคัญส าหรับนักเรียนและครูผู้สอนที่สนใจในการพัฒนาทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียน ในด้านอ่ืน ๆ ที่ยากข้ึน 
 1.2 การแบ่งทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ออกเป็นองค์ประกอบเฉพาะ ท าให้สามารถระบุ
ด้านที่นักเรียนต้องการการปรับปรุง และครูน าไปใช้ในการปรับการสอนให้เหมาะสมได้  
 
 2. ข้อเสนอแนะในการท าวิจัยครั้งต่อไป 
  จากผลการวิจัยมีข้อเสนอแนะส าหรับการท าวิจัยในครั้งต่อไป ดังนี้ 
  2.1 การวิจัยในอนาคตสามารถตรวจสอบได้ว่าองค์ประกอบของทักษะการเขียนเชิง
วิเคราะห์ที่ระบุในการศึกษานี้อาจแตกต่างกันไปตามบริบทและประชากรที่แตกต่างกันอย่างไร 
ตัวอย่างเช่น การเปรียบเทียบผลการศึกษานี้กับผลการศึกษาที่คล้ายคลึงกันที่ด าเนินการในโรงเรียน
ต่างๆ อาจเป็นประโยชน์ เพ่ือพิจารณาว่าองค์ประกอบของทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์มีความ
สอดคล้องกันในบริบทต่างๆ หรือไม่ เป็นต้น 
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ภาคผนวก ก  
รายช่ือผู้เชี่ยวชาญ 
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รายช่ือผู้เชี่ยวชาญ 
ตรวจสอบความตรงแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ ตามแนวคิดของ 
มาร์ซาโน ส าหรับนักเรียนชั้นประถมศึกษาปีท่ี 5 และความเหมาะสมของเกณฑ์การให้คะแนน 

     1. ผศ.ดร.ทรงภพ ขุนมธุรส คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 2. ผศ.ดร.สายฝน วิบูลย์รังสรรค์ คณะศึกษาศาสตร์ มหาวิทยาลัยนเรศวร 
 3. ผศ.ดร.สุกัญญาโสภี ใจกล่ า คณะมนุษยศาสตร์และสังคมศาสตร์  
มหาวิทยาลัยราชภัฏพิบูลสงคราม 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ข  
หนังสือขอความอนุเคราะห์ในการท าวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
  



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
 



 
 

 

 
  



 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาคผนวก ค  
ตัวอย่างเครื่องมือ 

 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

ตัวอย่างแบบทดสอบ 

 
 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 
 
 
 
 
 
 



 
 

 

 
 
 
 
 
 



 
 

 

 
 
 
 
 
 



 
 

 



 
 

ตัวอย่าง เกณฑ์การให้คะแนน 

 
 



 
 

 

 
 
 
 



 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
 

ภาคผนวก ง  
ผลการวิเคราะห์ 



ตาราง 15 แสดงผลการประเมินความสอดคล้องของข้อค าถามกับนิยามของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ
วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อ 
ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

รวม IOC 
ค าแนะน าของ
ผู้เชี่ยวชาญ 

แปลผล 
1 2 3 

1. +1 +1 +1 3 1 พิมพ์ข้อความตกหล่น 
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  

2. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  

3. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  
4. +1 +1 +1 3 1  

ใช้ได้ 
+1 0 +1 2 0.67  

5. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67 ข้อค าถามมีความซ้ าซ้อน 

6. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  

7. +1 0 +1 2 0.67 พิมพ์ข้อความตกหล่น 
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  
8. +1 +1 +1 3 1  

ใช้ได้ 
+1 +1 +1 3 1  

9. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  

10. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  

 
 
 
 
 
 



 
 

ตาราง 16แสดงผลการประเมินความสอดคล้องของเกณฑ์กับข้อค าถามของแบบทดสอบอัตนัยพหุมิติ
วัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อ 
ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

รวม IOC ค าแนะน าของผู้เชี่ยวชาญ แปลผล 
1 2 3 

1. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  

2. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  

3. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  
4. +1 0 +1 2 0.67  

ใช้ได้ 
+1 0 +1 2 0.67  

5. +1 +1 +1 3 1  
ใช้ได้ 

+1 .0 +1 2 0.67 
เกณฑ์มึความซ้ าซ้อนกัน
ระหว่างองค์ประกอบ 

6. +1 0 +1 2 0.67  
ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  
7. +1 0 +1 2 0.67  

ใช้ได้ 
+1 0 +1 2 0.67  

8. 
+1 0 +1 2 0.67 

ทบทวนให้สอดคล้องกับ
ค าถาม ใช้ได้ 

+1 0 +1 2 0.67  
9. +1 0 +1 2 0.67  

ใช้ได้ 
+1 0 +1 2 0.67  

10. +1 0 +1 2 0.67  
ใช้ได้ 

+1 +1 +1 3 1  

 
 
 



 
 

ตาราง 17 แสดงผลการประเมินความสอดคล้องของเกณฑ์ทักษะการเขียนกับนิยามของแบบทดสอบ
อัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์ของผู้เชี่ยวชาญ 

ข้อ 

รายการประเมิน 
คะแนน

ความเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

รวม IOC แปล 
เกณฑ์ 

องค์ประกอบทักษะการ
เขียน 

1 2 3 

1. 
 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

2. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

3. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

4. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

5. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

 
 
 



 
 

 
 

ข้อ 

รายการประเมิน 
คะแนน
ความเห็นของ
ผู้เชี่ยวชาญคนที่ 

รวม IOC แปล 
เกณฑ์ 
องค์ประกอบทักษะการ
เขียน 

1 2 3 

6. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

7. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

8. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

9. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

10. 

เนื้อเรื่อง +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
ล าดับความคิด +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

กลไกภาษา +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 

ไวยากรณ์ +1 +1 +1 3 1 ใช้ได้ 
 
 



 
 

ตาราง 18 แสดงผลการประเมินความเหมาะสมของเกณฑ์การให้คะแนนทักษะการเขียนแบบทดสอบ
อัตนัยพหุมิติวัดทักษะการเขียนเชิงวิเคราะห์จากผู้เชี่ยวชาญจ านวน 3 ท่าน 

ข้อ 
เกณฑ์การให้คะแนน

องค์ประกอบทักษะการเขียน 

ระดับความเหมาะสม 
(จ านวนคน) 

5 4 3 2 1 

1. เนื้อเรื่อง 2  1   
 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   

 ไวยากรณ์ 2  1   
2. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   
 ไวยากรณ์ 2  1   

3. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   
 กลไกภาษา 2  1   

 ไวยากรณ์ 2  1   
4. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   
 ไวยากรณ์ 2  1   

5. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   
 กลไกภาษา 2  1   

 ไวยากรณ์ 2  1   
6. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   
 ไวยากรณ์ 2  1   

 



 
 

ข้อ 
เกณฑ์การให้คะแนน

องค์ประกอบทักษะการเขียน 

ระดับความเหมาะสม 
(จ านวนคน) 

5 4 3 2 1 

7. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   
 กลไกภาษา 2  1   

 ไวยากรณ์ 2  1   
8. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   
 ไวยากรณ์ 2  1   

9. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   
 กลไกภาษา 2  1   

 ไวยากรณ์ 2  1   
10. เนื้อเรื่อง 2  1   

 ล าดับความคิด 2  1   

 กลไกภาษา 2  1   
 ไวยากรณ์ 2  1   

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 

         



 
 

MODEL FIT INFORMATION         
Number of Free Parameters 50      
Loglikelihood           
 H0 Value -9505.744        
 H0 Scaling Correction Factor 44.8098     
 for MLR          
 H1 Value -9464.7         
Information Criteria          
 Akaike (AIC) 19111.489        
 Bayesian (BIC) 19312.296       
 Sample-Size Adjusted BIC 19153.637     
 (n* = (n + 2) / 24)     
Chi-Square Test of Model Fit       
 Value 82.088*         
 Degrees of Freedom 15      
 P-Value 0         
 Scaling Correction Factor Undefined      
 for MLR          
* The chi-square value for MLM      
 for chi-square difference testing in the regular way.
 MLM   
 chi-square difference testing is described on the
 Mplus website. MLMV    
 and ULSMV difference testing is done using the DIFFTEST
 option.  
RMSEA (Root Mean Square Error Of Approximation)    
 Estimate 0.104         
CFI/TLI            
 CFI 0.956          
 TLI 0.867          
Chi-Square Test of Model Fit for the Baseline Model  



 
 

 Value 1557.444         
 Degrees of Freedom 45      
 P-Value 0         
SRMR (Standardized Root Mean Square Residual)     
 Value 0.057          
MODEL RESULTS          
 Two-Tailed          
 Estimate S.E. Est./S.E. P-Value     
 E1 BY          
 I1 1 0 999 999       
 I2 0.573 0.223 2.567 0.01       
 I7 0.043 0.032 1.357 0.175       
 E2 BY          
 I3 1 0 999 999       
 I4 147.727 3.324 44.441 0      
 E3 BY          
 I4 1 0 999 999       
 I5 4.133 3.934 1.051 0.293       
 I6 9.372 5.939 1.578 0.115       
 I8 84.762 44.553 1.903 0.057       
 I10 80.671 42.55 1.896 0.058       
 E4 BY          
 I5 1 0 999 999       
 I6 0.904 0.252 3.595 0       
 I7 4.625 0.845 5.471 0       
 I8 0.033 0.079 0.415 0.678       
 I9 4.724 0.855 5.527 0       
 E5 BY          
 I1 1 0 999 999       
 I2 0.59 0.215 2.746 0.006       
 I3 0.187 0.145 1.295 0.195       



 
 

 I9 -0.043 0.037 -1.165 0.244       
 I10 0.002 0.009 0.222 0.824       
 E2 WITH          
 E1 -1.814 1.394 -1.301 0.193       
 E3 WITH          
 E1 -0.305 0.438 -0.695 0.487       
 E2 0 0.002 0.109 0.913       
 E4 WITH          
 E1 -16.691 12.419 -1.344 0.179       
 E2 0.021 0.056 0.369 0.712       
 E3 0.017 0.07 0.239 0.811       
 E5 WITH          
 E1 -303.468 460.419 -0.659 0.51     
 E2 1.826 1.385 1.318 0.187       
 E3 0.354 0.45 0.787 0.431       
 E4 17.229 12.43 1.386 0.166       
 Intercepts          
 I1 14.322 0.213 67.109 0       
 I2 15.012 0.213 70.326 0       
 I3 14.378 0.18 80.052 0       
 I4 14.246 0.199 71.497 0       
 I5 15.785 0.168 93.737 0       
 I6 14.632 0.193 75.913 0       
 I7 14.583 0.178 82.032 0       
 I8 14.373 0.205 70.07 0       
 I9 14.49 0.177 81.811 0       
 I10 14.195 0.207 68.461 0       
 Variances         
   
 E1 297.046 453.13 0.656 0.512     
   



 
 

 E2 -0.324 0.103 -3.141 0.002       
 E3 0.002 0.024 0.099 0.921       
 E4 0.865 0.248 3.49 0       
 E5 314.57 468.844 0.671 0.502      
 Residual Variances        
 I1 13.993 2.1 6.663 0       
 I2 16.855 1.49 11.309 0       
 I3 1.837 1.221 1.505 0.132       
 I4 7082.566 86.304 82.066 0      
 I5 10.582 0.877 12.067 0       
 I6 14.028 1.035 13.556 0       
 I7 0.575 0.227 2.533 0.011       
 I8 -0.223 0.422 -0.528 0.597       
 I9 -0.006 0.011 -0.601 0.548       
I10 1.758 0.648 2.716 0.007  
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