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บทคัดย่อภาษาไทย 

ชื่อเร่ือง แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิด
เชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น       

ผู้วิจัย กัญญาภัค พุ่มแย้ม 
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คำสำคัญ แนวทางการจัดการเรียนรู้, สถานการณ์เสมือนจริง, การคิดเชิง

วิเคราะห,์ นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางสายตา 
  

บทคัดย่อ 
  

วิทยานิพนธ์นี้ มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้  เรื่องกลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และพัฒนาแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง  เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น โดยมีกลุ่มผู้ให้ข้อมูล จำนวน 11 คน ซึ่งประกอบด้วย 1) ครูสังคมศึกษาฯ ในโรงเรียนร่วม 2) ครู
การศึกษาพิเศษ 3) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นท่ีเรียนร่วม และ
4) ผู้อำนวยการสถานศึกษา ท้ังนี้ผู้วิจัยกำหนดขอบเขตการวิจัยออกเป็น 6 ด้าน คือ 1) ด้านครูผู้สอน 
2) ด้านนักเรียนฯ 3) ด้านเนื้อหา 4) ด้านส่ือ ฯ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ6) ด้านสภาพแวดล้อม
ฯ ดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสังเกต และการสัมภาษณ์ ตรวจสอบความน่าเช่ือถือของ
ข้อมูลแบบสามเส้า และวิเคราะห์ข้อมูลด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสารเพื่อให้ทราบถึงสภาพการ
จัดการเรียนรู้ แล้วดำเนินการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ 

ผลการวิจัยพบว่า 

1. โรงเรียนร่วมและโรงเรียนเฉพาะความพิการมีสภาพการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมใน
หลากหลายด้าน  แต่ยังขาดส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  และ
เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ยากต่อการทำความเข้าใจของผู้เรียน 

2. แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง  เรื่อง กลไกราคา ตลาด และ

 



 ง 

ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ มีความเหมาะสมต่อการนำไปใช้พัฒนาความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  ท้ังนี้ แนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ มีองค์ประกอบ
ท้ังหมด 6 ด้าน ได้แก่ 1) การเตรียมครู (โค้ช) อย่างเหมาะสม (C: Coach) ครูมีบทบาทเป็นโค้ช 
คำนึงถึงศักยภาพและความสามารถของผู้เรียน 2) การเตรียมสภาพแวดล้อม (C: Context) จัดสภาพ
ห้องเรียนให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ โดยให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมเพื่อสร้างความคุ้นชิน สร้างปฏิสัมพันธ์เชิง
บวก และเปิดโอกาสให้แสดงความคิดเห็น 3) การเตรียมเนื้อหาอย่างเหมาะสม (C: Content) เลือก
เนื้อหาท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ี สุด และปรับให้ เหมาะสมกับศักยภาพของผู้เรียน  4) การเตรียม
สถานการณ์ เสมือนจริงอย่างเหมาะสม  (S: Simulation) กำหนดสถานการณ์ ให้ใกล้เคียงกับ
ชีวิตประจำวันของผู้เรียนมากท่ีสุด และกระตุ้นการคิด 5) การส่งเสริมทักษะของผู้เรียน (S: Student 
Skill) ส่งเสริมให้เห็นคุณค่า ยอมรับนับถือในตนเอง ส่งเสริมการคิดเชิงวิเคราะห์ และทักษะท่ีจำเป็น 
และ 6) การเตรียมส่ืออย่างเหมาะสม (M: Media) เน้นส่ือท่ีให้ผู้เรียนได้สัมผัส หรือใช้ส่ือของจริง เพื่อ
สร้างประสบการณ์การเรียนรู้ท่ีเป็นรูปธรรม 
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ABSTRACT 
  

The objective of this thesis is to study the present learning management 
on price mechanism and economic problems and the development of simulation-
based learning management of the economics topics for of visually impaired 
students. Specifically, aim of this learning management is to enhance the analytical 
thinking capability of visually impaired students. Data were collected from 11 
informants including 1) social studies teachers from mainstream integration schools 2) 
teachers in special education schools 3) secondary school students in mainstream 
integration schools who are visually impaired and 4) school directors. Scope of this 
research was separated into 6 parts including  1) teachers, 2) students, 3) content, 4) 
media and 5) learning activities. We collected data by observations and interviews 
and checked its reliability by triangular method. Based on these data, a learning 
approach was then developed. 
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From the research results, we found that 

1. Present mainstream integration schools and special schools for student 
with disability had appropriate learning management in many ways but lacked media 
designed specifically for visually impaired students. Economics subject was also 
difficult for those students to understand. 

2. The simulation-based learning on price mechanism, market and 
economic problems were appropriate to develop analytical thinking capability of 
visual impaired students. The learning approach we developed has the following 6 
components: 

1) Prepare teacher (coach) appropriately (C: Coach). Teacher should take a 
coaching role to assist students according to their potential and capability 2) Prepare 
a good learning environment (C: Context). Classroom should be adjusted to let 
students being familiar with the enviroment, creating positive interaction and 
expressing their opinions. 3) Prepare a right content ( C: Context). Teacher should 
select contents that are close to students and fit their potential. 4) Prepare 
simulated situation (S: Simulation). Teacher should set up simulated environment 
close to student’s daily life as much as possible and stimulate student’s thinking. 5) 
Prepare to support student skills (S: Student skill). support appreciation self 
esteem, analytical thinking and other skills and 6) Prepare well-designed media (M: 
Media). Teachers should emphasize media that can be touched or real media that 
create a better concrete learning experience. 
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ประกาศคุณ ูปการ 
 

ประกาศคุณูปการ 
  

วิทยานิพนธ์ฉบับนี้ สำเร็จลุล่วงได้ด้วยความกรุณาอย่างยิ่งจากผู้ช่วยศาสตราจารย์  ดร.
ณัฐเชษฐ์ พูลเจริญ ประธานท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ ท่ีได้ให้คำแนะนำปรึกษา ตลอดจนตรวจแก้ไข
ข้อบกพร่องต่าง ๆ ด้วยความเอาใจใส่เป็นอย่างยิ่ง จนวิทยานิพนธ์ฉบับนี้สำเร็จสมบูรณ์ได้ และขอกราบ
ขอบพระคุณรองศาสตราจารย์ ดร.ชรินทร์ มั่งค่ัง ประธานกรรมการสอบวิทยานิพนธ์ และกรรมการ
ผู้ทรงคุณวุฒิทุกท่านท่ีให้ความอนุเคราะห์ ช้ีแนะแนวทางเพื่อให้งานวิทยานิพนธ์ในครั้งนี้สำเร็จสมบูรณ์ 
ผู้วิจัยขอกราบขอบพระคุณเป็นอย่างสูงไว้ ณ ท่ีนี้ 

ขอกราบขอบพระคุณผู้ทรงคุณวุฒิ ผู้ช่วยศาสตราจารย์ ดร.อัจฉรา ศรีพันธ์ คุณนิสรา วงษ์บุญ
มาก และคุณกนกวรรณ ประจันตะเสน ท่ีให้ความอนุเคราะห์ในการตรวจแก้ไขเครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย 
รวมถึงผู้ให้ข้อมูลทุกท่านท่ีได้ให้ความกรุณาในการ จนทำให้การศึกษาครั้งนี้สมบูรณ์ และมีคุณค่า 

ขอขอบพระคุณผู้บริหาร ครูสังคมศึกษา ครูการศึกษาพิเศษ และนักเรียนทุกคน ท่ีได้ให้ความ
อนุเคราะห์ อำนวยความสะดวก และให้ความร่วมมือเป็นอย่างยิ่ง ในการเก็บรวบรวมข้อมูล 

ขอขอบคุณครอบครัวสังคมศึกษา มหาวิทยาลัยนเรศวร ท่ีให้การช่วยเหลือ เป็นกำลังใจ และ
ให้การสนับสนุนผู้วิจัยเป็นอย่างดีเสมอมา ผู้วิจัยรู้สึกซาบซึ้ง และระลึกถึงความกรุณาของทุก ๆ ท่านเป็น
อย่างสูง ท้ังนี้ขอขอบพระคุณทุก ๆ ท่าน ท่ีมีส่วนช่วยเหลือให้การทำวิทิยานิพนธ์ครั้งนี้สำเร็จด้วยดี ซึ่ง
ผู้วิจัยไม่สามารถจะกล่าวนามได้ท้ังหมด ณ ท่ีนี้ 

เหนือส่ิงอื่นใด คุณค่าและประโยชน์อันพึงมีจากวิทยานิพนธ์ฉบับนี้ ผู้วิจัยขอมอบเพื่อตอบแทน
พระคุณผู้เป็นบิดาและมารดา คุณจะโรจน์ พุ่มแย้ม และคุณบุญยวง พุ่มแย้ม ตลอดจนครูบาอาจารย์  ผู้
ซึ่งประสิทธิ์ประสาทวิชา และมอบความรัก ความเมตตาแก่ผู้วิจัยด้วยดีเสมอมา 

  
  

กัญญาภัค  พุ่มแย้ม 
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บทท่ี 1  
 

บทนำ 
 

1. ความเป็นมาของปัญหา 
 ปัจจุบันสังคมโลกมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว ความเจริญก้าวหน้าต่าง ๆ ได้เข้ามามี
บทบาทในการก่อให้เกิดพลวัตทางสังคมท้ังภายในและภายนอกประเทศ จึงมิอาจปฏิเสธได้ว่า 
การศึกษาเป็นองค์ประกอบหนึ่งท่ีสำคัญในการขับเคล่ือนประเทศให้มีความเจริญก้าวหน้า ท้ังทางด้าน
เศรษฐกิจ การเมือง สังคม และวัฒนธรรม ซึ่งการจะขับเคล่ือนประเทศให้ก้าวหน้าไปได้นั้นจำเป็น
จะต้องเริ่มจากการพัฒนาเยาวชนอันเป็นกำลังสำคัญของชาติให้เติบโตไปเป็นประชากรท่ีมีคุณภาพ
ของสังคม ซึ่งกระทรวงศึกษาธิการได้เล็งเห็นถึงความสำคัญของการศึกษาในฐานะท่ีเป็นกลไกหลักใน
การพัฒนาประเทศ จึงได้มีการประกาศใช้หลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานพุทธศักราช 2551 
โดยวางกรอบเป้าหมายท่ีมุ่งพัฒนาระบบการศึกษาให้เป็นการศึกษาแห่งโอกาส ทุกคนสิทธิในการ
เข้าถึงการศึกษาท่ีมีคุณภาพ นอกจากนี้ ยังมุ่งท่ีจะส่งเสริมและพัฒนาเยาวชนของชาติให้เป็นผู้ท่ีมี
คุณธรรม จริยธรรม เป็นผู้ท่ีมีความพร้อมในทุกด้าน มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ การส่ือสาร 
การแก้ไขปัญหา การมีความคิดสร้างสรรค์ มีทักษะด้านเทคโนโลยี และมีมนุษย์สัมพันธ์อันดี  
 ต่อมาในภายหลังได้เกิดแผนการศึกษาแห่งชาติ พุทธศักราช 2560-2579 ท่ีมีการกำหนดให้
สถานศึกษาจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้สอดคล้องกับการเปล่ียนแปลงในศตวรรษท่ี 21 ด้วยการมุ่งเน้น
การพัฒนาผู้เรียนให้เป็นผู้ท่ีมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ แก้ไขปัญหา และประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวัน (สำนักงานเลขาธิการสภาการศึกษากระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. ก-163) เนื่องจาก
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นพื้นฐานของการต่อยอดทักษะความสามารถในด้านอื่น ๆ เช่น 
การคิดแก้ไขปัญหา การตัดสินใจบนพื้นฐานของเหตุและผล ตลอดจนความคิดสร้างสรรค์ (กานต์ชนก 
ศรีนวลจันทร์ และไพทยา มีสัตย์ , 2559, น. 823) ดังคำกล่าวของ Oliver & Utermohlen (1995 
อ้างใน Mehebub Sahana, n.d.) ท่ีกล่าวว่า ปัจจุบันเทคโนโลยีมีการเปล่ียนแปลงและก้าวหน้าเป็น
อย่างมาก ความรู้และข้อมูลต่าง ๆ มีจำนวนมหาศาล การเรียนรู้ของผู้เรียนจึงจำเป็นจะต้องพัฒนา
และประยุกต์ใช้ทักษะการคิดวิเคราะห์ในการศึกษาปัญหาต่าง ๆ ท่ีมีความซับซ้อน และเปล่ียนแปลง
ไปตามยุคสมัย  
 ท้ังนี้ ประเทศไทยกำลังประสบปัญหาผู้เรียนขาดความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งจาก
การศึกษาวิจัยเกี่ยวกับความสามารถด้านการคิดวิเคราะห์ของนักเรียนไทยพบว่า นักเรียนไทยมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์อยู่ในระดับต่ำมาก โดยนักเรียนท่ีมีคะแนนความสามารถในการคิด



2 
 
วิเคราะห์เกินร้อยละ 60 ในทุกวิชา มีเพียงร้อยละ 1.09 สะท้อนให้เห็นถึงปัญหาในการจัดการเรียนรู้ท่ี
ไม่สามารถดำเนินการให้บรรลุตามเป้าหมายท่ีกำหนดได้ (ดวงจันทร์ วรคามิน และคณะ , 2559, น. 
98) นอกจากนี้ ผลการประเมินคุณภาพภายนอกสถานศึกษา 17,562 แห่งท่ัวประเทศ พบว่า มีเพียง
ร้อยละ 39.2 ท่ีมีการจัดการเรียนรู้โดยยึดผู้เรียนเป็นสำคัญ และมีการจัดกิจกรรมท่ีกระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ ตัดสินใจ แก้ไขปัญหา เพียงร้อยละ 13.5 ซึ่งเมื่อประเมิน
คุณภาพด้านผู้เรียน พบว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ สังเคราะห์ มีวิจารณญาณ และความคิด
สร้างสรรค์ มีคุณภาพอยู่ในระดับดีเพียงร้อยละ 11.1 (มนัสวี ศรีนนท์, 2558, น. 53)  
 จากสถิติในข้างต้น อาจกล่าวได้ว่า การจัดการเรียนรู้ในระยะเวลาตลอดหลายปีท่ี ผ่านมา 
เป็นการจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการถ่ายทอดเนื้อหาวิชา วัดผลการเรียนรู้จากความสามารถในการจำ แต่
ไม่เปิดโอกาสให้ผู้เรียนต้ังคำถาม แสวงหาหาความรู้ด้วยตนเอง คิดวิเคราะห์ หรือแสดงความคิดเห็น 
ซึ่งถือเป็นการปิดกั้นโอกาสในการพัฒนาความสามารถทางการคิดวิเคราะห์ของผู้เรียน (พิชญะ กันธิ
ยะ, 2559, น. 4) กระทรวงศึกษาธิการจึงมีการกำหนดให้ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ถือเป็น
สมรรถนะสำคัญของผู้เรียน ในหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
(กระทรวงศึกษาธิการ, 2551, น. 6) ซึ่งครูผู้สอนควรมุ่งพัฒนาให้ผู้เรียนมีสมรรถนะตามท่ีหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานกำหนด เพื่อให้ผู้เรียนเป็นผู้ท่ีมีความพร้อมต่อการเปล่ียนแปลงของ
สังคมในศตวรรษท่ี 21 
 อย่างไรก็ตาม การจะมุ่งพัฒนาประชากรของสังคมให้มีคุณภาพชีวิตท่ีดี มีความพร้อมต่อ
การเปล่ียนแปลงของสังคมท่ีเกิดขึ้น จำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องมุ่งพัฒนาหรือจัดการศึกษาให้เกิดความ
ท่ัวถึงกับประชากรทุกกลุ่มในสังคม ซึ่งนั่นหมายรวมถึงกลุ่มของผู้พิการท่ีมีอยู่จำนวนมากในสังคม ดัง
จะเห็นได้จากสถิติขององค์การอนามัยโลกและธนาคารโลก ท่ีรายงานเกี่ยวกับสถานการณ์ผู้พิการว่ามี
มากกว่าหนึ่งพันล้านคน คิดเป็นร้อยละ 15 ของประชากรโลก และจากการประมาณการของประเทศ
ในภูมิภาคเอเชียตะวันออกเฉียงใต้ พบว่า ประชากรกว่า 16.5 ล้านคนกำลังประสบกับปัญหาความ
พิการ คิดเป็นร้อยละ 2.64 ในขณะท่ีประเทศไทยมีการสำรวจความพิการ พ.ศ. 2562 พบว่า มี
ประชากรท่ีพิการจำนวน 1,995,767 คน คิดเป็นร้อยละ 3.01 จากประชากรท้ังหมด อีกท้ังยังมีการ
คาดการณ์ว่าประชากรท่ีมีความพิการจะมีแนวโน้มเพิ่มสูงขึ้นในอนาคต จากข้อมูลทางสถิติท่ีได้กล่าว
มาในข้างต้น แสดงให้เห็นว่าสังคมควรให้ความสนใจและมิควรละเลยต่อการจัดการศึกษาให้แก่ผู้พิการ 
เนื่องจากผู้พิการถือเป็นสมาชิกกลุ่มหนึ่งท่ีมีส่วนต่อการขับเคล่ือนสังคมต่อไปในอนาคต 
 ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นถือเป็นหนึ่งในกลุ่มประชากรท่ีมีความพิการ แต่เป็นความ
พิการในลักษณะของการสูญเสียการมองเห็น ส่งผลให้มีข้อจำกัดในด้านการรับรู้ ตลอดจนมีข้อจำกัดท่ี
เป็นอุปสรรคต่อการประกอบกิจกรรมในชีวิตประจำวัน ซึ่งผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถพบ
เห็นได้ท่ัวไป โดยจากสถิติประเทศไทยพบว่า มีผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมากถึง 196,081 คน 
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คิดเป็นร้อยละ 9.82 ของประชากรท่ีพิการท้ังหมด (กระทรวงการพัฒนาสังคมและความมั่นคงของ
มนุษย์, 2562, น. 2-3; กระทรวงศึกษาธิการ, 2560, น. 1) ดังนั้น การจัดการศึกษาสำหรับผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นจึงเป็นส่ิงท่ีจำเป็นอย่างยิ่ง ถึงแม้ว่าจะมีข้อจำกัดทางการมองเห็น แต่ประสาท
สัมผัสหรือทักษะความสามารถต่าง ๆ ยังคงอยู่โดยเฉพาะความสามารถทางด้านความจำท่ีมีการพัฒนา
อย่างต่อเนื่อง ส่งผลให้มีความจำท่ีดีกว่าคนปกติ จึงเหมาะสมท่ีจะพัฒนาความสามารถด้านความจำ
ไปสู่ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ อันเป็นทักษะพื้นฐานท่ีจำเป็นอย่างยิ่งในปัจจุบัน เพื่อเป็น
การเตรียมความพร้อมทางด้านสติปัญญา ซึ่งจะนำไปสู่การมีทักษะพื้นฐานท่ีใกล้เคียงกับนักเรียนปกติ
ในระดับช้ันเดียวกัน (อรัญญา วรชาติอุดมพงศ์, 2558; วารี ถิระจิตร, 2545, น. 23-25) 
 อย่างไรก็ตาม มิใช่เพียงเพื่อให้บรรลุตามเป้าหมายของการเรียนรู้ท่ีเปล่ียนแปลงไป แต่ยัง
เป็นการพัฒนาเพื่อให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีความพร้อมต่อการก้าวเข้าสู่ตลาดแรงงานอย่าง
แท้จริง โดยสำนักงานนโยบายการจ้างงานคนพิการของกระทรวงแรงงานสหรัฐ (ODEP: Office of 
Disability Employment Policy) ได้กล่าวถึงทักษะการคิดวิเคราะห์ว่าเป็นหนึ่งในทักษะท่ีจำเป็น 
เนื่องจากนายจ้างหรือเจ้าของธุรกิจส่วนใหญ่มองว่าทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์นั้นสำคัญอย่างมากต่อ
การทำงานในศตวรรษท่ี 21 ท่ีมีความแปล่ียนแปลงและมีปัญหามากมายท่ีมีความซับซ้อน ซึ่งใน
ปัจจุบันทักษะดังกล่าวยังมีน้อยในกลุ่มลูกจ้างหรือพนักงาน จึงควรมีการส่งเสริมทักษะในด้านนี้ 
(Texas School for the Blind and Visually Impaired, 2009) นอกจากนี้ เป้าหมายการพัฒนาท่ี
ยั่งยืน (Sustainable Development Goals–SDGs) ยังได้มีการกล่าวถึงการศึกษาของผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นไว้ในข้อท่ี 4 การศึกษาท่ีเท่าเทียม ท่ีกำหนดว่าสังคมจะต้องสร้างหลักประกันให้
การศึกษามีคุณภาพอย่างเท่าเทียม ครอบคลุม และส่งเสริมโอกาสในการเรียนรู้ตลอดชีวิตสำหรับทุก
คน ไม่เพียงแต่บุคคลท่ัวไป แต่ยังหมายรวมถึงผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งมีความสอดคล้องกับ
พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 ท่ีระบุไว้ในหมวดท่ี 1 สิทธิและหน้าท่ี
ทางการศึกษาว่า ผู้ท่ีมีความบกพร่องจำเป็นได้รับการบริการทางการศึกษาท่ีคำนึงถึงความสามารถ 
และความจำเป็นพิเศษ ตลอดจนได้รับการศึกษาท่ีมีมาตรฐานและมีประกันคุณภาพการศึกษา รวมท้ัง
มีการจัดหลักสูตร กระบวนการจัดการเรียนรู้ และการทดสอบทางการศึกษาท่ีมีความเหมาะสมกับ
ความต้องการพิเศษของผู้ท่ีมีความบกพร่องแต่ละประเภท ดังนั้น สถานศึกษาและหน่วยงานท่ี
เกี่ยวข้องจึงควรท่ีจะให้ความสำคัญต่อการส่งเสริมการศึกษาท่ีสร้างให้เกิดความเท่าเทียม และสามารถ
เข้าถึงได้ โดยให้มีการจัดการเรียนรู้ท่ีสอดแทรกเนื้อหาสาระ กิจกรรมต่าง ๆ ท่ีสร้างเสริมทักษะ
กระบวนการ หรือความสามารถในการคิดวิเคราะห์ ซึ่งเป็นส่ิงท่ีจะเป็นอย่างยิ่งในการนำไปประยุกต์ใช้
เมื่อต้องเผชิญกับสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ (ฟิลลิส, 1983 อ้างใน อภิชาติ ทองน้อย, 2549, น. 24; 
United Nations Development Programme, 2019; พระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคน
พิการ, 2551) 
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 จากท่ีกล่าวมาในข้างต้น จึงมิอาจปฏิเสธได้ว่า ความสามารถในการคิดวิเคราะห์เป็นถือ
ทักษะหนึ่งท่ีจำเป็นต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน เนื่องจาก ในชีวิตประจำวันการกระทำทุกอย่างต่าง
ต้องอาศัยการตัดสินใจ เพราะความต้องการของมนุษย์มีอยู่อย่างไม่จำกัด แต่ทรัพยากรบนโลกมีอยู่
อย่างจำกัด การตัดสินใจท่ีจะกระทำหรือไม่กระทำ เลือกหรือไม่เลือกส่ิงใด ต่างต้องอาศัยการคิด
วิเคราะห์ท้ังส้ิน ซึ่งสาระการเรียนรู้ท่ี 3 เศรษฐศาสตร์ เป็นวิชาท่ีศึกษาเกี่ยวกับพฤติกรรมของบุคคล
และสังคมในการตัดสินใจเลือกใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจำกัด มาตอบสนองความต้องการของมนุษย์ท่ี
ไม่มีขีดจำกัดให้เกิดความพึงพอใจสูงสุด โดยวิชาเศรษฐศาสตร์เป็นวิชาท่ีมุ่งหวังให้ผู้เรียนเกิดความรู้ 
ความเข้าใจเกี่ยวกับการดำเนินชีวิตของมนุษย์ในทุกระดับ ท้ังในระดับปัจเจกบุคคล ระดับครอบครัว 
ไปจนถึงระดับชาติ นอกจากนี้ยังมุ่งสร้างให้ผู้เรียนเข้าใจและตัดสินใจเลือกอย่างมีเหตุผล อันจะนำไปสู่
การจัดสรรทรัพยากรท่ีมีอย่างจำกัดให้เกิดประโยชน์สูงสุด (ทรงธรรม ปิ่นโต จริยา เปรม ศิลป์ และ
คณะ, 2555, น. 1-15) 
 อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคาจะช่วยส่งเสริมให้ ผู้เรียนเล็งเห็นถึง
ภาวการณ์เปล่ียนแปลงของระดับราคาสินค้าและบริการ อันเกิดจากแรงผลักดันของอุปสงค์และ
อุปทาน ตลอดจนเห็นถึงกระบวนการปรับเปล่ียนราคาเพื่อให้เข้าสู่จุดดุลยภาพ ซึ่งเนื้อหาในส่วนของ
กลไกราคายังสามารถท่ีจะเช่ือมโยงความเข้าใจไปสู่เรื่องของตลาด เนื่องจากกลไกราคามีความ
เกี่ยวข้องกับการดำเนินกิจกรรมทางเศรษฐกิจอย่างปฏิเสธไม่ได้ ความเข้าใจของผู้เรียนจึงมิใช่เพียง
การสามารถในการแยกประเภทของตลาด แต่ยังหมายรวมถึงความสามารถในการวิเคราะห์กลไกหรือ
กระบวนการจัดสรรทรัพยากรท่ีเกิดขึ้นภายในตลาดแต่ละประเภท อันจะเป็นพื้นฐานให้ผู้เรียน
สามารถเช่ือมโยงความเข้าใจไปสู่เรื่องปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ซึ่งมีความเกี่ยวข้องกับทุกคนในสังคม 
มีความสำคัญ และส่งผลกระทบต่อสังคมท้ังในระดับปัจเจกไปจนถึงระดับชาติ (ทรงธรรม ปิ่นโต จริยา 
เปรมศิลป์ และคณะ, 2555, น. 34-59; สุชาติ  สระแก้ว, 2559) ท้ังนี้ หากนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นได้เรียนรู้เกี่ยวกับเศรษฐศาสตร์ ก็จะช่วยส่งเสริมให้เป็นบุคคลท่ีมีทักษะในการคิด มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ส่ิงต่าง ๆ ประเมิน และตัดสินใจกระทำส่ิงต่าง ๆ อย่างมีเหตุผล ซึ่ง
จะเป็นประโยชน์ต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน ตลอดจนเป็นพื้นฐานความรู้อันจะนำไปสู่การสร้าง
ประโยชน์ในการประกอบอาชีพต่อไปในอนาคต 
 หากกล่าวถึงการสร้างหรือส่งเสริมให้ผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเป็นบุคคลท่ีมี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์  จำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องมีการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้จาก
เดิมท่ีเป็นการเรียนรู้แบบท่องจำ โดยยึดครูผู้สอนเป็นศูนย์กลางการจัดการเรียนรู้ มาเป็นรูปแบบการรู้
ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ ซึ่งท่ีผ่านมาจากการศึกษาของ อานนท์ ต้ังพิทักษ์ไกร (2544) พบว่า การ
จัดการเรียนรู้รายวิชาสังคมศึกษาในโรงเรียนร่วมหลายแห่ง ท่ีนักเรียนบกพร่องทางการเห็นเข้ารับ
การศึกษา ยังคงใช้วิธีการสอนตามเนื้อหาในหนังสือเป็นหลัก มีการต้ังคำถามแต่ไม่เจาะจงให้นักเรียน
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ตอบ อีกท้ังยังขาดเทคนิคในการสร้างความสนใจให้แก่ผู้เรียน และการมอบหมายงานบางช้ินให้แก่
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นยังไม่เหมาะสม ทำให้นักเรียนต้องอาศัยให้ครูสอนเสริม
ช่วยเหลือในการทำช้ินงานท่ีได้รับมอบหมาย ท้ังนี้ การจัดการเรียนรู้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น จำเป็นอย่างยิ่งท่ีครูผู้สอนจะต้องก้าวออกจากกรอบการสอนแบบเดิม เนื่องจาก นักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีข้อจำกัดทางการมองเห็น แต่ประสาทสัมผัสอื่น ๆ ยังคงอยู่ ครูผู้สอน
จึงต้องทำให้ผู้เรียนมองเห็นแสงสว่าง รู้จักเอาชนะอุปสรรคต่าง ๆ และเช่ือว่าทุกคนสามารถประสบ
ความสำเร็จได้ โดยครูผู้สอนจะต้องมีการพัฒนารูปแบบการจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับผู้เรียน 
(Kozamernik, N. C., 2011; Chok Seng, n.d.) สอดคล้องกับความต้องการของผู้เรียน โดยคำนึงถึง
ความแตกต่างระหว่างบุคคล ให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในช้ันเรียนผ่านการทำกิจกรรมต่าง ๆ ท่ีส่งเสริมให้
เกิดการเรียนรู้ และเกิดทักษะอันประโยชน์ต่อผู้เรียนในการดำเนินชีวิตประจำวัน (Carmen Willings, 
2019) 
 การจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง (Simulation based Learning) ถือเป็นการ
จัดการเรียนรู้ท่ีสร้างประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน โดยสถานการณ์จะมีความใกล้เคียงกับความเป็นจริง
มากท่ีสุด ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดความรู้ ความเข้าใจ และมีประสบการณ์เกี่ยวกับสถานการณ์นั้น ๆ 
มากยิ่งขึ้น ท้ังนี้ กิจกรรมการเรียนการสอนจะถูกออกแบบและพัฒนามาเพื่อให้ผู้เรียนได้พัฒนาทักษะ
ทางความคิด การแก้ไขปัญหา การคิดอย่างมีวิจารณญาณ ตลอดจนพัฒนาความสามารถของผู้เรียน
ทางด้านการตัดสินใจ โดยมีการนำเทคนิควิธีการต่าง ๆ มาใช้ร่วมกับการทำกิจกรรม อาทิ การแสดง
บทบาทสมมติ การปฏิบัติการบางส่ิงท่ีมีความเสมือนจริง เป็นต้น เพื่อให้ผู้ท่ีเรียนรู้โดยใช้เหตุการณ์
เสมือนจริงได้แสดงออกถึงพฤติกรรมบางอย่างต่อสถานการณ์นั้น ๆ ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้
เหตุการณ์เสมือนจริงอาจมีการปรับให้สถานการณ์มีความซับซ้อนหรือมีการเปล่ียนแปลงบางอย่าง 
เพื่อให้ผู้เรียนได้ใช้และพัฒนาทักษะการคิด และการตัดสินใจ โดยผลลัพธ์ที่ได้จากการจัดการเรียนรู้ใน
ลักษณะดังกล่าวจะเป็นส่ิงสะท้อนการคิด และความสามารถ ตลอดจนสร้างประสบการณ์ให้กับผู้เรียน 
(ศุภลักษณ์ ธนาโรจน์, 2560, น. 73-74) จึงสอดคล้องกับความต้องการในการเรียนรู้ของผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น  เนื่องด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็น ทำให้การเรียนรู้ต้องอาศัยผ่านการเรียน
การสอนท่ีสามารถใช้ได้จริงในชีวิตประจำวัน การได้สัมผัส และลองปฏิบัติจะช่วยให้ผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นสามารถเช่ือมโยงองค์ความรู้ได้ดียิ่งขึ้น และประสบการณ์ท่ีเกิดจากการเรียนรู้ส่ิง
ใหม่ ๆ จะช่วยให้สามารถพัฒนาความสามารถทางการคิดอย่างเป็นระบบมากยิ่งขึ้น (ภูฟ้า เสวกพันธ์ , 
2552, น. 29) 
 ดังนั้น ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ีจะศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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2. คำถามการวิจัย 
 1. สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเป็นอย่างไร 
 2. แนวทางการพัฒนาการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นเป็นอย่างไร 
 
3. วัตถุประสงค์การวิจัย 
 1. เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 2. เพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 
4. ขอบเขตการวิจัย 
 4.1 กลุ่มผู้ให้ข้อมูล 
 ผู้วิจัยแบ่งผู้ให้ข้อมูลออกเป็น 2 กลุ่ม ตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
 กลุ่มที่  1 ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive 
sampling)  ผู้วิจัยกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ 1) นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 5 คน 
ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่งท้ังระดับช้ันมีนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น จำนวน 5 คน 2) ครูสังคมศึกษา ท่ีสอนวิชาเศรษฐศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย 
ในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 3 คน 3) ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา 
ซึ่งประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่จำนวน 1 คน  ท้ังนี้ ผู้วิจัยเข้าถึง
ผู้ให้ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา 
 กลุ่มที่ 2 พัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ 1) ผู้อำนวยการสถานศึกษา โรงเรียน
สอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน 1 คน และ2) ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคม
ศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน  1 คน ท้ังนี้ ผู้วิจัย
เข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา 
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 4.2 ด้านพื้นที่  
 การวิจัยครั้งนี้ผู้วิจัยทำการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ในโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่ง
ในจังหวัดเชียงใหม่ และโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่งนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นเข้ารับการศึกษาแบบไปเช้า-เย็นกลับ และนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ประเมินในบริบทพื้นท่ีท่ีแตกต่าง คือโรงเรียน
สอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ เนื่องจากต้องการทดสอบว่าแนวทางการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว
สามารถนำไปใช้ได้ในบริบทเชิงพื้นท่ีอื่น ๆ ได้หรือไม่ 
 4.3 ขอบเขตด้านเนื้อหา 
 งานวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยมุ่งศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ และพัฒนาแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิด
เชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยผู้วิจัยทำได้ทำการระบุขอบเขตด้าน
เนื้อหาตามวัตถุประสงค์ ดังนี้   
  4.3.1 สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท่ีครอบคลุม 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านครูผู้สอน 2) 
ด้านผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ และ6) ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
  4.3.2 แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 4.4 ขอบเขตด้านระยะเวลา  
 การทำวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยทำการศึกษาในช่วงเดือนกุมภาพันธ์ 2563 ถึง ตุลาคม 2564  
 
5. นิยามศัพท์เฉพาะ 
 1. แนวทางการจัดการเรียนรู้ หมายถึง แนวในการปฏิบัติกระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่ อส่งเสริม
ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งมีองค์ประกอบ
ท้ังหมด 6 ด้าน ได้แก่ 1) การเตรียมครู (โค้ช) อย่างเหมาะสม 2) การเตรียมสภาพแวดล้อมอย่าง
เหมาะสม 3) การเตรียมเนื้อหาอย่างเหมาะสม 4) การเตรียมสถานการณ์เสมือนจริงอย่างเหมาะสม  
5) การส่งเสริมทักษะของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และ6) การเตรียมส่ืออย่างเหมาะสม 
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 2. สถานการณ์เสมือนจริง หมายถึง การจัดการเรียนรู้โดยจำลองสถานการณ์เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ท่ีมีความใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงในชีวิตประจำวันของ
ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อส่งเสริมการคิดเชิงวิเคราะห์ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น 

3. การคิดเชิงวิเคราะห์ หมายถึง ความสามารถของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ใน
การจำแนก จัดกลุ่ม สรุป ประยุกต์ และคาดการณ์เกี่ยวกับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ 

4. สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ หมายถึง ส่ิงท่ีดำเนินการอยู่จริงในการจัดการเรียนรู้
เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นใน
ปัจจุบัน ซึ่งประกอบด้วย 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านครูผู้สอน 2) ด้านผู้เรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
3) ด้านเนื้อหา 4) ส่ือการเรียนรู้ หรือแหล่งการเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ6) ด้าน
สภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 

5. นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น หมายถึง นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 โรงเรียน
สอนคนตาบอด ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ท่ีมีการมองเห็นแบบเลือน
ราง หรือไม่สามารถมองเห็นได้ 
 
6. ประโยชน์ที่คาดว่าจะได้รับ  

1. หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องได้ทราบถึงสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น อันจะเป็นประโยชน์
ต่อการส่งเสริม และพัฒนาการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้อย่างเหมาะสม 

2. ครูผู้สอนได้แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ท่ีส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 

3. หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องสามารถนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ไปใช้จริงและต่อยอดเพื่อพัฒนา
ทักษะความสามารถของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น



บทท่ี 2 
 

เอกสารและงานวิจัยที่เกี่ยวข้อง 
 

 การวิจัยครั้งนี้เป็นการวิจัยเพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และเพื่อพัฒนาแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ อันจะนำไปสู่การส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ท้ังนี้ ผู้วิจัยได้ศึกษาเอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ดังนี้ 
 1. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.1 ความหมายของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.2 ประเภทของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.3 สาเหตุของการเกิดความบกพร่องทางการเห็น 
  1.4 พัฒนาการเรียนรู้ของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 2. แนวคิด ทฤษฎีการศึกษาแบบเรียนร่วม 
  2.1 ทฤษฎีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
  2.2 ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
  2.3 รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 3. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
  3.1 ความเป็นมาของการจัดการศึกษาสำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  3.2 การจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  3.3 ส่ือการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 4. กฎหมาย และนโยบายที่เก่ียวข้องกับสิทธิทางการศึกษาของคนพิการ 
  4.1 ปฏิญญาว่าด้วยสิทธิคนพิการไทย 
  4.2 สิทธิตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 

  4.3 สิทธิตามพระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ พ.ศ. 2550 
  4.4 สิทธิตามพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 
  4.5 พระราชบัญญัติการศึกษาคนพิการ (IDEA) 
 5. แนวคิด ทฤษฎีการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
  5.1 ความหมายของการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
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  5.2 องค์ประกอบของสถานการณ์เสมือนจริง 
  5.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
 6. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับเก่ียวกับการคิดเชิงวิเคราะห์ 
  6.1 ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดเชิงวิเคราะห์ 
  6.2 ความหมายของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
  6.3 ขั้นตอนของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
  6.4 องค์ประกอบของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
  6.5 เกณฑ์การวัดความสามารถคิดเชิงวิเคราะห์ 
 7. การปรับหลักสูตรสำหรับการศึกษาพิเศษ 
 8. กรอบการออกแบบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้เชิงรุก 
 9. วิจัยที่เก่ียวข้อง 
 10. ช่องว่างงานวิจัย 
 11. กรอบแนวคิด 
 ผู้วิจัยนำเสนอเนื้อหาแนวคิดและทฤษฎีดังกล่าวมาในข้างต้น ตามลำดับหัวข้อ ดังนี้ 
 
1. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 1.1 ความหมายของผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 ความหมายของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ถูกนิยามจากนักวิจัยและนักวิชาการ
หลายท่าน โดยมีการให้ความหมายไปในทิศทางเดียวกันว่า ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ( Visual 
impairment) หมายถึง บุคคลท่ีมีข้อจำกัดในการมองเห็น เนื่องจากสูญเสียการมองเห็นใน 2 ลักษณะ 
ได้แก่ 1) บุคคลท่ีมีสายตาเลือนราง และ 2) บุคคลท่ีตาบอดสนิท ทำให้ความรุนแรงของการสูญเสีย
การมองเห็นในแต่ละบุคคลมีความแตกต่างกันออกไปต้ังแต่ความรุนแรงระดับน้อยไปจนถึงความ
รุนแรงระดับมาก ซึ่งหากเทียบกับผู้ท่ีมีสายตาปกติ ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะสามารถ
มองเห็นได้เพียงหนึ่งส่วนจากสิบส่วนของคนปกติ ข้อจำกัดทางการมองเห็นท่ีเกิดขึ้นส่งผลต่อการ
ดำเนินชีวิตประจำวันของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นในหลากหลายเรื่อง เช่น การเข้าไปมีส่วน
ร่วมในกิจกรรมทางสังคม การเข้าไปมีส่วนร่วมทางการเมือง การประกอบอาชีพ เป็นต้น อย่างไรก็
ตาม คำว่าผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ถูกจัดให้เป็นภาษาทางการท่ีนิยมใช้มากกว่าคำว่าคนตา
บอด เนื่องจากการกล่าวถึงผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเป็นการเรียกรวมบุคคลท่ีเห็นเลือนรางและ
ตาบอดสนิท (กระทรวงพัฒนาสังคมและความมั่นคงของมนุษย์, 2552, น. 2; กระทรวงศึกษาธิการ, 
2552, น. 45; ณัฐศักด์ิ พงษ์สวัสด์ิ, 2558, น. 11; ทอรุ้ง ทองมาเอง, 2558, น. 7; ศรียา นิยมธรรม 
และคณะ, 2548, น. 4) 
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 ในขณะท่ีนักวิจัยและนักวิชาการต่างประเทศหลายท่านได้มีการนิยามความหมายของผู้ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นว่าหมายถึง บุคคลท่ีสูญเสียความสามารถในการมองเห็นบางส่วน หรือ
ท้ังหมด เนื่องจากสาเหตุหลายประการ เช่น การกระทบกระเทือนจากอุบัติเหตุ ความผิดปกติของ
สมองในการรับและอ่านสัญญาณภาพ ภาวะของโรคหรือไวรัสท่ีส่งผลต่อสายตาและการมองเห็น 
ความผิดปกตทางพันธุกรรม เป็นต้น ท้ังนี้ การสูญเสียความสามารถในการมองเห็นอยู่ในระดับท่ีไม่
สามารถแก้ไขให้อยู่ในระดับปกติได้ ส่งผลให้เกิดปัญหาทางการรับรู้ทางสายตา สร้างความยากลำบาก
ในการเรียนรู้ ซึ่งความบกพร่องทางการเห็นสามารถเกิดข้ึนได้กับบุคคลในทุกช่วงวัย แต่หากเกิดในเด็ก
จะส่งผลให้เด็กมีพัฒนาการทางการเรียนรู้ท่ีล่าช้ากว่าเด็กปกติ นอกจากนี้ ความบกพร่องทางการเห็น
ยังส่งผลต่อการเข้าไปมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางสังคม ตลอดจนเกิดความยากลำบากในการทำงาน 
(Kathleen Fraser Freeman, O.D. &  et al., 2010, pp. 2 ; Mandal A., 2019; Williams Y., 
n.d.) 
 จากการทบทวนวรรณกรรมในข้างต้น จะเห็นได้ว่ามีนักวิจัย นักวิชาการ รวมถึงหน่วยงาน
ต่าง ๆ ได้นิยามความหมายของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไปในทิศทางท่ีคล้ายคลึงกัน โดย
สามารถสรุปได้ว่า ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น หมายถึง บุคคลท่ีมีความบกพร่องและมีข้อจำกัด
ทางการเห็น ต้ังแต่ระดับน้อยคือเห็นเลือนรางไปจนถึงบอดสนิท ซึ่งส่งผลต่อการเข้าไปมีส่วนร่วมใน
กิจกรรมทางสังคมและการดำเนินชีวิตประจำวัน 
 1.2 ประเภทของผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 กระทรวงศึกษาธิการได้กล่าวถึงประเภทของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไว้ในประกาศ
กระทรวงศึกษาธิการ เรื่องกำหนดประเภทและหลักเกณฑ์ของคนพิการทางการศึกษา พ.ศ. 2552 
(2552, น. 45-47) ว่าประกอบด้วย 2 ประเภท ได้แก่ 
 1. ตาบอดสนิท (Bliness) คือ บุคคลท่ีสูญเสียการมองเห็นขั้นรุนแรงจนไม่สามารถประกอบ
กิจกรรมในชีวิตประจำวันได้เช่นเดียวกับคนปกติท่ัวไป ทำให้ต้องใช้อักษรเบรลล์ ซึ่งหากตรวจวัดความ
ชัดของสายตาข้างท่ีดี จะอยู่ในระดับ 6 ส่วน 60 เมตร (6/60) หรือ 20 ส่วน 200 ฟุต (20/200) 
ส่งผลให้บุคคลดังกล่าวมีลานสายตาแคบกว่า 10 องศา และไม่สามารถรับรู้แสงได้ 
 2. มองเห็นเลือนราง (Low vision) คือ บุคคลท่ีสูญเสียการมองเห็นในระดับท่ีไม่สามารถ
อ่านตัวหนังสือท่ัวไปได้ แต่ยังสามารถอ่านตัวหนังสือท่ีมีขนาดใหญ่กว่าปกติได้ โดยอาศัยเครื่องมือ
หรือเทคโนโลยีช่วยในการทำให้สามารถอ่านหนังสือได้ง่ายข้ึน ซึ่งหากตรวจวัดความชัดของสายตาข้าง
ท่ีดีจะอยู่ในระดับ 6 ส่วน 18 เมตร (6/18) หรือ 20 ส่วน 70 ฟุต (20/70) โดยมีลานตาแคบกว่า 30 
องศา ไปจนถึง 10 องศา 
 ท้ังนี้ องค์การอนามัยโลก (World Health Organization: WHO, 2006 อ้างใน ทอรุ้ง ทอง
มาเอง, 2558, น. 8) ได้แบ่งผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นออกเป็น 2  ประเภท 5 ระดับ ดังนี้ 
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 1. สายตาเลือนราง (Low vision) 
  1.1 ระดับท่ี 1 (6/18 หรือ 20/70) คือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 6 ฟุต 
ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 18 ฟุต หรือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ใน
ระยะ 20 เมตร ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 70 เมตร 
  1.2 ระดับท่ี 2 (6/60 หรือ 20/200) คือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 6 ฟุต 
ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 60 ฟุต หรือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ใน
ระยะ 20 เมตร ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 200 เมตร 
 2. ตาบอดสนิท (Blindness) 
  2.1 ระดับท่ี 3 (3/60 หรือ 20/400) คือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 3 ฟุต 
ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 60 ฟุต หรือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ใน
ระยะ 20 เมตร ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 400 เมตร 
  2.3 ระดับท่ี 4 (1/60 หรือ 5/300) คือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 1 ฟุต 
ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 60 ฟุต หรือ บุคคลท่ีสามารถมองเห็นวัตถุได้ใน
ระยะ 5 เมตร ในขณะท่ีบุคคลสายตาปกติมองเห็นวัตถุได้ในระยะ 300 เมตร 
  2.4 ระดับ 5 คือ ไม่สามารถมองเห็นทุกส่ิง แม้แต่แสงสว่าง 
อย่างไรก็ตามเคิร์ค (Kirk, 1996 อ้างใน วารี ถิระจิตร, 2545, น. 24) ได้มีการเปรียบเทียบระหว่าง
ประสิทธิภาพสายตาและลักษณะการมองเห็นเพื่อให้เกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้น ดังตาราง 1  
 
ตาราง 1 เปรียบเทียบประสิทธิภาพสายตากับลกัษณะของการมองเห็น 
 

ประสิทธิภาพของสายตา ลักษณะการมองเห็น 
20/20 100% 
20/35 89.5% 
20/70 64.0% 
20/100 48.9% 
20/200 20% 

 
*หมายเหตุ กรณีท่ีบุคคลมีประสิทธิภาพของสายตา 20/200 จะไม่สามารถใช้สายตาในชีวิตประจำได้

เลยจึงจำเป็นต้องอาศัยการอ่านอักษรเบรลล์ 
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 จากการทบทวนเอกสาร และงานท่ีเกี่ยวข้องกับประเภทของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นแบ่งออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 1) สายตา
เลือนราง แบ่งออกเป็น 2 ระดับ ตามความสามารถในการมองเห็น และ 2) ตาบอดสนิท แบ่งออกเป็น 
3 ระดับ ตามความสามารถในการมองเห็น 
 1.3 สาเหตุของการเกิดความบกพร่องทางการเห็น 
 แฮทฟิลด์ (Hatfield, 1975 อ้างใน ดารณี อุทัยรัตนกิจ, 2538, น. 75) ได้ระบุถึงสาเหตุ 4 
ประการท่ีนำไปสู่ความบกพร่องทางการเห็น ได้แก่ 1) Retrolental fibroplasia 2) Congenital 
cataracts 3) Optic atrophy และ 4) Albinism ซึ่งสามารถอธิบายได้ดังนี้ 
 1. Retrolental fibroplasia เป็นความผิดปกติท่ีเกิดจากการได้รับออกซิเจนมากจนเกินไป
เมื่อยามท่ีเป็นทารกแรกคลอด เนื่องจาก หากทารกคลอดก่อนกำหนด หรือมีน้ำหนักท่ีไม่ตรงตาม
มาตรฐาน แพทย์มีความจำเป็นจะต้องให้การรักษาด้วยการใช้ออกซิเจนเพื่อรักษาชีวิตของทารก 
 2. Congenital cataracts เป็นความผิดปกติท่ีเกิดจากเลนส์ตามัว เนื่องด้วยเช้ือของหัด
เยอรมันหรือด้วยสาเหตุทางพันธุกรรม อย่างไรก็ตามความผิดปกติดังกล่าว สามารถช่วยเหลือด้วยการ
ผ่าตัดหรือการใส่แว่นตา ซึ่งจะสามารถช่วยให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีประสิทธิภาพการ
เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ผ่านการมองเห็นได้ดียิ่งขึ้น 
 3. Optic atrophy เป็นความผิดปกติท่ีไม่สามารถรักษาได้ เนื่องจากมีการบาดเจ็บในสมอง 
ส่งผลให้เกิดการเส่ือมของประสาทตา ท้ังนี้ ทำให้ความสามารถทางการมองเห็นลดน้อยลงเรื่อย ๆ 
ตามการเส่ือมลงของประสาทตา 
 4. Albinism เป็นการขาดธาตุในร่างกาย สายตาจะมีความไวต่อแสงและไม่สามารถทน
ความร้อนได้ จึงต้องอาศัยการใส่แว่นตากรองแสง หรือหลีกเล่ียงการถูกแสงเป็นเวลานาน ๆ  
 ท้ังนี้   ศรีสุรัตน์ เปี๊ยนเปี่ยมสิน (2537, น. 8-9) ได้กล่าวถึงสาเหตุของความบกพร่อง
ทางการเห็นไปในทิศทางเดียวกันกับ Hatfield ว่า ความผิดปกติท่ีเกิดขึ้นมีสาเหตุมาจากการได้รับ
ออกซิเจนมากเกินไปเมื่อยามแรกเกิด พันธุกรรรม หรือสาเหตุท่ีเกิดจากโรคต่าง ๆ อาทิ โรคหัด
เยอรมัน โรคตาแดง เป็นต้น แต่ถึงกระนั้น ยังมีสาเหตุและปัจจัยด้านอื่น ๆ ท่ีส่งผลให้เกิดความ
บกพร่องทางการเห็น ได้แก่ 1) อุบัติเหตุ 2) การขาดโภชนาการ และ3) สภาพแวดล้อมท่ีเป็นพิษ
อันตรายต่อดวงตา 
 อย่างไรก็ตาม วารี ถิระจิตร (2545, น. 25) ได้อธิบายถึงสาเหตุของความบกพร่องทางการ
เห็นว่าเกิดจากความผิดปกติ 2 ประการ ดังนี้ 
 1. ความผิดปกติของดวงตา เนื่องจากกล้ามเนื้อตาเกิดการเส่ือมสภาพส่งผลให้สายตาส้ัน 
หรือสายตายาว และอาจเกิดจากการปรับภาพท่ีเลนส์ของดวงตาผิดปกติ กรรมพันธุ์ ตลอดจนการ
ได้รับการกระทบกระเทือนจากอุบัติเหตุ 
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 2. ความผิดปกติของสายตา เนื่องจากเป็นโรคท่ีอันตรายต่อดวงตา หรือการใช้ยาผิด รวมถึง
ฤทธิ์ของยาบางประเภทท่ีส่งผลให้เกิดความผิดปกติของสายตา นำไปสู่ความบกพร่องทางการเห็น 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานท่ีเกี่ยวข้องกับสาเหตุของการเกิดความบกพร่องทางการ
เห็น สามารถสรุปได้ว่า ประกอบด้วยสาเหตุ 7 ประการ ดังนี้ 
 1. สูญเสียการมองเห็นอันเกิดจากการได้รับออกซิเจนมากเกินไปเมื่อยามท่ีเป็นทารกแรก
คลอด เนื่องจาก คลอดก่อนกำหนด หรือร่างกายไม่แข็งแรง 
 2. สูญเสียการมองเห็นท่ีเป็นผลข้างเคียงจากการติดเช้ือโรคระบาด เช่น หัดเยอรมัน  
 3. สูญเสียการมองเห็นจากการบาดเจ็บในสมอง ส่งผลให้เกิดการเส่ือมของประสาทตา 
 4. สูญเสียการมองเห็นจากการขาดสารอาหาร หรือธาตุท่ีจำเป็นต่อสายตา 
 5. สูญเสียการมองเห็นจากอุบัติเหตุ 
 6. สูญเสียการมองเห็นจากสภาพแวดล้อมท่ีมีการปนเป้ือนสารพิษท่ีทำลายดวงตา 
 7. สูญเสียการมองเห็นจากพันธุกรรม 
 8. สูญเสียการมองเห็นจากฤทธิ์ของยาท่ีส่งผลอันตรายต่อดวงตา 
 1.4 พัฒนาการเรียนรู้ของผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
พัฒนาการการเรียนรู้ของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น สามารถสรุปและอธิบายได้ดังนี้ 
  1.4.1 พัฒนาการทางด้านร่างกาย 
  ผู้ ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะมีการพัฒนาการในการเติบโตของร่างกาย
เช่นเดียวกับคนปกติ แต่เนื่องด้วยข้อจำกัดในการมองเห็น จึงส่งผลต่อพัฒนาการในการเคล่ือนไหว 
โดยผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะมีการเคล่ือนไหวท่ีช้ากว่าคนปกติ เนื่องจากขาดโอกาสในการ
พัฒนากล้ามเนื้อมัดเล็กและมัดใหญ่ เช่น ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่สามารถปั่นจักรยานได้
ด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็น ทำให้ไม่ได้ออกกำลังกล้ามเนื้อมัดใหญ่ นอกจากนี้ ข้อจำกัดทางการ
มองเห็นยังส่งผลต่อการหยิบจับส่ิงของต่าง ๆ ซึ่งมีความเกี่ยวพันธ์กับการพัฒนากล้ามเนื้อมัดเล็ก 
อย่างไรก็ตาม เพื่อให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถประกอบกิจกรรมในชีวิตประจำวันได้
อย่างปกติ การสร้างประสบการณ์ และการพัฒนาทางด้านร่างกายจึงเป็นส่ิงสำคัญ ผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นจะต้องได้รับการพัฒนาทักษะในการเคล่ือนไหวให้มีความถูกต้องต้ังแต่วัยเด็ก 
ผ่านการฝึกฝนในสภาพแวดล้อมต่าง ๆ นอกจากนี้ทางผู้ปกครองและสถานศึกษาจึงจำเป็นจะต้อง
เล็งเห็นถึงความสำคัญในการพัฒนาทักษะดังกล่าว ควรให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ฝึกฝน
กล้ามเนื้ออยู่เสมอ ผ่านการทำกิจกรรมต่าง ๆ เพื่อให้สามารถใช้ชีวิตประจำวันได้อย่างปกติ และ
ปลอดภัย (Halverson, 1947 อ้างใน วารี ถิระจิตร, 2545, น. 27; ดารณี อุทัยรัคนกิจ, 2538, น. 75-
76) 
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  1.4.2 พัฒนาการทางด้านอารมณ์  
  พัฒนาการทางด้านอารมณ์ของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะมีความแปรปรวน
ทางด้านอารมณ์ เนื่องด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็น ส่งผลให้เกิดความรู้สึกในลักษณะของการขาด
ความมั่นใจในตนเอง อารมณ์ฉุนเฉียว ขี้อาย และหงุดหงิด พัฒนาการทางด้านอารมณ์ของผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นจึงควรเริ่มต้นจากการเห็นคุณค่าในจนเอง และยอมรับในตนเอง เพื่อให้สามารถ
พร้อมต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน อย่างไรก็ตาม พัฒนาการทางด้านอารมณ์ยังมีความเกี่ยวข้องกับผู้
ท่ีอยู่รอบข้าง โดยเฉพาะอย่างยิ่ง ผู้ปกครองและสถานศึกษา จำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องให้ความสำคัญ
ด้วยการดูแลเอาใจใส่ มอบความรัก แต่ถึงกระนั้น พัฒนาการทางด้านอารมณ์ของผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นยังขึ้นอยู่กับทัศนคติของผู้ปกครองด้วย หากผู้ปกครองให้ความสนใจ และมองว่าผู้ท่ีมี
ความบกพร่องทางสาสามารถพัฒนาได้ โดยส่งเสริมให้ได้เรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ ให้คำปรึกษา ฝึกฝนให้มี
ทักษะด้านต่าง ๆ อาทิ ทักษะทางสังคม ทักษะการปรับตัว เป็นต้น เพื่อกระตุ้นให้ผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นเกิดความรู้สึกยอมรับในตนเอง กระตือรือร้นท่ีจะเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ มีปฏิสัมพันธ์กับคนรอบ
ข้าง ส่งผลให้มีพัฒนาการทางด้านอารมณ์ท่ีดีมากยิ่งขึ้น (วารี ถิระจิตร, 2545, น. 27; ดารณี อุทัยรัตน
กิจ, 2538, น. 77; ศรียา นิยมธรรม และคณะ, 2548, น. 5) 
  1.4.3 พัฒนาการทางด้านการพูดและการใช้ภาษา 
  พัฒนาการทางด้านการพูดและการใช้ภาษาของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นขึ้นอยู่
กับผู้ปกครอง ตนรอบข้าง และสถานศึกษา โดยในช่วงอายุ 2 ปี ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
จะต้องเรียนรู้ด้วยการส่ือสารผ่านการพูดคุยกับคนรอบข้าง ในขณะท่ีเด็กท่ัวไปจะมีพัฒนาการทางด้าน
การพูดและภาษาจากการพูด การสบตา การเรียนรู้จากท่าทางต่าง ๆ  ท้ังนี้ บุคคลรอบข้างของผู้ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นจะต้องมีการพูดคุยซ้ำ ๆ และต้ังคำถามอยู่เสมอ ประสบการณ์ท่ีเกิดจาก
การสนทนา จะทำให้สามารถพูดคุยและใช้ภาษาได้ดียิ่งขึ้น แต่หากขาดการพัฒนาในด้านนี้ จะส่งผล
ให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพัฒนาการทางด้านการพูด การใช้ภาษา และการตอบโต้ช้ากว่า
เด็กปกติ อย่างไรก็ตาม ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะพูดโดยไม่แสดงอาการท่าทางประกอบขณะ
พูด และจะเผยริมฝีปากเพียงเล็กน้อย เนื่องจากไม่ได้เรียนรู้สีหน้าท่าทางในขณะท่ีสนทนากับผู้อื่น 
(วารี ถิระจิตร, 2545, น. 28; ศรียา นิยมธรรม และคณะ, 2548, น. 6-7) 
  1.4.4 พัฒนาการทางความคิดและสติปัญญา 
  ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะขาดประสบการณ์ในการเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ รอบตัว 
เนื่องจากไม่สามารถมองเห็นส่ิงแวดล้อมรอบตัวได้  จึงขาดการกระตุ้นและขาดการปฏิสัมพันธ์กับ
ส่ิงแวดล้อม ส่งผลต่อทักษะทางการเคล่ือนไหว เนื่องจากขาดการเลียนแบบการเคล่ือนไหว ผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นจึงประสบกับปัญหาในการพัฒนาความคิดและสติปัญญา ท้ังนี้การเรียนรู้ผ่านการ
ได้ยิน หรือเรียนรู้ผ่านการสัมผัสไม่อาจสร้างความเข้าใจในทุกเรื่องได้ การสร้างพัฒนาการทาง
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ความคิดและสติปัญญา จึงจำเป็นต้องอาศัยความร่วมมือจากคนรอบข้าง อันได้แก่ ผู้ปกครองและ
สถานศึกษา จะต้องสร้างประสบการณ์ให้แก่ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นให้มากท่ีสุด ผ่านการ
พูดคุย ต้ังคำถาม การให้เด็กได้ลองสัมผัส การอธิบายความหมายหรือลักษณะของส่ิงต่าง ๆ สร้าง
สภาพแวดล้อมให้เอื้ออำนวยต่อการพัฒนาการคิดและสติปัญญา ท้ังนี้ หากผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นอยู่ในสภาพแวดล้อมท่ีไม่เอื้อต่อการพัฒนาทักษะ ย่อมส่งผลกระทบให้เกิดปัญหาทางการ
คิด และอาจนำไปสู่การกลายเป็นเด็กปัญญาอ่อนในท่ีสุด ซึ่งการอยู่ในสภาพแวดล้อมท่ีขาดความ
พร้อมนั้นมักเกิดขึ้นกับเด็กผู้ด้อยโอกาสทางการศึกษา เนื่องจากขาดการกระตุ้นทางด้านประสาท
สัมผัส และขาดประสบการณ์จากการเรียนรู้ (ศรียา นิยมธรรม และคณะ , 2548, น. 7; ดารณี อุทัย
รัตนกิจ, 2538, น. 76-77) 
  1.4.5 พัฒนาการทางด้านสังคม 
  พัฒนาการทางด้านสังคมของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นขึ้นอยู่กับสภาพแวดล้อมท่ี
อาศัยอยู่ หากสภาพแวดล้อมเอื้อต่อการพัฒนาทักษะทางการปรับตัวเพื่อเข้าสังคม ก็จะทำให้ผู้ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นสามารถท่ีจะมีพัฒนาการทางสังคมท่ีดีขึ้น เนื่องจาก การมีข้อจำกัดทางการ
มองเห็น ส่งผลให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องบางรายเกิดความรู้สึกแตกต่าง จึงตัดสินใจท่ีจะแยกตัวออกจาก
สังคม การขาดคนพูดคุยส่งผลให้เด็กกลายเป็นคนเงียบเมื่อต้องเข้าสังคม ท้ังนี้ การยอมรับทางสังคม
ถือเป็นอีกปัจจัยหนึ่งท่ีส่งผลต่อพัฒนาการของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น หากสังคมไม่ยอมรับใน
ความแตกต่าง ย่อมส่งผลให้ยากต่อการปรับตัวอยู่ร่วมกันในสังคม ครอบครัว คนรอบข้าง ตลอดจน
สถานศึกษาจึงควรท่ีจะสร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อต่อการปรับตัวทางสังคมให้แก่ผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ด้วยการมีทัศนคติท่ีดีต่อผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น มองเห็นและส่งเสริม
ความสามารถ แลกเปล่ียนพูดคุยกับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อให้ผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นสามารถรับรู้ถึงประสบการณ์ของการอยู่ร่วมกันในสังคม (วารี ถิระจิตร , 2545, น. 28; 
ดารณี อุทัยรัตนกิจ, 2538, น. 77) 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสามารถสรุปได้ว่า พัฒนาการเรียนรู้ของผู้
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นประกอบด้วย 5 ด้าน อันได้แก่  
 1) ด้านร่างกาย 2) ด้านอารมณ์ 3) ด้านการพูดและการใช้ภาษา 4) ด้านการคิดและ
สติปัญญา และ5) ด้านสังคม ดังตาราง 2 
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ตาราง 2 พัฒนาการการเรียนรู้ของผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 

ด้านของพัฒนาการ พัฒนาการการเรียนรู้ การส่งเสริมพัฒนาการ 
1. พัฒนาการด้านร่างกาย - ร่างกายเติบโตเช่นเดียวกับคน

ปกติ 
- การเคล่ือนไหวช้ากว่าคนปกติ 

-พัฒนากล้ามเนื้อมัดเล็กและ
ใหญ่ด้วยการทำกิจกรรมต่าง 
ๆ 
- สร้างประสบการณ์ทางด้าน
ร่างกาย เช่น ฝึกฝนให้อยู่ใน
สภาพแวดล้อมต่าง ๆ 
- ส่งเสริมสมรรถนะทางการ
เคล่ือนไหวอย่างถูกต้อง 

2. พัฒนาการด้านอารมณ์ - มีความแปรปรวนทางด้าน
อารมณ์ 
- รู้สึกขาดความมั่นใจในตนเอง 

- คนรอบข้างควรมอบความ
รักและความเอาใจใส่ 
- ฝึกฝนทักษะทางสังคมและ
ก ารป รั บ ตั ว จ ะ ส่ งผล ให้
พัฒนาการทางด้านอารมณ์ดี
ขึ้น 

3. พัฒนาการด้านการพูด
และการใช้ภาษา 

- พัฒนาการด้านการพูดและใช้
ภาษาช้ากว่าคนปกติ เนื่องจาก
ขาดการเรียนรู้จากท่าทางการ
สนทนากับผู้อื่น 
- ไม่แสดงอาการท่าทางขณะพูด 
เผยริมฝีปากเพียงเล็กน้อย 

- ชวนพูดคุยและต้ังคำถามแก่
ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นบ่อย ๆ ซ้ำ ๆ 

4. พัฒ นาการด้านการคิด
และสติปัญญา 

- ข้อจำกัดทางการมองเห็นทำ
ให้ไม่สามารถเรียนรู้ ส่ิงต่าง ๆ 
รอบตัว ส่งผลต่อพัฒนาการ
ทางการคิดและสติปัญญา 

- สร้างประสบการณ์ด้านต่าง 
ๆ ให้แก่ผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ให้ เกิดการใช้
ประสาทสัมผัสได้อย่างเต็มท่ี 

5. พัฒนาการด้านสังคม - รู้สึกแตกต่างจากผู้อื่น 
- แยกตัวออกจากสังคม 
- ขาดการพูดคุยทำให้กลายเป็น

- คน ใน สังคม ต้องยอมรับ
ความแตกต่าง 
- สร้างสภาพแวดล้อมท่ีเอื้อ
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ด้านของพัฒนาการ พัฒนาการการเรียนรู้ การส่งเสริมพัฒนาการ 
คนเงียบ 
ท้ังนี้ล้วนขึ้นอยู่กับสภาพสังคม
และส่ิงแวดล้อมท่ีอยู่ 

ต่อการปรับ ตั วทาง สังคม
ให้ แก่ ผู้ ท่ี มีความบกพร่อ ง
ทางการเห็น 
- เสิ รมสร้ างให้ ผู้ ท่ี มี ความ
บกพร่องทางการเห็น เห็น
คุณค่าในตนเอง 

 
2. แนวคิด ทฤษฎีการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 2.1 แนวคิด ทฤษฎีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 ผดุง อารยะวิญญู (2533, น. 6-10) กล่าวว่าแนวคิดพื้นฐานการเรียนร่วมมีดังต่อไปนี้ 
 1. ในสังคมมีความแตกต่างหลากหลาย สังคมไม่สามารถแยกคนพิการออกจากสังคมได้ 
การจัดการศึกษาจึงควรเป็นการให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติ 
 2. การจัดการเรียนรู้ควรมีการจัดรูปแบบ และวิธีการให้เหมาะสมตามความแตกต่างของ
เด็กแต่คน เนื่องจากเด็กพิเศษบางคนไม่สามารถใช้วิธีการหรือรูปแบบการเรียนรู้เช่นเดียวกับเด็กปกติ
ได้ 
 3. เด็กทุกคนมีความสามารถท่ีแตกต่างกัน การศึกษาจะต้องช่วยให้ เด็กได้พัฒนา
ความสามารถของตนเองอย่างเต็มท่ี 
 4. เด็กทุกคนต่างถูกเล้ียงดูในรูปแบบท่ีแตกต่างกัน ประสบการณ์ทางสังคมแตกต่างกัน 
การศึกษาจะต้องช่วยให้เด็กสามารถเรียนรู้ท่ีจะปรับตัว และอยู่ร่วมกับผู้อื่นได้ ตลอดจนรู้เท่าทันต่อ
การเปล่ียนแปลงของสังคม 
 5. เด็กทุกคนมีความแตกต่างกันในหลากหลายด้าน อาทิ ร่างกาย สติปัญญา อารมณ์ เป็น
ต้น การจัดการศึกษาจึงจะต้องมุ่งพัฒนาทักษะของเด็กในทุก ๆ ด้าน อย่างเต็มท่ีตามความสามารถ
ของเด็กแต่ละคน 
 นารีรัตน์ กล้าหาญ (2551, น.30) กล่าวถึงแนวคิดพื้นฐานของการจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วม ดังนี้ 
 1. การจัดการศึกษาควรคำนึงถึงการอยู่ร่วมกันในสังคมปกติ 
 2. เด็กแต่ละคนมีความแตกต่างกัน ท้ังทางด้านร่างการ อารมณ์ สังคม และสติปัญญา 
ตลอดจนพื้นฐานการเล้ียงดู การจัดการศึกษาจึงควรปรับให้มีความเหมาะสมกับความแตกต่างของเด็ก
แต่ละคน 
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 3. เด็กทุกคนควรมีโอกาสในการได้รับการศึกษาอย่างเท่าเทียม หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องควร
จัดบริการส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมตามความจำเป็นเฉพาะของเด็กแต่ละคน ตลอดจนจัดฝึกอบรมเพื่อ
พัฒนาทักษะพื้นฐานท่ีจำเป็นต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน 
 4. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นไปเพื่อให้เด็กปกติช่วยเหลือเด็กท่ีมีความต้องการ
พิเศษ 
 5. การจัดการเรียนร่วมจะต้องมีการประสานความร่วมมือจากทุกภาคส่วน เช่น ผู้ปกครอง 
ผู้บริหารสถานศึกษา ครู แพทย์ เป็นต้น 
 บุญเล้ียง ทุมทอง (2559, น. 222-225) กล่าวว่า ทฤษฎีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
มุ่งหวังให้นักเรียนท่ีเป็นเด็กพิเศษ สามารถเรียนและเล่นร่วมกับนักเรียนปกติในโรงเรียนท่ัวไป ซึ่งนั่น
หมายถึง ทฤษฎีดังกล่าวต้องการให้นักเรียนท่ีเป็นเด็กพิเศษเข้าไปเป็นส่วนหนึ่งของหลักสูตรใน
โรงเรียนปกติ เพียงแต่สถานศึกษาจะต้องมีความพร้อมต่อการรองรับนักเรียนท่ีเป็นเด็กพิ เศษ ท้ังนี้ 
ความพร้อมของสถานศึกษาคือการปรับปรุงโครงสร้างหลักสูตรให้มีความเหมาะสมกับนักเรียนแต่ละ
คน และปรับทัศนคติของครูในสถานศึกษาให้เห็นถึงความสำคัญของการพัฒนานักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ อย่างไรก็ตาม การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมนั้นมีความแตกต่างจากการศึกษา
แบบเดิมโดยสามารถสรุปได้ 9 ประการ ดังนี้ 
 1. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเป็นการศึกษาสำหรับทุกคน ซึ่งหมายรวมถึงนักเรียน
พิเศษ 
 2. หลักสูตรท่ีใช้ในการจัดการเรียนรู้จึงมีความยืดหยุ่นหว่าหลักสูตรท่ัวไป เพราะคำนึงถึง
ความแตกต่างของนักเรียนแต่ละคน 
 3. เป็นการสอนแบบรายบุคคล มิใช่การสอนแบบกลุ่ม 
 4. เป็นการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ ไม่ใช่การจัดการเรียนรู้แบบแยก 
 5. เน้นให้เกิดการเรียนรู้มากกว่าเน้นการสอน 
 6.เน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง มิใช่เน้นวิชาเป็นศูนย์กลาง 
 7. สนับสนุนโอกาสให้แก่ทุกคน โดยไม่จำกัดโอกาสทางการศึกษาดังเช่นการศึกษาแบบเดิม 
 8. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมปราศจากการตีตรา 
 9. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีการวางแผนโดยคำนึงถึงความสามารถของนักเรียน
พิเศษ 
 นอกจากนี้ Sailor & Dunlap (1995 อ้างใน บุญเล้ียง ทุมทอง, 2559, น. 224) ได้กล่าวว่า 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมี 5 องค์ประกอบท่ีสำคัญ ได้แก่ 
 1. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจะต้องไม่ระบุว่าเด็กพิเศษเป็นนักเรียนพิการ 
 2. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมต้องไม่จัดกลุ่มหรือแยกประเภทนักเรียน 
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 3. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจะต้องมีความเหมาะสมกับนักเรียน 
 4. มีการจัดการและความร่วมมือเพื่อการสอนและนันทนาการ 
 5. สถานศึกษาจะต้องมีการกระจายอำนาจ เพื่อให้เกิดความร่วมมือจากทุกฝ่าย 
 จากการทบทวนเอกสารท่ีเกี่ยวข้องกับแนวคิด ทฤษฎีการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
สามารถสรุปได้ว่า แนวคิดของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในงานวิจัยครั้งนี้ มีดังนี้ 
 1. สังคมควรเคารพในความแตกต่างหลากหลาย ไม่ควรแบ่งแยกคนพิการออกจากสังคม 
การจัดการศึกษาจึงควรเปิดโอกาสให้ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้เรียนร่วมกับนักเรียนท่ัวไป 
 2. สถานศึกษาควรจัดการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับความแตกต่างหลากหลายของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น 
 3. นักเรียนทุกคนล้วนมีความสามารถท่ีแตกต่างกัน เนื่องจากเติบโตมาจากสังคม และ
สภาพแวดล้อมท่ีแตกต่างกัน การจัดการศึกษาจึงควรให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้
เรียนรู้ร่วมกับนักเรียนท่ัวไป เพื่อให้ได้เรียนรู้การปรับตัวเข้ากับสังคม และเพื่อให้รู้เท่าทันการ
เปล่ียนแปลงของสังคม 
 4. ครูควรมุ่งพัฒนาทักษะและความสามารถของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
อย่างเต็มความสามารถ 
 5. ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ควรได้รับโอกาสทางการศึกษา และควรได้รับบริการ
ทางการศึกษาจากหน่วยงานทุกภาคส่วนท่ีเกี่ยวข้อง 
 6. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมุ่งหวังให้นักเรียนปกติช่วยเหลือนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 7. การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมจะต้องอาศัยความร่วมมือจากทุกภาคส่วนท่ีมีความ
เกี่ยวข้องกับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เช่น ผู้ปกครอง ครู ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
แพทย์ท่ีให้การรักษา เป็นต้น 
 2.2 ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 ความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้ถูกนิยามโดยท้ังจากชาวไทยและ
ชาวต่างชาติจำนวนมาก ซึ่งในต่างประเทศได้มีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านนิยามความหมายของ
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม (Mainstreaming) หมายถึง การจัดการศึกษาท่ีเปิดโอกาสให้เด็กท่ีมี
ความบกพร่องทางด้านต่าง ๆ เรียนร่วมกับเด็กปกติ มีวัตถุประสงค์หรือความคาดหวังคือ เพื่อให้เด็กท่ี
มีความบกพร่องได้รับโอกาสทางการศึกษา และได้รับการขัดเกลาทางสังคมเช่นเดียวกับเด็กปกติ ซึ่ง
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมเกิดขึ้นภายใต้กฎหมายการศึกษาเพื่อคนพิการ (IDEA: Individuals 
with Disabilities Education Act) ท่ีมีพื้นฐานแนวคิดหลักคือ ทุกคนมีสิทธิตามกฎหมายท่ีจะได้รับ
การศึกษาในสภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจำกัดน้อยท่ีสุดเท่าท่ีจะเป็นไปได้ ท้ังนี้ การจัดการศึกษาแบบเรียน
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ร่วมทางสถานศึกษาจะต้องมีความพร้อมต่อการจัดการศึกษาในรูปแบบดังกล่าว ต้องมีการประเมินถึง
ลักษณะความพิการของเด็กแต่คนว่ามีระดับความพิการอยู่ในระดับไหน ตลอดจนประเมินพัฒนาการ
ทางการเรียนรู้ของเด็กท่ีมีความบกพร่องว่าจะสามารถเรียนรู้ได้มากน้อยเพียงใด ดังนั้น การจัดการ
เรียนรู้จึงจำเป็นจะต้องมีความยืดหยุ่นตามทักษะของเด็กแต่ละคน ซึ่งแน่นอนว่าในบางครั้ง เด็กท่ีมี
ความบกพร่องอาจต้องประสบกับปัญหาทางการเรียน ทางสถานศึกษาจึงจะต้องให้ความช่วยเหลือ
ตามความเหมาะสม ด้วยการให้ความช่วยเหลือจากครูการศึกษาพิเศษ ครูเวียนสอน และครูเสริม
วิชาการ ตลอดจนมีการจัดสภาพแวดล้อมทางการศึกษาให้เหมาะสมกับเด็กท่ีมีความบกพร่องแต่ละ
คน และให้ความช่วยเหลือในด้านส่ือการเรียนรู้ หรืออุปกรณ์ช่วยเหลือทางการศึกษาให้แก่เด็กท่ีมี
ความบกพร่องตามความจำเป็นเฉพาะของเด็กแต่ละคน (Masters in Special Education Program 
Guide,  2020; AppliedBehaviorAnalysisEdu.org, 2020; Shannon Orr, n.d.) 
 ส่วนในประเทศไทยมีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านนิยามความหมายของการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมว่า หมายถึง การจัดการศึกษาโดยให้เด็กท่ีมีความบกพร่องหรือมีความ
ต้องการพิเศษเข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติ เพื่อให้เด็กท่ีมีความบกพร่องได้มีโอกาสในการเรียนรู้
เช่นเดียวกับเด็กปกติ ซึ่งการจัดการเรียนรู้ให้แก่เด็กท่ีมีความบกพร่องแต่ละประเภทจะต้องคำนึงถึง
ความเหมาะสมเกี่ยวกับความสามารถในการเรียนรู้ของเด็กท่ีมีความบกพร่องแต่ละคน (ศูนย์พัฒน
ศึกษาแห่งชาติของประเทศไทย และสำนักเลขาธิการอาเซียน , 2529, น. 55) ซึ่งเด็กท่ีจะเข้ารับ
การศึกษาแบบเรียนร่วมจะต้องเป็นเด็กท่ีมีความสามารถเพียงพอท่ีจะเรียนร่วมกับเด็กปกติ โดย
สถานศึกษาจะทำหน้าท่ีในการจัดบริการให้ความช่วยเหลือตามความจำเป็นของเด็กท่ีมีความบกพร่อง
ในลักษณะต่าง ๆ ตามความเหมาะสม อย่างไรก็ตาม หากกล่าวถึงนิยามหรือความหมายของการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมนั้น เดิมนิยมใช้คำว่า “Integration” ท่ีหมายถึง ย้ายเด็กท่ีมีความบกพร่องท่ี
เรียนในโรงเรียนเฉพาะความพิการไปเรียนในโรงเรียนปกติ แต่ถึงกระนั้น การจัดการศึกษายังเป็นใน
ลักษณะของช้ันพิเศษคู่ขนาน ซึ่งเป็นการจัดช้ันเรียนพิเศษข้ึนเพื่อให้เด็กท่ีมีความบกพร่องเข้ามาเรียน
ร่วมกันในช้ันเรียนนั้น แต่มิได้เรียนร่วมกับเด็กปกติ การจัดการศึกษาในลักษณะดังกล่าวจึงมิบังเกิดผล
เท่าท่ีควร ส่งผลให้ในเวลาต่อมา นักต่อสู้เพื่อสิทธิคนพิการได้มีการพยายามผลักดันให้เกิดการเรียน
ร่วมอย่างแท้จริง คือ การนำเด็กท่ีมีความบกพร่องเข้าไปเรียนร่วมกับเด็กปกติในช้ันเรียนปกติ ทำให้
ศัพท์ของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมถูกเปล่ียนเป็น “Mainstreaming” อย่างไรก็ตาม การจัดการ
เรียนร่วมโดยการนำเด็กท่ีมีความบกพร่องเข้าเรียนในช้ันเรียนปกตินั้นไม่เพียงต่อการพัฒนาให้เกิดการ
เรียนรู้อย่างมีประสิทธิภาพ ทางสถานศึกษาจึงจำเป็นจะต้องมีความพร้อมต่อการรองรับเด็กท่ีมีความ
บกพร่องท่ีจะเข้ารับการศึกษา สถานศึกษาจะต้องมีความเข้าใจ และวางแผนการจัดการเรียนรู้ให้มี
ความสอดคล้องกับความต้องการเฉพาะของเด็กท่ีมีความบกพร่องแต่ละประเภท เพื่อให้เด็กสามารถ
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เรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ (มลิวัลย์ ธรรมแสง , 2555, น. 3; ดารณี ศักด์ิศิริผล และคณะ, 2553, 
น. 47) 
 ท้ังนี้  การนิยามความหมายของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมในข้างต้นมีการให้
ความหมายไปในทิศทางเดียวกันกับ ภูฟ้า เสวกพันธ์ (2552, น. 14) ท่ีกล่าวว่า การจัดการศึกษาแบบ
ร่วม ไม่เพียงแต่เป็นการเปิดโอกาสให้เด็กท่ีมีความบกพร่องได้เรียนร่วมกับเด็กปกติ ตามความสามารถ
ของแต่ละบุคคล แต่การให้ความช่วยเหลือตามความเหมาะสมและความจำเป็นพิเศษจะช่วยส่งเสริม
ให้เด็กเกิดการเรียนรู้ และสร้างเสริมศักยภาพของเด็กท่ีมีความบกพร่อง อันจะนำไปสู่ความสามารถใน
การอยู่ร่วมกันในสังคม นอกจากนี้ การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมยังถือเป็นโอกาสท่ีทำให้ครู และ
ผู้ปกครอง ตลอดจนบุคคลท่ีเกี่ยวข้อง ได้ทำงานร่วมกัน เพื่อให้เด็กท่ีมีความบกพร่องได้รับการศึกษาท่ี
ดี มีประสิทธิภาพ และมีความเหมาะสมกับลักษณะความพิการของแต่ละบุคคลมากท่ีสุด 
 จากการทบทวนวรรณกรรม เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า 
การจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หมายถึง การนำเด็กพิเศษมาเรียนร่วมกับเด็กปกติ โดยยึดการจัดการ
เรียนรู้ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่มีการปรับให้เหมาะสมกับความจำเป็นพิเศษ
ของเด็ก เพื่อให้เด็กสามารถเรียนรู้ได้อย่างเต็มประสิทธิภาพ และมีพัฒนาทางด้านต่าง ๆ ท่ีดีขึ้น โดย
การจัดการเรียนร่วมจำเป็นจะต้องอาศัยความร่วมมือจากหลายภาคส่วนท่ีมีความเกี่ยวข้องกับเด็ก
พิเศษ เช่น ผู้อำนวยการสถานศึกษา ครูผู้สอน ผู้ปกครอง เป็นต้น อย่างไรก็ตาม ในงานวิจัยฉบับนี้การ
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม หมายถึง การจัดการศึกษาให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้
เรียนร่วมกับนักเรียนท่ัวไปในโรงเรียนปกติท่ีมีการจัดการเรียนร่วม ซึ่งหลักสูตรจะยึดตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 แต่มีการปรับให้มีความเหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นตามความจำเป็นเฉพาะ 
 2.3 รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 รูปแบบของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมได้ถูกจำแนกโดยนักวิจัย และนักวิชาการหลาย
ท่านท่ีทำการศึกาเกี่ยวกับผู้ท่ีมีความต้องการพิเศษ ซึ่งแต่ละท่านได้มีการจำแนกรูปแบบของการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมแตกต่างกันออกไป ดังนี้ 
 สำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาพระนครศรีอยุธยา เขต 1 (ม.ป.ป., น. 10-11) 
ได้จำแนกการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมออกเป็น 5 รูปแบบ ได้แก่ 1) การเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติ 
2) การเรียนร่วมในช้ันเรียนปกติและมีครูพิเศษให้คำแนะนำปรึกษา 3) การเรียนในช้ันเรียนปกติและ
รับบริการจากครูเวียนสอน 4) การเรียนร่วมในช้ันปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการ 5) ช้ันเรียน
พิเศษในโรงเรียนปกติและเรียนร่วมบางเวลา และ6) ช้ันพิเศษในโรงเรียนปกติ ซึ่งสามารถอธิบาย 
 รูปแบบที่ 1 การเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติ เป็นการจัดการศึกษาโดยให้เด็กท่ีมีความพิเศษ
เข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติในช้ันเรียนปกติ การจัดการเรียนรู้เช่นเดียวกับเด็กปกติทุกประการ เรียนเต็ม
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เวลา เพียงแต่ทางสถานศึกษาจะต้องมีอุปกรณ์ช่วยเหลือทางการศึกษาให้แก่เด็กพิเศษ เพื่อให้สามารถ
เรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพ ท้ังนี้ เด็กพิเศษท่ีเข้ารับการศึกษาในรูปแบบนี้จะต้องเป็นเด็กท่ีมี
ลักษณะของความพิการไม่มากนัก หรือได้รับการฟื้นฟูสมรรถภาพในด้านด้านต่าง ๆ ท่ีจำเป็นมาแล้ว 
อย่างไรก็ตาม ทางสถานศึกษาจะต้องมีการแนะแนวให้แก่ครูปกติด้วยเพื่อให้เกิดความเข้าใจ และ
จัดการเรียนรู้ให้แก่เด็กพิเศษอย่างเหมาะสม 
 รูปแบบที่ 2 การเรียนร่วมในชั้นเรียนปกติและมีครูพิเศษให้คำแนะนำปรึกษา เป็นการจัด
การศึกษาท่ีคล้ายคลึงกับรูปแบบแรก เพียงแต่ทางสถานศึกษาจะต้องมีครูการศึกษาพิเศษคอยให้
ความช่วยเหลือในเรื่องต่าง ๆ เช่น การให้คำปรึกษาแก่ครูปกติท่ีสอนเด็กพิเศษเพื่อให้เกิดความเข้าใจ
และความต้องการ ตลอดจนเข้าใจถึงความสามารถในการเรียนรู้ของเด็กพิเศษ นอกจากนี้ยังมีส่วนร่วม
ในการช่วยกำหนดวัตถุประสงค์การเรียนรู้ วิธีการสอน ประเมินผลการเรียนรู้ และจัดสภาพแวดล้อม
ให้มีความเหมาะสมต่อความต้องการจำเป็นเฉพาะของเด็กพิเศษ 
 รูปแบบที่ 3 การเรียนในชั้นเรียนปกติและรับบริการจากครูเวียนสอน  เป็นการจัด
การศึกษาโดยให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติ แต่จะได้รับบริการด้านการสอนจากครูการศึกษา
พิเศษ ท้ังนี้ ครูการศึกษาพิเศษจะทำการสอนโดยเวียนไปตามโรงเรียนต่าง ๆ เนื่องจาก จำนวนเด็ก
พิเศษในแต่ละสถานศึกษามีจำนวนไม่มากนัก การบริการทางการศึกษาจึงเป็นในลักษณะของการท่ีครู
เดินทางไปสอนโรงเรียนหนึ่ง เป็นเวลาหนึ่งสัปดาห์ และจะเดินทางไปเพื่อสอนอีกโรงเรียนหนึ่ง เมื่อ
ครบกำหนดก็จะเวียนกลับมาบริการทางการศึกษาท่ีโรงเรียนแห่งเดิมอีกครั้ง 
 รูปแบบที่ 4 การเรียนร่วมในชั้นปกติและรับบริการจากครูเสริมวิชาการ เป็นการจัด
การศึกษาท่ีครูการศึกษาพิเศษจะประจำอยู่ท่ีห้องเสริมวิชาการ จึงเรียกว่าครูเสริมวิชาการ ซึ่งเด็ก
พิเศษจะเข้ารับการจัดการเรียนรู้จากครูเสริมวิชาการวันละประมาณ 1 ถึง 2 ช่ัวโมง หรืออาจมากกว่า
นั้นตามความเหมาะสม มีการกำหนดเวลาและตารางเรียนท่ีแน่นอน เนื้อหาในการสอนจะเป็นเนื้อหา
ท่ีไม่สามารถจัดการเรียนรู้ในช้ันเรียนปกติได้ หรือเป็นเนื้อหาท่ีเด็กยังไม่เข้าใจ นอกจากนี้ ครูเสริม
วิชาการยังทำหน้าท่ีอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการศึกษาให้เด็กพิเศษอีก เช่น ให้คำปรึกษาแก่ครูปกติ
เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้อย่างไรให้มีความเหมาะสมต่อเด็กพิเศษแต่ละประเภท 
 รูปแบบที่ 5 ชั้นเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติและเรียนร่วมบางเวลา เป็นการจัดการศึกษา
ท่ีให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็กปกติในบางรายวิชา เช่น ศิลปะ พลศึกษา เป็นต้น ท้ังนี้ การจัดการ
เรียนรู้ส่วนใหญ่จะเรียนจะครูประจำช้ันซึ่งมีหน้าท่ีสอนแทบทุกวิชา และเด็กในช้ันเรียนจะเป็นเด็ก
พิเศษท้ังหมด แต่จำนวนการจัดการเรียนรู้ในหนึ่งห้องเรียนจะมีจำนวนเด็กพิเศษไม่มาก 
 รูปแบบที่ 6 ชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ เป็นการจัดการศึกษาท่ีรวมเด็กพิเศษไว้ด้วยกัน
ท้ังหมด โดยผู้ท่ีจักดารเรียนรู้จะเป็นครูประจำช้ัน ซึ่งมีหน้าท่ีในการสอนทุกวิชา ท้ังนี้ การจัดการ



24 
 
ศึกษาในรูปแบบดังกล่าว เด็กพิเศษจะเรียนร่วมกันตลอดเวลา และมีจำนวนไม่มาก ซึ่งรูปแบบช้ัน
เรียนพิเศษในโรงเรียนปกตินั้นจะใช้สำหรับเด็กท่ีมีความพิการค่อนข้างมาก  
 อย่างไรก็ตาม วารี ถิระจิตร (2545, น. 16-19) ได้แบ่งรูปแบบของการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วมออกเป็น 5 รูปแบบ ดังนี้ 
 รูปแบบที่ 1 เรียนร่วมในชั้นเรียนปกติเต็มเวลา เป็นการจัดให้เด็กพิเศษเรียนร่วมกับเด็ก
ปกติทุกวิชา เนื่องจากเด็กมีความพิการไม่มาก และได้รับการฟื้นฟู จึงให้ความช่วยเหลือในด้านส่ิง
อำนวยความสะดวกท่ีจำเป็นตามความจำเป็นเฉพาะของแต่ละบุคคล 
 รูปแบบที่ 2 เรียนร่วมในชั้นปกติ โดยได้รับการบริการพิเศษ เป็นการจัดให้เด็กพิเศษเรียน
ร่วมกับเด็กปกติในช้ันเรียนปกติ เพียงแต่มีการให้ความช่วยเหลือด้านอุปกรณ์ท่ีจะช่วยในการเรียนรู้
ตามความจำเป็น และมีการศึกษาพิเศษช่วยในการสอนเสริมในบางรายวิชา 
 รูปแบบที่ 3 เรียนในชั้นพิเศษในโรงเรียนปกติ การจัดการศึกษาในรูปแบบนี้จัดทำขั้นเพื่อ
เด็กพิเศษท่ีมีความพิการค่อนข้างมาก จนมิอาจจะเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ ท้ังนี้ ในช้ันเรียนจะมีการ
จัดบริการพิเศษเพิ่มเติมเพื่อให้เด็กพิเศษสามารถเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น 
 รูปแบบที่ 4 การจัดโรงเรียนพิเศษ เป็นการจัดโรงเรียนสำหรับเด็กพิเศษโดยเฉพาะ 
เนื่องจากเด็กมีความพิการมาก ไม่สามารถเรียนร่วมกับเด็กปกติได้ จึงต้องรับการสอนจากครู
การศึกษาพิเศษโดยเฉพาะ 
 รูปแบบที่ 5 การจัดการศึกษาพิเศษนอกโรงเรียน เป็นการจัดการศึกษาให้แก่เด็กพิเศษใน
สถานท่ีต่าง ๆ เช่น โรงเรียน บ้าน สถานพักฟื้น เป็นต้น 
 นอกจากนี้ ดารณี ศักด์ิศิริผล และคณะ (2553, น. 47-48) ได้จำแนกประเภทของการจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมออกเป็น 2 รูปแบบหลัก ได้แก่ 
 1. คนพิการเข้าเรียนในช้ันเรียนปกติเต็มเวลา หรือบางเวลา ภายใต้การให้ความช่วยเหลือ
จากครูประจำช้ัน ครูเสริมวิชาการ และครูเวียนสอน 
 2. จัดช้ันเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติ เรียนเต็มวัน แต่จะร่วมกิจกรรมต่าง ๆ กับนักเรียน
ท่ัวไป เช่น การเคารพธงชาติ การรับประทานอาหาร เป็นต้น 
 อย่างไรก็ตาม จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับรูปแบบการจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม ผู้วิจัยได้ทำการสรุปและสังเคราะห์รูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมออกเป็น 4 
รูปแบบ ได้แก่ 
 1. รูปแบบช้ันเรียนปกติเรียนเต็มเวลา การจัดการศึกษาในรูปแบบนี้เป็นการนำนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นท่ีมีลักษณะความพิการไม่มาก มาเรียนร่วมกับนักเรียนปกติในช้ันเรียนปกติ
เต็มเวลา ท้ังนี้จะให้การช่วยเหลือเพียงอุปกรณ์ส่ือการเรียนรู้ตามความต้องการพิเศษเฉพาะ 
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 2. รูปแบบช้ันเรียนปกติ แบบได้รับบริการพิเศษ การจัดการศึกษาในรูปแบบนี้เป็นจัด
การศึกษาในลักษณะท่ีคล้ายคลึงกับรูปแบบแรก แต่จะเพิ่มเติมในส่วนของการบริการพิเศษ ซึ่งบริการ
พิเศษ ณ ท่ีนี้ ได้แก่ ครูพิเศษ ครูเวียนสอนหรือครูเดินสอน และครูเสริมวิชาการ ซึ่งจะมีการจัดบริการ
ให้แตตกต่างกันไปตามความพิการ 
 3. รูปแบบช้ันเรียนพิเศษในโรงเรียนปกติ เป็นการจัดการศึกษาท่ีให้นักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นได้เรียนรวมกันในช้ันเรียนพิเศษ แต่จะมีในบางรายวิชาท่ีเรียนร่วมกับนักเรียน
ปกติ เช่น วิชาศิลปะ วิชาการงานอาชีพและเทคโนโลยี วิชาพละศึกษา เป็นต้น 
 4. รูปแบบช้ันเรียนพิเศษเต็มเวลาในโรงเรียนปกติ เป็นการจัดการศึกษาท่ีให้นักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นเรียนในช้ันเรียนพิเศษเต็มเวลา ในโรงเรียนปกติ แต่จะเปิดโอกาสให้เข้าร่วม
กิจกรรมท่ัวไปกับนักเรียนปกติ เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้เรียนรู้การปรับตัวทาง
สังคม ซึ่งการจัดการศึกษาในรูปแบบนี้จะเป็นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นในระดับมาก ไม่
สามารถเรียนร่วมชั้นกับนักเรียนปกติได้ 
 
3. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 3.1 ความเป็นมาของการจัดการศึกษาสำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 การจัดการศึกษาพิเศษมีการจัดการเรียนการสอนมานานแล้ว แต่มิได้บังคับให้ทุกคนต้อง
เข้ารับการศึกษา โดยในปี พ.ศ. 2431-2515 ได้มีสตรีตาบอดชาวอเมริกัน ช่ือว่า “เจเนวีฟ คอลฟิลด์ 
(Genevieve Caulfield)” เดินทางเข้ามาอาศัยในประเทศไทย เป็นผู้ริเริ่มท่ีจะนำคนตาบอดมาอบรม
ส่ังสอน ฝึกทักษะในการอ่านเขียนอักษรเบรลล์ และยังสอนทักษะทางด้านการอาชีพ งานฝีมือให้แก่
คนตาบอด เพื่อให้สามารถดำเนินชีวิตประจำวันได้เช่นเดียวกับคนปกติท่ัวไป ต่อมา การสอนยังคน
ดำรงอยู่ มีผู้คนให้ความสนใจมากยิ่งขึ้น จึงเข้ามาขอรับการอบรม ฝึกสอนเพิ่มข้ึน กระท่ังในวันท่ี 10 
พฤษภาคม 2482 ได้มีการจัดต้ังมูลนิธิช่วยและให้การศึกษาแก่คนตาบอดในประเทศไทยขึ้นภายใต้
การสนับสนุนจากคณะผู้มีจิตศรัทธา เจเนวีฟยังคงดำเนินงานมาอย่างต่อเนื่อง โดยจัดต้ังโรงเรียนสอน
คนตาบอดขึ้น และต่อมาในปี พ.ศ. 2494 สมเด็จพระนางเจ้าฯ พระบรมราชินีนาถทรงพระกรุณา
โปรดเกล้าฯ รับมูลนิธิเข้าไว้ในพระบรมราชูปถัมภ์ และได้เปล่ียนช่ือมูลนิธิเป็น “มูลนิธิช่วยคนตาบอด
แห่งประเทศไทยในพระบรมราชูปถัมภ์” 
 อย่างไรก็ตาม ในปี พ.ศ. 2452 การจัดต้ังโรงเรียนสอนคนตาบอดและมูลนิธิช่วยคนตาบอด
ในครั้งนั้นถือเป็นจุดเริ่มต้นของการจัดการศึกษาสำหรับคนตาบอด ท้ังนี้ การจัดการศึกษาดังกล่าวได้มี
ความเจริญก้าวหน้ามาจนถึงปัจจุบัน มีโรงเรียนท่ีจัดต้ังขึ้นเพื่อให้การศึกษาแก่คนตาบอดอีกหลายแห่ง 
เช่น โรงเรียนสอนคนตาบอดภาคเหนือ จังหวัดเชียงใหม่ โรงเรียนการศึกษาคนตาบอด จังหวัด
ขอนแก่น โรงเรียนสอนคนตาบอดพระมหาไถ่ พัทยา เป็นต้น  



26 
 
 จนกระท่ังในปี พ.ศ. 2499 ได้มีการเปิดโอกาสให้มีการเรียนร่วมกับเด็กปกติในโรงเรียน
มัธยม ภายใต้การให้ความช่วยเหลือจากมูลนิธิอเมริกัน มีการทดลองจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมใน
โรงเรียนเขตกรุงเทพฯ ก่อนทำการขยายโครงการศึกษาดังกล่าวไปยังภูมิภาคต่าง ๆ  ในปี พ.ศ. 2509 
อย่างไรก็ตาม โครงการในส่วนภูมิภาคได้ถูกล้มเลิกในภายหลังด้วยเหตุผลเรื่องงบประมาณ และสภาพ
ครอบครัว ต่อมาในปี พ.ศ. 2520 กองการศึกษาพิเศษก็ได้รับอนุมัติงบประมาณให้ดำเนินการขยาย
โอกาสให้เด็กตาบอด เรียนร่วมในโรงเรียนปกติระดับประถมศึกษา ในสังกัดกองศึกษาพิเศษ สังกัด
สำนักงานคณะกรรมการประถมศึกษาแห่งชาติ และสำนักการศึกษากรุงเทพมหานคร  
 ในปี พ.ศ. 2533 เกิดการจัดต้ังศูนย์บริการช่วยเหลือระยะแรกเริ่มเด็กตาบอดและครอบครัว
ขึ้น เพื่อให้บริการแก่ครอบครัวท่ีมีลูกตาบอด โดยมีมุ่งกระตุ้นพัฒนาการเด็กตาบอด และส่งเสริมให้
พ่อแม่สามารถเล้ียงลูกตาบอดได้อย่างถูกวิธี เพื่อให้เด็กตาบอดสามารถเข้าเรียนร่วมกับเด็กปกติได้เร็ว
ขึ้น และปี พ.ศ. 2534 นี้ ได้มีการจัดให้เด็กตาบอด และเด็กเห็นเลือนลาง เข้าเรียนร่วมในระดับช้ัน
อนุบาล ท่ีโรงเรียนสาธิตอนุบาลลอออุทิศ นอกจากการพัฒนาทางด้านการศึกษาแล้ว ยังมีความ
มุ่งหวังท่ีจะพัฒนาคนตาบอดทางด้านอาชีพ ทำให้ในปี พ.ศ. 2505 มูลนิธิช่วยคนตาบอดแห่งประเทศ
ไทย ในพระบรมราชินูปถัมภ์ ได้จัดต้ังศูนย์ฝึกอาชีพคนตาบอดขึ้นหลายแห่ง ในปัจจุบัน มีนักเรียนตา
บอดท่ีมีความสามารถเรียนได้ในระดับสูง ท้ังสายสามัญ และสายอาชีพ ในสถาบันต่างๆ ท้ังของรัฐและ
เอกชน  เช่น  วิท ยาลัยครูส วน ดุ สิต  มห าวิทยา ลัยธรรมศาสตร์  มห าวิท ยาลัย ศิลป ากร 
มหาวิทยาลัยสุโขทัยธรรมาธิ ราช มหาวิทยาลัยรามคำแหง มหาวิทยาลัยธุรกิจบัณฑิ ตย์  
มหาวิทยาลัยเชียงใหม่ และมหาวิทยาลัยขอนแก่น เป็นต้น (สารานุกรมไทยฉบับเยาวชนฯ, 2535; วารี 
ถิระจิตร, น. 26) 
 3.2 การจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 การจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นนั้นจะมีการดำเนินการจัด
การศึกษาตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานเช่นเดียวกับเด็กปกติ แต่เนื่องด้วยผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นมีข้อจำกัดทางการมองเห็น ทำให้มีความต้องการช่วยเหลือพิเศษตามความ
จำเป็น การจัดการเรียนรู้จึงต้องมีปรับเพื่อให้มีความเหมาะสมกับความพิการ โดยจะมีการเพิ่มเติมส่ิง
ท่ีจำเป็นต่อผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ได้อย่างมีประสิทธิภาพมากท่ีสุด เช่น 
การจัดการเรียนรู้ท่ีเน้นการฟังแทนการมองเห็น มีอุปกรณ์ท่ีช่วยในการเรียนรู้ อย่างกระดานสเลท 
(Slate) และดินสอปลายแหลมท่ีเรียกว่าสไตลัส (Stylus) วัสดุจริง หรือแผนท่ีท่ีถูกสร้างให้เป็น
ลักษณะนูน เป็นต้น ท้ังนี้ หลักการจัดการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น (วารี ถิ
ระจิตร, 2545, น. 29) มีดังต่อไปนี้ 
 1. การจัดการเรียนรู้ต้องคำนึงถึงสภาพปัญหาความพิการของนักเรียน เพื่อจะได้พิจารณา
ในการจัดการเรียนรู้ให้แก่ผู้ท่ีความบกพร่องทางการเห็นได้อย่างเหมาะสม 
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 2. จำนวนนักเรียนในช้ันเรียนควรอยู่ระหว่าง 6-9 คน 
 3. การจัดการเรียนรู้จะต้องเป็นส่ิงท่ีมีความเกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น การจักดารเรียนรู้ต้องมีความเป็นรูปธรรม ให้นักเรียนได้ฝึกใช้ทักษะด้านต่าง ๆ 
อาทิ การฟังเสียง การสัมผัสวัตถุเพื่อเรียนรู้รูปร่าง ขนาด น้ำหนัก เป็นต้น เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นเกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้น 
 4. การจะเริ่มสอนส่ิงใหม่ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น จำเป็นจะต้องอาศัย
การดึงประสบการณ์เดิมมาใช้ เพื่อให้นักเรียนสามารถเช่ือมโยงความรู้จากประสบการณ์เดิมเข้ากับ
ประสบการณ์ใหม่ อันจะนำไปสู่การเรียนรู้ส่ิงใหม่เพิ่มมากขึ้น 
 5. เพิ่มประสบการณ์ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อให้เด็กได้ฝึกใช้การคิด 
เกิดพัฒนาการทางการคิด ด้วยการเพิ่มส่ิงเร้า ท้ังนี้ การจัดการเรียนรู้ดังกล่าวจะต้องเป็นการ
ดำเนินการอย่างเป็นระบบมากท่ีสุด โดยเริ่มจากส่ิงท่ีใกล้ตัวนักเรียนไปสู่ส่ิงท่ีไกลตัวออกไป 
 6. กระตุ้นให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้มีโอกาสในการทำกิจกรรมทางสังคม 
 จรีลักษณ์ รัตนาพันธ์ (2559, น. 48-52) กล่าวถึงขั้นตอนในการจัดการศึกษาให้แก่เด็กท่ีมี
ความต้องการพิเศษ โดยแบ่งออกเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ประเมินความสามารถของผู้เรียน ครูจะต้องนำข้อมูลทางการแพทย์ของนักเรียนมา
ประชุมเพื่อประเมินความสามารถ สมรรถนะในการเรียนรู้ และพัฒนาการด้านต่าง ๆ ของนักเรียน 
โดยครูจะต้องวิเคราะห์จากปัจจัยด้านต่าง ๆ ท่ีมีความเกี่ยวข้องกับนักเรียน เพื่อท่ีจะสามารถนำไปใช้
ในการจัดการเรียนรู้ท่ีพัฒนานักเรียนได้อย่างมีประสิทธิภาพ อันจะนำไปสู่แผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล (IEP :Individualized Education Program) 
 2. กำหนดหัวเรื่องท่ีจะจัดเนื้อหาและประสบการณ์ ท้ังนี้ ในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะ
บุคคล (IEP) จะยังคงยึดตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่จะมีการปรับ หรือดัดแปลง
ในส่วนของมาตรฐาน สาระการเรียนรู้ และทักษะให้มีความเหมาะสมกับลักษณะความพิการ ตลอดจน
ความจำเป็นเฉพาะของนักเรียนแต่ละคน 
 3. จัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ครูสามารถเขียนแผนการศึกษาได้ตามความ
เหมาะสม ยืดหยุ่นได้ ท้ังนี้ ในแผนการสอนอาจมีการเน้นเทคนิคการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับ
นักเรียนแต่ละคน ซึ่งมีความแตกต่างกันออกไป โดยการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลมีลำดับ
ขั้นตอน ดังนี้ 
  3.1 รวบรวมข้อมูลเกี่ยวกับนักเรียนอย่างละเอียด เพื่อให้ทราบถึงข้อมูลพื้นฐานของ
นักเรียน จุดเด่น จุดด้อย ตลอดจนความต้องการจำเป็นพิเศษของนักเรียนแต่ละคน เพื่อให้สามารถ
วางแผนในการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลได้อย่างเหมาะสม และมีความสอดคล้องกับความ
ต้องการและความแตกต่างของนักเรียน 
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  3.2 ประชุมผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้อง การจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลจำเป็นจะต้อง
อาศัยความร่วมมือจากทุกภาคส่วนท่ีมีความเกี่ยวข้อง เช่น ครู ผู้ปกครอง แพทย์ เป็นต้น 
  3.3 จัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยในแผนการศึกษาองค์ประกอบ ดังนี้ 
   3.3.1 โปรแกรมสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
   3.3.2 บริการท่ีจำเป็นสำหรับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
   3.3.3 การเรียนร่วมกับเด็กปกติ โดยต้องระบุอย่างชัดเจนว่านักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษจะได้รับดารจัดการเรียนร่วมอย่างไร และทางสถานศึกษาจะมีบริการให้ความช่วยเหลือ
ทางการศึกษาอย่างไร 
   3.3.4 ระยะเวลาของแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
   3.3.5 การรับรองแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยการลงลายมือช่ือของผู้ท่ี
เกี่ยวข้อง เช่น ผู้ปกครอง นักเรียน ครู  ผู้บริหารสถานศึกษา เป็นต้น 
   3.3.6 ระดับความสามารถของเด็ก ในแผนการศึกษาจะต้องระบุถึงพัฒนาการด้าน
ต่าง ๆ ของเด็กแต่ละคนอย่างละเอียด 
   3.3.7 เป้าประสงค์ในระยะยาว เป็นการกำหนดจุดมุ่งหมายท่ีคาดหวังให้เกิดข้ึนกับ
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเมื่อครบ 1 ปี ส่ิงท่ีต้องการให้นักเรียนได้เรียนรู้มีอะไรบ้าง 
   3.3.8 เป้าประสงค์ระยะส้ัน 
   3.3.9 การประเมินผลแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ครูต้องกำหนดให้ชัดเจน
ว่าจะประเมินด้วยวิธีการใด มีข้ันตอนการประเมินผลอย่างไร 
 4. การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ เมื่อจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคลแล้ว ขั้นต่อไปคือการ
จัดทำแผนการสอนเฉพาะบุคคล (IIP : Individual Implementation Program) ท่ีเน้นให้นักเรียนได้
แสดงศักยภาพของตนเองอย่างเต็มท่ี ได้เรียนรู้การแก้ไขปัญหา ซึ่งครูจะต้องประเมินผลตามสภาพจริง 
 5. ประเมินผลและสรุปผลการจัดการศึกษา การประเมินผลนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ
ควรประเมินเป็นระยะ ๆ ด้วยวิธีการท่ีเหมาะสม และประเมินตามสภาพจริงเพื่อให้ได้ทราบว่าผลของ
การจัดการศึกษาสอดคล้องกับความต้องการและศักยภาพของนักเรียนหรือไม่ อย่างไร 
 สำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน (2561, น. 15-17) ได้กล่าวถึงการจัดการ
เรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ดังนี้ 
 1. การจัดการศึกษาสำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
 ศึกษา และวิเคราะห์เกี่ยวกับลักษณะ ข้อจำกัด และความต้องการจำเป็นพิเศษของผู้ท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นอย่างละเอียด เพื่อให้มีความรู้ ความเข้าใจ และสามารถวิเคราะห์ลักษณะ
ของความพิการได้ อันจะนำไปสู่การแนะนำอุปกรณ์ช่วยเหลือในการฟื้นฟูสมรรถภาพเบื้องต้นให้แก่ผู้
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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 2. ประเมินความสามารถพื้นฐานของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยวิเคราะห์ถึง
ลักษณะความพิการ พฤติกรรม แบบรายบุคคล 
 3. เลือกใช้ส่ิงอำนวยความสะดวกทางการศึกษา ภายหลังจากการประเมินความสามารถ
พื้นฐาน ครูจะต้องจัดส่ิงอำนวยความสะดวกทางการศึกษาให้แก่นักเรียนตามความเหมาะสม และ
ความต้องการจำเป็นพิเศษ เพื่ออำนวยความสะดวกในการเรียนรู้ 
 4. วิเคราะห์หลักสูตรและวางแผนจัดทำการศึกษาเฉพาะบุคคล เริ่มต้นด้วยการวิเคราะห์
หลักสูตร เพื่อปรับหรือดัดแปลงโครงสร้างเนื้อหาให้มีความสอดคล้องกับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ตลอดจนการกำหนดส่ือการเรียนรู้ กิจกรรมการเรียนรู้ การวัด และการประเมินผลท่ี
เหมาะสมกับลักษณะความพิการและความสามารถในการเรียนรู้ของนักเรียน 
 5. วิธีสอน หรือเทคนิคการจัดการเรียนรู้และการผลิตส่ือสำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น ในขั้นตอนนี้ครูจะต้องศึกษาข้อมูลเกี่ยวกับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อหาเทคนิค หรือ
วิธีการในการสอนผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ตลอดจนการเลือกจัดทำส่ือการเรียนรู้ท่ีเป็น
ประโยชน์ต่อการพัฒนาความสามารถในการเรียนรู้ของนักเรียน นอกจากนี้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้
จะต้องมีความเหมาะสมและสอดคล้องกับความจำเป็นพิเศษของนักเรียน 
 6. ทักษะการสร้างความคุ้นเคยกับสภาพแวดล้อมและการเคล่ือนไหว สถานศึกษาควรจัดให้
มีการฝึกทักษะท่ีจำเป็นต่อผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เช่น การเดิน การนั่ง การใช้ไม้เท้า เป็นต้น 
เพื่อเตรียมความพร้อมต่อการดำเนินชีวิตประจำวัน 
 7. การเขียนอ่านอักษรเบรลล์ ให้นักเรียนได้เรียนรู้การใช้อักษรเบรลล์ต้ังแต่เริ่มต้นเพื่อให้
เกิดความคุ้นชิน และสามารถเรียนรู้ส่ือการเรียนการรู้ท่ีเป็นหนังสืออักษรเบรลล์ได้ 
 8. การใช้ลูกคิดสำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เป็นการฝึกฝนให้ผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นได้เรียนรู้เกี่ยวกับการคำนวณ การสร้างกราฟ การสร้างรูป เพื่อสามารถนำไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจำวัน 
 9. การจัดพฤติกรรมเชิงบวก สถานศึกษาควรสร้างสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ให้มีความ
เหมาะสม มีประสิทธิภาพ เพื่อกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ ท้ังนี้ ครูจะต้องคอยให้ความช่วยเหลือ
ด้วยการส่งเสริมให้นักเรียนเกิดพฤติกรรมเชิงบวก 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยได้ทำการสังเคราะห์และสร้างเป็นแผนภาพเพื่อให้เห็นถึงขั้นตอนและ
กระบวนการ ดังแผนภาพ 1 
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ภาพ 1 การจัดการเรียนรู้สำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 
 3.3 สื่อการเรียนรู้สำหรับผู้ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 ผู้วิจัยได้ทำการทบททวนเอกสาร และงานท่ีเกี่ยวข้องกับประเภทของส่ือการเรียนรู้สำหรับผู้
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น สามารถสรุปได้ดังนี้ 
 กมลวรรณ คำเพราะ (2556, น. 52) ได้จำแนกส่ือการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ 
 1. ส่ือกายสัมผัส (Tactual aids) คือ ส่ือท่ีผู้บกพร่องทางการเห็นสามารถเรียนรู้ผ่านการ
สัมผัส ซึ่งส่ือกายสัมผัสประกอบด้วยส่ือต่าง ๆ ดังนี้ 
  1.1 อักษรเบรลล์ (Braille Letter) เป็นส่ือการเรียนรู้ท่ีมีจุดท้ังหมด 6 จุด 
  1.2 เครื่องช่วยอ่านออปตาคอน (Optacon) เป็นเครื่องท่ีช่วยฝนการอ่านอักษรเบรลล์
ให้เร็วขึ้น 
  1.3 วัสดุจริงหรือหุ่นจำลอง (Model) 
  1.4 อุปกรณ์ในการเรียนอื่น ๆ ท่ีมีลักษณะเป็นลายนูน เช่น แผนท่ี ลูกโลก เป็นต้น 
 2. ส่ือโสตสัมผัส (Auditory aids) คือ ส่ือการเรียนรู้ท่ีช่วยพัฒนาทักษะการฟัง 
  2.1 เครื่องเสียง 
  2.2 วัสดุจริงท่ีภายในใส่กระด่ิงหรือส่ิงท่ีทำให้เกิดเสียง 
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 3. Visual aids เช่น แว่นขยาย CCTV เหมาะสำหรับผู้บกพร่องทางการเห็นในลักษณะเห็น
เลือนราง 
 4. ส่ือเทคนิค หรือวิธีการ (Technique and Methods)  คือ รูปแบบการดำเนินกิจกรรมท่ี
ไม่ใช้วัสดุอุปกรณ์ แต่เป็นแนวคิดวิธีการ เช่น วิธีการสอน อย่างไรก็ตามอาจนำวัสดุหรือส่ืออื่น ๆ มาใช้
ร่วมด้วย 
 อย่างไรก็ตาม มูลนิธิช่วยคนตาบอดแห่งประเทศไทย (2554 อ้างใน ทอรุ้ง ทองมาเอง , 
2558, น. 28-29) กล่าวว่าส่ือท่ีผู้บกพร่องทางการเห็นนิยมใช้มี 7 อย่าง ดังนี้ 
 1. วิทยุกระจายเสียง 
 2. โทรทัศน์ 
 3. ส่ืออักษรเบรลล์ ประกอบด้วย หนังสือ เอกสาร ตำรา แผ่นพับ หรือแบบเรียน ซึ่งมีการ
บันทึกโดยใช้อักษรเบรลล์ การเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นนั้น ส่ืออักษรเบรลล์ถือ
เป็นส่ิงท่ีมีความจำเป็นอย่างมาก โดยผู้เรียนจะอ่านจากจุดนูน 6 จุด ผ่านการสัมผัสด้วยปลายนิ้ว 
 4. หนังสือเสียง เป็นส่ือท่ีนำเนื้อหาแบบเรียนต่าง ๆ มาบันทึกเป็นเสียง เพื่อใฟ้ผู้ท่ีบกพร่อง
ทางการมองเห็นสามารถใช้ประโยชน์ ซึ่งต่อมาได้มีการพัฒนาหนังสือเสียงท่ีมีประสิทธิภาพมากยิ่งขึ้น
กว่าเดิม หรือท่ีมักเรียกว่า หนังสือเสียงระบบเดซี่ อย่างไรก็ตาม หนัง สือเสียงสำหรับผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการมองเห็นนั้นมีหลายแบบ ได้แก่ 1) เทปคาสเซ็ท 2) ซีดี 3) เอ็มพีสาม และ 4) หนังสือ
เสียงระบบเดซี่ 
 5. โทรศัพท์บ้าน 
 6. โทรศัพท์มือถือ 
 7. คอมพิวเตอร์ ซึ่งแบ่งออกเป็น 2 ประเภท ได้แก่ คอมพิวเตอร์ต้ังโต๊ะ และโน๊ตบุ๊ค 
 กมลวรรณ อินอร่าม (2548, น. 79-81 อ้างใน จันทนา อินสระ, 2555, น. 41) ได้แบ่ง
ประเภทของส่ือการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีบกพร่องทางการเห็นออกเป็น 4 ประเภท ได้แก่  
 1. ส่ือประเภทส่ิงพิมพ์ ประกอบด้วย หนังสืออักษรเบรลล์ บทความ วารสาร ฯลฯ 
 2. ส่ือประเภทเครื่องเสียง ประกอบด้วย หนังสือเสียง วีดิทัศน์ เครื่องบันทึกเสียง  
 3. ส่ือวัสดุ ประกอบด้วย ภาพนูน ลูกโลก หุ่นจำลอง ลูกโลก ฯลฯ 
 4. อุปกรณ์พิเศษ ประกอบด้วย เครื่องทำภาพนูน เครื่องพิมพ์อักษรเบรลล์ ฯลฯ 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับประเภทของส่ือการเรียนรู้สามารถสรุป
ได้ว่า ส่ือการเรียนรู้สำหรับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นแบ่งออกเป็น 4 ประเภท ได้แก่ 
 1. ส่ือประเภทกายสัมผัส เช่น หนังสืออักษรเบรล์ วัสดุจริง วัสดุจำลอง เป็นต้น 
 2. ส่ือประเภทโสตสัมผัส เช่น หนังสือเสียง เทปบันทึกเสียง วีดิทัศน์ เป็นต้น 
 3. ส่ือประเภทเทคโนโลยี เช่น เครื่องทำภาพนูน เครื่องพิมพ์อักษรเบรลล์ เป็นต้น 
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 4. ส่ือประเภทเทคนิคการสอน เป็นแนวคิดท่ีนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
 
4. กฎหมาย และนโยบายที่เก่ียวข้องกับสิทธิทางการศึกษาของคนพิการ 
 4.1 ปฏิญญาว่าด้วยสิทธิคนพิการไทย 
 ปฏิญญาว่าด้วยสิทธิคนพิการไทยจัดทำขึ้นเพื่อสนองต่อเจตนารมณ์ของรัฐธรรรมนูญแห่ง
ราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2540 ท่ีได้มีการบัญญัติถึงการคุ้มครองศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ และสิทธิของ
คนพิการ เพื่อให้คนพิการได้มีคุณภาพชีวิตท่ีดีขึ้น ประกอบกับองค์การสหประชาชาติได้ประกาศการมี
ส่วนร่วมอย่างเต็มท่ี ผู้แทนองค์กรต่าง ๆ ท่ีมีความเกี่ยวข้องกับคนพิการจึงร่วมกันจัดทำปฏิญญาว่า
ด้วยสิทธิคนพิการไทยข้ึน ซึ่งต่อมาได้รับความเห็นชอบจากคณะรัฐมนตรีในวันท่ี 10 พฤศจิกายน พ.ศ. 
2541 โดยปฏิญญาดังกล่าวได้ถูกกล่าวถึงในอนุสัญญาว่าด้วยสิทธิคนพิการ (สำนักงานส่งเสริมและ
พัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการแห่งชาติ, 2552, น. 175-181) ซึ่งในปฏิญญามีการระบุถึงสิทธิของคน
พิการ ดังนี้ 
 1. คนพิการมีศักด์ิศรีแห่งความเป็นมนุษย์ มีสิทธิ และเสรีภาพแห่งบุคคล ย่อมได้รับความ
คุ้มครองในฐานะพลเมืองไทยตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย และมีสิทธิต่าง ๆ ตามท่ีระบุไว้
ภายใต้ปฏิญญาฉบับนี้ โดยไม่มีข้อยกเว้นใด ๆ และโดยปราศจากการแบ่งแยกเช้ือชาติ ศาสนา 
การเมือง ภาษา ถิ่นกำเนิด เพศ อายุ หรือสถานท่ีอื่นใด 
 2. คนพิการมีสิทธิแสดงความคิดเห็น และมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางการเมือง 
 3. คนพิการมีสิทธิเข้าร่วมในการตัดสินใจในการกำหนดนโยบายและแผนงานทุกด้านท่ี
เกี่ยวกับคนพิการท้ังในระดับชาติและระดับท้องถิ่น 
 4. คนพิการมีสิทธิได้รับการฟื้นฟูสมรรถภาพ และพัฒนาต้ังแต่แรกเกิด และแรกเริ่มท่ีพบ
ความพิการ รวมท้ังผู้ปกครองและครอบครัวของคนพิการต้องได้รับการสนับสนุนจากรัฐในทุกด้าน 
เพื่อให้สามารถฟื้นฟูสมรรถภาพและพัฒนาคนพิการอย่างเต็มศักยภาพ และสอดคล้องกับความ
ต้องการของแต่ละบุคคล 
 5. คนพิการมีสิทธิ์ได้รับบริการฟื้นฟูสมรรถภาพ เพื่อให้สามารถดำรงชีวิตอย่างอิสระได้ด้วย
ตนเองอย่างเต็มศักยภาพของแต่ละบุคคล 
 6. คนพิการมีสิทธิและโอกาสได้รับการศึกษาอย่างมีคุณภาพในทุกระดับ ทุกรูปแบบของ
การจัดการศึกษาตามความต้องการของคนพิการอย่างเท่าเทียมกับบบุคคลท่ัวไป ท้ังการศึกษาใน
ระบบ นอกระบบ และการศึกษาต่อเนื่องตลอดชีวิต โดยไม่มีการจำกัด กีดกัน เลือกปฏิบัติ หรือ
ข้อยกเว้นใด ๆ 
 7. คนพิการมีสิทธิและโอกาสได้รับการเตรียมความพร้อมด้านอาชีพ การฝึกอาชีพ การ
ประกอบอาชีพทุกประเภท ได้รับการจ้างงานเข้าทำงานตามความต้องการและความสามารถ โดย
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ได้รับค่าตอบแทนและสวัสดิการ ได้รับความก้าวหน้า รวมท้ังได้เข้าร่วมเป็นสมาชิกสหภาพแรงงาน 
โดยไม่มีการกีดกันหรือเลือกปฏิบัติ 
 8. คนพิการมีสิทธิได้รับการปกป้อง คุ้มครองจากการถูกคุกคามทางเพศ ทำร้ายร่างกายและ
จิตใจ กักขัง เอารัดเอาเปรียบ หรือการแสวงหาประโยชน์ใด ๆ จากความพิการ ท้ังนี้ ให้ได้รับความ
ช่วยเหลือทางด้านกฎหมายเช่นเดียวกับบุคคลท่ัวไป 
 9. คนพิการมีสิทธิอยู่ร่วมกับครอบครัว  ชุมชนของตน  และมีส่วนร่วมอย่างเต็มท่ีใน
กิจกรรมของครอบครัว  ชุมชน  และสังคม 
 10. คนพิการมีสิทธิได้รับส่ิงอำนวยความสะดวก  บริการ  และความช่วยเหลือจากรัฐ  
เพื่อให้สามารถดำรงชีวิตอยู่ในสังคมได้เช่นเดียวกับบุคคลท่ัวไป 
 11. คนพิการมีสิทธิได้รับการเผยแพร่และประชาสัมพันธ์ให้ครอบครัว  ชุมชน  และสังคม
ได้รับรู้และเข้าใจคนพิการในทางท่ีสร้างสรรค์  โดยเฉพาะในเรื่องสิทธิ  ศักยภาพ  และความสามารถ  
รวมทั้งการบำเพ็ญประโยชน์ของคนพิการ 
 12. คนพิการมีสิทธิได้รับและเข้าถึงข้อมูลข่าวสาร  โดยเฉพาะเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับสิทธิของ
คนพิการ  ท้ังนี้  ต้องได้รับการสนับสนุนให้มีส่ือทุกประเภทท่ีเหมาะสมกับความพิการ  รวมท้ังต้องจัด
ให้มีล่ามภาษามือ  อักษรเบรลล์  ส่ืออิเลคโทรนิคส์  หรืออุปกรณ์พิเศษอื่น ๆ  ท่ีใช้ในการส่ือสาร 
 13. คนพิการ และครอบครัว  ชุมชน  สังคม  มีสิทธิได้รับและเข้าถึงข้อมูล  ข่าวสาร  เพื่อ
ทราบถึงสิทธิอันระบุไว้ในปฏิญญาฉบับนี้โดยท่ัวถึง 
 14. รัฐต้องให้ความสำคัญและปฏิบัติตามพันธสัญญาท่ีเกี่ยวข้องกับคนพิการ  ซึ่งได้ลงนาม
หรือตกลงร่วมกันในระดับประเทศและระดับนานาชาติ   
 4.2 สิทธิตามรัฐธรรมนูญแห่งราชอาณาจักรไทย พ.ศ. 2560 
 มาตรา 4 ระบุว่า ศักดิ์ศรีความเป็นมนุษย์ สิทธิ เสรีภาพ และความเสมอภาคของบุคคลย่อม
ได้รับความคุ้มครองตามรัฐธรรรมนูญเสมอกัน 
 มาตรา 27 ระบุว่า บุคคลย่อมเสมอกันในกฎหมาย มีสิทธิและเสรีภาพและได้รับความ
คุ้มครองตามกฎหมายเท่าเทียมกัน ชายและหญิงมีสิทธิเท่าเทียมกัน การเลือกปฏิบัติโดยไม่เป็นธรรม
ต่อบุคคล ด้วยเหตุของความแตกต่างในเรื่องความพิการ สภาพทางกายหรือสุขภาพ จะกระทำมิได้ 
 มาตรา 54 ระบุว่า รัฐจะต้องดำเนินการให้บุคคลได้รับการศึกษาภาคบังคับอย่างมีคุณภาพ
เป็นเวลาสิบสองปีโดยไม่เก็บค่าใช้จ่าย ท้ังนี้ รัฐยังต้องดำเนินการให้บุคคลได้รับการศึกษาตามความ
ต้องการในระบบต่าง ๆ และส่งเสริมการเรียนรู้ ภายใต้ความร่วมมือกับทุกภาคส่วน 
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 4.3 สิทธิตามพระราชบัญญัติส่งเสริมและพัฒนาคุณภาพชีวิตคนพิการ พ.ศ. 2550 
 มาตรา 19 เพื่อประโยชน์ในการได้รับสิทธิตามมาตรา 20 คนพิการอาจยื่นคำขอมีบัตร
ประจำตัวคนพิการต่อนายทะเบียนกลางหรือนายทะเบียนจังหวัด I สำนักงานทะเบียนกลาง 
สำนักงานทะเทียนจังหวัด หรือสถานท่ีอื่นตามระเบียบท่ีคณะกรรมการกำหนด 
 ในกรณีท่ีคนพิการเป็นผู้เยาว์ คนเสมือนไร้ความสามารถหรือคนไร้ความสามารถหรือใน
กรณีท่ีคนพิการมีสภาพความพิการถึงขั้นไม่สามารถไปยื่นคำขอด้วยตนเองได้ ผู้ปกครอง ผู้พิทักษ์ ผู้
อนุบาล หรือผู้ดูแลคนพิการ แล้วแต่กรณี จะยื่นคำขอแทนก็ได้ แต่ต้องนำหลักฐานว่าเป็นคนพิการไป
แสดงต่อนายทะเบียนกลางหรือนายทะเบียนจังหวัด แล้วแต่กรณีด้วย 
 มาตรา 20 ระบุว่า คนพิการมีสิทธิเข้าถึงและใช้ประโยชน์จากส่ิงอำนวยความสะดวกอันเป็น
สาธารณะ ตลอดจนสวัสดิการและความช่วยเหลืออื่นจากรัฐ ดังต่อไปนี้ 
 1. การบริการฟื้นฟูสมรรถภาพโดยกระบวนการทางการแพทย์และค่าใช้จ่ายในการ
รักษาพยาบาล 
 2. การศึกษาตามกฎหมายว่าด้วยการศึกษาแห่งชาติหรือแผนการศึกษาแห่งชาติตามความ
เหมาะสมในสถานศึกษาเฉพาะ หรือในสถานศึกษาท่ัวไป หรือการศึกษาทางเลือก หรือการศึกษานอก
ระบบ โดยให้หน่วยงานท่ีรับผิดชอบเกี่ยวกับส่ิงอำนวยความสะดวกส่ือ บริการ และความช่วยเหลืออื่น
ใดทางการศึกษาสำหรับคนพิการ ให้การสนับสนุนตามความเหมาะสม 
 3. การฟื้นฟูด้านอาชีพ การให้บริการท่ีมีมาตรฐาน การคุ้มครองแรงงาน มาตรการเพื่อการ
มีงานทำ ตลอดจนได้รับการส่งเสริมการประกอบอาชีพอิสระ และบริการส่ือ ส่ิงอำนวยความสะดวก 
เทคโนโลยีหรือความช่วยเหลืออื่นใด เพื่อการทำงานและประกอบอาชีพของคนพิการ ตามหลักเกณฑ์
วิธีการ และเงื่อนไขท่ีรัฐมนตรีว่าการกระทรวงแรงงานประกาศกไหนด 
 4. การยอมรับและมีส่วนร่วมในกิจกรรมทางสังคม เศรษฐกิจและการเมืองอย่างเต็มท่ี และ
มีประสิทธิภาพบนพื้นฐานแห่งความเท่าเทียมกับบุคคลท่ัวไป ตลอดจนได้รับส่ิงอำนวยความสะดวก
และบริการต่าง ๆ ท่ีจำเป็นสำหรับคนพิการ 
 5. การช่วยเหลือให้เข้าถึงนโยบาย แผนงาน โครงการ กิจกรรม การพัฒนาและบริการอัน
เป็นสาธารณะ ผลิตภัณฑ์ท่ีมีความจำเป็นต่อการดำรงชีวิต 
 6. ข้อมูลข่าวสาร การส่ือสาร บริการโทรคมนาคม เทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสาร 
และเทคโนโลยีส่ิงอำนวยความสะดวกเพื่อการส่ือสารสำหรับคนพิการทุกประเภท ตลอดจนบริการส่ือ
สาธารณะจากหน่วยงานท่ีได้รับงบประมาณสนับสนุนจากรัฐ 
 7. บริการล่ามภาษามือตามระเบียบท่ีคณะกรรมการกำหนด 
 8. สิทธิท่ีจะนำสัตว์นำทาง เครื่องมือหรืออุปกรณ์นำทาง หรือเครื่องช่วยความพิการใด ๆ 
ติดตัวไปในยานพาหนะหรือสถานท่ีใด ๆ เพื่อประโยชน์ในการเดินทาง และการได้รับส่ิงอำนวยความ
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สะวกอันเป็ยสาธารณะ โดยได้รับการยกเว้นค่าบริการ ค่าธรรมเนียม และค่าเช่าเพิ่มเติมสำหรับสัตว์ 
เครื่องมือ อุปกรณ์ หรือเครื่องช่วยคนพิการดังกล่าว 
 9. การจัดสวัสดิการเบี้ยคนพิการ ตามหลักเกณฑ์และวิธีการท่ีคณะกรรมการกำหนดใน
ระเบียบ 
 10. การปรับสภาพแวะล้อมท่ีอยู่อาศัย การมีผู้ช่วยคนพิการ หรือการจัดให้มีสวัสดิการอื่น 
ๆ ตามหลักเกณฑ์และวิธีการท่ีคณะกรรมการกำหนดในระเบียบ 
 คนพิการท่ีไม่มีผู้ดูแลคนพิการ มีสิทธิได้รับการจัดสวัสดิการด้านท่ีอยู่อาศัยและการเล้ียงดู
จากหน่วยงานของรัฐ ในกรณีท่ีมีสถานสงเคราะห์เอกชนจัดท่ีอยู่อาศัยและสวัสดิการให้แล้ว รัฐต้องจัด
เงินอุดหนุนให้แก่สถานสงเคราะห์เอกชนนั้น ตามหลักเหณฑ์และวิธีการท่ีคณะกรรมการกำหนดใน
ระเบียบ 
 ผู้ดูแลคนพิการมีสิทธิได้รับบริการให้คำปรึกษา แนะนำ ฝึกอบรมทักษะ การเล้ียงดู การ
จัดการศึกษา การส่งเสริมอาชีพและการมีงานทำ ตลอดจนความช่วยเหลืออื่นใด เพื่อให้พึ่งตนเองได้ 
ตามหลักเหณฑ์และวิธีการท่ีคณะกรรมการกำหนดในระเบียบ 
 4.4 สิทธิตามพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ พ.ศ. 2551 
 มาตรา 5 ระบุว่า คนพิการมีสิทธิทางการศึกษา ดังนี้ 
 1. ได้รับการศึกษาโดยไม่เสียค่าใช้จ่ายต้ังแต่แรกเกิดหรือพบความพิการตลอดชีวิต พร้อมท้ัง
ได้รับเทคโนโลยี ส่ิงอำนวยความสะดวก ส่ือ บริการและความช่วยเหลืออื่นใดทางการศึกษา 
 2. เลือกบริการทางการศึกษา สถานศึกษา ระบบและรูปแบบการศึกษา โดยคำนึงถึง
ความสามารถ ความสนใจ ความถนัด และความต้องการจำเป็นเป็นพิเศษของบุคคลนั้น 
 3. ได้รับการศึกษาท่ีมีมาตรฐานและประกันคุณภาพการศึกษา รวมท้ังการจัดหลักสูตร 
กระบวนการเรียนรู้ การทดสอบทางการศึกษา ท่ีเหมาะสม สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษ
ของคนพิการแต่ละประเภทแต่ละบุคคล 
 มาตรา 6 ครูการศึกษาพิเศษในทุกสังกัดมีสิทธิได้รับเงินตอบแทนพิเศษตามท่ีกฎหมาย
กำหนด 
 มาตรา 7 ให้สถานศึกษาของรัฐและเอกชนท่ีจัดการเรียนร่วม สถานศึกษาเอกชนการกุศลท่ี
จัดการศึกษาสำหรับคนพิการโดยเฉพาะ และศูนย์การเรียนเฉพาะความพิการ ท่ีได้รับการรับรอง
มาตรฐาน ได้รับเงินอุดหนุนและความช่วยเหลือเป็นพิเศษจากรัฐ 
 มาตรา 8 ให้สถานศึกษาในทุกสังกัดจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล โดยให้
สอดคล้องกับความต้องการจำเป็นพิเศษของคนพิการ และต้องมีการปรับปรุงแผนการจัดการศึกษา
เฉพาะบุคคล อย่างน้อยปีละหนึ่งครั้ง ตามหลักเกณฑ์และวิธีการท่ีกำหนดในประกาศกระทรวง 
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 สถานศึกษาในทุกสังกัดและศูนย์การเรียนเฉพาะความพิการอาจจัดการศึกษาสำหรับคน
พิการท้ังในระบบ นอกระบบ และตามอัธยาศัย ในรูปแบบท่ีหลากหลายท้ังการเรียนร่วม การจัดการ
ศึกษาเฉพาะความพิการ รวมถึงการให้บริการฟื้นฟูสมรรถภาพ การพัฒนาศักยภาพในการดำรงชีวิต
อิสระ การพัฒนาทักษะพื้นฐานท่ีจำเป็น การฝึกอาชีพ หรือการบริการอื่นใด 
 4.5 พระราชบัญญัติการศึกษาคนพิการ (IDEA) 
 พระราชบัญญัติการศึกษาคนพิการ หรือ Individuals with Disabilities Education Act 
ได้ระบุถึงหลักการในการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ 6 ประการ ดังนี้ 
 ประการท่ี 1 เด็กทุกคนมีสิทธิในการได้รับการศึกษา (Zero reject) หมายรวมถึงคนพิการ 
ท้ังนี้ ก่อนการเข้ารับการศึกษาจะต้องมีการคัดกรองและประเมินความพิการอย่างเป็นระบบ คนพิการ
จะต้องได้รับการศึกษาท่ีเท่าเทียมกับคนปกติ และได้รับความช่วยเหลือตามความจำเป็นพิเศษ 
 ประการท่ี 2 ไม่เลือกปฏิบัติในการตรวจวัดเพื่อบ่งช้ีและประเมิน ((Nondiscriminatory 
identification and evaluation) การประเมินด้านต่าง ๆ ของนักเรียนจะต้องปราศจากอคติ และมี
ความเหมาะสม สอดคล้องกับสภาพความเป็นจริง 
 ประการท่ี 3 ให้บริการทางการศึกษาแบบให้เปล่าท่ีเหมาะสม (Free Appropriate Public 
Education :FAPE) เด็กพิการทุกคนจะต้องได้รับการศึกษาฟรี ไม่เสียค่าใช้จ่าย และได้รับการจัด
การศึกษาจะต้องมีแผนเฉพาะบุคคล 
 ประการท่ี 4 จัดการศึกษาในสภาพแวดล้อมท่ีมีข้อจำกัดน้อยท่ีสุด (The Least Restrictive 
Environment :LRE) การนำเด็กพิการเรียนร่วมกับเด็กท่ัวไปจะต้องมีบริการให้ความช่วยเหลือทาง
การศึกษาอย่างเหมาะสม เพื่อให้เด็กพิการสามารถพัฒนาทักษะทางด้านต่าง  ๆ ได้อย่างเต็มท่ี 
ตลอดจนการให้เด็กพิการได้เรียนรู้จากสถานการณ์จริง และให้เด็กได้มีปฏิสัมพันธ์ผ่านการเรียนรู้
ร่วมกัน 
 ประการท่ี 5 พิทักษ์สิทธิในการรับบริการ (Procedural Due Process) ผู้ปกครองสามารถ
ตรวจสอบ และรับทราบถึงขั้นตอน กระบวนการได้ เพื่อพิทักษ์สิทธิของคนพิการ 
 ประการท่ี  6 การมี ส่วนร่วมของผู้ปกครองและคนพิการ (Parental and Student 
Participation) เป็นการให้ผู้ปกครองได้มีส่วนร่วมในการวางแผนการจัดการศึกษาให้แก่คนพิการ โดย
คำนึงถึงความจำเป็นพิเศษของคนพิการแต่ละบุคคล 
 
5. แนวคิด ทฤษฎีการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
 5.1 ความหมายของการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
 ความหมายของการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงได้ถูกนิยามโดยท้ังจากชาวไทย
และชาวต่างชาติจำนวนมาก ซึ่งในต่างประเทศได้มีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านนิยามความหมาย
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ของการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงว่า หมายถึง การจำลองเหตุการณ์ท่ีเลียนแบบ
สถานการณ์ในโลกแห่งความเป็นจริงท่ีครูเป็นผู้สร้างขึ้น ภายใต้เงื่อนไขท่ีว่า ผู้เรียนจะต้องมีบทบาท 
หน้าท่ีในเหตุการณ์ท่ีถูกจำลองขึ้น และครูมีบทบาท หน้าท่ีเปรียบเสมือนโค้ชท่ีคอยให้คำแนะนำแก่
นักเรียน ตลอดจนการกำหนดหรือสร้างสถานการณ์ให้มีความใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงมากท่ี สุด 
ท้ังนี้ การจัดการเรียนรู้เสมือนจริงจะช่วยเสริมสร้างให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ขณะทำกิจกรรม ซึ่งใน
ระหว่างการทำกิจกรรมนั้นสถานการณ์เสมือนจริงท่ีถูกจำลองขึ้นอาจมีการเปล่ียนแปลงไปตามการ
กระทำของนักเรียน เพื่อให้นักเรียนได้ใช้ทักษะด้านต่าง ๆ ในการคิด ตัดสินใจ แก้ไขปัญหา อันจะช่วย
สร้างให้เกิดประสบการณ์ในการเรียนรู้ และสามารถนำประสบการณ์ท่ีได้จากการเรียนรู้ไปประยุกต์ใช้
เมื่อต้องเผชิญกับส่ืงต่าง ๆ ในโลกของความจริง การรู้จักคิดจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจถึงความแตกต่าง
ของส่ิงท่ีเผชิญ และสังเกตเห็นถึงความไม่เท่าเทียม ซึ่งจะทำให้นักเรียนเรียนรู้ถึงการกระจาย
ทรัพยากรให้เกิดประโยชน์ สูงสุด ( Ian Glover, 2014; The University of New South Wales, 
2018) 
 นอกจากนี้ Errington (2010 อ้างใน สุดคนึง นฤพนธ์จิรกุล และไพฑูรย์ สินลารัตน์, 2561, 
น. 195-216) ยังได้กล่าวถึงการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงว่า เป็นการจัดการเรียนรู้ใน
ลักษณะของการสร้างประสบการณ์ท่ีมีความใกล้เคียงกับความเป็นจริงท่ีมีความซับซ้อน โดยเน้นให้ได้
แก้ไขปัญหาด้วยการคิด การตัดสินใจ และมีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น ท้ังนี้ การเรียนรู้ด้วยสถานการณ์
เสมือนจริงจะช่วยกระตุ้นทักษะทางปัญญา ให้นักเรียนเกิดการต่ืนตัวต่อการเรียนรู้ และมีความเข้าใจ
เกี่ยวกับสถานการณ์ท่ีตนกำลังประสบเป็นอย่างดี เนื่องจากได้ใช้ทักษะความสามารถจริง ซึ่งจะเป็น
ประโยชน์ต่อนักเรียนเมื่อยามท่ีต้องเผชิญกับสถานการณ์จริงในชีวิตประจำวันท่ีไม่อาจคาดการได้ 
นักเรียนจะสามารถนำประสบการณ์เดิมมาใช้ประกอบการแก้ไขปัญหา และตัดสินใจเรื่องต่าง ๆ 
อย่างไรก็ตาม การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงจะเน้นและให้ความสำคัญต่อนักเรียน
เป็นหลัก ครูจะทำหน้าท่ีในการคอยอำนวยความสะดวกทางการเรียนรู้ให้แก่นักเรียน 
 ส่วนในประเทศไทยมีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านนิยามความหมายของการจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงว่า หมายถึง วิธีการจัดการเรียนรู้รูปแบบหนึ่งท่ีสร้างเหตุการณ์ หรือ
สภาพแวดล้อมท่ีเลียนแบบความเป็นไปได้ในชีวิตจริงขึ้นมา โดยสภาพแวดล้อมของเหตุการณ์ท่ีจำลอง
เลียนแบบขึ้นมานั้นจะต้องมีความใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงมากท่ีสุด ท้ังนี้ นักเรียนจะได้รับบทบาท
ในการแสดงเป็นบุคคลต่าง ๆ ในสถานการณ์เสมือนจริง เนื่องจากการจัดการเรียนรู้ในลักษณะนี้ มี
วัตถุประสงค์เพื่อให้นักเรียนได้ทดลองลงมือปฏิบัติ และเป็นการกระตุ้นให้นักเรียนท่ีเข้าร่วมเผชิญ
สถานการณ์เสมือนจริงเกิดความรู้สึก ความเข้าใจ เกิดการคิดท่ีจะนำความรู้ หรือทักษะท่ีตนมีมาใช้  
โดยเฉพาะทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ท่ีช่วยให้นักเรียนสามารถตัดสินใจ และแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ท่ี
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กำลังเผชิญอยู่ได้ (สุพรรณี กัณหดิลก และตรีชฎา ปุ่นสำเริง , 2559, น. 1-14; สุขสม สิวะอมรรัตน์, 
2552, น. 10)  
 อย่างก็ตามชนาธิป พรกุล (2554, น. 170) ได้นิยามความหมายของการจัดการเรียนรู้ด้วย
เหตุการณ์เสมือนจริงไปในทิศทางเดียวกับนักวิจัยและนักวิชาการท่านอื่น ๆ ว่า การจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริงเป็นการสอนโดยใช้การสร้างสถานการณ์จำลองท่ีให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ จน
เกิดเป็นประสบการณ์ใหม่แก่นักเรียน ส่งผลให้นักเรียนมีทักษะทางปัญญาคือการรู้จักคิดวิเคราะห์ 
ตัดสินใจ และแก้ไขปัญหา แต่ถึงกระนั้น การจัดการเรียนรู้ด้วยเหตุการณ์เสมือนจริงยังเป็นรูปแบบ
การจัดการเรียนรู้ท่ีน่าสนใจเป็นอย่างยิ่ง เนื่องจาก รูปแบบการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวจะช่วยส่งเสริมให้
บรรยากาศการเรียนในช้ันเรียนดียิ่งขึ้น เนื้อหาท่ีเรียนมีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้น ซึ่งจะช่วยสร้างและ
กระตุ้นให้เกิดแรงจูงใจทางการเรียนรู้ของนักเรียน อันจะนำไปสู่การปรับเปล่ียนพฤติกรรมบางอย่าง
ของนักเรียน  
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในข้างต้น สามารถสรุปได้ว่า การจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง หมายถึง การจำลองเหตุการณ์ท่ีเป็นเหตุการณ์ในชีวิตประจำวัน 
โดยจัดสภาพแวดล้อมให้ใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงมากท่ีสุด และมีความปลอดภัย  ท้ังนี้ เพื่อจัด
สถานการณ์เสมือนจริงจะช่วยกระตุ้นให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ เกิดทักษะการคิด แก้ไขปัญหา และมี
ความสามารถในการตัดสินใจ ตลอดจนสร้างประสบการณ์ท่ีจะเป็นประโยชน์ต่อการนำไปประยุกต์ใช้
ในชีวิตประจำวัน ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงในงานวิจัยฉบับนี้ หมายถึง การ
จำลองสถานการณ์เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ท่ีมีความใกล้เคียงกับ
สถานการณ์จริงในชีวิตประจำวันของผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อส่งเสริมการคิดเชิงวิเคราะห์
ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 5.2 องค์ประกอบของสถานการณ์เสมือนจริง 
 ชนาธิป พรกุล (2554, น. 170-171) ได้จำแนกองค์ประกอบท่ีสำคัญของสถานการณ์เสมือน
จริงออกเป็น 3 องค์ประกอบ ได้แก่  
 1. แบบจำลองสถานการณ์เสมือนจริงท่ีมีการแสดงเรื่องราวหรือสถานการณ์ต่าง ๆ  
 2. กิจกรรมท่ีถูกออกแบบมาเพื่อให้ผู้เรียนนำได้มีปฏิสัมพันธ์กับผู้อื่น  
 3. การสอน โดยมีการระบุเงื่อนไขในการทำกิจกรรม ดังนี้ 
  3.1 ผู้สอนจะต้องมีการให้ข้อมูลแก่ผู้เรียนก่อนการเริ่มสถานการณ์เสมือนจริง 
  3.2 สถานการณ์เสมือนจริงท่ีถูกสร้างขึ้นจะต้องทำให้ผู้เรียนแสดงออก หรือพัฒนา
ทักษะบางประการ และสามารถหาคำตอบให้แก่ส่ิงท่ีสงสัยได้ 
  3.3 ผู้สอนจะต้องประเมินพฤติกรรมของผู้เรียนด้วยวิธีการเปรียบเทียบตามเกณฑ์ท่ีได้
กำหนดไว้ 
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 Manisha Sharma (2015, pp. 11-15) การจัดการเรียนรู้โดยการจำลองสถานการณ์ขึ้น 
แบ่งออกเป็น 2 ประเภท ดังนี้ 
 1. Real Model แบบจำลองแท้จริง ครูสามารถทำหน้าท่ีในการสังเกตการณ์และบันทึกการ
แสดงออกของพฤติกรรม และให้ข้อเสนอแนะในภายหลัง ท้ังนี้ การสร้างสถานการณ์จะต้องสร้าง
สภาพแวดล้อมห้องเรียนท่ีเป็นธรรมชาติ นักเรียนควรได้รับการอำนวยความสะดวกและได้รับการ
สนับสนุนขณะเข้าร่วมเรียน ครูจะสวมบทบาทนักเรียนและเตรียมนำเสนอบทเรียนท่ีต้องการสอน
ให้แก่นักเรียน โดยอาศัยทักษะท่ีจำเป็นมาช่วยในการจัดการเรียนรู้ เช่น ทักษะการกระตุ้น หรือทักษะ
การตั้งคำถาม เป็นต้น ท้ังนี้ ครูจะต้องรับฟังข้อเสนอแนะจากนักเรียน ข้อเสนอแนะท่ีนักเรียนให้แก่ครู
จะช่วยให้ทราบถึงจุดอ่อน จุดแข็งของการจัดการเรียนรู้ อันจะนำไปสู่การปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ 
 2. Virtual Model แบบจำลองเสมือนจริง ในรูปแบบนี้จะมีการใช้ส่ือเข้ามาช่วยในการจัด
สภาพแวดล้อมในห้องเรียนแบบจำลอง ท้ังนี้ นักเรียนจะมีบทบาทท่ีแตกต่างกัน นักเรียนจะได้เรียนรู้
ปัญหาต่าง ๆ ระหว่างการเข้าร่วมกิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริง ส่วนครูจะต้องทำหน้าท่ีในการ
สังเกตการณ์ว่านักเรียนในห้องเรียนมีเด็กพิเศษหรือไม่ มีความแตกต่างอย่างไร เพื่อท่ีจะสามารถ
เสริมสร้างด้วยการสอนเพิ่มเติม ให้ความเอาใจใส่แก่นักเรียนเป็นรายบุคคล อย่างไรก็ตาม การจัดการ
เรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงสามารถจัดได้ทุกท่ี ทุกเวลา ค่าใช้จ่ายควรไม่มาก และในปัจจุบัน
การจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงกำลังเป็นท่ีนิมของครูในหลายสถาบัน 
 5.3 กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
 SERC (The science education Resource center, 2020) กล่าวถึงกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงว่าสามารถแบ่งออกเป็น 3 ขั้นตอนหลัก ดังนี้ 
 1. ขั้นการเตรียมครูผู้สอน 
 การเรียนโดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงอย่างประสิทธิภาพในการกระตุ้นให้นักเรียนสามารถ
เรียนรู้จนนำไปสู่ความเข้าใจได้นั้น จำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องมีการเตรียมความพร้อมก่อนการ
ดำเนินการจัดการเรียนรู้ ซึ่งในขั้นเตรียมครูผู้สอนประกอบด้วย 5 องค์ประกอบ ดังนี้ 
  1.1 กำหนดเป้าหมายของรายวิชาให้มีความชัดเจน โดยสถานการณ์เสมือนจริงท่ีจะจัด
ขั้นนั้นจะต้องมีความเช่ือมโยงกับเป้าหมายของหลักสูตร 
  1.2 ครูต้องอ่านเพื่อทำความเข้าใจเนื้อหาท่ีจะนำไปจัดสถานการณ์เสมือนจริง 
  1.3 ครูต้องมีการทดลองใช้สถานการณ์เสมือนจริงก่อนเพื่อดูความเป็นไปได้ 
  1.4 ครูต้องตรวจสอบความเหมาะสมและความพร้อมของสถานท่ีท่ีจะจัดสถานการณ์ 
  1.5 ครูต้องบูรณาการจัดการเรียนรู้ในสถานการณ์เสมือนจริง 
 2. ขั้นการมีส่วนร่วมของนักเรียน 
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  2.1 ให้นักเรียนได้กำหนดส่ิงท่ีตนคาดหวังจากการเข้าร่วมเรียนรู้ด้วยการใช้สถานการณ์
เสมือนจริง 
  2.2 ควรสร้างการเปล่ียนแปลงระหว่างการทำกิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อให้
นักเรียนได้เกิดการเรียนรู้ 
 3. ขั้นการสนทนาหลังการเข้าร่วมกิจกรรม 
  3.1 ให้เวลานักเรียนในการใตร่ตรองส่ิงท่ีตนได้เรียนรู้จากการทำกิจกรรม 
  3.2 รวมเป้าหมายของหลักสูตรเข้ากับการอภิปรายของนักเรียนภายหลังการเข้าร่วม
กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
  3.3 ต้ังคำถามกับนักเรียนว่าส่ิงท่ีได้เรียนรู้คืออะไร เพื่อดูว่าสามารถบรรลุตามเป้าหมาย
ของหลักสูตรหรือไม่ 
 V.K.Maheshwari (2016) ได้กำหนดขั้ นตอนของกระบวนการจัดการเรียน รู้ ด้ วย
สถานการณ์เสมือนจริงออกเป็น 6 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ขั้นการกำหนดบทบาท 
 เป็นขั้นตอนกระบวนการแรกของการสร้างสถานการณ์เสมือนจริง ครูจะต้องกำหนด
บทบาทของตนเองและนักเรียน โดยทุกคนในช้ันเรียนจะต้องมีบทบาท 
 2. ขั้นการเลือกทักษะทางสังคมเพื่อการปฏิบัติ 
 ภายหลังจากการกำหนดบทบาทท่ีชัดเจน ครูจะทำการเลือกทักษะท่ีต้องการจะพัฒนา โดย
กำหนดหัวข้อท่ีเกี่ยวข้องกับทักษะดังกล่าว เพื่อให้นักเรียนได้ฝึกฝนตามหัวข้อท่ีครูกำหนด 
 3. การเตรียมตารางการทำงาน 
 เป็นขั้นตอนของการเตรียมตารางเวลาล่วงหน้า โดยกำหนดเวลาท่ีชัดเจน รวมถึง
กระบวนการในการจัดสถานการณ์เสมือนจริงอย่างละเอียดและชัดเจน 
 4. การกำหนดเทคนิคการสังเกต 
 ขั้นตอนนนี้มีความสำคัญอย่างยิ่ง เนื่องจากภายหลังการจัดการเรียนรู้จำเป็นจะต้องมีการ
ประเมิน ในขั้นตอนนี้ครูจึงจะต้องเลือกเทคนิคในการสังเกตการณ์ ประเภทของข้อมูลท่ีต้องการจะ
บันทึก ตลอดจนวิธีการในการตีความของข้อมูลท่ีได้จากการจัดการเรียนรู้ 
 5. การประชุมทดลองฝึกซ้อมรอบแรก 
 ภายหลังการเตรียมการและการกำหนดเทคนิคต่าง ๆ ในการจัดการเรียนรู้ ขั้นตอนต่อไปคือ
การท่ีครูได้ทดลองฝึกซ้อมเพื่อขอข้อเสนอแนะจากนักเรียนท่ีเข้าร่วมกิจกรรมการเรียนรู้ โดยข้อมูลท่ี
ได้จากการทดลองในรอบแรกจะถูกนำมาพิจารณาเพื่อปรับปรุงการจัดการเรียนรู้ในครั้งต่อไป 
 6. การแก้ไขข้ันตอน 
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 แก้ไขข้ันตอน เทคนิค หรือกระบวนการ ซึ่งในขั้นตอนนี้ทุกคนท่ีมีบทบาทครูและนักเรียนจะ
ได้รับโอกาสในการฝึกฝน 
 ชนาธิป พรกุล (2554, น. 171) ได้แบ่งขั้นตอนกระบวนการในการจัดการเรียนรู้ด้วย
เหตุการเสมือนจริงออกเป็น 3 ขั้นตอน ดังนี้ 
 1. ขั้นเตรียมการ 
  1.1 ผู้สอนกำหนดเป้าหมายและจุดประสงค์ของการสอน เพื่อท่ีจะเลือกใช้สถานการณ์
เสมือนจริงท่ีเป็นสถานการณ์อันสอดคล้องกับจุดประสงค์  
  1.2 ทดลองสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อให้เกิดความเข้าใจถึงบทบาท กติกา และปัญหา
ท่ีอาจเกิดขึ้นขณะเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
  1.3 เตรียมความพร้อมด้านส่ือการเรียนรู้ท่ีจำนำไปใช้ในสถานการณ์เสมือนจริง 
 2. ขั้นการดำเนินการสอน 
  2.1 ผู้สอนช้ีแจงเกี่ยวกับกิจกรรม โดยระบุถึงกฎระเบียบ กติกา บทบาท และ
สถานการณ์ท่ีจำลองขึ้นอย่างละเอียด เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความเข้าใจก่อนเข้าร่วมกิจกรรม 
  2.2 จัดกลุ่มตามความเหมาะสม และมอบบทบาทให้แก่ผู้เรียน 
  2.3 ทดลองการใช้กติกา และบทบาท เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความคุ้นชิน 
  2.4 เริ่มดำเนินสถานการณ์เสมือนจริง ท้ังนี้ ในระหว่างการดำเนินกิจกรรม ผู้สอน
จะต้องคอยสังเกตการณ์ระหว่างการทำกิจกรรม เพื่อดูพฤติกรรมของผู้เรียน และเพื่อนำมาอภิปราย
สรุปบทเรียนท่ีได้จากกิจกรรมผ่านการตั้งคำถามให้เกิดการแลกเปล่ียนแบบถามตอบ 
 3. ขั้นการสรุป 
  3.1 ให้ผู้เรียนได้แลกเปล่ียนบอกเล่าเรื่องราวขณะอยู่ในสถานการณ์เสมือนจริงว่าได้
เรียนรู้เกี่ยวกับส่ิงใดบ้าง เหตุการณ์และปัญหาท่ีเกิดขึ้นมีอะไรบ้าง เพื่อให้ผู้เรียนได้เกิดการแลกเปล่ียน
เรียนรู้ และได้ข้อคิดใหม่ ๆ จากเพื่อที่ร่วมกิจกรรม 
  3.2 ฝึกให้ผู้เรียนได้คิด โดยต้ังถามว่าหากเหตุการณ์เสมือนจริงเหล่านี้เกิดขึ้นจริงใน
ชีวิตประจำวัน ผู้เรียนจะทำอย่างไรต่อเหตุการณ์ท่ีเกิดขึ้น 
 อย่างไรก็ตามส่ิงท่ีสำคัญคือการให้ผู้เรียนได้มีปฏิสัมพันธ์ มีการเคล่ือนไหว และพูดคุยกับ
เพื่อนผู้ร่วมกิจกรรม 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง ผู้วิจัยสามารถสรุปได้ว่า ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ในงานวิจัยครั้งนี้มี 10 
ขั้นตอน ได้แก่ 
 1. ครูกำหนดวัตถุประสงค์ของรายวิชา โดยพิจารณาถึงความสอดคล้องของเป้าหมายของ
หลักสูตร 
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 2. ครูเตรียมความพร้อมด้านเนื้อหา โดยกำหนดเนื้อหาท่ีจะสอน พิจารณาร่วมกับ
ความสามารถในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 3. ครูออกแบบสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
 4. ครูตรวจสอบความเหมาะสมของสภาพแวดล้อมการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริงให้มีความใกล้เคียงกับสถานการณ์จริง และมีความปลอดภัย 
 5. ครูบูรณาการโดยนำส่ือการเรียนรู้มาใช้ร่วมกับการจัดการเรียนรู้ 
 6. ช้ีแจงนักเรียนถึงกิจกรรมการจัดการเรียนรู้ โดยระบุให้ทราบถึงบทบาทหน้าท่ี ณ 
สถานการณ์นั้น 
 7. ครูทำหน้าท่ีในการอำนวยความสะดวกทางการศึกษา 
 8. ทดลองใช้กติกา และบทบาท เพื่อสร้างความเข้าใจร่วมกัน 
 9. ดำเนินการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ 
 10. พูดคุยแลกเปล่ียนส่ิงท่ีนักเรียนได้เรียนรู้ และครูต้ังคำถามเพื่อตรวจสอบความเข้าใจ
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 จากการศึกษาเอกสาร แนวคิด ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้องกับการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์
เสมือนจริง ผู้วิจัยได้นำข้อมูลมาใช้ในการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง 
เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่ง ผู้วิ จัยสรุป และประยุกต์ในส่วนขั้นตอนของ
กระบวนการจัดการเรียนรู้ ไปสู่ขั้นการจัดการเรียนรู้ท่ีประกอบด้วย 3 ขั้นกระบวนการหลัก ได้แก่   1) 
ขั้นการเตรียมการ เป็นขั้นกระบวนการก่อนจัดการเรียนรู้ ซึ่งกำหนดเป็นแนวทางในการเตรียมความ
พร้อมด้านต่าง ๆ ต้ังแต่การกำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ การเลือกทักษะท่ีต้องการพัฒนา การศึกษา
สภาพการจัดการเรียนรู้ ฯลฯ 2) ขั้นการจัดการเรียนรู้ เป็นการระบุแนวทางในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้ และ3) ขั้นสรุปและสะท้อนการเรียนรู้ เป็นส่วนของการประเมินและสะท้อนผลของการเรียนรู้
ท่ีผู้เรียนได้รับจากการทำกิจกรรม นอกจากนี้การออกแบบกิจกรรมยังกำหนดให้สถานการณ์มีความ
ใกล้เคียงกับสถานการณ์จริงท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่อให้เกิดความสมจริง และผู้เรียนเช่ือมโยง
ความรู้ กับประสบการณ์ได้ดียิ่งขึ้น 
 
6. แนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 6.1 ทฤษฎีเก่ียวกับการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 Benjamin S. Bloom & et al. (1956, pp. 7-8, 201-207) กล่าวว่า การจัดการเรียนรู้จะ
ประสบผลสำเร็จได้นั้น จำเป็นจะต้องมีการกำหนดวัตถุประสงค์ท่ีชัดเจน ท้ังนี้ บลูมได้เสนอว่าบุคคล
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สามารถเกิดการเรียนรู้ได้ 3 ด้าน ซึ่งนำไปสู่การกำหนดเป็นวัตถุประสงค์ทางการศึกษา 3 ด้าน ได้แก่ 
1. พุ ท ธิ พิ สั ย  (Cognitive Domain) 2. จิ ต พิ สั ย  (Affective Domain) แ ล ะ 3. ทั ก ษ ะ พิ สั ย 
(Psychomotor Domain) ท้ังนี้  ด้านพุทธิพิ สัยเป็นด้านของพฤติกรรมท่ีเกี่ยวกับความคิด และ
สติปัญญา ดังนั้น บลูมจึงจำแนกการเรียนรู้ออกเป็น 6 ระดับ ดังนี้ 
 1.ระดับความรู้ (Knowledge) เป็นความสามารถในการรับรู้เกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ ซึ่งถือเป็น
ความสามารถในการคิดระดับต่ำ 
 2. ระดับความเข้าใจ (Comprehension) เป็นระดับความสามารถในการแปล ตีความ
ข้อมูลประเภทต่าง ๆ ตลอดจนสามารถจับใจความสำคัญและสกัดองค์ความรู้ออกมาได้ 
 3. ระดับการนำไปประยุกต์ใช้ (Application) เป็นระดับความคิดท่ีบุคคลสามารถนำความรู้ 
ความเข้าใจมาใช้กับสถานการณ์ต่าง ๆ ได้  
 4. ระดับการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analysis) เป็นความสามารถในการจำแนก แยกแยะข้อมูล 
ข้อเท็จจริง โดยแยกย่อยออกเป็นองค์ประกอบต่าง ๆ และมีความสามารถในการตรวจสอบความ
เช่ือมโยงและสอดคล้องของความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ 
 5. ระดับการสังเคราะห์ (Synthesis) เป็นการรวมและจัดเรียงองค์ประกอบย่อย ๆ เข้า
ด้วยกันเพื่อให้เกิดส่ิงใหม่ท่ีไม่ซ้ำใคร และสามารถถ่ายทอดความรู้สึกความคิดและประสบการณ์ให้แก่
ผู้อื่นได้ 
 6. ระดับการประเมินผล (Evaluation) เป็นความสามารถในการวินิจฉัย ประเมินค่าส่ิงต่าง 
ๆ โดยมีการประเมินตามขอบเขตและเกณฑ์ท่ีเป็นมาตรฐานในการประเมิน มีความถูกต้อง  
 ต่ อ ม า  Lorin W. Anderson & David R. Krathwohl (2001, pp. 67-68) ไ ด้ มี ก า ร
ปรับปรุงแนวคิดการเรียนรู้ของบลูมจนนำไปสู่ แนวคิดการเรียนรู้ฉบับปรับปรุง คศ. 2001 (Bloom’s 
Revised Taxonomy in 2001) ซึ่งได้เสนอว่าการเรียนรู้มี 6 ระดับ ได้แก ่
 1. ระดับความจำ (Remember) เป็นความสามารถในการดึงความรู้ท่ีเกี่ยวข้องกับความจำ
ระยะยาว ประกอบด้วย การตระหนักถึง และการระลึกถึง 
 2. ระดับความเข้าใจ (Understand) เป็นการสร้างความหมายจากข้อมูล จากการอธิบาย 
การพูด การเขียน และการส่ือสารทางกราฟฟิก อันจะนำไปสู่ความเข้าใจในส่ิงท่ีกำลังเรียนรู้ ท้ังนี้ ขั้น
ระดับความเข้าใจประกอบด้วย  
  2.1 การตีความ (Interpreting) เป็นแปลความเพื่อทำความเข้าใจความหมาย 
  2.2 การยกตัวอย่าง (Exemplifying) เป็นการค้นหาตัวอย่างหรือส่ิงประกอบการอธิบาย
แนวคิด 
  2.3 การจำแนก (Classifying) การพิจารณาเพื่อจัดแบ่งหมวดหมู่ 
  2.4 การสรุป (Summarizing) เป็นการสรุปสาระสำคัญท่ัวไป หรือประเด็นสำคัญ 
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  2.5 การอนุมาน (Inferring) เป็นการสรุปตามความรู้ความเข้าใจของเรา 
  2.6 การเปรียบเทียบ (Comparing) เป็นการตรวจสอบความสอดคล้องระหว่างแนวคิด
หรือวัตถ ุ
  2.7 การอธิบาย (Explaining) การอธิบายสาเหตุและผลกระทบ 
 3. การประยุกต์ใช้ (Apply) เป็นการนำความจำ และความเข้าใจมาใช้ในสถานการณ์ต่าง ๆ 
ประกอบด้วย 
  3.1 การดำเนินการประยุกต์ใช้กับส่ิงท่ีคุ้นเคย (Executing) 
  3.2 การดำเนินการประยุกต์ใช้กับส่ิงท่ีไม่คุ้นเคย (Implementing) 
 4. การคิดเชิงวิเคราะห์ (Analyze) เป็นการแบ่งองค์ประกอบของส่ิงต่าง ๆ โดยพิจารณาถึง
ความสัมพันธ์ของแต่ละองค์ประกอบ ซึ่งในขั้นนี้ประกอบด้วย 
  4.1 ความแตกต่าง (differentiating) เป็นการแยกความแตกต่างขององค์ประกอบออก
จากกัน 
  4.2 การ จัดระเบี ยบ  (Organizing) เป็น การการพิ จารณาความ เหมาะสมของ
องค์ประกอบ และการทำงานของโครงสร้าง 
  4.3 เจตนารมณ์ (Attributing) เป็นการกำหนดมุมมอง หรือกำหนดวัตถุประสงค์ 
 5. การประเมินผล (Evaluate) 
  5.1 การตรวจสอบ (Checking) เป็นการตรวจสอบความไม่สอดคล้อง และประสิทธิภาพ
ของกระบวนการ 
  5.2 การวิจารณ์ (Critiquing) เป็นการตรวจสอบความไม่สอดคล้อง หรือความสอดคล้อง
กับเกณฑ์ ตลอดจนการตรวจสอบความเหมาะสมของกระบวนการ 
 6. การสร้างสรรค์ (Create) เป็นการรวมองค์ประกอบทุกอย่างเข้าด้วยกันให้เป็นรูปแบบ
หรือโครงสร้างใหม่ ซึ่งในขั้นนี้ประกอบด้วย 
  6.1 การสร้าง (Generating) 
  6.2 การวางแผน (Planning) เป็นการกำหนดขั้นตอนในการทำงาน 
  6.3 การผลิต (Producing) เป็นการประดิษฐ์ส่ิงใหม่ 
 จากการทบทวนแนวคิด ทฤษฎีข้างต้น ผู้วิจัยได้เปรียบเทียบเพื่อให้เห็นถึงการปรับเปล่ียน 
ดังภาพ 2 
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ภาพ 2 ความแตกต่างระหว่างแนวคิดของ Bloom(1956, pp. 201-207) กับแนวคิดของ 

ที่มา: Lorin W. Anderson, & David R. Krathwohl, 2001, pp. 67-68 
 

 จากภาพท่ี 4 แสดงให้เห็นถึงการปรับเปล่ียนขั้นท่ี 1 จากขั้นระดับความรู้ เป็นขั้นระดับ
ความจำ ส่วนขั้นท่ี 5 ปรับเปล่ียนจากขั้นระดับการสังเคราะห์ เป็นขั้นระดับการประเมิน และขั้นท่ี 6 
ปรับเปล่ียนจากขั้นระดับการประเมินผล เป็นขั้นระดับการสร้างสรรค์ ซึ่งสะท้อนให้เห็นว่า การ
ปรับเปล่ียนท่ีเกิดขึ้นคือเพื่อต้องการเน้นให้เกิดการปฏิบัติมากยิ่งขึ้น 
 อย่างไรก็ตาม การคิดวิเคราะห์ตามแนวของ มาร์ซาโน (Marzano, 2001, pp.30-60 อ้าง
ใน สุทธิวรรณ พีรศักด์ิโสภณ, ม.ป.ป., น. 1-13) ได้พัฒนารูปแบบจุดมุ่งหมายทางการศึกษารูปแบบ
ใหม่ โดยประกอบด้วยความรู้ 3 ประเภท และกระบวนการจัดกระทำข้อมูล 6 ระดับ ซึ่งมีรายละเอียด
ดังต่อไปนี้ 
 องค์ประกอบของความรู้ประกอบด้วย 3 ประการ ได้แก่ 
 1. ข้อมูล เน้นการจัดกระบวนความคิดเห็น จากข้อมูลง่ายสู่ข้อมูลยาก เป็นระดับความคิด
รวบยอด ข้อเท็จจริง ลำดับเหตุการณ์ สมเหตุและผลเฉพาะเรื่องและหลักการ 
 2. กระบวนการ เน้นกระบวนการเพื่อการเรียนรู้ จากทักษะสู่กระบวนการอัตโนมัติ อันเป็น
ส่วนหนึ่งของความสามารถท่ีส่ังสมไว้  
 3. ทักษะ เน้นการเรียนรู้ท่ีใช้ระบบโครงสร้างกล้ามเนื้อ จากทักษะง่ายสู่กระบวนการท่ี
ซับซ้อนขึ้น 
 ท้ังนี้ มาร์ซาโนได้กล่าวถึงกระบวนการจัดกระทำกับข้อมูลมี 6 ระดับดังนี้ 
 ระดับท่ี 1 ขั้นรวบรวม เป็นการททวทวนความรู้เดิม รับข้อมูลใหม่และเก็บเป็นคลังข้อมูล 
เพื่อถ่ายโยงความรู้จากความจำถาวรสู่ความจำนำไปใช้ในการปฏิบัติการโดยมาจำเป็นต้องเข้าใจ
โครงสร้างของความรู้นั้น 
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 ระดับท่ี 2 ขั้นเข้าใจ เป็นการเข้าใจสาระท่ีเรียนรู้ สู่รูปแบบการใช้สัญลักษณ์ เป็นการ
สังเคราะห์โครงส้รางพื้นฐานของความรู้นั้น โดยเข้าใจในประเด็นท่ีสำคัญ 
 ระดับท่ี 3 ขั้นวิเคราะห์  เป็นการจัดหมวดหมู่ ท่ี สัมพันธ์กับความรู้  การสรุปอย่าง
สมเหตุสมผล โดยสามารถบ่งช้ีข้อผิดพลาดได้ การประยุกต์ใช้ในสถานการณ์ใหม่ โดยใช้ฐานความรู้
พื้นฐานเดิม 
 ระดับท่ี 4 ขั้นใช้ความรู้ให้ เป็นประโยชน์ ต่อการตัดสินใจแก้ไขปัญหา การอธิบาย
ปรากฏการณ์ท่ีแตกต่าง มีความซับซ้อน การตั้งข้อสมมติฐานและการทดลองอยู่บนพื้นฐานความรู้ 
 ระดับท่ี 5 ขั้นบูรณาการความรู้ เป็นการจัดระบบความคิดเพื่อบรรลุเป้าหมายการเรียนรู้ 
 ระดับท่ี 6 ขั้นจัดระบบแห่งตน เป็นการสร้างแรงจูงใจให้ตนเอง ท้ังการเรียนรู้ ภาระงานท่ี
ได้รับมอบหมาย รวมทั้งมั่นใจในความสามารถของตนเอง 
 นอกจากนี้ มาร์ซาโนยังได้จำแนกขั้นการคิดวิเคราะห์ ออกเป็น 5 ขั้นตอน ดังนี้  
 1. การจำแนก เป็นการระบุส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์ จำแนกแยกย่อยส่ิงท่ีวิเคราะห์ 
 2. การจัดกลุ่ม  เป็นการจัดหมวดหมู่ของส่ิงต่าง ๆ โดยพิจารณาถึงคุณสมบัติ หรือ
คุณลักษณะของส่ิงท่ีจัดกลุ่ม 
 3. การสรุป เป็นความสามารถในการระบุ จำแนก แยกแยะส่ิงต่าง ๆ ความสัมพันธ์ และไม่
สัมพันธ์ของส่ิงต่าง ๆ เพื่อโยงสู่การสรุปอย่างมีเหตุผล และสามารถยกตัวอย่าง 
 4. การประยุกต์ ความสามารถในการนำความรู้ เดิมไปสู่ความรู้หรือหลักการใหม่  
ประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ใหม่ 
 5. การคาดการณ์ เป็นความสามารถในการนำความรู้ หรือหลักการไปใช้ในการทำนาย
สถานการณ์ท่ีอาจเกิดขึ้นได้ในอนาคต 
 6.2 ความหมายของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 ความหมายของการคิดเชิงวิเคราะห์ได้ถูกนิยามโดยท้ังจากชาวไทยและชาวต่างชาติจำนวน
มาก ซึ่งในต่างประเทศได้มีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านนิยามความหมายของการคิดเชิงวิเคราะห์
ไว้อย่างหลากหลาย โดยการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analysis Thinking) หมายถึง ความสามารถในการ
จำแนก แยกแยะข้อมูล ข้อเท็จจริง โดยแยกย่อยออกเป็นองค์ประกอบต่าง ๆ และเป็นความสามารถ
ในการตรวจสอบความเช่ือมโยง ตลอดจนความสอดคล้องของความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ การ
คิดเชิงวิเคราะห์จึงเปรียบเสมือนเครื่องมืออันทรงพลังในการทำความเข้าใจองค์ประกอบของ
สถานการณ์ต่าง ๆ เป็นความสามารถในการกล่ันกรอง และแยกย่อยองค์ประกอบของข้อเท็จจริง ซึ่ง
จะพัฒนาความสามารถทางการคิด ให้คิดอย่างรอบคอบ และเฉลียวฉลาดในการแก้ไขปัญหา 
(Benjamin S. Bloom & et al., 1956, pp. 205-206, Amer, A., 2005, pp. 1)  
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 นอกจากนี้ การคิดเชิงวิเคราะห์ยังเป็นองค์ประกอบหนึ่งท่ีสำคัญของการต่อยอดไปสู่การคิด
เชิงวิจารณญาณซึ่งเป็นทักษะกระบวนการคิดขั้นสูง และยังเป็นทักษะท่ีจำเป็นสำหรับบุคคลในทุกช่วง
วัย เนื่องจาก การคิดเชิงวิเคราะห์จะช่วยให้บุคคลสามารถแยกแยะปัญหาท่ีมีความซับซ้อนออกเป็น
องค์ประกอบย่อย ๆ เพื่อให้ง่ายต่อการจัดการกับข้อมูล และง่ายต่อการทำความเข้าใจ ส่งผลให้บุคคล
สามารถแก้ไขปัญหาในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีมีความซับซ้อนได้อย่างรวดเร็วและดียิ่งขึ้น (Cole, L., 
2017; Rasheva-Yordanova, K., Iliev, E., Nikolova, B., 2018, pp. 7892)  
 ส่วนในประเทศไทยได้มีนักวิจัยและนักวิชาการหลายท่านได้นิยามความหมายของการคิด
เชิงวิเคราะห์ไว้อย่างหลากหลาย โดยการคิดเชิงวิเคราะห์ (Analysis Thinking) ท่ีถูกกล่าวถึงใน
ปัจจุบัน เดิมทีมีรากศัพท์มาจากคำว่า “Analusis” ซึ่งเป็นภาษากรีกท่ีหมายถึง การแตกออกเป็นส่วน 
ๆ ดังนั้น การนิยามความหมายของการคิดเชิงวิเคราะห์จึงหมายถึง ความสามารถในการจำแนก
แยกแยะข้อมูล โดยนำข้อมูลท่ีได้มาทำการเปรียบเทียบอย่างเป็นระบบ ภายใต้หลักการของเหตุและ
ผล หรือหลักฐานท่ีเช่ือถือได้ อีกท้ังยังเป็นความสามารถในการเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของข้อมูล ก่อน
ดำเนินการเข้าสู่การตรวจสอบข้อมูลท้ังหมดว่ามีความเพียงพอต่อการตัดสินใจ คิดแก้ไขปัญหา หรือ
คิดสร้างสรรค์ได้หรือไม่ ท้ังนี้ ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์เป็นความสามารถท่ีต้องอาศัย
กระบวนการในการส่ือสาร ผู้ท่ีมีความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์จะต้องสามารถรับสารและส่งสาร
ได้ ผ่านการรับรู้จากการสังเกตการณ์ การอ่าน และการฟัง ซึ่งข้อมูลท่ีได้จากการรับรู้จะถูกนำเข้าสู่
กระบวนการของการคิดเชิงวิเคราะห์ตามลำดับข้ันตอน เมื่อสามารถคิดเชิงวิเคราะห์จนได้ข้อสรุป จะ
นำไปสู่ขั้นตอนของการส่งสารผ่านการอธิบายให้เห็นถึงประเภทของข้อมูล จุดเด่น จุดด้อย พร้อมท้ัง
เปรียบเทียบให้เห็นถึงความสัมพันธ์ระหว่างข้อมูล โดยอธิบายอย่างมีเหตุและผล (สำนักวิชาการและ
มาตรฐานการศึกษา และสำนักงานคณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน, 2549, น. 3-11; ไพฑูรย์ สิน
ลารัตน์  และคณะ, 2557, น. 8-9; จุฑาภรณ์ เจริญศรี, 2557, น. 16; ชนาธิป พรกุล, 2554, น. 256) 
ซึ่งความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ถูกจัดอยู่ในกระบวนการคิดขั้นสูง เนื่องจาก ต้องอาศัยการ
ผสมผสานทักษะต่าง ๆ มีกระบวนการและขั้นตอนท่ีซับซ้อนกว่าการคิดในระดับอื่น อีกท้ังยังเป็น
องค์ประกอบสำคัญท่ีจะนำไปสู่กระบวนการคิดรูปแบบอื่น ๆ เช่น การคิดอย่างมีวิจารณญาณ และ
การคิดเชิงสร้างสรรค์ เป็นต้น (ประพันธ์ศิริ สุเสารัจ, 2556, น. 69-70) 
 อย่างไรก็ตาม ข้อมูลท่ีถูกชักนำเข้าสู่กระบวนการของการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อค้นหา
ข้อเท็จจริง อันจะนำไปสู่การตอบส่ิงท่ีตนสงสัย ต้องอาศัยการตีความ การจำแนกแยกย่อย
องค์ประกอบ ภายใต้การกำหนดกฎเกณฑ์ท่ีชัดเจน อันจะช่วยให้บุคคลสามารถทำความเข้าใจข้อมูล 
หรือสถานการณ์ได้ดียิ่งขึ้น โดยพิจารณาถึงองค์ประกอบและความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบในเชิง
เหตุผล ซึ่งจะทำให้ได้ข้อสรุปทางความคิดท่ีเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจในการเลือก หรือไม่เลือก 
การปฏิบัติ หรือไม่ปฏิบัติต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่ง ตลอดจนสามารถนำทักษะดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ได้กับ
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สถานการณ์ท่ีต้องเผชิญชีวิตประจำวัน (ทิศนา แขมมณี และคณะ, 2544, น. 101; ณัฐธิดา ดวงแก้ว, 
2557, น. 11; สุคนธ์ สินธพานนท์, วรรัตน์ สรรณเลิศลักษณ์ และพรรณี สินธพานนท์, 2555, น. 31; 
ลักขณา สริวัฒน์, 2549, น. 69) 
 จากการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องสามารถสรุปได้ว่า การคิดเชิงวิเคราะห์ 
หมายถึง ความสามารถในการจำแนกแยกแยะข้อมูล หรือสถานการณ์ต่าง ๆ เพื่อให้เห็นถึง
องค์ประกอบย่อย ๆ ของข้อมูล ท่ีมีการกำหนดกฎเกณฑ์อย่างมีเหตุและผล ทำให้ง่ายต่อการทำความ
เข้าใจ แล้วนำไปสู่การหาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบเหล่านั้นภายใต้ ซึ่งจะช่วยให้สามารถ
แก้ไขปัญหาสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีมีความซับซ้อนได้ดียิ่งขึ้น อย่างไรก็ตาม การวิจัยในครั้งนี้
ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ หมายถึง ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถท่ีจะจำแนก
แยกแยะองค์ประกอบ ของกลไกราคา และตลาด แล้วสามารถเช่ือมโยงให้เห็นถึงความสัมพันธ์ อันจะ
นำไปสู่ความสามารถในการคิดเพื่อแก้ไขปัญหาทางด้านเศรษฐกิจของประเทศไทย 
 6.3 ขั้นตอนของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 ชนาธิป พรกุล (2554, น. 256) ได้แบ่งขั้นตอนของการคิดเชิงวิเคราะห์ออกเป็น 7 ขั้นตอน 
ดังนี้   
 1. ศึกษาข้อมูล  
 2. กำหนดวัตถุประสงค์ของส่ิงท่ีต้องการวิเคราะห์  
 3. สร้างเกณฑ์ในการจำแนกหรือแยกแยะข้อมูล  
 4. เข้าสู่กระบวนการแยกแยะข้อมูล เพื่อให้เห็นถึงองค์ประกอบต่าง ๆ ของข้อมูล ท้ังนี้ การ
แยกแยะจำเป็นจะต้องเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีได้มีการกำหนดในเบ้ืองต้น  
 5. นำองค์ประกอบแต่ละองค์ประกอบมาหาความสัมพันธ์  
 6. เสนอผลการวิเคราะห์  
 7. นำผลการวิเคราะห์มาตอบคำถามตามวัตถุประสงค์ท่ีได้มีการกำหนดไว้ 
 ทิศนา แขมมณี และคณะ (2549, น. 12) ได้แบ่งขั้นตอนการคิดเชิงวิเคราะห์ ออกเป็น 7 
ขั้นตอน ได้แก่ 
 1. เก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อศึกษา 
 2. กำหนดวัตถุประสงค์ท่ีต้องการวิเคราะห์ 
 3. กำหนดหมวดหมู่หรือเกณฑ์ในการจำแนกแยกแยะข้อมูล 
 4. จำแนกแยะแยะข้อมูลตามหมวดหมู่หรือเกณฑ์ท่ีกำหนดไว้ เพื่อให้เห็นถึงองค์ประกอบ
ของข้อมูลท่ีต้องการวิเคราะห์ 
 5. เช่ือมโยงความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ และหาความสัมพันธ์ของข้อมูลในแต่ละ
องค์ประกอบ 
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 6. นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 7. สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล เพื่อตอบวัตถุประสงค์ 
 พีรศักด์ิ วิลัยรัตน์ (ม.ป.ป.) กล่าวถึงขั้นตอนกระบวนการของการคิดเชิงวิเคราะห์โดยแบ่ง
ออกเป็น 7 ขั้นตอน ดังนี้ 
 ขั้นตอนท่ี 1 ระบุหรือทําความเข้าใจกับประเด็นปัญหา ผู้ท่ีจะทําการคิดวิเคราะห์จะต้องทํา
ความเข้าใจปัญหาอย่างกระจ่างแจ้ง ด้วยการต้ังคําถามหลายๆ คําถาม เพื่อใหเข้าใจปัญหาต่าง ๆ ท่ี
กําลังเผชิญอยู่นั้น อย่างดีท่ีสุด  
 ขั้นตอนท่ี 2 รวบรวมข้อมูลท่ีเกี่ยวข้องกับปัญหา ในขั้นนี้ผู้ท่ีจะทําการคิดวิเคราะห์จะต้อง
รวบรวมข้อมูลจากแหลงต่าง ๆ ด้วยการสังเกต การอ่าน ข้อมูลการประชุม บันทึกการประชุม 
บทความ จากการสัมภาษณ์การวิจัย และอื่น ๆ การเก็บขอมูลจากหลายๆ แหล่ง และด้วยวิธีการ
หลายวิธีจะทำให้ได้ข้อมูลท่ีครบถ้วนชัดเจน  
 ขั้นตอนท่ี 3 พิจารณาความน่าเช่ือถือของข้อมูล หมายถึงผู้ท่ีคิดวิเคราะห์พิจารณาความ
ถูกต้อง ความเท่ียงตรงของส่ิงท่ีนํามาอ้าง  
 ขั้นตอนท่ี 4 การจัดข้อมูลเข้าเป็นระบบ เป็นขั้นท่ีผู้คิดจะต้องสร้างความคิด ความคิดรวบ
ยอด หรือสร้างหลักการขึ้นให้ได้ด้วยการเริ่มต้นจากการระบุลักษณะของข้อมูล แยกแยะข้อเท็จจริง 
ข้อคิดเห็น จัดลําดับความสําคัญของข้อมูล พิจารณาขีดจํากัดหรือขอบเขตของปัญหารวมท้ังข้อตกลง
พื้นฐาน การสังเคราะห์ข้อมูลเข้าเป็นระบบและกําหนดข้อสันนิษฐานเบ้ืองต้นคําถามท่ีควรนํามาใช้
ในตอนนี้ได้แก่ข้อมูลส่วนนี้เกี่ยวข้องกับปัญหา 
 ขั้นตอนท่ี 5 ต้ังสมมติฐาน เป็นขั้นท่ีนักคิดวิเคราะห์จะต้องนําข้อมูลท่ีจัดระบบระเบียบแล้ว
มากำหนดเป็นสมมติฐานเพื่อกําหนดขอบเขตและการหาข้อสรุปของปัญหา ซึ่งจะต้องอาศัยความคิด
อย่างมีเหตุผล 
 ขั้นตอนท่ี 6 การสรุป เป็นการเช่ือมโยงสัมพันธ์ระหว่างเหตุผลกับผลอย่างแท้จรงิ ซึ่งผู้คิด
วิเคราะห์จะต้องเลือกพิจารณาเลือกวิธีการท่ีเหมาะสมตามสภาพของข้อมูลท่ีปรากฏ  
 ขั้นตอนท่ี 7 การประเมินข้อสรุป เป็นขั้นสุดท้ายของการคิดวิเคราะห์เป็นการประเมินความ
สมเหตุสมผลของการสรุป 
 จากเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับข้ันตอนการคิดเชิงเคราะห์ มีนักวิจัยและนักวิชาการ
หลายท่านท่ีระบุข้ันตอนแตกต่างกันออกไป ซึ่งสามารถเปรียบเทียบให้เห็นถึงขั้นตอนได้ดังตาราง 3 
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ตาราง 3 เปรียบเทียบขั้นตอนการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 

ขั้นตอน ชนาธิป พรกุล ทิศนา แขมมณี พีรศักด์ิ วิลัยรัตน์ 
1 ศึกษาข้อมูล เก็บรวบรวมข้อมูลเพื่อศึกษา 

 
ระบุประเด็นปัญหา และ
ต้ังคำถาม 

2 กำหนดวัตถุประสงค์ กำหนดวัตถุประสงค์ท่ี
ต้องการวิเคราะห์ 

รวบรวมข้อมูล 

3 สร้างเกณฑ์การจำแนก
ข้อมูล 

กำหนดหมวดหมู่หรือเกณฑ์
ในการจำแนกแยกแยะ
ข้อมูล 

พิจารณาความน่าเช่ือถือ
ของข้อมูล 

4 จำแนกแยกแยะข้อมูล
ตามเกณฑ์ เพื่อให้เห็น
องค์ประกอบ 

จำแนกแยะแยะข้อมูลตาม
หมวดหมู่หรือเกณฑ์ท่ี
กำหนดไว้ เพื่อให้เห็นถึง
องค์ประกอบของข้อมูลท่ี
ต้องการวิเคราะห์ 

จำแนกองค์ประกอบของ
ข้อมูล 

5 หาความสัมพันธ์ระหว่าง
อค์ประกอบ 

เช่ือมโยงความสัมพันธ์
ระหว่างองค์ประกอบ และ
หาความสัมพันธ์ของข้อมูล
ในแต่ละองค์ประกอบ 

ต้ังสมมติฐาน 

6 เสนอผลการวิเคราะห์ นำเสนอผลการวิเคราะห์
ข้อมลู 

สรุปผลการวิเคราะห์
ข้อมูลด้วยการแสดงให้
เห็นถึงความสัมพันธ์
ระหว่างองค์ประกอบ 

7 นำผลการวิเคราะห์มา
ตอบคำถามตาม
วัตถุประสงค์ 

สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
เพื่อตอบวัตถุประสงค์ 

ประเมินข้อสรุป เพื่อดู
ความสมเหตุสมผล 

 
 จาการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับข้ันตอนการคิดเชิงวิเคราะห์ สามารถสรุป
ได้ว่า การคิดเชิงวิเคราะห์มี 7 ขั้นตอน ได้แก่ 
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 1. ขั้นรวบรวมข้อมูล เป็นขั้นการรวบรวมข้อมูลจากแหล่งต่าง ๆ และนำมาจัดระเบียบ
ข้อมูล เพื่อให้ง่ายต่อการทำความเข้าใจ 
 2. ขั้นกำหนดวัตถุประสงค์ท่ีต้องการจะศึกษา เพื่อให้การดำเนินการคิดวิเคราะห์เป็นไปตาม
ขอบเขตของวัตถุประสงค์ 
 3. ขั้นกำหนดเกณฑ์การจำแนกข้อมูล 
 4. ขั้นการจำแนกข้อมูลออกเป็นหมวดหมู่ เพื่อให้เห็นองค์ประกอบของข้อมูล 
 5. ขั้นการหาความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบของข้อมูล โดยใช้ทักษะการคิด ภายใต้
หลักการเหตุและผล 
 6. ขั้นการนำเสนอผลการคิดวิเคราะห์  
 7. ขั้นการประเมินผลการวิเคราะห์ เพื่ อพิจารณาว่าการคิดวิเคราะห์สามารถตอบ
วัตถุประสงค์หรือไม่ อย่างไร 
 6.4 องค์ประกอบของการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 เกรียงศักด์ิ เจริญวงศ์ศักด์ิ (2549 อ้างใน จุฑาภรณ์ เจริญศรี , 2557, น. 17) ได้แบ่ง
องค์ประกอบของการคิดเชิงวิเคราะห์ออกเป็น 4 องค์ประกอบ ดังนี้ 
 1. การตีความ ผู้ท่ีจะคิดวิเคราะห์จำเป็นจะต้องเริ่มจาการพิจารณาข้อมูลต่าง ๆ ท่ีตนได้รับ 
โดยอาศัยการตีความเพื่อทำความเข้าใจอย่างมีเหตุผล ในขั้นนี้จะเป็นการสร้างความเข้าใจพื้นฐาน 
 2. ความรู้และความเข้าใจในส่ิงท่ีวิเคราะห์ เมื่อเกิดความรู้และเข้าใจเกี่ยวกับส่ิงท่ีตนกำลัง
จะวิ เคราะห์จะช่วยให้สามารถกำหนดขอบเขตของส่ิงท่ีจะวิเคราะห์ โดยสามารถแยกแยะ
องค์ประกอบย่อย ๆ ของเรื่องนั้นได้ 
 3. ช่างสังเกต ช่างสงสัย และช่างถาม ทักษะท้ังสามจะทำงานร่วมกัน โดยสังเกตเพื่อให้
ทราบข้อมูลทางกายภาพ สงสัยเพื่อให้เกิดคำถามต่อส่ิงนั้น พิจารณา และไตรตรองข้อมูล ส่วนการช่าง
ถาม เป็นการต้ังคำถามเพื่อให้เกิดการสืบค้นข้อมูล หาความจริงของข้อมูลเกี่ยวกับเรื่องท่ีตนต้องการ
วิเคราะห์ 
 4. การหาความสัมพันธ์เชิงเหตุผล เป็นการจำแนก หรือแยกแยะองค์ประกอบของเรื่องนั้น 
ๆ โดยพิจารณาว่าส่ิงใดจริงเท็จตามหลักการเหตุและผล อันจะนำไปสู่การเช่ือมโยงความสัมพันธ์ของ
องค์ประกอบต่าง ๆ 
 พัชราภรณ์ พิมละมาศ (2544, น. 32 อ้างใน ณัฐธิดา ดวงแก้ว , 2557, น. 13-14) ได้
จำแนกองค์ประกอบของการคิดเชิงวิเคราะห์ออกเป็น 3 องค์ประกอบใหญ่ ได้แก่ 1) การวิเคราะห์
เนื้อหา 2) การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ และ 3) การวิเคราะห์หลักการ ซึ่งสามารถอธิบายได้ดังนี้ 
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 1. การวิเคราะห์เนื้อหา เป็นจุดเริ่มต้นของการคิดเชิงวิเคราะห์ เริ่มจากการค้นหาข้อมูล 
และนำข้อมูลมาแยกแยะโดยพิจารณาถึงข้อเท็จจริง และส่วนปลีกย่อยของข้อมูล นอกจากนี้อาจต้อง
พิจารณาถึงแรงจูงใจหรือพฤติกรรมของบุคคลร่วมด้วย 
 2. การวิเคราะห์ความสัมพันธ์ เมื่อเกิดความเข้าใจเกี่ยวกับเนื้อหา จะนำเข้าสู่การวิเคราะห์
ความสัมพันธ์ โดยพิจารณาว่าองค์ประกอบใดบ้างท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องกัน และตรวจสอบสมมติฐานท่ีต้ัง
ไว้ ผ่านการแยกความสัมพันธ์ของท้ังสาเหตุ และผล ก่อนเข้าสู่กระบวนการวิเคราะห์ว่าส่ิงใดสัมพันธ์
กัน และส่ิงใดไม่สัมพันธ์ หรือขัดแย้งกัน 
 3. การวิเคราะห์หลักการ ประกอบด้วย การวิเคราะห์ความสัมพันธ์และความหมายของ
องค์ประกอบ รูปแบบการเขียน จุดมุ่งหมาย และความคิดเห็นของผู้เรียน 
 6.5 เกณฑ์การวัดความสามารถคิดเชิงวิเคราะห์ 
 ทิศนา เขมมณี และคณะ (2544 อ้างใน จุฑาภรณ์ เจริญศรี, 2557, น. 17) อธิบายถึงแนว
ทางการวัดความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ว่าสามารถวัดได้ 2 แนวทาง ดังนี้ 
 1. แนวทางของนั กวัดก ลุ่มจิตมิ ติ  เป็นการวัดโดยใช้แบบสอบมาตรฐาน โดยนำ
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ไปสู่การวัดผลสัมฤทธิ์ และความถนัดด้านต่าง ๆ 
 2. แนวทางการวัดจากการฏิบัติจริง แนวทางนี้เป็นทางเลือกใหม่ ท่ีแน้นการวัดจากการได้
ปฏิบัติจริงในชีวิตประจำวัน ซึ่งจะทำให้ ผู้เรียนได้เห็นคุณค่าของตนเอง โดยประเมินจากการ
สังเกตการณ์สถานการณ์ขณะปฏิบัติจริง ประเมินจากความสามารถในการแก้ไขปัญหาสถานการณ์ 
และผลงาน 
 ชนาธิป พรกุล (2554, น. 219-222) ได้จำแนกเกณฑ์การวัดความสามารถในการคิด
ออกเป็น 3 ประเภท ได้แก่ 1) ผลของการคิด 2) กระบวนการคิด และ3) คุณลักษณะของบุคคล ซึ่ง
สามารถอธิบายได้ดังนี้ 
 1. ผลของการคิด เป็นส่ิงท่ีแสดงออกมาผ่านผลงาน หรือพฤติกรรมบางอย่าง วิธีการท่ีจะใช้
ในการวัดผลของการคิดประกอบด้วย 3 วิธี ได้แก่ 1) การใช้แบบทดสอบการคิด 2) การใช้แบบ
สัมภาษณ์ 3) การใช้แบบตรวจผลงานการคิด และ 4) การใช้แบบสังเกตพฤติกรรม 
 2. กระบวนการของการคิด ประกอบด้วยขั้นตอนการปฏิบัติงาน และขั้นตอนการแก้ไข
ปัญหา วิธีการท่ีใช้ในการวัดผลของกระบวนการคิดจึงเป็นการสังเกตพฤติกรรมการปฏิบัติงาน และ
การแก้ไขปัญหา 
 3. คุณลักษณะของบุคคล ประกอบด้วย ความใฝ่รู้ คิดไกล คิดลึกซึ้ง คิดรอบคอบ มี
วิจารณญาณ และคิดสร้างสรรค์ ซึ่งวิธีการท่ีใช้ในการวัดผลคุณลักษณะของบุคคลคือ การสังเกต
พฤติกรรมการคิดของบุคคลนั้น ๆ และการสัมภาษณ์ 
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 อย่างไรก็ตาม การวัดผลการคิดควรวัดอย่างต่อเนื่อง โดยทำการวัดก่อนการจัดการเรียนรู้ 
ระหว่างการจัดการเรียนรู้ และหลังการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนเล็งเห็นถึงความสำคัญของการ
เรียนรู้ทักษะการคิดท่ีครูสอน 
 ท้ังนี้ ตัวบ่งช้ีความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์มี 4 ประการ ดังนี้ 
 1. มีความสามารถในการกำหนดเกณฑ์ในการวิเคราะห์ข้อมูล 
 2. สามารถแยกย่อยองค์ประกอบของข้อมูลได้ตามเกณฑ์ 
 3. สามารถบอกความสัมพันธ์ระหว่างองค์ประกอบ และสามารถบอกถึงความสัมพันธ์
ระหว่างข้อมูลย่อยในแต่ละองค์ประกอบ 
 4. สามารถเสนอผลการวิเคราะห์เพื่อตอบส่ิงท่ีสงสัย 
 จากการทบทวนวรรณกรรม เอกสารและงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับเกณฑ์การวัดความสามารถ
คิดเชิงวิเคราะห์สามารถสรุปได้ว่า การประเมินผลการคิดเชิงวิเคราะห์สามารถทำได้ 2 แนวทาง ดังนี้ 
 แนวทางท่ี 1 เป็นการวัดความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ จากการทำแบบทดสอบ มีการ
วัดผลสัมฤทธิ์ทางการเรียน ซึ่งเป็นวิธีการแบบเดิม 
 แนวทางท่ี 2 เป็นการวัดความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ในแนวทางใหม่ ซึ่งกำลังเป็นท่ี
นิยมการทางการศึกษา คือ การวัดโดยประเมินจากผลงาน พฤติกรรมท่ีแสดงออกของนักเรียน การ
สังเกตการณ์ และการสัมภาษณ์  
 อย่างไรก็ตาม การวิจัยครั้งนี้ภายหลังจากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีเกี่ยวกับการคิดเชิง
วิเคราะห์ ผู้วิจัยได้นำแนวคิดดังกล่าวมาประยุกต์ใช้ในการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่ อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งการทดสอบ
ความสามารถในการคิดเชิงวิเคราะห์ ผู้วิจัยกำหนดเกณฑ์การวัดโดยอิงจากองค์ประกอบของการคิด
วิเคราะห์ ซึ่งประกอบด้วย การจำแนก การจัดกลุ่ม การสรุป การประยุกต์ และการคาดการณ์ อีกท้ังมี
การจัดกระบวนการเรียนรู้ท่ีกำหนดสถานการณ์ปัญหาเพื่อให้นักเรียนได้คิด และตัดสินใจ ภายใต้
ความรู้ และหลักการ อย่างมีเหตุและผล 
 
7. การปรับหลักสูตรสำหรับการศึกษาพิเศษ 
 ดารณี ศักด์ิศิริผล และคณะ (2553, น. 57-58) การจัดการเรียนการสอนท่ัวไปยึดหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน แต่การจัดการเรียนร่วมจำเป็นจะต้องมีการปรับหลักสูตร หรือ
ดัดแปลงหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน เพื่อให้สอดรับกับบริบทของความต้องการพิเศษ 
เนื่องจากการเรียนการสอนจัดให้นักเรียนท่ีมีความพิต้องการเศษเรียนร่วมกับนักเรียนปกติ ทาง
สถานศึกษาจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องเข้าใจว่านักเรียนแต่ละคนมีความต้องการพิเศษท่ีแตกต่างกันไป มี
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ข้อจำกัดบางประการท่ีส่งผลต่อการเรียนรู้ การเรียนการสอนจึงมิอาจยึดเนื้อหาตามหลักสูตร
แกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐานได้ท้ังหมด สถานศึกษาจึงต้องมีการปรับเปล่ียนหลักสูตรโดยเลือก
เนื้อหาหรือกิจกรรมท่ีนักเรียนพิเศษสามารถปฏิบัติได้จริง เพื่อสร้างความมั่นใจให้แก่นักเรียน เนื้อหาท่ี
นำมาสอนควรเป็นเนื้อหาท่ีมีความเช่ือมโยงกับประสบการณ์ความรู้เดิมของนักเรียนเพื่อให้สามารถต่อ
ยอดความรู้ได้ มีการตัดสอนและจัดสรรเนื้อหาอย่างเหมาะสม ปรับจุดดประสงค์ให้มีความเหมาะสม
กับนักเรียนพิเศษเพื่อให้สามารถเรียนบรรลุตามเป้าหมายได้ มีการนำส่ือและกิจกรรมมาร่วมในการ
จัดการเรียนการสอน 
 ธนาภรณ์ โต๊ะมุดอ (2561) กล่าวว่า หลักสูตรสำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการมองเห็น
เป็นลักษณะเดียวกับหลักสูตรสำหรับเด็กปกติ เพียงแต่การปรับวิธีการสอน ขั้นตอน วัสดุอุปกรณ์ท่ี
จำเป็นให้สอดคล้องกับความต้องการและความสามารถของเด็กและควรได้รับบริการเพิ่มเติมทางการ
แนะแนวและการให้คำปรึกษาในด้านการปรับตัวให้เข้ากับเพื่อนปกติและเพื่อนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นจากครูแนะแนวหลักสูตรระดับนี้ควรครอบคลุมด้านอาชีวศึกษานักเรียนควรได้รับการฝึก
ทักษะท่ีจำเป็นเพื่อการประกอบอาชีพเพิ่มเติมจนมีทักษะพอท่ีจะทำงานได้ ในหลักสูตรควรมีการ
ปรับปรุงเรื่องการฝึกการเคล่ือนไหวและการสร้างความคุ้นเคยกับสภาพแวดล้อมการฝึกทักษะส่ือสาร
และฝึกประสาทสัมผัสการรับรู้ด้วย 
 สํานักบริหารงานการศึกษาพิเศษ (2561, น. 11-12) แผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล 
(Individualized Education Program :IEP) จัดทำขึ้นภายใต้จุดมุ่งหมายหลัก 4 ประการ ได้แก่  
 1. เพื่อให้คนพิการได้รับการจัดการศึกษาท่ีสอดคล้องกับความต้องการ และความจำเป็น
เฉพาะของแต่ละบุคคล 
 2. เพื่อใช้เป็นแนวทางในการกำหนดกระบวนการจัดการเรียนรู้ ตลอดจนเพื่อตรวจสอบ
ความก้าวหน้าทางการเรียนรู้ อละพัฒนาการของคนพิการ 
 3. เพื่อให้ผู้ท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องกับคนพิการ เช่น ผู้ปกครอง ครู ผู้อำนวยการ ได้มีส่วนในการ
จัดทำแผนการศึกษาพิเศษเฉพาะบุคคล 
 4. เพื่อเป็นการเตรียมความพร้อมของสถานศึกษาในการจัดบริการทางการศึกษา เช่น ส่ือ
การเรียนรู้ ส่ิงอำนวยความสะดวก บริการให้ความช่วยเหลือด้านต่าง ๆ เป็นต้น 
 อย่างไรก็ตาม กระบวนการจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล (IEP) ประกอบด้วย 6 
ขั้นตอน ได้แก่ 
 1. ขั้นเตรียมการ ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน ได้แก่ 
  1.1 รวบรวมข้อมูลของนักเรียนท่ีมีความพิการ 
  1.2 คัดกรองประเภทความพิการทางการศึกษา 
 2. ขั้นการจัดทำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคล ประกอบด้วย 3 ขั้นตอน ได้แก่ 
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  2.1 แต่งต้ังคณะกรรมการจัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล 
  2.2 ตรวจสอบหรือประเมินความสามารถพื้นฐานของนักเรียนทตามหลักสูตร
สถานศึกษาในแต่ละกลุ่มสาระการเรียนรู้ หรือประเมินทักษะทักษะการเรียนรู้ เพื่อให้ทางสถานศึกษา
ทราบถึงจุดเด่น จุดด้อย 
  2.3 จัดทำแผนการศึกษาเฉพาะบุคคล ในขั้นนี้จะต้องมีการกำหนดส่ิงอำนวยความ
สะดวก ส่ือการเรียนรู้ บริการให้ความช่วยเหลือทางการศึกษา กิจกรรมการเรียนรู้ ตลอดจนความ
ช่วยเหลือด้านอื่น ๆ ท่ีเกี่ยวข้องกับการศึกษาให้มีความชัดเจน 
 3. ขั้นการนำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช้ ประกอบด้วย 2 ขั้นตอน ได้แก่ 
  3.1 ครูนำเป้าหมายระยะส้ันท่ีกำหนดไว้ในแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลมา
ดำเนินการจัดทำแผนกรสอนเฉพาะบุคคล (Individual Implementation Plan :IIP) 
  3.2 นำแผนการจัดการศึกษาเฉพาะบุคคลไปใช้จัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 4. ขั้นการประเมินปลการเรียนรู้ ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ได้แก่ 
  4.1 การประเมินผลการเรียนรู้ตามทักษะท่ีระบุในแผนการสอนเฉพาะบุคคล 
  4.2 การประเมินผลการเรียนรู้ตามจุดประสงค์เชิงพฤติกรรม 
  4.3 ประเมินผลการเรียนรู้ตามเป้าหมายระยะยาว 1 ปี 
  4.4 การประเมินผลการเรียนรู้ และระดับคุณภาพตามทักษะท่ีระบุในแผนการจัด
การศึกษาเฉพาะบุคคล 
 5. ขั้นสรุปและรายงานผล 
 6. ขั้นส่งต่อนักเรียนท่ีจบการศึกษาในแต่ละระดับช้ัน หรือย้ายสถานศึกษา เพื่อเป็น
ประโยชน์ต่อการจัดการศึกษาต่อไป 

 
8. กรอบการออกแบบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้เชิงรุก 

กรอบการออกแบบการเรียนการสอนเพื่อส่งเสริมการเรียนรู้เชิงรุก ประกอบด้วย 3 ประเภท 
ได้แก่ Absorb Do Connect (Horton, W., 2012, น. 52) ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 

Absorb (การซึมซับ) เป็นการรับข้อมูล กิจกรรมท่ีให้ข้อมูล และสร้างแรงบันดาลใจ ช่วยให้
ผู้เรียนท่ีมีแรงจูงใจได้รับข้อมูลท่ีทันสมัย ท่ีสำคัญ ซึ่งจำเป็นต่อการทำงาน หรือการเรียนรู้เพิ่มเติม 
ประเด็นสำคัญคือ  เนื้อหาท่ีนำเสนอในกิจกรรมช่วยให้ผู้เรียนรับข้อมูลใหม่ผ่านการสังเกตด้วยความ
คาดหวังว่าผู้เรียนจะมีส่วนร่วมกับส่ือต่าง ๆ และ  ซึมซับข้อมูลท่ีนำเสนอ ซึ่งในส่วนของการซึมซับ
ประกอบด้วยการอ่าน ฟัง และดู 

Do (การทำ) เป็นการสัมผัสประสบการณ์การทำงาน วิเคราะห์ หรือนำข้อมูลไปใช้ ในขณะท่ี
กิจกรรม Absorb ให้ข้อมูล กิจกรรม Do จะแปลงข้อมูลนั้นเป็นความรู้และทักษะ ในกิจกรรม Do 
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ผู้เรียนจะค้นพบ วิเคราะห์ ตรวจสอบ รวม จัดระเบียบ อภิปราย ประเมิน ย่อ ปรับแต่ง อธิบายอย่าง
ละเอียด ประเด็นสำคัญท่ีสุดคือ การใช้ความรู้  

Connect (การเช่ือมต่อ) เป็นการสะท้อนส่ิงท่ีได้เรียนรู้ และประสบการณ์การเรียนรู้โดยรวม 
ช่วยให้ผู้เรียนเช่ือมโยงการเรียนรู้ในปัจจุบันกับท้ังประสบการณ์การเรียนรู้ก่อนหน้า และการเรียนรู้ใน
อนาคต และประสบการณ์ 

ซึ่งจากการศึกษาสามารถนำไปประยุกต์ใช้กับการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่ อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 

 
9. วิจัยที่เก่ียวข้อง 
 งานวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้ทำการทบทวนเอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องกับผู้ท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น โดยสามารถสรุปได้ดังต่อไปนี้ 
 ปรินทร์ ทองเผือก (2561) ทำการศึกษาผลการจัดการเรียนการสอนเศรษฐศาสตร์ โดยใช้
เกมจำลองสถานการณ์ท่ีมีต่อการรู้เรื่องการเงินของนักเรียนมัธยมศึกษาตอนปลาย ซึ่งจากผลการวิจัย
พบว่า นักเรียนรู้เรื่องการเงินหลังเรียนสูงกว่าก่อนเรียนอย่างมีนัยสำคัญทางสถิติท่ีระดับ .05 โดย
ความรู้ทางด้านการเงินส่งผลให้เกิดการเปล่ียนแปลงในด้านการคิดวิเคราะห์ข้อมูลและประเมิน
ประเด็นทางการเงินตามบริบทต่าง ๆ ได้ ท้ังนี้ การจัดการเรียนการสอนโดยใช้เกมจำลองสถานการณ์
ยังส่งผลให้เกิดการเปล่ียนแปลงของทัศนคติทางการเงิน ทำให้นักเรียนพึงพอใจต่อการออมเงินใน
ระยะยาว และพอใจต่อฐานะทางการเงิน นอกจากนี้ แนวโน้มของพฤติกรรมทางการเงินพบว่า 
นักเรียนมีความรอบคอบในการดูแลจัดการเงิน มีการตั้งเป้าหมาย และจัดสรรเงินได้อย่างเหมาะสม 
 ดรุณี จำปาทอง (2560) ทำการศึกษาสภาพการจัดการเรียนการสอนกลุ่มสาระการเรียนรู้
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 
ในระดับการศึกษาภาคบังคับ ซึ่งผลการศึกษาพบว่า สภาพการจัดการเรียนการสอนของครูสังคม
ศึกษาไม่สอดคล้องหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน พ.ศ. 2551 โดยปัญหา และอุปสรรคใน
การจัดการเรียนการสอนวิชาสังคมศึกษาได้แก่ การนำหลักสูตรไปใช้ เนื่องจากกลุ่มสาระสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรมมีเนื้อหาท่ีกว้าง และซ้ำซ้อน มีความเป็นนามธรรม จึงยากต่อการจัดการเรียน
การสอนและการประเมินผล ส่งผลให้เกิดการจัดการเรียนการสอนท่ีไม่มีประสิทธิภาพเท่าท่ีคว ร 
ประกอบกับภาระงานของครูท่ีมีจำนวนมาก ส่งผลต่อการบริการจัดการเวลาเพื่อออกแบบการจัดการ
เรียนการสอน ทำให้การสอนวิชาสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมเน้นไปท่ีการบรรยายเนื้อหาเป็น
ส่วนใหญ่ แนวทางในการพัฒนาการจัดการเรียนการสอนจึงควรลดภาระงานครูและปรับลดเนื้อหาท่ีมี
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ความซ้ำซ้อน และควรเพิ่มเติมเนื้อหาท่ีให้ผู้เรียนได้เรียนรู้จากสถานการณ์จริง เพื่อให้เกิดความเท่าทัน
ต่อการเปล่ียนแปลงของสังคมท่ีเกิดขึ้นในปัจจุบัน 
 พงษ์ธร วชิระปราการพงษ์ และพิณสุดา สิริธรังศรี (2559) ทำการศึกษาการจัดการเรียน
ร่วมสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในโรงเรียนสังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษามัธยมศึกษาใน
กรุงเทพมหานคร โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันและความต้องการการบริหารจัดการ
เรียนร่วมสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ และเพื่อเสนอแนวทางในการบริหารจัดการเรียนร่วม
สำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ ซึ่งผลการศึกษาพบว่า สภาพปัจจุบัน โรงเรียนเปิดโอกาสใน
นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษเข้ามาเรียน มีการปรับปรุงสภาพแวดล้อมให้มีความเหมาะสมกับ
สภาพความพิการของนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ท้ังนี้ ทางโรงเรียนได้มีการปรับหลักสูตรและ
เกณฑ์การวัดการประเมิน ผ่านการร่วมมือกับทุกภาคส่วนท่ีเกี่ยวข้อง นอกจากนี้ยังมีการพัฒนาครู
เรื่องการจัดการเรียนรู้ และจัดทำส่ือการเรียนรู้ให้แก่นักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ ส่วนแนวทางใน
การบริหารจัดการเรียนร่วม มีดังนี้ 1) โรงเรียนควรจัดทำนโยบายท่ีชัดเจนในการรับนักเรียนท่ีมีความ
ต้องการพิเศษ 2) โรงเรียนควรจัดต้ังห้องเรียนสำหรับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษโดยเฉพาะ 3) การ
จัดการเรียนรู้ควรเน้นให้เกิดพัฒนาการแก่เด็กท่ีมีความต้องการพิเศษ 4) หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องควร
จัดทำส่ือให้มีความเหมาะสมกับเด็กท่ีมีความต้องการพิเศษในแต่ละช่วงวัย และ5) โรงเรียนควรเปิดรับ
ตำแหน่งครูการศึกษาพิเศษเป็นครูประจำการของโรงเรียน 
 รัตติยา สำราญพิศ และจุมพล ราชวิจิตร (2559) ทำการศึกษาเรื่อง สภาพปัญหาและความ
ต้องการเกี่ยวกับการผลิตและใช้ส่ือการเรียนรู้ในโรงเรียนการศึกษาคนตาบอด จังหวัดขอนแก่น มี
วัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพปัญหาและความต้องการในการผลิตและใช้ส่ือการเรียนรู้ในโรงเรียน
การศึกษาคนตาบอด จากผลการศึกษาพบว่า อาคาร สถานท่ี ส่ือการเรียนรู้ เจ้าหน้าท่ี วัสดุ และ
อุปกรณ์ไม่เพียงพอ ขาดงบประมาณ และครูขาดความชำนาญในการใช้ส่ือ นอกจากนี้ ยังต้องการส่ือท่ี
ทันสมัย หลากหลาย และส่งเสริมการเรียนรู้ 
 ทอรุ้ง ทองมาเอง (2558) ทำการศึกษาเรื่อง การเข้าถึงและการใช้เทคโนโลยีสารสนเทศ
และการส่ือสารของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โรงเรียนสอนคนตาบอดภาคเหนือในพระ
บรมราชินูปถัมภ์ จังหวัดเชียงใหม่ มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาการใช้ การรับรู้ ความคาดหวัง การเข้าถึง 
ปัญหาและอุปสรรคในการเข้าถึงเทคโนโลยีสารสนเทศและการส่ือสารของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ซึ่งผลการศึกษาพบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีการรับรู้ได้ถึงประโยชน์
ของการใช้งานเทคโนโลยีสารสนเทศ และใช้เทคโนโลยีสารสนเทศในการติดต่อส่ือสารกับเพื่อนและ
ผู้อื่น สืบค้นข้อมูล และเล่นเกมส์ออนไลน์ ตามลำดับ โดยมีการเข้าถึงเทคโนโลยีสารสนเทศผ่าน
อุปกรณ์ฮาร์ดแวร์ ท้ังนี้ นักเรียนคาดหวังถึงความเช่ือมั่นในการใช้งาน และปัญหาท่ีพบมักเกิดขึ้นใน
หลากหลายด้าน ได้แก่ ปัญหาเครือข่ายท่ีไม่เถียรทำให้เกิดความล่าช้า คอมพิวเตอร์ในท่ีสถาธารณะ
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ขาดโปรแกรมอ่านหน้าจอทำให้ไม่สามารถเข้าถึงได้ นอกจากนี้ ยังพบปัญหาในเรื่องของเว็ปไซต์ต่าง ๆ 
ไม่ได้ออกแบบมาเพื่ออำนวยความสะดวกให้แก่ผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ณัฐศักดิ์ พงษ์สวัสด์ิ (2558) ได้ทำการศึกษาเรื่อง ความต้องการด้านเนื้อหาของผู้พิการทาง
สายตา เพื่อผลิตหนังสือเสียงบนแอพพลิเคช่ัน มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาศึกษาความต้องการด้าน
เนื้อหาของผู้พิการทางสายตา เพื่อผลิตหนังสือเสียงบนแอพพลิเคช่ัน และเพื่อศึกษาปัญหาและเเนว
ทางการเเก้ไขปัญหา การสร้างหนังสือเสียงผ่านระบบแอพพลิเคช่ัน ผลการศึกษาพบว่า เนื้อหาท่ีผู้
พิการทางสายตาต้องการสามลำดับแรกได้แก่ วรรณกรรมและบทละคร เพราะ เนื้อหามีความน่าสนใจ 
ชวนติดตาม และสนุกสนาน  พุทธประวัติและธรรมะ เป็นเนื้อหาท่ีให้ข้อคิด เป็นประโยชน์ต่อการ
ดำเนินชีวิต และกฎหมายเพื่อการเข้าถึงสิทธิของผู้พิการทางสายตา นอกจากนี้ยังพบปัญหา คือ 
หนังสือเสียง มีคุณภาพเสียงไม่ชัดเจน ฟังไม่รู้เรื่อง เนื้อหาขาดความครบถ้วน และไม่รองรับต่อการใช้
งานของผู้พิการทางสายตา ท่ีมีการส่ังงานซับซ้อนผ่านการสัมผัส ดังนั้นจึงควรเพิ่มช่องทางการดาวน์
โหลดท่ีหลากหลาย พัฒนาคุณภาพเสียง รวมถึงใส่ใจกับอักขระวรรณยุกต์และคำควบกล้ำ และ
เลือกใช้น้ำเสียงท่ีเหมาะสมกับเอกลักษณ์ของตัวละคร 
 ศูนย์เทคโนโลยีทางการศึกษา (2548) ทำการศึกษาเรื่อง สภาพและความต้องการใช้
ส่ือการศึกษาของนั ก เรียนตาบอดระดับมัธยมศึกษาตอ น ต้น ใน โรงเรียน เรียนร่วมใน เขต
กรุงเทพมหานครและปริมณฑล มีวัตถุประสงค์เพื่อสำรวจสภาพและความต้องการใช้ส่ือการศึกษาของ
นักเรียนตาบอดโดยผลการศึกษาพบว่า นักเรียนตาบอดระดับมัธยมศึกษาตอนต้นทุกคนเคยใช้หนังสือ
อักษรเบรลล์ประกอบการเรียนการสอนในหลักสูตรและการศึกษาตามอัธยา ศัยต้ังแต่ระดับ
ประถมศึกษา สภาพและความต้องการใช้ส่ือการศึกษา  นักเรียนตาบอดร้อยละ 39.47 เห็นว่า ส่ือท่ีมี
จำนวนจำกัดเป็นปัญหาในระดับมากถึงมากท่ีสุด  ต้องการหนังสือเสียงภาษาอังกฤษและสังคมศึกษา 
ศาสนาและวัฒนธรรมเป็นอันดับแรก  ส่วนความต้องการหนังสืออักษรเบรลล์และหนังสือเสียงตาม
อัธยาศัยนั้น เป็นประเภทนวนิยาย สารคดี และเรื่องส้ัน 
 สุนิสา สกุลเกื้อกุล และคณะ (2563) ทำการศึกษารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม
สำหรับสถานศึกษาในจังหวัดน่าน เพื่อศึกษาสภาพปัญหาของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม และเพื่อ
พัฒนารูปแบบการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สำหรับสถานศึกษาในจังหวัดน่าน ซึ่งจากการศึกษา
พบว่า สภาพปัญหาของการจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมโดยภาพรวมอยู่ในระดับมาก โดยมีลำดับ
ค่าเฉล่ียสูงสุดจากมากไปหาน้อย ได้แก่ ด้านวิชาการ บุคลากร งบประมาณ และสภาพแวดล้อม 
ตามลำดับ ส่วนการพัฒนารูปแบบ พบว่า ควรปรับหลักสูตรให้เหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความต้องการ
พิเศษเป็นหลักสูตรเฉพาะให้ชัดเจน ควรจัดอบรมเรื่องการจัดการศึกษาพิเศษให้กับครู และให้ความรู้
กับนักเรียนในเรื่องของการศึกษาพิเศษ ควรจัดสรรงบประมาณให้เพียงพอกับจำนวนนักเรียนท่ีมีความ
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ต้องการพิเศษ ขอสนับสนุน จากหน่วยงานภายนอก และควรปรับสภาพแวดล้อมท่ีเอื้ออำนวยความ
สะดวกให้เหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความต้องการพิเศษ 
 ชลลดา สะอาดวงค์ (2557) ทำการวิจัยผลการใช้มาตรฐานการเรียนร่วม ในโรงเรียนแกน
นำจัดการเรียนร่วม สังกัดสำนักงานเขตพื้นท่ีการศึกษาประถมศึกษาลำพูน เขต 2 ทำการศึกษากับ
ผู้บริหารโรงเรียน และครูผู้สอน ในโรงเรียนแกนนำจัดการเรียนร่วม จำนวน 19 โรงเรียน ซึ่งจาก
ผลการวิจัยพบว่า ผลการใช้มาตรฐานการเรียนร่วม ด้านคุณภาพผู้เรียน ด้านการจัดการเรียนการสอน 
ด้านการบริหารจัดการเรียนร่วม และด้านการสร้างสังคมแห่งการเรียนรู้ โดยรวมและรายด้านอยู่ใน
ระดับมาก ท้ังนี้ ปัญหาและข้อเสนอแนะต่อการดำเนินงานตามมาตรฐานการเรียนร่วม คือ นักเรียน
พิการเรียนร่วมยังขาดความรู้ ความสามารถ และทักษะในการพัฒนาตนเองตามศักยภาพ ครูขาดส่ือ
นวัตกรรมการสอน และสถานศึกษายังไม่มีแหล่งเรียนรู้สำหรับเด็กพิการเรียนร่วมที่เพียงพอ 
 อภิชาติ ทองน้อย (2549) ทำการวิจัยการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการทางการมองเห็น ใน
เขตกรุงเทพมหานคร และปริมณฑล โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพปัญหา และความต้องการใน
การจัดการศึกษาสำหรับคนพิการทางการเห็น ซึ่งจากการศึกษาพบว่า 1) การจัดการศึกษาในระบบ
โรงเรียนแบบเรียนร่วมพบว่า ส่วนใหญ่จัดสถานท่ีและหลักสูตรรูปแบบปกติท่ัวไป ไม่ได้มีส่ิงอำนวย
ความสะดวกให้เพิ่มเติม ครูผู้สอนขาดประสบการณ์ในการสอนนักเรียนท่ีพิการทางการมองเห็น ส่ือ
การเรียนรู้ไม่เหมาะสมกับนักเรียน และไม่ได้เปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกิจกรรมเสริมสร้าง
ทักษะ 2) การจัดการศึกษาในระบบโรงเรียนแบบสถานศึกษาพิเศษพบว่า การจัดการศึกษาอิงตาม
หลักสูตรแกนกลางฯ แต่มีการปรับให้เหมาะสมกับผู้เรียน ซึ่งจะพิจารณาจากอายุ และระดับของความ
พิการ สถานศึกษาประสบปัญหาทางด้านการจัดหลักสูตร และขาดแคลนส่ือการเรียนรู้ อีกท้ังประสบ
ปัญหาด้านงบประมาณท่ีได้รับการสนับสนุนจากรัฐน้อย และ3) การจัดการศึกษานอกระบบ พบว่า 
สภาพแวดล้อมการให้บริการต่าง ๆ มีระบบ เป็นสัดส่วน หลักสูตรเน้นท่ีความต้องการของสังคม และ
ศักยภาพของผู้เรียน โดยมีการบูรณาการอย่างเหมาะสม ท้ังนี้ยังต้องการงบประมาณอุดหนุนจาก
ภายนอก 
 Otyola, W. R., Kibanja, G. M. and Mugagga, A. M. (2017) ทำการศึกษาความท้าทาย
ท่ีนักศึกษาผู้พิการทางสายตาต้องเผชิญท่ีมหาวิทยาลัย Makerere และ Kyambogo โดยมีกลุ่ม
ตัวอย่าง ได้แก่ นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำนวน 50 คน อาจารย์จำนวน 50 คน 
ผู้บริหารมหาวิทยาลัยจำนวน 50 คน และนักเรียนท่ีไม่บกพร่องทางการเห็นจำนวน 50 คน เก็บ
รวบรวมโดยใช้แบบสอบถาม การสัมภาษณ์ และการตรวจทานเอกสาร ผลการวิจัยพบว่า อาจารย์ขาด
ความรู้ความเข้าใจเกี่ยวกับการสอน และการประเมินนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น อุปกรณ์
การเขียน และการอ่านไม่เพียงพอสำหรับนักเรียน ขาดส่ือการเรียนการสอนและอุปกรณ์ท่ัวไปและส่ือ
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การเรียนรู้ท่ีเหมาะสม ท้ังนี้ ในแง่ของการเข้าสังคม นักเรียนเหล่านี้เผชิญกับความท้าทายของการอยู่
อย่างโดดเด่ียว และทัศนคติเชิงลบ  
 Kapur, R. (2018) ทำการวิจัยความท้าทายท่ีประสบโดยนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นในการศึกษา โดยมีวัตถุประสงค์เพื่อให้ได้ข้อมูลเกี่ยวกับความท้าทายท่ีนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นได้รับในการศึกษา ซึ่งจากผลการศึกษาพบว่า ความท้าทายทางวิชาการท่ีนักเรียนประสบ
คือ การอ่าน การเขียน การฟัง การพูด การขาดความรู้ ข้อมูล นโยบาย กระบวนการจัดการเรียนรู้ไม่
ได้ผล การขาดทรัพยากร ทัศนคติเชิงลบ หลักสูตรท่ีเข้มงวด อย่างไรก็ตามความท้าทายเหล่าแก้ไขได้
ด้วยการส่ือสารท่ีมีประสิทธิภาพ ให้ความสนใจท่ีเพียงพอในช้ันเรียน นั่งข้างหน้า ใกล้กระดานไวท์
บอร์ด ใช้เทคโนโลยีและอุปกรณ์ช่วยเหลืออื่นๆ อย่างเหมาะสม หนังสือเรียนควรมีไดอะแกรมและการ
เขียนท่ีขยายใหญ่ขึ้น เพื่อให้นักเรียนและครูสามารถใช้วิธีการสอน -เรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม ฉะนั้น
จำเป็นอย่างยิ่งท่ีนักเรียนควรได้รับการสนับสนุน และความช่วยเหลือท่ีเหมาะสมท้ังท่ีบ้านและท่ี
โรงเรียน  

 
10. ช่องว่างงานวิจัย 
 จากการทบทวนวรรณกรรม เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องในข้างต้น ผู้วิจัยพบว่า 
งานวิจัยส่วนใหญ่เป็นการวิจัยเกี่ยวกับสภาพปัญหาและความต้องการของผู้ท่ีมีความพร่องทางสายตา 
อย่างไรก็ตาม ในส่วนของประเด็นท่ีเกี่ยวข้องกับการส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ โดยใช้
สถานการณ์เสมือนจริงในส่วนของเนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ ยังพบไม่มากนัก ผู้วิจัยจึงมีความสนใจท่ี
จะศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงเพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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11. กรอบแนวคิด 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 3 กรอบแนวคิด



บทท่ี 3 
 

วิธีดำเนินการวิจัย 
 
 การวิจัยเรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา
สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และเพื่อพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์
เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิด
เชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งผู้วิจัยได้กำหนดมีวิธีการดำเนินการวิจัย 
ดังนี้ 
 1. ผู้ให้ข้อมูลหลัก  
 2. เครื่องมือท่ีใช้ในการวิจัย  
 3. ขั้นตอนดำเนินการวิจัย 
 4. การเก็บรวบรวมข้อมูล  
 5. การวิเคราะห์ข้อมูล  
 6. การตรวจสอบความน่าเช่ือถือของข้อมูล  
 โดยมีรายละเอียดของวิธีการดำเนินการวิจัย ดังนี้ 

 
1. ผู้ให้ข้อมูลหลัก 
 ผู้วิจัยแบ่งผู้ให้ข้อมูลออกเป็น 2 กลุ่ม ตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
 กลุ่มที่  1 ศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูล ดังนี้ 
 1. นักเรียนระดับชั้นมัธยมศึกษาปีที่ 5 จำนวน 5 คน ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) เนื่องจากท้ัง
ระดับช้ันมีนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำนวน 5 คน ท้ังนี้ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการ
แนะนำจากผู้อำนวยการโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่ 
 เกณฑ์คัดเข้า ได้แก่ 1) เป็นนักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีเข้ารับการศึกษาใน
โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 2) เรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ โดยเข้าเรียนไม่น้อยกว่าร้อยละ 80  
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3) เป็นผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเพียงอย่างเดียว ไม่มีลักษณะความพิการอื่นร่วมด้วย สามารถ
พูดอธิบายหรือให้ข้อมูลปากเปล่าได้ 4) ผู้ให้ข้อมูลต้องสมัครใจในการให้ข้อมูลอย่างเต็มใจ โดย
คำนึงถึงประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นในงานวิจัยครั้งนี้ และเกณฑ์คัดออกคือ นักเรียนท่ีไม่สะดวกให้ข้อมูล 
 2. ครูสังคมศึกษา ท่ีสอนวิชาเศรษฐศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 3 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) 
ท้ังนี้ ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา 
 เกณฑ์คัดเข้า ได้แก่ 1) เป็นครูสังคมศึกษาท่ีสอนวิชาเศรษฐศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษา
ตอนปลาย 2) วิชาท่ีสอนมีนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเรียนร่วม 3) ผู้ให้ข้อมูลต้องสมัครใจ
ในการให้ข้อมูลอย่างเต็มใจ โดยคำนึงถึงประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นในงานวิจัยครั้งนี้ และเกณฑ์คัดออกคือ ครู
สังคมศึกษาท่ีไม่สะดวกให้ข้อมูล 
 3. ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่ง
หนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่จำนวน 1 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) 
ท้ังนี้ ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา 
 เกณฑ์คัดเข้า ได้แก่ 1) เป็นครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ 
โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่ 2) ผู้ให้ข้อมูลต้องสมัครใจในการให้ข้อมูลอย่าง
เต็มใจ โดยคำนึงถึงประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นในงานวิจัยครั้งนี้ และเกณฑ์คัดออกคือ ครูการศึกษาพิเศษท่ีไม่
สะดวกให้ข้อมูล 

 
 กลุ่มที่ 2 พัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยกำหนดกลุ่มผู้ให้ข้อมูล ดังนี้ 
 1. ผู้อำนวยการสถานศึกษา โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน 1 คน 
ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) ท้ังนี้ ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการ
ติดต่อสถานศึกษา 
 เกณฑ์คัดเข้า ได้แก่ 1) เป็นครูท่ีประจำอยู่โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ 
และมีประสบการณ์สอนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 2) เป็นผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น และ3) ผู้ให้ข้อมูลต้องสมัครใจในการให้ข้อมูลอย่างเต็มใจ โดยคำนึงถึงประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นใน
งานวิจัยครั้งนี้ และเกณฑ์คัดออกคือ ผู้อำนวยการสถานศึกษาท่ีไม่สะดวกให้ข้อมูล 
 2. ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่ง
หนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน 1 คน ซึ่งผู้วิจัยใช้วิธีการเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) ท้ังนี้ 
ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา 
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 เกณฑ์คัดเข้า ได้แก่ 1) เป็นครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ 
โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ 2) เป็นผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และ3) ผู้ให้
ข้อมูลต้องสมัครใจในการให้ข้อมูลอย่างเต็มใจ โดยคำนึงถึงประโยชน์ท่ีเกิดขึ้นในงานวิจัยครั้งนี้ และ
เกณฑ์คัดออกคือ ครูการศึกษาพิเศษท่ีไม่สะดวกให้ข้อมูล 
 
2. เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้กำหนดเครื่องมือท่ีใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูลในการทำวิจัย ดังนี้ 
 2.1 นักวิ จั ย  เป็น ผู้ ท่ี ต้องดำเนินการวิ จัย ต้ั งแต่ เริ่ม ต้นกระบวนการจนถึ ง ส้ิน สุด
กระบวนการวิจัย นักวิจัยจึงถือเป็นเครื่องมือสำคัญในการเก็บรวบรวมข้อมูลในงานวิจัย 
 2.2 แบบแนวคำถามในการสัมภาษณ์เกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรู้ฯ ผู้วิจัยเตรียมคำถาม
แบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-Structured Interview) ซึ่งได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และ
งานวิจัย ท่ีเกี่ยวข้องกับสภาพการจัดการเรียนรู้ โดยมีขอบเขตท่ีครอบคลุมท้ัง 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้าน
ครูผู้สอน 2) ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหาวิชา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ 
หรือแหล่งเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ 6) ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้ ก่อนนำมากำหนดเป็นแนวคำถามท่ีมีความสอดคล้องและครอบคลุมในทุกประเด็นท่ี
ต้องการจะศึกษา ท้ังนี้ แนวคำถามในการสัมภาษณ์ผ่านการตรวจสอบความถูกต้องและความ
สอดคล้องโดยอาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์ 
 2.3 แบบแนวคำถามการสัมภาษณ์เกี่ยวกับคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ สำหรับนักเรียนท่ี
มีความบกพร่องทางการเห็น ฯ ผู้วิจัยเตรียมคำถามแบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-Structured Interview) 
 2.4 เทปบันทึกเสียง ใช้สำหรับบันทึกเสียงผู้ให้ข้อมูลขณะให้การสัมภาษณ์ ท้ังนี้ ผู้วิจัย
ดำเนินการขออนุญาตบันทึกเสียงของผู้ให้ข้อมูลก่อนทุกครั้ง เพื่อขอความยินยอมจากผู้ให้ข้อมูล  
 2.5 การสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วม ซึ่งการสังเกตการณ์ของผู้วิจัยจะดำเนินการเป็นไป
ตามขอบเขตในแต่ละด้านของสภาพการจัดการเรียนรู้ท่ีต้ังไว้ ซึ่งประกอบด้วย 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้าน
ครูผู้สอน 2) ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหาวิชา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ 
หรือแหล่งเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ 6) ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้  
 2.6 คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งผู้วิจัยได้ดำเนินการพัฒนา
มาจากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ 
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 2.7 แผนการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา และตลาด และแผนการจัดการจัดการเรียนรู้
เรื่อง ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
 
3. ขั้นตอนดำเนินการวิจัย 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยแบ่งขั้นตอนในการดำเนินการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัย ดังนี้ 
 ขั้นการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ประกอบด้วย 4 ขั้นตอน ดังนี้ 
 3.1 ผู้วิจัยทำการทบทวนวรรณกรรม โดยศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ี
เกี่ยวข้องกับสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
ก่อนทำการกำหนดองค์ประกอบของสภาพการจัดการเรียนรู้ โดยแบ่งออกเป็น 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้าน
ครูผู้สอน 2) ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหาวิชา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ 
หรือแหล่งเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ 6) ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้ 
 3.2 ผู้วิจัยทำการสร้างแนวคำถามการสัมภาษณ์ ซึ่งแนวคำถามท่ีจะทำการสัมภาษณ์ผู้ให้
ข้อมูลจะมีความแตกต่างกันออกไปตามความเหมาะสม ท้ังนี้ แนวคำถามการสัมภาษณ์จะประกอบได้
ด้วย 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านครูผู้สอน 2) ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหาวิชา 
4) ด้านส่ือการเรียนรู้ หรือแหล่งเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ 6) ด้านสภาพแวดล้อมและ
บรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
 3.3 ผู้วิจัยลงพื้นท่ี เพื่อดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลภาคสนาม ด้วยวิธีการสัมภาษณ์แบบ
กึ่งโครงสร้าง (Semi-Structured Interview) รายบุคคลกับครู และการสนทนากลุ่ม (Focus Group) 
กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ร่วมกับการสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วม ท้ังนี้ แนวคำถาม
การสัมภาษณ์ เป็นคำถามแบบกึ่งโครงสร้าง (Semi-structured interview) ท่ีครอบคลุมท้ัง 6 ด้านท่ี
ได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง อย่างไรก็ตาม ก่อนทำการสัมภาษณ์
ผู้วิจัยจะทำการขออนุญาตบันทึกเสียงของผู้ให้ข้อมูล เมื่อได้รับการยินยอมจึงเริ่มการสัมภาษณ์ และ
ในระหว่างการสัมภาษณ์ผู้วิจัยจะใช้การสังเกตการณ์ร่วมด้วย 
 3.4 ผู้วิจัยนำข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลและการสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วม
มาทำการวิเคราะห์ข้อมูล โดยทำการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และ
งานวิจัยท่ีเกี่ยวข้อง ร่วมกับข้อมูลท่ีได้จากการลงพื้นท่ีสัมภาษณ์ และสังเกต เพื่อให้ได้ข้อมูลสภาพ
ปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น ในโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่ และโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมที่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเข้าศึกษา แบบไปเช้า-เย็นกลับ 
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 3.5 ข้อมูลสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท่ีได้จากการวิเคราะห์ตามขั้นตอนกระบวนการ
ท่ีได้กล่าวมาในข้างต้น จะนำไปใช้สร้างเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ขั้นการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ประกอบด้วย 3 ระยะ ดังนี้ 
 ระยะท่ี 1 เตรียมการก่อนดำเนินการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ 
 3.6 ผู้วิจัยทำการศึกษาข้อมูลสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในโรงเรียนสอนคนตาบอด
แห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่ และโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมท่ีนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นเข้าศึกษา แบบไปเช้า-เย็นกลับ   
 3.7 ผู้วิจัยทำการวิเคราะห์ความต้องการ และปัญหาในการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในโรงเรียนสอนคนตา
บอดแห่งหนึ่งในจังหวัดเชียงใหม่ และโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมท่ีนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นเข้าศึกษา แบบไปเช้า-เย็นกลับ  
 3.8 ผู้วิจัยทำการศึกษาแนวคิด ทฤษฎี เอกสาร และงานวิจัยท่ีเกี่ยวข้องท่ีมีความสอดคล้อง
กับความต้องการ และปัญหาในการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
 ระยะท่ี 2 ขั้นดำเนินการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ 
 3.9 ผู้วิจัยนำผลการวิจัยท่ีได้มาวิเคราะห์ร่วมกับข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีท่ี
เกี่ยวข้อง พัฒนาสู่แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น  
 ท้ังนี้ ผู้วิจัยนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ดังกล่าว เขียนเป็นแผนการจัดการเรียนรู้ จำนวน 
2 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา และตลาด และแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง 
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ซึ่งประกอบด้วย
ลำดับข้ันตอนย่อย ดังนี้ 
 1) กำหนดมาตรฐานการเรียนรู้ และตัวชี้วัด 
 2) อธิบายสาระสำคัญ 
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 3) กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ สมรรถนะสำคัญ 
 4) กำหนดเนื้อหา และภาระงาน/ช้ินงาน 
 5) ออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง ประกอบด้วยขั้นนำ ขั้นสอน 
และขั้นสรุป 
 6) กำหนดส่ือการเรียนรู้ให้เหมาะสมกับเนื้อหา กระบวนการจัดการเรียนรู้ และเหมาะสม
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยคำนึงถึงความสามารถและศักยภาพของนักเรียน
เป็นสำคัญ  
 7) กำหนดเกณฑ์การวัดและประเมินผล ซึ่งผู้วิจัยกำหนดให้ประเมินผลตามสภาพจริง 
(Authentic Assessment)  
 ระยะท่ี 3 ขั้นตรวจสอบและนำเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ 
 3.10 แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีจัดทำขึ้น ผู้วิจัยได้เสนอต่อผู้เช่ียวชาญจำนวน 3 ท่าน เพื่อให้
ผู้เช่ียวชาญแต่ท่านได้พิจารณา เพื่อประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ และประเมินความ
สอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้  
 3.11 ผู้วิจัยดำเนินการปรับปรุง แก้ไขแผนการจัดการเรียนรู้ตามข้อเสนอของผู้เช่ียวชาญ 
 3.12 ผู้วิจัยดำเนินการจัดทำคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
 3.13 ผู้วิจัยดำเนินการส่งหนังสือขอความอนุเคราะห์จำนวน 1 ฉบับไปยังสถานศึกษาท่ีเป็น
โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ เพื่อขอความอนุเคราะห์ในการตรวจสอบแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งภายหลังจาก
ได้รับการอนุมัติจากทางสถานศึกษา ผู้วิจัยจะดำเนินการขอความอนุเคราะห์สัมภาษณ์ครูการศึกษา
พิเศษ และผู้อำนวยการ โดยมีการช้ีแจงให้ทราบถึงรายละเอียดของการวิจัย อันประกอบด้วย หัวข้อ
การวิจัย วัตถุประสงค์การวิจัย ขั้นตอนและวิธีการดำเนินการวิจัย ตลอดจนแนวทางในการจัดการ
เรียนรู้ อย่างไรก็ตามเหตุผลท่ีเลือกจังหวัดแพร่ เนื่องจากต้องการทดสอบว่าแนวทางการจัดการเรียนรู้
ดังกล่าวสามารถนำไปใช้ได้ในบริบทเชิงพื้นท่ีอื่น ๆ ได้หรือไม่ 

 3.14 ผู้วิจัยขอความอนุเคราะห์ไปยังครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนวิชาสังคมศึกษาของโรงเรียน
สอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ ในการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้ ท้ังนี้เนื่องด้วย
นักเรียนเป็นกลุ่มเปราะบาง ขณะเดียวกันผู้วิจัยไม่ใช่ครูในสถานศึกษา ประกอบกับสถานการณ์การ
แพร่ระบาดของโรคโควิด-19 บุคคลภายนอกไม่สามารถเข้าไปปฏิบัติกิจกรรมในสถานศึกษาได้ ผู้วิจัย
จึงได้ดำเนินการจัดส่งคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ไปยังสถานศึกษา และมีการพูดคุยแลกเปล่ียน
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ถึงแนวทางในการปฏิบัติกิจกรรม ท้ังนี้ ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษาเสนอว่าแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ดังกล่าวสามารถใช้ได้กับนักเรียนในหลายระดับช้ันต้ังแต่ประถมศึกษาตอนปลาย จนถึง
มัธยมศึกษาตอนปลาย เนื่องจากเป็นเนื้อหาท่ีมีความใกล้ตัวผู้เรียน ฉะนั้นจึงประสงค์ให้ทดลองในกลุ่ม
นักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 7 คน เนื่องจาก นักเรียนกำลังเรียนเนื้อหาเศรษฐศาสตร์
ในภาคเรียนท่ี 1 ประจำปีการศึกษา 2563 และสะดวกในการเข้าร่วมปฏิบัติกิจกรรม จึงมีความ
เหมาะสมในการนำกิจกรรมไปทดลองใช้ ซึ่งครูได้เลือกเนื้อหาเรื่อง ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
และจัดการเรียนรู้โดยยึดตามแนวทางทางการจัดการเรียนรู้ แต่มีการปรับในด้านของส่ือวัสดุจริงท่ี
นำมาใช้ในการแสดงบทบาทซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้า เพื่อให้สอดคล้องกับบริบทรอบตัวของผู้เรียน 
 3.15 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์ สรุปผลการตรวจสอบแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และสรุปผลการทดลอง
ใช้แนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ 
 3.16 ผู้วิ จัยปรับปรุงแก้ไขคู่มือเพิ่มเติม และนำเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์ เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทา งด้านเศรษฐกิจ เพื่ อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในรูปแบบของการวิจัย
เพื่อเป็นประโยชน์ต่อผู้ท่ีสนใจศึกษา  
 
4. การเก็บรวบรวมข้อมูล 
 การวิจัยครั้งนี้ ผู้วิจัยได้นำเครื่องมือการวิจัยท่ีได้ ไปใช้ในการเก็บรวบรวมข้อมูล ดังนี้ 
 4.1 แนะนำตัวอย่างเป็นทางการกับผู้อำนวยการโรงเรียน โดยทำการช้ีแจงถึงเรื่องท่ีศึกษา 
วัตถุประสงค์การวิจัย กระบวนการดำเนินการวิจัย และประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับจากการวิจัย โดย
แนบบันทึกข้อความเพื่อขอความอนุ เคราะห์ในการเก็บรวบรวมข้อมูลจำนวน  1 ฉบับ ท้ังนี้  
ผู้อำนวยการได้แนะนำให้รู้จักกลุ่มผู้ให้ข้อมูล 
 4.2 แนะนำตัวอย่างไม่เป็นทางการกับผู้ให้ข้อมูล เพื่อสร้างปฏิสัมพันธ์ และเพื่อให้ผู้ให้ข้อมูล
ไว้วางใจ เต็มใจในการเข้ามามีส่วนร่วมในกระบวนการวิจัยดังกล่าว ก่อนทำการช้ีแจงรายละเอียด
เบื้องต้นเกี่ยวกับการวิจัย ได้แก่ ช่ือเรื่อง วัตถุประสงค์การวิจัย วิธีการเก็บรวบรวมข้อมูล และ
ประโยชน์ท่ีคาดว่าจะได้รับ 
 4.3 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์แบบกึ่งโครงสร้าง แบบรายบุคคล 
โดยเตรียมคำถามกึ่งโครงสร้างท่ีครอบคลุม 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านครูผู้สอน 2) ด้านนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหาวิชา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ หรือแหล่งเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ และ 6) ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ ท้ังนี้ ก่อนการสัมภาษณ์
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ผู้วิจัยจะทำการขออนุญาตบันทึกเสียงของผู้ให้ข้อมูล เมื่อได้รับการยินยอมจึงเริ่มการสัมภาษณ์ และ
ในระหว่างการสัมภาษณ์ผู้วิจัยจะใช้การสังเกตการณ์ร่วมด้วย  
 4.4 นำข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลมาทำการวิเคราะห์ ด้วยกระบวนการ
วิเคราะห์แก่นสาร (Thematic Analysis) โดยการนำข้อมูลท่ีได้มาจัดระเบียบข้อมูลเพื่อเตรียมพร้อม
ข้อมูล หลังจากนั้นนำข้อมูลท่ีได้มาทำการตรวจสอบข้อมูลว่ามีความ เหมาะสม ถูกต้อง ครอบคลุม 
และเพียงพอต่อการนำไปตอบคำถามการวิจัย เมื่อตรวจสอบข้อมูลเสร็จส้ิน นำข้อมูลดังกล่าวมาทำ
การวิเคราะห์ด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสาร (Thematic Analysis)  โดยนำข้อมูลท่ีได้จากการ
สัมภาษณ์มาทำการถอดเทป แล้วอ่านรอบแรกเพื่อทำความเข้าใจข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ ก่อนทำ
การอ่านรอบท่ีสองเพื่อจับประเด็นความสำคัญ ค้นหาแก่นสาระ เพื่อจัดกลุ่มหัวข้อย่อย (Sub-theme) 
จากนั้นจึงจัดกลุ่มอีกครั้งตามหัวข้อ (Theme) 
 
5. การวิเคราะห์ข้อมูล 
 ภายหลังจากการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์ และการสังเกต ผู้วิจัยได้นำข้อมูลท่ี
ได้มาทำการวิเคราะห์ข้อมูลด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสาร (Thematic Analysis) ซึ่งมีลำดับ
ขั้นตอน ดังนี้ 
 5.1 นำข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ของผู้ให้ข้อมูลมาทำการถอดเทป โดยมีการกำหนดโค้ด
ของผู้ให้ข้อมูลเป็นนามสมมติ ระบุระยะเวลา และสถานท่ีท่ีใช้ในการสัมภาษณ์ 
 5.2 ผู้วิจัยนำข้อมูลการสัมภาษณ์ท่ีได้จากการถอดเทปมาทำการอ่านรอบแรก เพื่อทำความ
เข้าใจข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ 
 5.3 ผู้วิจัยทำการอ่านข้อมูลการสัมภาษณ์รอบท่ีสอง เพื่อจับประเด็นสำคัญ ค้นหาแก่นสาร 
เพื่อท่ีจะนำไปจัดกลุ่มหัวข้อย่อย (Sub-theme)  
 5.4 นำหัวข้อย่อยมาทำการจัดกลุ่มอีกครั้งตามหัวข้อ (Theme) หรือประเด็นหลักท่ีผู้วิจัยได้
ต้ังไว้ ท้ังนี้ ข้อมูลท่ีได้อาจมีประเด็นอื่น ๆ ท่ีน่าสนใจและเป็นประโยชน์ต่องานวิจัยเพื่อพัฒนาแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ ซึ่งนอกเหนือจากประเด็นท่ีได้ต้ังไว้ ผู้วิจัยจะทำการต้ังหัวข้อเพิ่มเติมตามความ
สอดคล้องและเหมาะสม 
 5.5 นำเสนอผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ และการ
พัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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6.การตรวจสอบความน่าเชื่อถือของข้อมูล 
 สำหรับการตรวจสอบการให้ข้อมูลของผู้ให้ข้อมูล ผู้วิจัยใช้การตรวจสอบข้อมูลแบบสามเส้า 
(Triangulation) ด้วยการตรวจสอบการดำเนินการวิจัยจากผู้เช่ียวชาญ (Peer Debriefing) โดยให้
อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์และผู้เช่ียวชาญตรวจสอบความถูกต้องเหมาะสมของข้อคำถามท่ีใช้ใน
การสัมภาษณ์ว่ามีความครอบคลุมท้ัง 6 ประเด็นท่ีสนใจศึกษา ท้ังนี้ การตรวจสอบความสอดคล้องใน
การให้ข้อมูลของผู้ให้ข้อมูลว่ามีความสอดคล้องกันหรือไม่นั้น ผู้วิจัยเห็นว่าการได้สัมภาษณ์ครูและ
นักเรียนด้วยคำถามท่ีคล้ายคลึงกัน มีคำตอบเป็นไปทิศทางเดียวกัน นอกจากนี้ การตีความข้อมูล นำ
ข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ให้อาจารย์ท่ีปรึกษาวิทยานิพนธ์วิเคราะห์ร่วมกับผู้วิจัย เพื่อแลกเปล่ียน
การสร้างประเด็นเพื่อตอบคำถามการวิจัยในครั้งนี้ ส่วนการสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วมจะทำการ
ตรวจสอบโดยพิจารณาวิธีการสังเกตท่ีใช้ว่าได้ข้อมูลท่ีถูกต้อง และมีความครบถ้วนมากน้อยเพียงใด มี
ความสอดคล้องของข้อมูลท่ีได้จากการสังเกตการณ์กับวัตถุประสงค์ของการวิจัย และสามารถนำไปสู่
การตอบคำถามการวิจัย 



บทท่ี 4  
 

ผลการวิเคราะห์ข้อมูล 
 
 งานวิจัยเรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เป็นการวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษา
สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งการวิจัยในครั้งนี้ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวม
ข้อมูลโดยใช้การสัมภาษณ์และการสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วม  แล้วนำข้อมูลท่ีได้มาทำการ
วิเคราะห์ด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสาร (Thematic Analysis) และนำเสนอผลการวิจัยตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย ได้แก่ 
 
 1.สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท้ังนี้ ผู้วิจัยนำเสนอผลการวิจัยออกเป็น 6 ด้าน ดังนี้ 
  1.1 สภาพปัจจุบันด้านครูผู้สอน 
  1.2 สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.3 สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหา 
  1.4 สภาพปัจจุบันด้านส่ือการเรียนรู้ 
  1.5 สภาพปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1.6 สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
 
 2. แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
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1. ผลการวิเคราะหส์ภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เร่ือง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 ผู้วิจัยนำข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลมาทำการวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการ
จัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสาร (Thematic Analysis) และนำเสนอผลการวิจัยดังนี้ 
 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้ข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ ครูสอนสังคมศึกษา 
ศาสนา และวัฒนธรรมในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ครูการศึกษาพิเศษ และนักเรียนช้ัน
มัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท้ังนี้ผู้วิจัยสามารถสรุปข้อมูลท่ัวไปของผู้ให้ข้อมูล    
ดังตาราง 4 
 
ตาราง 4 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้ข้อมูลในการศึกษาสภาพปัจจุบนัของการจัดการเรียนรู้ฯ 
 

ท่ี นามสมมติ เพศ สถานภาพ 
1 ครูสอนสังคม ฯ คนท่ี 1 หญิง ครูสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
2 ครูสอนสังคม ฯ คนท่ี 2 หญิง ครูสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
3 ครูสอนสังคม ฯ คนท่ี 3 ชาย ครูสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม 
4 ครูการศึกษาพิเศษ หญิง ครูการศึกษาพิเศษ 
5 นักเรียนคนท่ี 1 ชาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
6 นักเรียนคนท่ี 2 ชาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
7 นักเรียนคนท่ี 3 ชาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
8 นักเรียนคนท่ี 4 ชาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
9 นักเรียนคนท่ี 5 ชาย นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 

  
 จากตาราง 4 แสดงให้เห็นถึงข้อมูลท่ัวไปของผู้ให้ข้อมูลจำนวน 9 คน ซึ่งประกอบด้วย 1) 
ครูสอนสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 3 คน 
เป็นเพศหญิง 2 คน และเพศชาย  1 คน 2) ครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนรายวิชาสังคมศึกษา เพศหญิง 
จำนวน 1 คน และ 3) นักเรียนช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5  ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพศชาย จำนวน 
5 คน ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
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 ท้ังนี้ ผู้วิจัยดำเนินการศึกษาใน 2 พื้นท่ี คือ 1) โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัด
เชียงใหม่ท่ีจัดการศึกษาให้กับนักเรียนต้ังแต่ระดับปฐมวัยจนถึงระดับมัธยมศึกษาตอนต้น เพื่อเตรียม
ความพร้อมผู้เรียนก่อนเข้าสู่สถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม และ2) โรงเรียนท่ีจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม ซึ่งเปิดให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเข้ามาเรียนร่วมกับนักเรียนปกติ ดังนั้น
ผู้วิจัยจึงวิเคราะห์ข้อมูลสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ท้ัง 6 ด้าน โดยแยกตามบริบทพื้นท่ี ดังนี้ 
 
โรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
 สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สามารถแบ่ง
ประเด็นการวิเคราะห์ออกเป็น 6 ด้าน ดังนี้ 
 1.1 สภาพปัจจุบันด้านครูผู้สอน 
  1) การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
  2) ด้านการพัฒนาตนเอง ด้วยการค้นคว้าหาความรู้ และติดตามองค์ความรู้ใหม่  
  3) ด้านเทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียน 
  4) การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน 
 1.2 สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1) พฤติกรรมการเรียนรู้ 
  2) การรับรู้เกี่ยวกับวิชาเศรษฐศาสตร์  
 1.3 สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหา 
  1) เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ 
  2) การบูรณาการเนื้อหาวิชา 
  3) ความน่าสนใจของเนื้อหา 
  4) ความเหมาะสมของเนื้อหากับผู้เรียน 
 1.4 สภาพปัจจุบันด้านส่ือการเรียนรู้ 
  1) ความหลากหลายของส่ือการเรียนรู้ 
  2) ความพร้อมของส่ือการเรียนรู้ 
  3) ความน่าสนใจของส่ือการเรียนรู้ 
 1.5 สภาพปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1) กิจกรรมการเรียนรู้ 
  2) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
  3) ความหลากหลายของกิจกรรมการเรียนรู้ 
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  4) กิจกรรมการเรียนรู้กับการเสริมสร้างทักษะ 
  5) อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 1.6 สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
  1) บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  2) แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 โดยมีรายละเอียดดังนี้ 

 
 1.1 สภาพการปัจจุบันด้านครูผู้สอน  
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านครูผู้สอน ผู้วิจัยสามารถ
วิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 4 ประเด็น ดังนี้ 
 1) การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
 การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้พบว่า โครงสร้างรายวิชาตามหลักสูตรมีข้อจำกัด
ด้านระยะเวลา (50 นาที/คาบ) ครูต้องวางแผนการจัดการเรียนรู้ให้กระชับ เตรียมส่ือการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมกับผู้เรียนและระยะเวลาท่ีจำกัด ครูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรมในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบร่วม รับผิดชอบสอนวิชาเศรษฐศาสตร์จำนวน 1 คาบต่อสัปดาห์ คาบละ 50 นาที รวม
เป็น 20 คาบต่อหนึ่งภาคการศึกษา ซึ่งครูสังคมศึกษา ฯ ส่วนใหญ่มีการวางแผนการสอนและแบ่ง
เนื้อหาเป็นไปตามโครงสร้างของหลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ึนพื้นฐาน พุทธศักราช 2551 อย่างไรก็
ตามนอกเหนือจากการเตรียมการด้านเนื้อหา ยังพบว่ามีการเตรียมการทางด้านส่ือการเรียนรู้ โดยครู
สังคมศึกษา ฯ ทำการสืบค้นและดาวน์โหลดส่ือจากช่องทางต่าง ๆ โดยนำส่ือ เช่น คลิปวิดีโอ และ
รูปภาพ มาปรับใช้กับเนื้อหาท่ีสอน ให้เกิดความกระชับ เพื่อเสริมเนื้อหาในส่วนต่าง ๆ  อีกท้ังมีการ
เตรียมการในเรื่องของแบบทดสอบต่าง ๆ ท้ังนี้การจัดทำแผนการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ครูสังคมศึกษา ฯ ไม่ได้มีการจัดทำแผนในรูปแบบเฉพาะ เนื่องจากนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นสามารถทำงาน และส่ือสารได้ โดยอาศัยการทำงานผ่านสมาร์ทโฟนเป็น
ส่วนใหญ่ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...สอนเศรษฐศาสตร์ 20 คาบ คาบละประมาณ 50 นาที...หนึ่งสัปดาห์จะเจอนักเรียน 1 
ครั้ง...การวางแผนการสอนเป็นไปตามโครงสร้าง...การวางแผนเราจะแบ่งเนื้อหาตาม
โครงสร้างหลักสูตรค่ะ  

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...สอนห้องละ 50 นาที เป็น 20 สัปดาห์ต่อเทอมค่ะ...เราจะมีการทำส่ือเอง ครูบางท่าน
จะทำการดาวน์โหลดส่ือมาจากช่องทางอื่น ไม่ว่าจะเป็นสำนักพิมพ์ต่าง ๆ แต่ตัวครูเองจะ
ดาวน์โหลดมาแล้วเอามาปรับให้มันกระชับ แล้วเสริมเนื้อหาต่าง ๆ อย่างเช่น พวกวิดีโอ
หรือรูปภาพให้เพิ่มเติม ก็จะเตรียมพร้อมพวกส่ือรวมไปถึงข้อสอบก่อนเรียน แบบทดสอบ
ต่าง ๆ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...คาบละ 50 นาทีครับ...สำหรับการเตรียมการก็จะเป็น การเตรียมแผนการจัดการ
เรียนรู้ท่ีทำขึ้นมา เพื่อส่งให้ฝ่ายวิชาการของคนตาบอด ของน้องก็จะไม่มีอุปสรรคในเรื่อง
ของการทำงาน ก็เลยทำแผนเหมือนกับคนปกติครับไม่มีแผนเฉพาะครับ เพราะว่าน้อง
สามารถทำงานส่งได้ สามารถส่ือสารได้ การทำงานของน้องก็จะใช้โทรศัพท์เป็นส่วนใหญ่
ครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

2) ด้านการพัฒนาตนเอง ด้วยการค้นคว้าหาความรู้ และติดตามองค์ความรู้ใหม่ ๆ 
การพัฒนาตนเอง ด้วยการค้นคว้าหาความรู้ และติดตามองค์ความรู้ใหม่ ๆ พบว่า ครู

สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม พัฒนาตนเองด้วยการ
สืบค้นเพื่อหาความรู้เพิ่มเติมจากคลิปวิดีโอเป็นส่วนใหญ่ และติดตามสถานการณ์ปัจจุบัน ท้ังนี้ครู
สังคมศึกษา ฯ นำข้อมูลท่ีได้จากการสืบค้นมาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ โดยนำข้อมูลในรูปแบบ
ของคลิปวิดีโอโพสต์ลงในพื้นท่ีห้องเรียนออนไลน์ท่ีเรียกว่า “เฟสบุ๊ค (Facebook)” เพื่อให้นักเรียนได้
พิจารณาดูถึงความสอดคล้องและความเกี่ยวเนื่องของข้อมูลในคลิปวิดีโอกับเนื้อหาท่ีเรียน ดังการให้
ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...มีการหาความรู้เพิ่มเติม ส่วนใหญ่จะพยายามหาคลิป หรืออะไรท่ีเป็นเนื้อหาข่าว หรือ
ส่ิงท่ีเกิดขึ้นในปัจจุบันให้นักเรียนได้ดูว่าสอดคล้องและเกี่ยวเนื่องอย่างไร 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เป็นคลิปวิดีโอส่วนใหญ่ครับ เพราะน้องสามารถฟังได้ ก็คือจะหาคลิปวิดีโอมาให้ แล้ว
โพสต์ลงท่ีห้องเรียนออนไลน์ของน้อง เป็นห้องเรียนเฟสบุ๊คครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 3) ด้านเทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียน 
 เทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียนพบว่า ครูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในโรงเรียน
ท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมีเทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียน 3 วิธีหลัก ได้แก่ 1) การใช้เกมเป็น
เครื่องมือในการกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน 2) การยกตัวอย่างส่ิงท่ีอยู่ใกล้ตัวผู้เรียน 3) การถามตอบ
ระหว่างครูและนักเรียน โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  3.1) การใช้เกมเป็นเคร่ืองมือในการกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน เนื่องจากนักเรียน
อยู่ในช่วงวัยที่ช่ืนชอบการเล่นเกม และการแข่งขัน ประกอบกับนักเรียนมีสมาร์ทโฟนทำให้ง่ายต่อการ
ทำกิจกรรมการเรียนรู้ อย่างไรก็ตามสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะทำกิจกรรม
ร่วมกับเพื่อนท่ีนั่งข้าง ๆ ปรึกษา และทำกิจกรรมการเรียนรู้ร่วมกัน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์
ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ส่วนใหญ่จะใช้เกม เกมท่ีใช้จะเป็นKahoot ต่าง ๆ ให้กระตุ้นความอยากรู้ เกิดการ
แข่งขัน เพราะเด็กวัยนี้ชอบเล่นเกม แล้วเด๋ียวนี้เด็ก ๆ ก็มีสมาร์ทโฟนมันก็ง่ายท่ีจะให้เล่น
เกมอยู่แล้ว ส่วนของคนท่ีมองไม่เห็นจะให้อยู่กับเพื่อน...ครูจะอ่านโจทย์และตัวเลือกให้ด้วย 
จะให้จับคู่กับเพื่อน ซึ่งเขาจะมีบัดด้ีท่ีนั่งข้าง ๆ กันอยู่แล้ว แล้วบัดด้ีเขาก็จะรู้ว่าต้องทำ
อย่างไร เขาจะปรึกษากัน ไม่ได้มีปัญหาขนาดนั้นค่ะ แต่บางทีอาจมีฟังไม่ทันบ้าง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

  3.2) การยกตัวอย่างสิ่ งที่อยู่ใกล้ ตัวผู้ เรียน  ด้วยการให้นักเรียนพิจารณาและ
เปรียบเทียบส่ิงต่าง ๆ โดยสอดแทรกการนำความรู้ทางด้านเศรษฐศาสตร์มาใช้ประกอบการพิจารณา 
เพื่อสร้างความเข้าใจจากส่ิงท่ีอยู่รอบตัว อันจะเป็นประโยชน์ต่อการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน
ของผู้เรียน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...ต้องทำให้เขาเข้าใจง่าย ๆ...ยกตัวอย่างใกล้ ๆ ตัวเขา อย่างเช่น อุปสงค์ อุปทาน ช่วง
เปิดเทอมสินค้าอะไรมันจะราคาแพง... อย่างหน้าฝนอะไรท่ีมันราคาจะสูงขึ้น ให้เขา
มองเห็นได้ชัดเปรียบเทียบว่าฤดูกาลท่ีเข้ามาด้วย...เปรียบเทียบกับการดำรงชีวิตประจำวัน 
การประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน หรือว่าง่าย ๆ ตลาดในโรงเรียน อย่างเช่นร้านค้าร้านไหน
ในโรงเรียน นักเรียนชอบกินแบบไหน นักเรียนก็จะบอกว่าอร่อยราคามันเท่ากันอยู่แล้ว แต่
อีกร้านหนึ่งเด็กผู้ชายบอกกินแล้วอิ่ม ปริมาณเยอะ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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  3.3) การถามตอบระหว่างครูและนักเรียน เนื่องจากในช้ันเรียนมีนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ครูสังคมศึกษา ฯ จึงใช้การถามตอบกับนักเรียนเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของ
ผู้เรียนแต่ละคน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...พยายามท่ีจะเข้าไปถามน้องว่าไม่เข้าใจตรงไหน มีการถามตอบระหว่างครูกับนักเรียน
ครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 
 4) การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน 
 การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน พบว่า ครูสังคมศึกษา ฯ ในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วมคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน ในด้านความสามารถในการเรียนรู้ การ
เข้าถึงส่ือและแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ และปฏิบัติต่อนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเช่นเดียวกับ
นักเรียนปกติ  โดยครูสังคมศึกษา ฯ มีความเข้าใจว่านักเรียนแต่ละคนมีความแตกต่างกัน  ทำให้ครูมี
ความพยายามทำความเข้าใจนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นด้วยการสอบถามความเข้าใจของ
ผู้เรียน อีกท้ังคำนึงถึงความสามารถในการเข้าถึงแหล่งข้อมูลของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น โดยเลือกใช้ส่ือการเรียนรู้ท่ีนักเรียนทุกคนสามารถเข้าถึงและเรียนรู้ได้ ยกตัวอย่างเช่น ใช้ส่ือ
วิดีโอในการจัดการเรียนรู้ ควบคู่กับการอธิบายท่ีเน้นการส่ือสารอย่างช้า ๆ เพื่อให้นักเรียนสามารถ
เปรียบเทียบ เห็นถึงความแตกต่าง และทำความเข้าใจเนื้อหาท่ีกำลังเรียน  ท้ังนี้ครูปฏิบัติตนต่อ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเช่นเดียวกับนักเรียนท่ัวไป ภายใต้ความเข้าใจในเรื่องข้อจำกัด
ทางการมองเห็น ส่งผลให้การมอบหมายงานเป็นไปในรูปแบบเดียวกันท้ังช้ันเรียน แต่ให้ผู้เรียน
สามารถพิมพ์ส่ง มีความยืดหยุ่นในเรื่องของเวลา โดยให้เวลาในการทำงานท่ีได้รับมอบหมายนานกว่า
นักเรียนท่ัวไป หนึ่งสัปดาห์ หรือหนึ่งภาคการศึกษาก่อนสอบ ทว่าหากมีปัญหาหรือความสงสัย ครูจะ
ดำเนินการช่วยเหลือนอกเวลาด้วยการให้คำแนะนำเพิ่มเติม นอกจากนี้ การส่ังงานยังมีในรูปแบบ
ออนไลน์ เพื่อให้ครูสามารถติดตามงานได้อย่างต่อเนื่อง ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 ...เด็กแต่ละรุ่นมีความแตกต่างกัน บางคนชอบร้องเพลง เด็กพิการทางสายตาจะเสียงดัง 
อาจจะไม่เข้าใจตรงนี้ก็จะพยายามถามเขา แต่เขาก็ตามทัน ไม่ค่อยมีปัญหา...ส่ังงานแบบ
เพื่อนปกติเลย พยายามถามว่าหนูไปทันไหม คิดว่าไม่ทันก็บอก เขาก็จะบอกว่าเขาทัน มี
อะไรให้ช่วยนอกรอบ เขาก็จะตามมาท่ีห้องมาถามอีกเพิ่มเติม...ให้พิมพ์ บางทีอยากให้เด็ก
จดสรุปจากท่ีครูสอนให้จดบันทึก แต่เขาก็จะขอไปพิมพ์ ก็บอกว่าได้ อีกอาทิตย์หนึ่งก็ได้ ไม่
จำเป็นต้องส่งทันทีทันใด เราก็จะเอื้อให้เขาตรงนี้ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...คำนึงถึงความแตกต่างค่ะ เพราะตอนท่ีมาสอนแรก ๆ มีนักเรียนท่ีพิการทางสายตา
เลย เราก็ไม่รู้มาก่อน ส่วนใหญ่ก็จะใช้วิดีโอมากกว่าภาพนิ่ง เพราะว่าเขาได้ยิน ได้ฟังด้วย...
สมมติอันไหนท่ีเราไม่สามารถเป็นวิดีโอได้จริง ๆ ก็จะอธิบาย ส่วนใหญ่เป็นห้องท่ีนักเรียนมี
ปัญหาทางสายตาก็จะพูดเหมือนให้ยานหน่อย บางทีเขาก็ตามไม่ทัน…เราต้องพยายาม
อธิบายว่ามันต่างกันอย่างไร หรือพูดให้เห็นภาพง่าย ๆ...ส่วนใบงานก็คือปกติให้ทำเด่ียว แต่
ก็อาจจะมีข้อยกเว้นคืออาจจะให้เขาพิมพ์มาส่งแทนการเขียน...ยืดหยุ่น แค่ให้มีงานส่ง
ภายในก่อนสอบ หรือก่อนตัดเกรด จะไม่มีกำหนดเหมือนคนอื่น ๆ เพราะว่าเขาก็มีหลาย
วิชา 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...พยายามท่ีจะเข้าไปถามน้องว่าไม่เข้าใจตรงไหน มีการถามตอบระหว่างครูกับนักเรียน
ครับ โดยมีการให้คำตอบกับน้องว่า น้องไม่เข้าใจตรงไหนไหม หรืออยากให้ครูเพิ่มเติม
ตรงไหน หรือว่าน้องไม่สงสัย เราก็ถือว่าน้องมีความเข้าใจ เราก็จะผ่านบทเรียนนั้นครับ...
ถ้าเป็นเรื่องของการให้ช้ินงาน ส่วนใหญ่จะเป็นออนไลน์ครับ...เราต้องติดตามน้องเป็นพิเศษ
ครับ เพราะว่าน้องมีปัญหาเรื่องสายตา การทำงานส่งก็จะส่ังเป็นช้ินงานไปเลย จะไม่มีส่วน
ท่ี 1 2 3 4 ครับ…คุณครูก็จะติดตามน้องตลอดว่าไม่เข้าใจตรงไหน เนื้อหานี้เป็นไหม...ครู
ควรมีปฏิสัมพันธ์กับนักเรียนท่ีเป็นนักเรียนร่วม เพราะเขาก็เป็นมนุษย์ปกติ แต่เขาแค่มี
ความบกพร่องในเรื่องของสายตา ความพิการ ครูควรเข้าใจในเรื่องข้อจำกัดของเขา นั่นเป็น
เรื่องสำคัญของครูและนักเรียน นักเรียนจะได้อยากมาเรียน อยากเรียนรู้ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

...โดยรวมดีครับ ครูไม่ได้มีการเปรียบเทียบครับ 
(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 1.2 สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ผู้วิจัยสามารถวิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 2 ประเด็น ดังนี้ 

1) พฤติกรรมการเรียนรู้ 
 พฤติกรรมการเรียนรู้ พบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้
เหมือนนักเรียนท่ัวไป การเรียนรู้ส่วนใหญ่อาศัยทักษะการฟัง ทำให้มีสมาธิท่ีดี แต่ถึงกระนั้นมักมี
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พฤติกรรมท่ีไม่ค่อยกล้าแสดงออก ไม่กล้าถาม ครูจึงต้องอาศัยการสังเกตและสอบถามความเข้าใจของ
นักเรียนอยู่เสมอ ท้ังนี้ นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนใหญ่มีความสนใจ มุ่ งมั่น เป็นมิตร
กับเพื่อน มีจิตอาสาท่ีดี ต้ังใจเรียน และเข้าเรียนเป็นประจำสม่ำเสมอ ทว่าด้วยข้อจำกัดของการ
มองเห็น ทำให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนใหญ่มักเลือกตำแหน่งท่ีนั่งบริเวณด้านหน้า
ของช้ันเรียน เพราะการนั่งบริเวณด้านหน้าช้ันเรียนจะช่วยให้นักเรียนได้ยินเสียงท่ีชัดเจนยิ่งขึ้น และ
เนื่องจากการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นจะต้องอาศัยการทำความเข้าใจ
ผ่านการทักษะการฟัง ทำให้นักเรียนมีสมาธิท่ีดี และส่งผลให้การทดสอบความรู้ในแต่ละครั้งนักเรียน
สามารถสอบได้คะแนนในระดับดี แต่ถึงกระนั้นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนใหญ่มักมี
พฤติกรรมท่ีไม่ค่อยกล้าแสดงออก ไม่กล้าถาม ครูจึงต้องอาศัยการสังเกตและสอบถามความเข้าใจของ
นักเรียนอยู่เสมอ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...ตอนเรียนรู้เขาก็จะนั่งในมุมของเขา นั่งหน้านะคะ ส่วนใหญ่จะชอบนั่งหน้า เขาจะได้
ยินเสียงชัดเจน เวลาเราพูด ครูก็จะเข้าไปถามว่าเข้าใจไหมลูก เขาก็จะต้ังใจฟังมาก เขาจะ
มีสมาธิมาก ต้ังใจเรียน…เด็กพิการทางสายตาสอบได้คะแนนดีมาก เพราะเวลาเรียนเขาจะ
ต้ังใจฟัง ทุกครั้งทุกรุ่น ต้ังใจฟัง เหมือนมีทักษะตรงนั้นท่ีเขาไม่ได้จุดนั้นเขาก็จะได้จุดนี้ค่ะ 
เค้าต้องพยายามมากกว่าเพื่อน...ส่วนใหญ่เด็กกลุ่มนี้ไม่ค่อยมีปัญหาเรื่องของการเรียน…ใน
เรื่องของอารมณ์ไม่ค่อยเห็นการแสดงออก อารมณ์ส่วนใหญ่เป็นเพราะเราไม่ได้ไปสัมผัสเขา 
ในวิชาหรือในบางมุม แต่ว่าส่วนใหญ่แล้วอารมณ์เขาก็ปกติ ไม่มีฉุนเฉียวเกรี้ยวกราด จะ
เรียบร้อย กับเพื่อนก็เป็นมิตร มีจิตอาสาท่ีดี 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...คนท่ีเขามีความบกพร่องเขาจะไม่กล้าแสดงออก เขาไม่กล้าท่ีจะถาม เราอาจจะต้องมี
นอกรอบ หมายถึงพอเราสอนอะไรเสร็จ ในจังหวะท่ีเพื่อน ๆ กำลังนั่งทำงานอยู่ หรือว่า
เก็บของกัน เราก็ไปถามเขาว่าไม่เข้าใจตรงไหนไหม มีปัญหาตรงไหนหรือเปล่า ส่วนใหญ่
เขาจะบอกว่าไม่มีครับ เข้าใจครับ เขาก็อาจจะช้ากว่าเพื่อน เหมือนกับว่าเขาต้องจำส่ิงท่ีเรา
พูด เพื่อไปจดเป็นอักษรเบรลล์ไว้อ่าน...พัฒนาการการเรียนรู้ การคิด ตอนนี้คือให้ทำ
แบบทดสอบก่อนเรียน หลังเรียน ก็มีคะแนนเพิ่มข้ึนหลังจากท่ีได้เรียนรู้ไป น่าจะเข้าใจอยู่ 
เราใช้ตรงนี้เป็นหลักเกณฑ์วัดค่ะ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...เหมือนเด็กปกติ ธรรมชาติของน้องจะต้ังใจครับ นั่งฟัง เพราะน้องนั่งหน้าด้วย ถามว่า
น้องอัดเสียงหรือเปล่า น้องบอกไม่ได้อัดนะครับ แต่คนท่ีเคยสอนมารุ่นก่อน ๆ เขาจะ
อัดเสียง แต่ท่ีสอนอยู่ตอนนี้เขาไม่ได้อัดเสียง น้องเขาบอกค่อยมาถามครูแล้วกันครับ เขาก็
มีความต้ังใจเรียน...น้องไม่มีปฏิกิริยาไม่เข้าใจครับ เขาก็มีความเข้าใจครับ...ไม่ได้รู้สึกแปลก
แยก เหมือนปกติกับนักเรียนในห้อง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...มีต้ังคำถาม เราเงียบครับ ให้เพื่อนตอบ...เขาไม่ได้เจาะจงผมก็ไม่ตอบ 
(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
  ...คำถามถ้าเขาไม่เจาะจงไม่ตอบครับ...เขาไม่ได้เรียกช่ือเราสักหน่อย 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ไม่ตอบครับ เพื่อนในห้องแย่งกันตอบอยู่แล้วครับ…ถ้ามีปัญหาครูก็ช่วย แต่ถ้าไม่มาก
ผมไม่บอก 

(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 
 2) การรับรู้เก่ียวกับวิชาเศรษฐศาสตร์  
 การรับรู้เกี่ยวกับวิชาเศรษฐศาสตร์พบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นรับรู้ว่าวิชา
เศรษฐศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวัน การค้า เศรษฐกิจ และการเมือง แต่ไม่สามารถจดจำ หรือ
อธิบายรายละเอียดเกี่ยวกับวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ ท้ังนี้ นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท่ีเข้ารับ
การศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม เข้าใจว่าวิชาเศรษฐศาสตร์เป็นวิชาท่ีเรียนเกี่ยวกับ
เศรษฐกิจในชีวิตประจำวัน การซื้อ การขาย ผู้บริโภค ผู้ประกอบการ อุปสงค์ อุปทาน การค้ากับ
ต่างประเทศ เศรษฐกิจโลก และการเมืองการปกครอง ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...เศรษฐศาสตร์คือการค้าจากต่างประเทศ 

 (นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...เรียนเกี่ยวกับการเมืองการปกครอง...เกี่ยวกับเศรษฐกิจครับ 
(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 ...เศรษฐกิจในชีวิตประจำวัน เศรษฐกิจโลก 
(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...เกี่ยวกับการซื้อขาย ผู้บริโภค การประกอบการ อุปสงค์ อุปทาน 

(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...การค้าการประกอบการทางเศรษฐกิจครับ 
 (นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 อย่างไรก็ตามความเข้าใจเกี่ยวกับอุปสงค์ อุปทาน และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจพบว่า 
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมส่วน
ใหญ่ไม่สามารถอธิบายเกี่ยวกับอุปสงค์ อุปทาน ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจได้ โดยให้เหตุผล
ว่าไม่สามารถจดจำเนื้อหาท่ีเรียนได้ มีเพียงส่วนน้อยท่ีอธิบายว่าอุปสงค์ อุปทานคือกลไกตลาด ท่ี
เกี่ยวข้องกับการซื้อขาย ทว่าไม่สามารถอธิบายความหมายเพื่อสะท้อนถึงความเข้าใจของตนเองได้ ดัง
การให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...กลไกตลาด เกี่ยวกับการซื้อการขาย 

(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...จำไม่ได้ครับ คืนไปหมดแล้วครับ 
(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...น่าจะคืนครูไปแล้วครับ 

 (นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...จำไม่ได้ครับ 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...คืนครูไปแล้วครับ 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 1.3 สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหา 
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านเนื้อหา ผู้วิจัยสามารถ
วิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 4 ประเด็น ดังนี้ 
 1) เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ 
 เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ในระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลายพบว่า เนื้อหามีความครอบคลุม
ตามหลักสูตรแกนกลางการศึกษาขั้นพื้นฐาน โดยในภาคเรียนท่ี 1 เนื้อหาเกี่ยวข้องกับเรื่องของระบบ
เศรษฐกิจ ภาวะเงิน กลไกตลาด เศรษฐกิจพอเพียง และแผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคมแห่งชาติ ส่วน
ภาคเรียนท่ี 2 เนื้อหาเกี่ยวข้องกับเรื่อง นโยบายการเงิน นโยบายการคลัง และการรวมกลุ่มทาง
เศรษฐกิจ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...เศรษฐศาสตร์ ม.5 ในเทอมท่ี 1 จะเรียนเรื่อง ระบบเศรษฐกิจ ภาวะเงิน อุปสงค์ 
อุปทาน เศรษฐกิจพอเพียง การแก้ปัญหาเศรษฐกิจ แผนพัฒนาเศรษฐกิจและสังคม
แห่งชาติต้ังแต่เริ่มต้นจนถึงปัจจุบัน...ส่วนภาคเรียนท่ี 2 เราจะเรียนนโยบายการเงิน 
นโยบายการคลัง แล้วก็การรวมกลุ่มเศรษฐกิจระหว่างประเทศ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เนื้อหาเศรษฐศาสตร์ ม.ปลาย ครอบคลุมท้ังหมด 
(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 

 
 ...ในส่วนของเทอมท่ีสองจะเป็นเรื่องของนโยบายการเงินและการคลังครับ ส่วนอุปสงค์ 
อุปทานอยู่ในส่วนของเทอมท่ีแล้วครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

2) การบูรณาการเนื้อหาวิชา 
การบูรณาการเนื้อหาวิชาพบว่า ครูสังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ในโรงเรียนท่ีจัด

การศึกษาแบบเรียนร่วมบูรณาการเนื้อหาวิชาภายในกลุ่มสาระการเรียนรู้เป็นส่วนใหญ่ และบูรณา
การแบบสอดแทรกเนื้อหากับกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศในบางครั้ง โดยให้เหตุผลว่าสาระ
สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม ประกอบไปด้วยหลายวิชาปลีกย่อย สามารถนำมาประยุกต์ใช้
หรือบูรณาการร่วมกันได้ภายในสาระ อย่างไรก็ตามมีครูส่วนน้อยท่ีได้นำเนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์มา
บูรณาการร่วมกับกลุ่มสาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ในลักษณะของการสอดแทรกคำศัพท์
ภาษาอังกฤษทางเศรษฐศาสตร์ เพื่อให้นักเรียนได้จดจำและเรียนรู้ภาษาอังกฤษร่วมด้วย นอกจากนี้
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ยังมีการบูรณาการเนื้อหาร่วมกับวิชาคณิตศาสตร์ ด้วยการให้นักเรียนสร้างกราฟกลไกตลาด แต่เนื่อง
ด้วยนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีข้อจำกัดทางการมองเห็น ครูจึงมอบหมายงานในลักษณะ
ท่ีให้ตอบคำถามและเติมตัวเลข โดยครูจะเป็นผู้กำหนดราคาสินค้า และปริมาณความต้องการซื้อ
สินค้า ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...เราจะบูรณาการด้วยกันในกลุ่มสาระเดียวกัน เพราะว่าระดับช้ันหนึ่งจะมีวิชาสอนท่ี
ปลีกย่อย วิชาสังคม ประวัติ หน้าท่ี เราก็เอามาประยุกต์ใช้ด้วยกันได้ บูรณาการภายใน
สาระต่าง ๆ ของสังคม 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...บูรณาการภายในกลุ่มสาระค่ะ อาจเป็นหน่วยอื่น อย่างเช่น เรื่องสหกรณ์บูรณาการ
กับประวัติศาสตร์ มีการจัดต้ังมาอย่างไร ใช้เทคนิคเส้นเวลา 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...การบูรณาการส่วนใหญ่จะเป็น เรื่องของภาษาอังกฤษ แล้วเรื่องท่ี เป็น ศัพท์
ภาษาอั งกฤษก็ จะ เขี ยน ไปข้ างห ลังด้วยว่ า  อุ ปสง ค์  อุปทาน  Demand Supply 
เศรษฐศาสตร์ Economy ก็เขียนไป เพื่อท่ีเขาจะได้เห็นศัพท์ภาษาอังกฤษด้วย เรื่องของ
คณิตด้วย ทำกราฟ น้องมองไม่เห็นจะให้ตอบคำถามใส่ตัวเลขมา สมมติว่าราคาสินค้าขึ้น 
ความต้องการซื้อจะเป็นอย่างไร ให้ใส่ตัวเลขมา ไม่ได้ให้ทำกราฟครับ ครูมีกราฟให้ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...วิชาภาษาอังกฤษเช่ือมโยงกับเศรษฐศาสตร์นิดหนึ่ง การค้าแหละครับท่ีต้องใช้
ภาษาอังกฤษ 

(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 
 3) ความน่าสนใจของเนื้อหา 
 ความน่าสนใจของเนื้อหาพบว่า เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ส่วนใหญ่มีความน่าสนใจเพราะ
เป็นส่ิงท่ีใกล้ตัว และความน่าสนใจของเนื้อหาแตกต่างกันไป ขึ้นอยู่กับผู้เรียนแต่ละคน โดยเนื้อหาวิชา
เศรษฐศาสตร์สามารถนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ อีกท้ังการประกอบอาชีพ หรือทำธุรกิจใน
อนาคตจำเป็นจะต้องอาศัยความรู้ทางด้านเศรษฐศาสตร์ ท้ังนี้ครูมองว่านักเรียนมีพื้นฐานความรู้อยู่
แล้ว แต่ต้องการเพิ่มเติมในส่ิงท่ีตนสงสัย จึงพยายามนำหลักการมาจับกับเนื้อหา และอธิบายให้
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นักเรียนเข้าใจเนื้อหาท่ีเรียน ทว่ามีนักเรียนส่วนหนึ่งมองว่าเนื้อหามีความน่ าสนใจแตกต่างกันไป 
เนื้อหาบางเรื่องมีความน่าสนใจ แต่บางเรื่องขาดความน่าสนใจ เช่น เรื่องตลาด เป็นต้น ดังการให้
ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เนื้อหาน่าสนใจ เพราะนักเรียนได้นำไปใช้ในชีวิตประจำวันจริง ๆ ซึ่งจริง ๆ เด็กบอก
ว่ายากไกลตัว แต่พอได้อธิบายให้เขา มันไม่ใช่เรื่องไกลตัวเขา มันเป็นเรื่องท่ีเขาจะต้อง
นำไปใช้ในชีวิตประจำวันอย่างแท้จริง พยายามใช้คำถามกระตุ้นเขาด้วยว่า หนูนำไปใช้
อย่างไรในชีวิตประจำวัน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

...เศรษฐศาสตร์ยากท่ีจะเข้าใจ บางทีเราจะทำยังไงให้เขาเข้าใจ จินตนาการไม่ออกเลย บาง
ทีอาจต้องเอาหลักการมาจับมากกว่า อย่างเช่นความหมายท่ีแท้จริงรู้ไว้เพื่ออะไร แบบนี้
เด็กเขาก็จะพยายามท่ีจะเข้าใจ เพื่อเขาจะได้รู้ ซึ่งปัจจุบันเศรษฐศาสตร์ค่อนข้างท่ีจะได้รับ
ความสนใจ เพราะว่าเศรษฐกิจไทยตอนนี้เป็นอย่างไร เขาค่อนข้างรู้อยู่แล้ว ก็จะมีเพิ่มเติม
บ้างในส่วนท่ีเขาสงสัย 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...น่าสนใจครับ ก็จะมีเนื้อหาในเชิงบรรยาย สองเป็นกิจกรรมในช้ันเรียนครับ ส่วน
เนื้อหาก็จะเป็นคลิปวิดีโอบ้าง ในหนังสือท่ีใช้สอนบ้าง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ถ้าเราจะไปทำประกอบการ สร้างธุรกิจ เรื่องเศรษฐศาสตร์ถ้าเราเรียนรู้ไว้จะเป็น
พื้นฐานของการท่ีจะไปทำ 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...จริง ๆ เนื้อหาก็น่าสนใจหมด...ชอบทฤษฎี...อาชีพอะไรพวกนี้ มันต้องใช้เศรษฐศาสตร์
ครับ 

(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...เนื้อหาน่าสนใจครับ มันไม่ใช่เรื่องไกลตัว...การตลาดผมว่าสนุกดีครับ ได้ใช้สมอง 
(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 ...แล้วแต่วิชาด้วยครับ บางเรื่องก็ไม่ไหว เรื่องตลาดไม่ค่อยเท่าไหร่ 
(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 4) ความเหมาะสมของเนื้อหากับผู้เรียน 
 ความเหมาะสมของเนื้อหากับผู้เรียนพบว่า เนื้อหามีความเหมาะสมกับผู้เรียน เนื่องจาก
เนื้อหาเศรษฐศาสตร์เป็นเรื่องรอบตัว ซึ่งจำเป็นต่อการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันของทุกคน 
อีกท้ังเนื้อหายังเป็นไปตามมาตรฐานการเรียนรู้และตัวช้ีวัดท่ีสำนักงานคณะการการศึกษาขั้นพื้นฐาน 
(สพฐ.) กำหนด ท้ังนี้ เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์มีความเหมาะสมต่อนักเรียนในระดับช้ันมัธยมศึกษา
ตอนปลาย เพราะเป็นเนื้อหาท่ีมีความใกล้ตัวผู้เรียน และมีความจำเป็นต่อการนำไปประยุกต์ใช้ในการ
ดำเนินชีวิต ยกตัวอย่างเช่น นักเรียนต้องเรียนรู้การใช้เงิน การบริหารจัดการเงิน อันเนื่องมาจากเงินมี
ส่วนในการกำหนดการประกอบกิจกรรมในชีวิตประจำวัน นอกจากนี้เนื้อหาบางส่วนท่ีนักเรียนบางคน
ยังขาดความรู้ความเข้าใจ อาทิ ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ก็มีความเหมาะสมและจำเป็นต่อการเรียนรู้ 
เนื่องจากเป็นเรื่องท่ีมีส่วนเกี่ยวข้องและมีผลกระทบต่อชีวิตประจำวัน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เนื้อหาเหมาะสมไม่หลุดคุณภาพ หรือตัวช้ีวัดท่ี สพฐ. กำหนดไว้ค่ะ 
(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 

 
 ...มันก็เหมาะสมนะคะ ถ้าอย่างพูดเรื่องปัญหา เขาก็น่าจะรู้แล้วว่าปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจมีอะไรบ้าง แค่จะมีไม่กี่หัวข้อท่ีเขาอาจจะไม่เคยรู้ หรือว่าเขาเพิ่งมารู้มากกว่า ก็
เหมาะสมท่ีควรรู้ไว้ เป็นเนื้อหาท่ีควรรู้อยู่แล้ว 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เนื้อหาคิดว่ามีความเหมาะสมครับ เพราะในระดับมัธยมศึกษาตอนปลาย เรื่องท่ีต้อง
เรียนรู้คือการใช้เงิน ว่าต้องใช้เงินอย่างไรตามการใช้ชีวิตประจำวันท่ีจะต้องใช้เงินเป็น
ตัวกำหนดว่าเราจะต้องแบ่งการใช้จ่ายอย่างไร เพราะเงินเป็นตัวกำหนดในการใช้
ชีวิตประจำวันอยู่แล้วครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ถ้าวิชาสังคมอะไรแบบนี้ มันง่าย ๆ ครับ มันเป็นเรื่องรอบตัว ก็เป็นชีวิตประจำวัน 
(นักเรียนคนท่ี 1(นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 ...เหมาะสมครับ เป็นไปตามหลักสูตร 
(นักเรียนคนท่ี 4(นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 1.4 สภาพปัจจุบันด้านสื่อการเรียนรู้ 
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านส่ือการเรียนรู้ ผู้วิจัย
สามารถวิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 3 ประเด็น ดังนี้ 
 1) ความหลากหลายของสื่อการเรียนรู้ 
 ความหลากหลายของส่ือการเรียนรู้พบว่า ส่ือการเรียนรู้ท่ีใช้ในรายวิชาเศรษฐศาสตร์มีความ
หลากหลาย ซึ่งสามารถจำแนกตามรูปแบบ ดังนี้ 
 1) ส่ือประเภทเครื่องมือหรืออุปกรณ์ (Hardware) ได้แก่ วิดีโอหรือเนื้อหาท่ีนำเสนอเป็น
สไลด์บนโปรเจคเตอร์ เครื่องเสียง โน๊ตบุ๊ค และโทรศัพท์  
 2) ส่ือประเภทวัสดุ (Software) หรือส่ือเล็ก (Small Media) ได้แก่ หนังสือคนตาดี รูปภาพ 
ธนบัตร อินเตอร์เน็ต และแบบฝึกหัด  
 3) ส่ือประเภทเทคนิคหรือวิธีการ (Techniques or Methods) ท่ีให้นักเรียนได้เรียนรู้
เกี่ยวกับวิวัฒนาการของเงินผ่านการออมของธนาคารโรงเรียน  
 อย่างไรก็ตามในประเด็นของความหลากหลายของส่ือการเรียนรู้พบว่า ส่ือการเรียนรู้มีความ
หลากหลายท้ังส่ือประเภทอุปกรณ์ วัสดุ และเทคนิคหรือวิธีการ แต่ถึงกระนั้นส่ือท่ีนำมาใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ส่วนใหญ่เป็นส่ือสำหรับคนตาดี หนังสืออักษรเบรลล์ หรือส่ือภาพนูนสำหรับนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นไม่ได้ถูกผลิตสร้างหรือนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ภายในช้ันเรียน การ
เรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจึงจำเป็นจะต้องอาศัยทักษะการฟังและทักษะการจำ
จากเสียงวิดีโอ หรือเสียงของครูผู้สอนเป็นส่วนใหญ่ เพื่อสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่องท่ีเรียน ดังการ
ให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...อุปกรณ์ท่ีใช้ในห้องเรียนก็จะมีโปรเจคเตอร์ เครื่องเสียงท่ีเราสามารถเอาอะไรมาให้
เด็กดู เด็กก็จะสนใจ ส่วนเด็กพิการทางสายตาก็จะฟังตามค่ะ...มีโน๊ตบุ๊คให้นักเรียนด้วยนะ
คะ แต่ละห้องเรียนจะมีโน๊ตบุ๊คยืมใช้...ใช้โทรศัพท์ได้ค่ะ คือใช้ในการเรียนการสอน วิชา
เศรษฐศาสตร์บางครั้งมีแบบทดสอบออนไลน์ ทำในนี้เลย ครูก็จะมีเฟสบุ๊คในกลุ่มท่ีเด็ก
เรียน ถ้าอาทิตย์ไหนท่ีติดโควิดเราก็จะสอนในนี้...แล้วท่ีนี่มีความพร้อมเลยเทคโนโลยี มี
โน๊ตบุ๊คให้นักเรียนด้วยนะคะ แต่ละห้องเรียนจะมีโน๊ตบุ๊คยืมใช้...เด็กเขาก็จะยืมไปใช้
นำเสนองาน ส่วนใหญ่เด็กจะค้นงานในนี้เลย เพราะเรามีอินเตอร์เน็ตด้วย 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...ส่ือเน้นเป็นพวกสไลด์ท่ีทำเองกับวิดีโอต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง มันก็มีหลายอย่างส่วนใหญ่
จะเป็นวิดีโอท่ีง่ายต่อการเข้าใจ เป็นรูปภาพค่ะ...เราใช้เป็นหนังสือคนตาดี ไม่แน่ใจว่าเขามี
หนังสือท่ีเป็นของเขาไหม ก็ไม่แน่ใจเหมือนกันว่าโรงเรียนให้หรือเขาไปหามาเองหรือ
อย่างไร 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...พยายามให้เด็กเห็นส่ืออย่างเรื่องของเงิน อยากให้เด็กเห็นวิวัฒนาการของเงินจะได้
เห็นภาพจริง ไปจนถึงการผลิตธนบัตรอย่างไร โรงเรียนจะสนับสนุนเพิ่มในเรื่องของการ
ออม มีธนาคารโรงเรียนท่ีส่งเสริมการออม เน้นให้เด็กได้ออมเงิน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ส่ือท่ีใช้ตอนนี้จะเป็น Power Point คลิปวิดีโอ แล้วก็หนังสือเรียน แบบฝึกหัด ก็จะมี
แบบเปเปอร์กับส่ังแบบออนไลน์ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...วิดีโอมีบ้างครับ…ให้เพื่อนอ่านให้ฟังครับ รูปนะครับ 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...เปิดโปรเจคเตอร์...มีหนังสือตาดี แต่ผมก็ไม่ได้เอาไปปริ้นครับ...ถ้าไปเรียนต้องจด 
ช๊อตโน๊ตเอาไว้เวลาครูเขาอธิบาย 

(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...มีสไลด์นำเสนอ Power Point แล้วก็นำเสนอไปด้วยครับ...มีหนังสือตาดี 
(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...มีรูปภาพ เราไม่เห็น...หนังสือตาดี ต้องเอามาให้โรงเรียนปริ้น 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...เศรษฐศาสตร์ไม่มีหนังสือเบรลล์ให้ใช้ครับ...ไม่ได้ช๊อตโน้ต เน้นจำตอนเรียน บางทีก็
นึกในตอนกาข้อสอบ ถ้านึกไม่ได้ก็มั่ว 

(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 2) ความพร้อมของสื่อการเรียนรู้ 

ความพร้อมของส่ือการเรียนรู้พบว่า มีความพร้อมในด้านของสภาพการใช้งาน มีส่ือท่ี
เพียงพอต่อการใช้งานสำหรับนักเรียนตาดี แต่ยังไม่เพียงพอสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น เนื่องจากครูไม่สามารถผลิตส่ือการเรียนรู้อักษรเบรลล์สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นได้ อีกท้ังไม่บ่อยครั้งนักท่ีจะมีนักเรียนมาเรียนร่วม โดยครูและนักเรียนส่วนใหญ่เห็นตรงกันว่า ส่ือ
การเรียนรู้ในรายวิชามีเพียงพอต่อความต้องการของผู้เรียน อีกท้ังยังมีสภาพการใช้งานท่ีดีสมบูรณ์ 
สามารถใช้งานได้ปกติ เนื่องจากมีการตรวจสอบสภาพของส่ือการเรียนรู้ ต่าง ๆ อยู่เสมอ หากตรวจ
พบปัญหา หรือเกิดเหตุขัดข้อง จะดำเนินการแจ้งให้ฝ่ายบริการท่ีรับผิดชอบเข้ามาตรวจสอบและ
ซ่อมแซมโดยทันที อย่างไรก็ตาม ครูบางส่วนมองว่า ส่ือการเรียนรู้มีความพร้อมในด้านของสภาพการ
ใช้งาน มีส่ือท่ีเพียงพอต่อการใช้งานสำหรับนักเรียนตาดี แต่ยังไม่เพียงพอสำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เนื่องจากครูไม่สามารถผลิตส่ือการเรียนรู้อักษรเบรลล์สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นได้ อีกท้ังไม่บ่อยครั้งนักท่ีจะมีนักเรียนมาเรียนร่วม ส่ือการเรียนรู้ส่วนใหญ่จึงเป็น
ส่ือสำหรับนักเรียนตาดี หนังสือเรียนท่ีทางโรงเรียนให้ก็เป็นหนังสือเรียนท่ัวไป ซึ่งนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นไม่สามารถอ่านได้ นักเรียนควรได้มีหนังสือ แบบฝึกหัด หรือใบความรู้ท่ีเป็น
อักษรเบรลล์ เพื่อช่วยเสริมให้เกิดการเรียนรู้ท่ีดีมากยิ่งขึ้น ขณะเดียวกันนักเรียนส่วนหนึ่งมองว่าด้วย
ยุคสมัยท่ีเปล่ียนไปการเรียนรู้ไม่จำเป็นต้องอาศัยจากหนังสือเพียงอย่างเดียว นักเรียนสามารถสืบค้น
หรือเรียนรู้ได้จากส่ือออนไลน์ต่าง ๆ โดยอาศัยการฟังและทำความเข้าใจ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...ส่ือเพียงพอ สภาพสมบูรณ์ เพราะว่าเขาจะมีการเช็คตลอด ถ้าห้องไหนเสียจะรีบแจ้ง
ทันที ฝ่ายบริการเขาก็จะรีบซ่อมเลย มีใช้ต้ังแต่ปี 48 มา ทันสมัยเพราะ โรงเรียนมี
โปรเจคเตอร์ต้ังนานแล้วค่ะ ผู้อำนวยการก็เล็งเห็นว่าจะต้องมี...สะดวกมากค่ะ อย่างเช่นให้
ดูคลิปวิดีโอ เด็กก็จะมองเห็นได้ชัด สะดวก เครื่องเสียงก็มีความพร้อม ไม่น่ามีปัญหา แล้ว
ท่ีนี่มีความพร้อมเลยเทคโนโลยี มีโน๊ตบุ๊คให้นักเรียนด้วยนะคะ แต่ละห้องเรียนจะมีโน๊ตบุ๊
คยืมใช้...เด็กเขาก็จะยืมไปใช้นำเสนองาน ส่วนใหญ่เด็กจะค้นงานในนี้เลย เพราะเรามี
อินเตอร์เน็ตด้วย 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ส่ือเพียงพอนะคะ ไม่ได้มีปัญหา ท่ีนี่ถือว่าค่อนข้างพร้อมมาก ๆ สำหรับโรงเรียนท่ีมี
ส่ือครบ มีโปรเจคเตอร์ มีไมค์ แต่ละห้องก็มีสายต่าง ๆ โดยท่ีครูไม่จำเป็นต้องซื้อเอง สาย
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เสียง โรงเรียนถือว่าพร้อม ไม่ได้มีปัญหา การใช้งานโอเคค่ะ เพราะจะมีการปรับปรุงตลอด 
ปรับปรุงซ่อมแซมตลอด แค่นักเรียนไปแจ้ง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...หนังสือจากโรงเรียนจัดให้ครับ น้องไม่ได้เอามาเอง เป็นหนังสือท่ีอ่านแบบปกตินะ
ครับ หนังสือตาดี...คิดว่าส่ือการเรียนรู้ยังไม่เพียงพอครับ สำหรับคนตาบอด อยากจะให้ใช้
สัญลักษณ์อะไรก็ได้ท่ีเป็นแบบฝึกหัดหรือว่าใบความรู้ท่ีเป็นของคนตาบอดไปเลยครับ แต่
คุณครูก็ไม่ได้มีความสามารถท่ีจะทำเป็นของคนตาบอด เพราะจะต้องศึกษาอีกไปเรื่อย ๆ 
เพราะนาน ๆ ทีจะมีนักเรียนมาเรียนร่วมครับ...สภาพของส่ือท่ีเรามีตอนนี้ใช้งานได้ปกติดี
ครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ก็ไม่ได้อยากได้ส่ืออะไรเป็นพิเศษครับ แค่เราเข้าใจครูอธิบาย 
(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...เด๋ียวนี้มันเปิดกว้างครับ ใช้ส่ือโซเชียลอย่างเดียวครับ จะมายืมหนังสือไม่มีแล้วครับ 

(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ไม่เอาหนังสือเบรลล์แล้วครับ ใช้การฟัง อยู่ท่ีว่าเราเข้าใจหรือเปล่า 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...ส่ือในโรงเรียนสภาพใช้งานดีครับ 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 
 3) ความน่าสนใจของสื่อการเรียนรู้ 
 ความน่าสนใจของส่ือการเรียนรู้พบว่า มีความน่าสนใจ แต่ด้วยข้อจำกัดในการมองเห็นของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ความน่าสนใจของส่ือการเรียนรู้จึงขึ้นอยู่กับการฟังเสียงจาก
วิดีโอ และการทำกิจกรรมเล่นเกมภายในช้ันเรียน เช่น เกม Kahoot เป็นต้น ท้ังนี้ในการจัดเตรียมส่ือ
การเรียนรู้ ครูมีการดัดแปลงข่าวสาร หรือข้อมูล เนื้อหาต่าง ๆ ให้มีความน่าสนใจมากยิ่งขึ้นด้วยการ
เพิ่มเติมสีสันโดยใช้หลักการสี ลดจำนวนตัวหนังสือ เพิ่มรูปภาพเพื่อดึงดูดความสนใจของนักเรียน 
หรือเลือกใช้ส่ือท่ีเป็นคลิปวิดีโอท่ีน่าสนใจ เนื่องจากในช้ันเรียนมีนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
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เห็นเรียนร่วมด้วย การใช้ส่ือเสียงท่ีเป็นคลิปวิดีโอต่าง ๆ นักเรียนสามารถฟังและให้ความสนใจ ดังการ
ให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...อุปกรณ์ท่ีใช้ในห้องเรียนก็จะมีโปรเจคเตอร์ เครื่องเสียงท่ีเราสามารถเอาอะไรมาให้
เด็กดู เด็กก็จะสนใจ ส่วนเด็กพิการทางสายตาก็จะฟังตามค่ะ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ส่วนใหญ่แล้วถ้าเป็นอย่างพวกสำนักพิมพ์ ก็จะง่วง ๆ หน่อย ก็เลยทำเองนี่แหละให้
มันดูมีสีสันหรืออะไรขึ้นมา เราใช้หลักการของสีเข้ามาช่วย ธรรมชาติของเด็กถ้าได้เห็นรูป 
ก็จะมีความสนใจอยู่แล้วในระดับหนึ่ง ถ้าเป็นสไลด์เหมือน ๆ กัน หรือตัวหนังสือเยอะ ๆ ก็
เริ่มไม่ค่อยน่าสนใจ อย่างท่ีทำเองก็เพราะแบบนี้ เพราะว่าสไลด์มันไม่น่าสนใจ ก็เลยเลือกท่ี
จะทำเอง หารูปหาอะไรมาใส่เขาก็จะสนใจ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ส่ือน่าสนใจครับ ส่วนใหญ่น้องจะฟังมากกว่า จะใช้คลิปวิดีโอให้ฟังว่ามันคืออะไร มัน
เป็นอย่างไรบ้าง น้องเขาก็จะฟังทำความเข้าใจ ถ้าใช้ส่ือท่ีเป็นเสียง น้องท่ีเรียนร่วมสามารถ
ท่ีจะเรียนรู้ได้ครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 
 ...น่าสนใจ เล่นเกม Kahoot สนุกครับ แต่ถ้าวันไหนเน็ตช้าก็เล่นไม่ได้ 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ส่ือคลิปเป็นเสียงน่าสนใจครับ เพราะเราฟังได้ เข้าใจ 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 1.5 สภาพปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ผู้วิจัย
สามารถวิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 5 ประเด็น ดังนี้ 
 1) กิจกรรมการเรียนรู้ 

กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาเศรษฐศาสตร์พบว่า ครูให้ความสำคัญกับกิจกรรมการ
เรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยให้ผู้เรียนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรม ได้ปฏิบัติ เพื่อให้นักเรียนเกิดการ
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เรียนรู้และเข้าใจมากยิ่งขึ้น ซึ่งกิจกรรมในรายวิชาเศรษฐศาสตร์จะประกอบด้วยช้ินงานหลากหลาย
ประเภท อันได้แก่ งานเด่ียว งานคู่ และงานกลุ่ม ท้ังนี้กิจกรรมการเรียนรู้รายวิชาเศรษฐศาสตร์มีดังนี้  
  1.1) กิจกรรมสำรวจ ครูผู้สอนจะให้นักเรียนทำกิจกรรมสำรวจราคาจากสินค้าในตลาด 
หรือชุมชนใกล้บ้านของตนเอง ประกอบกับศึกษาค้นคว้าเกี่ยวกับราคาสินค้าในห้างสรรพสินค้า เพื่อให้
นักเรียนได้เรียนรู้ในการเปรียบเทียบราคาของสินค้า  
  1.2) กิจกรรมกลุ่ม ครูผู้สอนมอบหมายโจทย์ให้นักเรียนไปศึกษาค้นคว้าเพิ่มเติมเกี่ยวกับ
ประเด็นปัญหาทางด้านเศรษฐกิจในปัจจุบันภายในชุมชนของตนเอง โดยให้นักเรียนได้ร่วมกันวิเคราะห์ถึง
สภาพปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ และหาแนวทางในการแก้ไขปัญหาภายใต้หลักการท่ีถูกต้อง ซึ่งกิจกรรม
กลุ่มจะช่วยใหน้ักเรียนได้เรียนรู้ในการทำงานร่วมกับผู้อื่น ได้แลกเปล่ียนแนวคิดร่วมกัน  
  1.3) กิจกรรมตอบคำถาม ผู้สอนจะต้ังคำถามเพื่อให้นักเรียนร่วมกันถามตอบภายในช้ัน
เรียน อีกท้ังได้ตอบโต้กันระหว่างผู้สอนและนักเรียน นอกจากนี้ยังมีการต้ังโจทย์เพื่อให้นักเรียน
วิเคราะห์และตอบคำถามแบบอัตนัย แต่ถึงกระนั้น เนื่องด้วยสถานการณ์การแพร่ระบาดของโรคโค
วิด-19 ส่งผลให้การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ภายในช้ันเรียนลดน้อยลง การเรียนการสอนรูปแบบ
ออนไลน์ทำให้ยากต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ กิจกรรมจึงเป็นในรูปแบบของช้ินงานออนไลน์ ท่ีส่ัง
ผ่านช่องทาง Facebook ท่ีถูกสร้างขึ้นมาในการใช้ติดต่อส่ือสารระหว่างผู้สอนและนักเรียน  
 อย่างไรก็ตามในมุมมองของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นพบว่า รายวิชา
เศรษฐศาสตร์เป็นวิชาท่ีมีทฤษฎี ซึ่งยากต่อการอธิบายเพื่อให้เกิดความเข้าใจ จึงไม่ค่อยได้ทำกิจกรรม
การเรียนรู้ แต่มีกิจกรรมท่ีให้นักเรียนได้ตอบคำถาม ซึ่งเป็นคำถามรอบตัวที่ต้องอาศัยความเข้าใจ อีก
ท้ังมีกิจกรรมเล่นเกมตอบคำถามจากแอพ Kahoot ท่ีเล่นผ่านโทรศัพท์มือถือ และทำแบบฝึกหัดท้าย
บท ซึ่งหากมีการวาดหรือสร้างกราฟ นักเรียนจะได้ทำเป็นรายงานเกี่ยวกับเรื่องนั้น ๆ แทน ดังการให้
ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...กิจกรรมสำรวจราคา...เรื่องตลาด จะมีเรื่องราคา อุปสงค์ อุปทาน เข้ามาเกี่ยวข้อง ก็
จะให้นักเรียนไปสำรวจราคาสินค้าในตลาดท่ีเขาอยู่ คือเอาง่าย ๆ เด็กท่ีนี่ค่อนข้างท่ีจะใช้
เวลาในการเดินทางเยอะ เพราะเป็นเด็กนอกเมืองมาเรียนด้วย ก็จะให้สำรวจบริเวณใกล้ ๆ 
ชุมชนตัวเอง สินค้าแต่ละร้านมีราคาเท่าไหร่ โดยสำรวจราคาพื้นฐานในอินเตอร์เน็ตด้วยว่า
ท่ัว ๆ ไปซุปเปอร์มาเก็ตใช้เท่าไหร่ ราคาเท่าไหร่ เพื่อเปรียบเทียบกัน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เป็นกิจกรรมกลุ่ม คือ ให้ช่วยกันหาข่าวหรือหาปัญหาในปัจจุบันว่า นักเรียนคิดว่า
ปัญหาเศรษฐกิจตอนนี้เป็นอย่างไร มีวิธีแก้ปัญหาอย่างไร แต่ไม่ใช่เขียนไปเรื่อย มีวิธีการ
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แก้ปัญหามาเขียน นักเรียนจะใช้หลักการใดมาแก้ปัญหา ส่วนใหญ่ก็จะเป็นกิจกรรมกลุ่ม
มากกว่า ทำให้เกิดการแลกเปล่ียนความคิดเห็นกัน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เรื่องอุปสงค์ อุปทาน กิจกรรมในช้ันเรียนส่วนใหญ่ก็จะเป็นการตอบคำถามร่วมกันใน
ช้ันเรียนครับ โต้ตอบกันระหว่างครูกับนักเรียน แล้วถ้าเป็นเรื่องปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ก็
จะจัดเป็นกลุ่มครับ ให้ไปสืบค้นข้อมูลมาว่าในชุมชนของเรามีปัญหาเศรษฐกิจอะไรบ้าง 
แล้วเอามาวิเคราะห์เสร็จก็นำปัญหานั้นมาแก้ไข งานแรกจะเป็นงานเด่ียว งานคู่ งานท่ีสอง
จะเป็นงานกลุ่มครับ...มีการยกตัวอย่าง อย่างเช่น เรื่องอุปสงค์ อุปทาน เรื่องการซื้อ
โทรศัพท์ เรื่องของความต้องการ เรามีการให้น้องทำเป็นเปเปอร์มา เป็นคำถามยาว ๆ 
มาแล้วก็ให้น้องตอบเป็นอัตนัยมาครับ น้องก็ตอบมาว่าเราก็จะดูเหตุผลความจำเป็น
อะไรบ้างท่ีจะซื้อโทรศัพท์ เรื่องนี้จำเป็นหรือเปล่า หรือเราต้องดูอะไรบ้าง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ช่วงนี้กิจกรรมไม่ค่อยมีครับ ช่วงท่ีผ่านมาไม่ค่อยมี เพราะว่าหนึ่งต้องปรับตัวกับช่วงท่ี
เป็นโควิด บางทีต้องเรียนออนไลน์ บางทีมันก็ยากต่อการจัดการ...เรียนออนไลน์ด้วยด้วย
แล้วก็เรียนในห้องด้วยครับ คือโรงเรียนผมจะสลับเรียนกัน อาทิตย์เว้นอาทิตย์ครับ 
กิจกรรมก็ดูจะขาด ๆ ครับ บอกไม่ถูก...งานก็ส่ังเป็นช้ินงานเอาครับ แต่ก็จะมีกลุ่มเฟสบุ๊คค
รับ เป็นกรุ๊ปไว้ส่ังงาน อธิบายรูปภาพ แล้วเราก็เอามาทำ แล้วก็เอาไปส่งตามท่ีครูบอก...
เรียนในห้องก็จะมีใบงานให้ครับ ช่วงท่ีออนไลน์ก็จะเป็นออนไลน์ไปเลย…ส่วนใหญ่บทบาท
สมมติจำทำเป็นกลุ่ม ๆ ครับ แต่เป็นวิชาอื่นครับ…มีทำกราฟครับ มันเป็นรูปภาพซึ่งผมไม่
สามารถจำตรงนั้นได้ ครูเลยให้เป็นชิ้นงานมาสรุป 

(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...เศรษฐศาสตร์มีเล่น Kahoot ครับ ตอบได้บ้างไม่ได้บ้าง เล่นผ่านมือถือ 
(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...ส่ังช้ินงาน สอบครับ...ทำแบบฝึกหัดท้ายบทครับ 

 (นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 ...เป็นพวกทฤษฎี เป็นการอธิบายทำให้เข้าถึงยากพอสมควรครับ คำถาม ถามแบบไม่ใช่
คำถามในบทเรียน เป็นคำถามรอบ ๆ ตัวแล้วเขาก็ถามครับ ครูเขาก็ให้ตอบ…เป็นช้ินงาน 
งานสมุดเลยครับ 

(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ส่วนใหญ่เศรษฐศาสตร์ไม่ค่อยมีกิจกรรม เพราะว่าเป็นเนื้อหาอย่างเดียว...ถ้าเป็น
กราฟจะให้เราทำเป็นรายงานคุณภาพ 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 
 2) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้พบว่า ผู้สอนมีหลักการในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
3 ประการดังนี้  
  2.1) คำนึงถึงเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ การจัดกิจกรรมการเรียนรู้ผู้สอน
จะต้องคำนึงถึงเนื้อหาและจุดประสงค์การเรียนรู้เป็นหลัก ก่อนจะดำเนินการสอดแทรกกิจกรรมการ
เรียนรู้  
  2.2) กิจกรรมการเรียนรู้จะต้องเน้นให้เกิดกิจกรรมกลุ่ม  เพื่อลดทรัพยากรในการ
จัดการเรียนรู้ ประกอบกับให้นักเรียนได้เกิดการแลกเปล่ียนเรียนรู้แนวคิดท่ีหลากหลายร่วมกัน และ
เพื่อลดภาระงานของนักเรียน ซึ่งการทำกิจกรรมกลุ่มจะช่วยให้นักเรียนสามารถทำงานบรรลุตาม
เป้าหมายได้อย่างมีคุณภาพและรวดเร็วยิ่งขึ้น  
  2.3) การคำนึงถึงการใช้สื่อการเรียนรู้ เนื่องจากนักเรียนมีความบกพร่องทางการเห็น 
จึงจำเป็นจะต้องอาศัยการฟังเป็นหลัก การเลือกส่ือการเรียนรู้จึงมีความจำเป็นอย่างมากต่อการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...ออกแบบกิจกรรมคำนึงถึงเนื้อหาก่อน แล้วค่อยเอากิจกรรมเข้ามาแทรก ว่าอะไรจะ
ปรับเข้ากับเนื้อหาเรื่องนี้ได้ ให้มันสอดคล้องกัน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...การจัดกิจกรรมเราต้องยึดเนื้อหาเป็นหลักอยู่แล้ว แล้วก็จุดมุ่งหมายตามแผนท่ีวางไว้ 
ส่วนใหญ่ก็จะเน้นการทำกิจกรรมกลุ่ม เพราะว่ามันลดพวกทรัพยากรท่ีต้องใช้ด้วยหนึ่ง 
อย่างท่ีสองเขาได้แลกเปล่ียนกันทำให้เกิดความคิดหรืออะไรท่ีหลากหลายมากขึ้น อีกอย่าง
ก็คือถ้างานเด่ียวมันก็เหมือนเป็นการเพิ่มภาระงานให้เด็ก ๆ เพราะว่าเด๋ียวนี้ตามนโยบายก็
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คือลดการบ้าน แต่ถ้าทำกลุ่มก็จะทำให้เสร็จเร็วขึ้น เผลอ ๆ มีคุณภาพกว่าทำคนเดียว...
ส่วนตัวเช่ือว่าทุกคนได้ทำ ได้เขียน ได้ช่วยกันทำ จะเกิดผลดีกว่าแบบว่านักเรียนไปทำโจทย์
ในหนังสือสิ อะไรแบบนี้ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...คำนึงเรื่องของการใช้ส่ือมากกว่า เพราะน้องท่ีเรียนจะต้องฟังเป็นส่วนใหญ่ จะต้องมี
คนมาอ่านมาพูดให้น้องจะได้มีความเข้าใจครับ ส่ือการเรียนการสอนครับผมท่ีจำเป็นกับ
น้อง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

3) ความหลากหลายของกิจกรรมการเรียนรู้ 
ความหลากหลายของกิจกรรมการเรียนรู้พบว่า กิจกรรมมีความหลากหลาย เป็นกิจกรรม

ท่ีเน้นกระบวนการจัดการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนได้มีส่วนร่วม และมีปฏิสัมพันธ์ แต่ด้วยข้อจำกัดด้าน
ระยะเวลาทำให้ไม่สามารถจัดกิจกรรมท่ีหลากหลายได้ในหนึ่งคาบเรียน โดยในการจัดกิจกรรมการ
เรียนรู้อผู้สอนมีการมอบหมายให้นักเรียนค้นคว้าเพื่อหาข้อมูล และนำเสนอในรูปแบบของคลิปวิดีโอ 
ภายใต้แนวคิดท่ีต้องการให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้จากการค้นคว้าหาข้อมูล และเรียนรู้ท่ีจะถ่ายทอด
องค์ความรู้อย่างไรให้มีความน่าสนใจ เพิ่มช่องทางในการส่ือสาร และลดความต่ืนเต้นจาก การ
นำเสนอหน้าช้ันเรียน แต่ถึงกระนั้นด้วยข้อจำกัดในเรื่องของเวลาในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ทำให้
ไม่สามารถปฏิบัติกิจกรรมท่ีมีระยะเวลานานได้ ผู้สอนจำเป็นต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้ให้กระชับ
ภายในระยะเวลา 50 นาที ขณะเดียวกันหากมีการทดคาบ กิจกรรมการเรียนรู้ยิ่งต้องมีความกระชับ 
ส่ิงนี้จึงเป็นข้อจำกัดท่ีก่อให้เกิดความยากต่อการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย ดังการให้ข้อมูล
ของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...กระตุ้น Active Learning กระตุ้นด้วยคำถาม จับกลุ่ม จับคู่ ช่วยกันคิด มีทุกอย่าง มี
หลากหลายให้เด็กได้มานำเสนอ ค้นคว้า หรือเด็กเด๋ียวนี้อาจจะอาย ก็จะให้เด็กนำเสนอ
เป็นคลิปวิดีโอ เขาก็จะมีอะไรใหม่ ๆ มาเลย เขาจะเก่งด้วยค่ะเวลานำเสนอ คือเขาเก่งกว่า
ท่ีเราคิด เป็นคลิปวิดีโอท่ีน่าสนใจมาก...เราเพิ่มช่องทางทำงานให้เขา เพราะบางคนอายท่ี
จะมานำเสนอหน้าห้อง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...ค่อนข้างหลากหลาย แต่ก็ไม่ได้ขนาดนั้น เพราะเนื่องด้วยเวลาด้วย ท่ีแบบให้ทำ
กิจกรรมท่ีมันยืดเยื้อต้องกระชับ ต้องเสร็จทันเวลา จึงยังไม่ค่อยหลากหลายเท่าไหร่...เป็น
ช่วง 50 นาที อย่างช่วงไหนท่ีใกล้กิจกรรมก็จะมีการทดคาบ เหลือแค่ 45 นาที ก็ยิ่งต้อง
กระชับเข้าไปอีก แล้วความยากไม่ได้อยู่ท่ีว่าเราจะใช้กระบวนการอะไร ความยากอยู่ท่ีว่า
เราจะทำกระบวนการต่าง ๆ มันทันแค่นั้น 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 
 ...กิจกรรมมีความหลากหลายครับ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...กิจกรรมต่าง ๆ ท่ีทำอย่างน้อยก็ทำให้ไม่น่าเบ่ือ 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
4) กิจกรรมการเรียนรู้กับการเสริมสร้างทักษะ 

กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาเศรษฐศาสตร์พบว่า กิจกรรมช่วยเสริมสร้างให้นักเรียนเกิด
ทักษะการคิด ทักษะในการแสวงหาความรู้ ทักษะในการนำเสนอท่ีดี ทักษะในการฟัง การพูด และ
การจับใจความสำคัญ โดยผู้สอนพัฒนาทักษะการคิดวิเคราะห์ด้วยการให้นักเรียนวิเคราะห์เกี่ยวกับ
ราคาสินค้า การผลิตสินค้า อีกท้ังยังส่งเสริมให้นักเรียนมีทักษะในการแสวงหาความรู้ จากการสืบค้น
ข้อมูลจากแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ ทักษะในการนำเสนอท่ีดี ทักษะในการฟัง การพูด การจับใจความสำคัญ 
มีความกล้าแสดงออก จากการทำกิจกรรมกลุ่ม ซึ่งผู้สอนกำหนดให้สมาชิกกลุ่มไม่เกิน 3 คน เพื่อให้
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้มีปฏิสัมพันธ์กับเพื่อนสมาชิกในกลุ่ม ได้แสดงออกถึงความ
คิดเห็นแลกเปล่ียนกับเพื่อนในกลุ่ม รวมถึงได้ฝึกฝนการนำเสนองาน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...อภิปรายบางที อย่างเช่น เราวิเคราะห์ปัญหาเศรษฐกิจ แล้วเราก็ให้เขาอภิปรายกัน 
เนื่องมาจากอะไร แล้วก็มีการวิเคราะห์เรื่องทำไมราคาสินค้าช่วงนี้ผลผลิตมันเยอะ ราคา
สินค้าจะเป็นอย่างไร วิเคราะห์กันเรื่องราคา...เน้นทักษะการคิดและการนำเสนอด้วย...ช่วย
เสริมทักษะนอกจากการเรียนรู้ในห้องเรียน แทนท่ีเขาจะเรียนแต่เนื้อหาในห้อง เขาจะได้
ค้นคว้า ได้ออกแบบ ได้คิดค้น ได้คิด 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
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 ...เขาจะกล้าพูด กล้าแสดงความคิดเห็นมากขึ้น คือเราไม่ได้จับกลุ่มแบบใหญ่ ก็จะจับ 
2-3 คน เข้าก็จะช่วยกันคุยคือกิจกรรมกลุ่มนี่ถือว่าค่อนข้างตอบโจทย์อันนี้สำหรับความคิด
ครูนะคะ ว่าค่อนข้างตอบโจทย์นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพราะว่าเขาไม่ได้
เห็นแบบเพื่อนเห็น อาจจะบอกว่าเป็นอย่างนั้น อย่างนี้ ในส่วนท่ีเขาไม่เข้าใจ เขาจะมีความ
ไม่กล้าแสดงออก สมมติให้มานำเสนอหน้าห้อง จะไม่ใช่เขา ถ้าพูดคุยกันมนกลุ่ม เพื่อ
ปรึกษาตอนทำงานเขาจะแสดงความคิดเห็น เพราะว่าเขากลัวทำให้เพื่อนช้า ก็เลยไม่กล้า 
ถ้าสมมติให้ทำด้วยกันสามคน เขาจะกล้า 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ช่วยเสริมในเรื่องของทักษะในการฟัง และทักษะในการสรุปใจความสำคัญ 
(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 

 
 ...เราต้องเอาไปคิดแบบประยุกต์ครับ มันจะช่วยเปิดโลกทัศน์ เปล่ียนมุมมองทำให้เรา
ได้คิดอะไรกว้างขึ้น หลากหลายข้ึน 

(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ช่วยเรื่องการคิด การใช้ชีวิต เราไม่ได้ทำอะไรก็ไปค้าขาย 
(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...ช่วยในการประกอบอาชีพในอนาคต ท่ีใช้องค์ประกอบหลาย ๆ อย่าง 

(นักเรียนคนท่ี 5 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 
 5) อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้พบว่ามี  4 ประการ ได้แก่  
  5.1) อุปสรรคด้านการสื่อสาร เนื่องจากนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมี
ข้อจำกัดทางการมองเห็น การส่ือสารจึงเป็นส่ิงสำคัญอย่างมาก หากการส่ือสารเพื่อถ่ายทอดองค์
ความรู้ของครูไปยังนักเรียนเกิดความผิดพลาด อาจส่งผลต่อความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือนของนักเรียน 
การส่ือสารของครูผู้สอนจึงจำเป็นจะต้องส่ือสารอย่างชัดเจน ไม่เร็วจนเกินไป เพื่อให้นักเรียนได้มี
ช่วงเวลาของการคิด แต่ถึงกระนั้นในการจัดการเรียนรู้ด้วยช่วงเวลาท่ีมีอยู่อย่างจำกัด แต่เนื้อหามี
จำนวนมาก ผู้สอนจำเป็นจะต้องเร่งการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้ทันต่อเวลา อาจทำให้นักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นฟังและคิดไม่ทัน ส่งผลต่อความเข้าใจของนักเรียน  
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 5.2) อุปสรรคด้านการจัดการเรียนรู้ในรูปแบบออนไลน์ ครูส่ังงาน และส่งเอกสาร
ประกอบการเรียนผ่านช่องทางออนไลน์ Facebook นักเรียนจำเป็นจะต้องศึกษา และเรียนรู้ด้วย
ตนเองมากยิ่งขึ้น การติดตามเพื่อดูแล หรือสอบถามเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียนไม่สะดวก
เหมือนการจัดการเรียนรู้ภายในช้ันเรียนปกติ  

 5.3) อุปสรรคด้านสื่อการเรียนรู้ ยังขาดส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น  

 5.4) อุปสรรคด้านผู้สอน ครูท่ีสอนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นในโรงเรียนท่ี
จัดการศึกษาแบบเรียนร่วมยังขาดความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมในการส่งเสริม
ทักษะท่ีจำเป็นของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น จึงควรมีครูการศึกษาพิเศษเข้ามาดูแล
ขณะท่ีมีการจัดการเรียนรู้ เพื่อติดตามการเรียนรู้ของนักเรียน ซึ่งครูสังคมศึกษาฯ และครูการศึกษา
พิเศษจะได้ช่วยส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไปพร้อม ๆ กันได้อย่าง
ถูกต้องเหมาะสม ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ส่ิงท่ีเป็นอุปสรรคน่าจะเป็นคำพูดของเรา คือ เราอธิบายผิดไปนิดเดียวเขาอาจจะไป
คิดต่อผิด ๆ ได้ อุปสรรคอย่างเดียวก็เป็นคำพูด ท่ีเราไม่สามารถอธิบายเร็ว ๆ ได้เหมือนกับ
เพื่อน ๆ คนอื่น รวมไปถึงต้องอธิบายให้ชัดเจน เขาจะได้ไปคิดต่อไปในทางท่ีถูก และเรื่อง
เวลาถ้าอย่างเช่น ทดคาบ เนื้อหาเรายังอยู่เหมือนเดิมแต่เวลามันลดลง เราก็ต้องเร่งในการ
สอน มันก็เลยทำให้บางทีบางจังหวะเขาอาจจะหลุดไป ฟังไม่ทันประมาณนี้ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...สถานการณ์โรคระบาดโควิด-19 อย่างเช่นอาทิตย์ท่ีเชียงใหม่ โรงเรียนต้องปิดก่อน
เพราะเด็กบางคนอาจไปห้างสรรพสินค้า เรารู้ว่าเขาป้องกัน เราก็ส่งไฟล์ในเฟสบุ๊คให้เด็กไป
ศึกษา แต่มันก็ไม่เหมือนกับท่ีเราตามติดในห้อง 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...สำหรับปัญหาอยู่ท่ีเรื่องส่ือเหมือนกันครับ ส่ือท่ีเป็นของคนตาบอดอย่างเช่น อักษร
เบรลล์ ท่ีน้องควรจะได้อีกทักษะหนึ่งด้วย ครูท่ีเรียนร่วมเข้ามาดูน้องด้วยเวลาท่ีคุณครูสอน
ครับ เขาไม่ต้องมาดูท้ังคาบก็ได้ อาจจะเข้ามาแวะดูคาบสองคาบ เพื่อท่ีจะติดตามน้องบ้าง 
ดูว่าเขาเรียนอะไรบ้างในวันนี้ อยากให้ครูการศึกษาพิเศษเข้ามาดูน้องบ้าง จะได้ส่งเสริม
น้องไปพร้อม ๆ กัน 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 



98 
 

 
 1.6 สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านสภาพแวดล้อมและ
บรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยสามารถวิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 3 ประเด็น ดังนี้ 
 1) บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 บรรยากาศการจัดการเรียนรู้ของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม สามารถแบ่ง
ประเภทของบรรยากาศในช้ันเรียนได้ 3 ประเภท ดังนี้ 
  1.1) บรรยากาศทางกายภาพ (Physical Atmosphere) 

 สภาพแวดล้อมต่าง ๆ ภายในห้องเรียนเป็นระเบียบเรียบร้อย เหมือนห้องเรียนปกติ มี
การจัดวางตำแหน่ง การนั่งบริเวณด้านหน้าห้องสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
ตำแหน่งการนั่งจะอยู่ใกล้ครูท่ีสุด เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ยินเสียงของครู
ชัดเจน และครูสามารถช่วยเหลือทางการเรียนได้ 
  1.2) บรรยากาศทางจิตวิทยา (Psychological Atmosphere) 
   (1) ครูเน้นการปฏิบัติกรรมกลุ่ม เพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้การทำงานร่วมกับผู้อื่น 
ซึ่งจะนำไปสู่การสร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นกับเพื่อนร่วม
ช้ัน 

  (2) ครูใช้เทคนิค หรือวิธีการสอนต่าง ๆ ในการกระต้ันการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น 
การถามตอบเกี่ยวกับเรื่องท่ีกำลังจะสอน เพื่อกระตุ้นประสบการณ์เดิมของผู้เรียน หรือใช้เกม 
Kahoot เป็นต้น 

  (3) ครูคอยสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 1.3) บรรยากาศทางสังคม (Social Atmosphere) 
  (1) บรรยากาศสังคมประชาธิปไตย ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนสามารถ

แสดงออกทางความคิดของตนเองได้ 
  (2) บรรยากาศของการยอมรับนับถือ ครูให้ความสำคัญกับนักเรียน เพื่อนร่วมช้ัน

ไม่มีการแบ่งแยกนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และสามารถปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกันได้ 
  (3) บรรยากาศของการช่วยเหลือ ผู้ส่วนเน้นให้มีการทำงานร่วมกับเพื่อนใน

ลักษณะเพื่อนช่วยเพื่อน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ก่อนจะขึ้นเรื่องใหม่ อย่างเช่นปัญหาทางด้านเศรษฐกิจก็จะโยนคำถามไปว่า นักเรียน
คิดว่าในปัจจุบันมีปัญหาเศรษฐกิจอะไรท่ีนักเรียนคิดว่าเป็นปัญหาบ้าง แล้วถ้าเป็นนักเรียน 
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จะหาวิธีแก้ หาทางออกอย่างไร จะเป็นการแลกเปล่ียนกันมากกว่าท่ีจะเป็นคำถามข้อนี้
ตอบอะไร 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...ส่วนใหญ่ก็ให้จับคู่ทำ สำหรับเด็กท่ีพิการทางสายตานะคะ อีกอย่างเพื่อนเขาก็จะได้
ช่วยได้...บรรยากาศตอนเรียนไม่มีการแอนต้ีหรือแบ่งแยกชัดเจนนะ แต่ว่าส่วนใหญ่เด็กท่ี
เขามีปัญหา เขาจะนั่งใกล้ ๆ ครู บรรยากาศในห้องก็เป็นปกติ เหมือนห้องเรียนปกติ แค่
อาจจะแบบสมมติครูยิงคำถามไปถามว่าเข้าใจไหม เราอาจจะต้องดูเขาด้วย แต่ส่วนใหญ่ไม่
ค่อยมีปัญหาเท่าไหร่ ก็เหมือนเพื่อน ๆ ก็ชิน ก็เข้าใจเป็นปกติอยู่แล้ว” 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...งานเด่ียวจะเป็นเรื่องของการตอบคำถามในกระดาษครับ ก็จะมีเพื่อนอ่านให้แล้วตอบ
...ทำกิจกรรมก็มีสอบถามเพื่อนข่าง ๆ เพราะเพื่อนข้าง ๆ เขาก็ช่วยดูให้ครับ ว่าต้องใส่
อย่างไร ราคาขึ้นเป็นอย่างไร ราคาลงเป็นอย่างไร อุปสงค์เป็นอย่างไร อุปทานเป็นอย่างไร
ครับ...ถ้ามีงานกลุ่ม เพื่อนก็จะให้น้องพูด เปิดโอกาสให้น้องพูดด้วย เพราะไม่อย่างนั้นน้องก็
จะไม่ได้พูดเล 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...เล่น Kahoot ต้องให้เพื่อนเข้าให้...เวลาเรียนมีปัญหา ถ้าเราบอก ครูเขาก็ช่วยครับ 
(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 

 
 ...เวลาเล่น Kahoot ก็ไปคู่กับเพื่อนครับ...ข้อสอบเป็นของคนตาดี ต้องให้คนตาดีช่วยกา
ให้ ต้องมีคนอ่านให้ฟัง 

(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...เล่นกับเพื่อน เพราะKahoot มันเร็วมากครับ มันไม่ทัน นาทีมันไว มัน 30 วินาทีต่อ
ข้อ หนึ่งนาทียังไม่ได้เลย 

(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...ทำแบบฝึกหัดเหมือนเพื่อนต้องมีผู้ช่วย จะต้องมีคนช่วย 
(นักเรียนคนท่ี 3 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
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 2) แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นจากการสัมภาษณ์ครูสังคมศึกษา ฯ ในโรงเรียนร่วมพบว่ามี 2 ประการ ดังนี้ 
  2.1) เพิ่มเติมสื่อการเรียนรู้และแหล่งเรียนรู้สำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็นในโรงเรียนร่วม โดยครูสังคมศึกษาฯ ส่วนใหญ่มองว่าควรมีการเพิ่มเติมส่ือการเรียนรู้
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อเป็นแหล่งศึกษา ค้นคว้าเพิ่มเติม เช่น หนังสือ
อักษรเบรลล์  
  2.2) โรงเรียนร่วมควรแยกห้องเรียนสำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
ท้ังนี้เนื่องจาก ครูสังคมศึกษาบางส่วนมองว่าควรมีการแยกห้องเรียนสำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เพื่อให้ผู้สอนสามารถจัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม นักเรียนได้เรียนรู้อย่าง
เต็มประสิทธิภาพ นักเรียนอาจเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น  
 

ในขณะท่ีนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้เสนอแนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้
เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นว่า การเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัด
การศึกษาแบบเรียนร่วม จำเป็นจะต้องเรียนรู้ท่ีจะปรับตัว ทุกอย่างจึงไม่ได้มีอะไรท่ีพิเศษ แต่หากจะ
ส่งเสริมในด้านส่ือการเรียนรู้ ควรเป็นส่ือประเภทหนังสือเสียง ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...อยากให้มีวัสดุเพิ่มเติมให้เขา เหมือนกับแหล่งค้นคว้าเพิ่มขึ้น โดยโฟกัสกับเด็กกลุ่มนี้ 
ถ้าโรงเรียนนั้นมีพร้อม แต่ของเราเหมือนกับว่าเป็นโรงเรียนร่วม เราเปิดรับนักเรียนท่ัวไป
เหมือนให้โอกาสเขาทางการศึกษา แต่ท่ีห้องแหล่งการเรียนรู้ของเด็กก็มีค่ะ มีห้องสืบค้น
ของเขาอยู่ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...อยากให้มีหนังสือท่ีเป็นรายวิชาแบบนี้ แต่เป็นอักษรเบรลล์น่าจะดี เพราะท่ีเด็กบอก
ว่าผมมีของผมมันเป็นอย่างไร เราก็ไม่เคยได้ขอดู ถามว่าเขาได้หนังสือเรียนนปกติไหม ก็ได้ 
แต่มันก็ใช้กับเขาไม่ได้อยู่ดี...แอบรู้สึกไม่เห็นด้วยเล็กน้อย เพราะว่าครูก็จะจัดการเรียนการ
สอนได้ไม่เต็มท่ี เด็กก็จะเรียนรู้ได้ไม่เต็มท่ีเท่าท่ีควร ถ้าสมมติแยกเลย ไม่ได้หมายถึงแยก
ความแตกต่าง แต่เขาอาจจะสามารถเรียนรู้ได้ดีกว่านี้ เพราะว่าครูก็อาจจะต้องใช้ความ
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พยายามในการอธิบายเหมือน ๆ กัน เข้าใจไปในทิศทางเดียวกัน แต่ต้องพยายามชะลอเพื่อ
เด็กคนนี้ แต่ว่าเพื่อน ๆ ก็แบบว่ามันไม่ได้เร็วได้ด่ังใจ 

(ครูสอนสังคมศึกษา ฯ คนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 12 ธันวาคม 2563) 
 

 ...มันเป็นโรงเรียนร่วม ถ้าเราต้องการท่ีจะออกไปเรียนท่ีนั่น เราต้องปรับตัวเข้าหาเขา 
มันไม่ใช่พิเศษอะไร อย่างนั้นเราก็ได้เรียนรู้ว่าอยู่โรงเรียนปกติมันเป็นอย่างไร...ถ้าให้ผม
แนะนำนะครับ ถ้าอยากทำส่ือเกี่ยวกับคนตาบอดจริง ๆ พี่ก็ทำเป็นหนังสือเสียง 

(นักเรียนคนท่ี 1 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...โรงเรียนแทบไม่มีอะไรเลย เพราะว่ามันเป็นของคนตาดีหมดเลย ออกไปเรียนรู้การ
ปรับตัว 

(นักเรียนคนท่ี 2 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 ...คนตาบอด ด้วยหนังสืออักษรเบรลล์มันไม่ได้มากเท่าหนังสือตาดีท่ีมีอ่านท่ัวไป ก็เลย
ต้องใช้หนังสือเสียงเป็นเครื่องช่วย 

(นักเรียนคนท่ี 4 (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 15 กันยายน 2563) 
 

 จากข้อมูลในข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปประเด็นสำคัญเกี่ยวกับปัญหาสภาพปัจจุบันในการ
จัดการเรียนรู้ของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ออกเป็น 8 ประเด็น ดังนี้ 
 1. ช่วงโมงในการจัดการเรียนรู้มีจำกัด รายวิชาเศรษฐศาสตร์ มีระยะเวลาในการจัดการ
เรียนรู้ 50 นาทีต่อคาบ แลมีเพียงหนึ่งคาบต่อสัปดาห์ ด้วยเนื้อหาจำนวนมากและมีส่วนของแนวคิด
ทฤษฎีท่ีต้องอาศัยระยะเวลาในการอธิบายเพื่อสร้างความเข้าใจให้แก่ผู้เรียน ผู้สอนจึงจะต้องเตรียม
ส่ือการเรียนรู้ และเนื้อหาท่ีกระชับ เพื่อให้ทันต่อระยะเวลาท่ีกำหนดตามโครงสร้างหลักสูตร  
 2. นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถระบุส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกับวิชาเศรษฐศาสตร์
จากประสบการณ์เดิม แต่ไม่สามารถอธิบายเกี่ยวกับเนื้อหาเหล่านั้นจากความเข้าใจของตนเองได้ 
เนื่องจากนักเรียน ฯ เรียนรู้เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ โดยอาศัยการจำระยะส้ัน (Working memory)  
ซึ่งเป็นการจดจำข้อมูลบางอย่างเป็นระยะเวลาช่ัวขณะหนึ่งเท่านั้น ทำให้เมื่อเวลาผ่านไปนักเรียนจึงไม่
สามารถอธิบายเกี่ยวกับเนื้อหาท่ีเรียนในรายวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ แต่จากประสบการณ์เดิมท่ีเคยเรียน
จึงยังสามารถระบุถึงส่ิงท่ีเกี่ยวข้องกับวิชาเศรษฐศาสตร์ได้เพียงเล็กน้อย 
 3. นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนใหญ่ไม่ค่อยกล้าแสดงออก และไม่ค่อยกล้า
ถาม โดยพฤติกรรมดังกล่าวอาจทำให้ครูผู้สอนไม่ทราบว่านักเรียนมีความเข้าใจในเนื้อหาท่ีเรียนมาก
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น้อยเพียงใด จึงจำเป็นจะต้องสอบถามความเข้าใจของนักเรียน ฯ อยู่เสมอ ท้ังนี้เมื่อจัดการเรียนรู้ ใน
รูปแบบออนไลน์ เนื่องจากสถานการณ์โควิด อาจทำให้ครูผู้สอนติดตามดูแลผู้เรียนได้ไม่เต็มท่ีเท่าการ
จัดการเรียนรู้ในห้องเรียน 
 4. เนื้อหาเศรษฐศาสตร์ยากต่อการอธิบายให้เข้าใจ ครูผู้สอนไม่สามารถจินตนาการได้ว่าจะ
อธิบายเนื้อหาเศรษฐศาสตร์ท่ีมีความยากในเชิงทฤษฎีให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเข้าใจ
ได้อย่างไร จึงจะต้องอาศัยการสอนหลักการควบคู่ไปกับการอธิบายเหตุผลของการนำไปประยุกต์ใช้ 
 5. ขาดส่ือและแหล่งเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมความบกพร่องทางการเห็น ส่ือการเรียนรู้ใน
รายวิชาเศรษฐศาสตร์ส่วนใหญ่เป็นส่ือคนตาดี มีเพียงส่ือการเรียนรู้บางประเภทท่ีนักเรียน ฯ สามารถ
เข้าถึงได้ เช่น วิดีโอ  นอกจากนี้โรงเรียนยังขาดแหล่งเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น 
 6. ครูขาดความรู้เกี่ยวกับการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น ครูในโรงเรียนร่วมไม่สามารถผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ 
จึงทำให้นักเรียน ฯ ขาดโอกาสในการเข้าถึงส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม อันจะช่วยให้สามารถเรียนรู้ได้ดี
มากยิ่งขึ้น 
 7. อุปสรรคด้านการส่ือสาร ด้วยระยเวลาในการจัดการเรียนรู้ท่ีจำกัด ประกอบกับเนื้อหา
เศรษฐศาสตร์ท่ีมีจำนวนมาก ทำให้ครูต้องสอนแบบกระชับ การส่ือสารถ่ายทอดองค์ความรู้ของครูท่ี
รวดเร็ว อาจทำให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่มีช่วงเวลาในการคิด ซึ่งส่งผลกระทบต่อ
การรับรู้และความเข้าใจของนักเรียน ฯ 
 8. ครูขาดความเข้าใจเกี่ยวกับการส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็นสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น 
 
โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่ง  
 สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบเรียนร่วม สามารถแบ่ง
ประเด็นการวิเคราะห์ออกเป็น 6 ด้าน ดังนี้ 
 1.1 สภาพปัจจุบันด้านครูผู้สอน 
  1) การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
  2) ด้านการพัฒนาตนเอง ด้วยการค้นคว้าหาความรู้ และติดตามองค์ความรู้ใหม่  
  3) ด้านเทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียน 
  4) การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน 
 1.2 สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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  1) พฤติกรรมการเรียนรู้ 
 1.3 สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหา 
  1) เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ 
  2) การบูรณาการเนื้อหาวิชา 
  3) ความน่าสนใจของเนื้อหา 
 1.4 สภาพปัจจุบันด้านส่ือการเรียนรู้ 
  1) ความหลากหลายของส่ือการเรียนรู้ 
  2) ความพร้อมของส่ือการเรียนรู้ 
 1.5 สภาพปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
  1) กิจกรรมการเรียนรู้ 
  2) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
  3) กิจกรรมการเรียนรู้กับการเสริมสร้างทักษะ 
  4) อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 1.6 สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
  1) บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
  2) แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
 1.1 สภาพการปัจจุบันด้านครูผู้สอน  
 การศึกษาเพื่อวิเคราะห์สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ด้านครูผู้สอน ผู้วิจัยสามารถ
วิเคราะห์โดยแบ่งออกเป็น 4 ประเด็น ดังนี้ 
 1) การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
 การวางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้ของครูการศึกษาพิเศษพบว่า  ครูวางแผนและ
เตรียมการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเช่นเดียวกับนักเรียนปกติ แต่
คำนึงถึงศักยภาพและความพิการของผู้เรียน โดยเริ่มต้ังแต่การเตรียมเนื้อหา และส่ือการเรียนรู้ มี
ขั้นตอนการจัดการเรียนรู้ท่ีครบถ้วน อันได้แก่ ขั้นนำ ขั้นสอน และขั้นสรุป การออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้มีความแตกต่างกันตามเนื้อหาและครูผู้สอน อีกท้ังพิจารณาถึงศักยภาพและความพิการของ
ผู้เรียนเป็นสำคัญ โดยเฉพาะในรายวิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีแม้จะเนื้อหาเกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวัน แต่ก็มี
เนื้อหาท่ียากต่อการทำความเข้าใจสำหรับผู้เรียน ยกตัวอย่างเช่นเรื่อง กลไกราคา ผู้สอนจึงจำเป็น
จะต้องให้ผู้เรียนได้ลองลงมือปฏิบัติ หรือยกตัวอย่างส่ิงท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่อให้สามารถคิด
และจินตนาการต่อยอดองค์ความรู้ได้ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
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 ...เราใช้แผนคล้าย ๆ เหมือนกับคนปกตินะ แต่มันจะมีการบูรณาการณ์บ้างตาม
ศักยภาพและความพิการของเขาค่ะ เราจะพยายามมองว่าเขาคือเด็กปกติ ดังนั้นการสอน
ของเราก็จะมีขั้นนำ ขั้นสอน ขั้นตาม มีกิจกรรมในช้ันเรียนก็แตกต่างกันไปตามครูผู้สอน
และเนื้อหาค่ะ…เรื่องเศรษฐศาสตร์ มันจะมีเรื่องของชีวิตจริงเนี่ย ซึ่งก็พอจะได้ แต่ถ้ามัน
ลงไปท่ีเรื่องอุปสงค์ อุปทาน เรื่องท่ียากขึ้นกว่านั้น ก็จะมีความงงนิดหน่อยแหละ ไม่
หน่อยแหละในบางคนก็จะไม่ได้ คือสอนตามเนื้อหานะ แต่จะเอาเท่าท่ีเด็กพอไปได้ มีการ
ยกตัวอย่าง มีการพาไปท่ีร้านค้า และถ้าหากเป็นเนื้อหาท่ีลึกจะพยายามยกตัวอย่างให้
ใกล้ตัวท่ีสุด เพราะถ้าเป็นส่ิงท่ีไกลตัว มันจินตนาการไปไม่ถึง มันจะต่อยอดยาก จึงต้อง
เริ่มจากใกล้ตัวก่อน 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

2) ด้านการพัฒนาตนเอง ด้วยการค้นคว้าหาความรู้ และติดตามองค์ความรู้ใหม่ ๆ 
การพัฒนาตนเองของครูการศึกษาพิเศษในโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า ครูเข้ารับการศึกษา

ต่อ หรือเข้าร่วมการอบรมเพื่อเพิ่มเติมองค์ความรู้  และติดตามข่าวสาร โดยการจัดการเรียนรู้ของ
รายวิชาสังคมศึกษา นักเรียนจำเป็นจะต้องมีความรู้รอบตัวและเท่าทันต่อเหตุการณ์ต่าง ๆ ผู้สอนจึง
จำเป็นจะต้องมีการติดตามข่าวสารอยู่เสมอ เพื่อนำมาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ และพูดคุยกับ
นักเรียน โดยครูเลือกฟังเพลง ฟังข่าว หรือคลิปต่าง ๆ ท่ีน่าสนใจ พิจารณาถึงความเหมาะสมของ
เนื้อหา ก่อนนำมาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
นอกจากนี้ ครูยังมีความต่ืนตัวต่อการแสวงหาข้อมูลอยู่เสมอ จากหนังสือในห้องสมุด หรือบุคคลต่าง 
ๆ ท่ีแบ่งปันเนื้อหาสาระอันเป็นประโยชน์ต่อการนำมาจัดการเรียนรู้ และส่ิงสำคัญอีกประการหนึ่งคือ 
การติดตามข้อมูลข่าวสารของโรงเรียน ซึ่งเป็นส่ิงท่ีใกล้ตัวนักเรียนมากท่ีสุด และเป็นข้อมูลข่าวสารท่ี
เป็นประโยชน์ในการต่อยอดการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้อย่าง
เหมาะสม ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...มีการไปเรียนต่อเพิ่มเติม ไปอบรมเพิ่มเติม ต้องฟังข่าวทุกวัน เราจะมาคุยกับเขา เรา
จะต้องมีการอัพเดท เราก็ต้องต้องฟังเพื่อมาคุยกับเขาได้…นอกจากนี้ครูเป็นบรรณารักษ์
ด้วย มีหนังสืออะไรมาอ่าน แล้วก็จะหาอะไรท่ีมันเป็นคลิปน่าสนใจ ข่าวว่าเหตุการณ์จำลอง 
ท่ีมันเหมาะสมเอามาให้เขาฟัง แล้วครูก็จะนั่งฟังไปกับเขา เวลาจะเตรียมอะไรให้เขา เรื่อง
นี้ใช้ได้เรื่องนี้ใช้ไม่ได้ เราก็จะฟังแล้วเราก็จะหาข้อมูลเพิ่ม จะค่อนข้างท่ีจะต้องต่ืนตัวในการ
หาข้อมูลเนาะ แล้วก็ดูแล้วก็ติดตามคนติดตามนั้นนี่ สถานการณ์โรงเรียน ในการสอนท่ีจะ



105 
 

อัพเดทง่ายท่ีสุดคือ อัพเดทข่าวสารในโรงเรียนก่อน คือให้เขารู้ว่าวันนี้โรงเรียนจะมีอะไร 
จะทำอะไร เพื่อท่ีจะต่อยอดให้เขาได้ไปรู้เรื่องอื่นบ้าง 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

 3) ด้านเทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียน 
 เทคนิคและวิธีการกระตุ้นผู้เรียนของครูการศึกษาพิเศษพบว่า มีเทคนิควิธีการกระตุ้น 3 
วิธีการ ดังนี้  
  3.1) การสังเกตการณ์ ผู้สอนจะต้องคอยสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของผู้เรียนอยู่
เสมอ และในบางครั้งต้องอาศัยการเดินรอบ ๆ ห้องเพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ  
  3.2) การต้ังคำถามและการใช้น้ำเสียงของครู ในการจัดการเรียนรู้ให้กับนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น น้ำเสียงถือได้ว่ามีความสำคัญอย่างมาก เนื่องจากนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นอาศัยการฟังเป็นหลัก น้ำเสียงจะเป็นตัวสะท้อนอารมณ์ หรืออุปนิสัยของผู้สอน 
การใช้น้ำเสียงท่ีนิ่งเรียบจนเกินไป อาจทำให้ผู้เรียนง่วงหรือเบ่ือหน่าย ครูจะต้องเรียนรู้การใช้เสียงสูง
เสียงต่ำ อีกท้ังรู้จักใช้คำถามเพื่อตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนอยู่เสมอ เพื่อกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ
ต่อส่ิงท่ีกำลังเรียนรู้  
  3.3) การสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับนักเรียน ผู้สอนจะต้องสร้างให้เกิดความสัมพันธ์
อันดีกับผู้เรียน เนื่องจาก หากผู้เรียนเกิดความรู้สึกไม่มั่นใจในการแลกเปล่ียนเรียนรู้กับผู้สอนย่อม
ส่งผลยากต่อการโต้ตอบในช้ันเรียน หากผู้เรียนรู้สึกได้ถึงปฏิสัมพันธ์เชิงบวกย่อมส่งผลให้กล้าท่ีจะ
โต้ตอบ และแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกับครูในช้ันเรียน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 ...เขาอยู่บ้านบางทีพ่อแม่มีส่วนนะคือลูกอยากหลับกี่โมงก็หลับ เมื่อกี้นั่งเหงาหลับใน
ห้องเรียน เราสอนแต่เขาก็เหงาหลับ เราก็สะกิดบ้าง ต่ืน ๆ! ไหวไหม ไม่ไหวก็ไปเข้าห้องน้ำ 
มันก็จะต้องกระตุ้นเยอะ จะสังเกตได้ว่าครูท่ีอยู่โรงเรียนนี้นะ บางทีเราอยู่ข้างล่าง เราจะได้
ยินเสียงครูท่ีสอน เพราะต้องใช้เสียงกระตุ้นเขาไง ถ้าเสียงนิ่ง ๆ เรียบ ๆ หลับหมดเลย 
ขนาดเสียงสูงเสียงต่ำแบบนี้เขายังไปเป็นรอบ ๆ เลย แต่บางทีครูก็เดินแหละ เราก็จะเข้าไป
ถามว่าเป็นไงได้ไหม...บางทีแบบครูถามอะไรมาก็เงียบเด็กท่ีนี่ก็เป็น ถ้าเขารู้สึกว่าครูคนนี้ดุ 
เขาก็จะแบบถามดีไหมนะ จนครูต้องบอกว่ามีอะไรถามมา ถ้าเรื่องท่ีเขาไม่รู้เลยเขาจะถาม
ครูครับ! เขาจะตอบโต้กับเราเลย แต่เราก็ต้องสนิทกับเขาในระดับหนึ่งด้วยนะ การโต้ตอบ
จะเร็วมากเลย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
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4) การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียน 
การคำนึงถึงความหลากหลายของผู้เรียนพบว่า ครูคำนึงถึงความแตกต่างของผู้เรียน โดย

มองว่านักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่ได้มีความแตกต่างจากนักเรียนท่ัวไป นักเรียนแต่ละ
คนล้วนมีศักยภาพท่ีแตกต่างกัน การจัดการเรียนรู้จึงมีกระบวนการขั้นตอนเช่นเดียวกับนักเรียนปกติ 
เพียงแต่ต้องให้ความสำคัญและคำนึงถึงศักยภาพและความพิการของนักเรียนแต่ละคน ดังการให้
ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ค่ะ เราใช้แผนคล้าย ๆ เหมือนกับคนปกตินะ แต่มันจะมีการบูรณาการณ์บ้างตาม
ศักยภาพและความพิการของเขาค่ะ นี่คือตัวของท้ังแผนและเนื้อหา ส่วนตัวของเด็กเนี่ย  
เวลาครูท่ีสอนเราจะพยายามมองว่าเขาคือเด็กปกติ ดังนั้นการสอนของเราก็จะมีขั้นนำ ขั้น
สอน ขั้นตาม มีกิจกรรมในช้ันเรียน ก็แตกต่างกันไปตามครูผู้สอนค่ะ และก็แตกต่างกันตาม
เนื้อหาด้วยนะ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

 1.2 สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 1) พฤติกรรมการเรียนรู้ 

พฤติกรรมการเรียนรู้พบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้
ไม่ต่างจากนักเรียนท่ัวไป ทว่าครูต้องทำความเข้าใจผู้เรียน และสร้างความเข้าใจให้แก่เพื่อนร่วมช้ัน  
โดยนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีท้ังกลุ่มเก่ง กลุ่มปานกลาง และกลุ่มอ่อน เช่นเดียวกับ
นักเรียนในช้ันเรียนท่ัวไป มีความชอบ และไม่ชอบในบางวิชา ทว่าหากมีความสนใจในเรื่องใด จะ
แสวงหาข้อมูลและคำตอบจากการถาม ท้ังนี้ผู้สอนจะต้องทำความเข้าใจถึงศักยภาพ และพฤติกรรม
การเรียนรู้ของนักเรียนแต่ละคน เพื่อให้สามารถจัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม ตลอดจนสามารถ
สร้างความเข้าใจในเบื้องต้นให้แก่นักเรียนคนอื่น ๆ ในช้ันเรียน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ี
กล่าวว่า 

 
 ...โดยธรรมชาติของเขาแล้วเนี่ยเหมือนเด็กปกติ แต่ความท่ีอยากจะรู้อะไร เนื่องจากท่ี
เขาตาบอด ส่ิงท่ีเขาอยากจะรู้และทำได้คือการถาม กับการไปพิมพ์ถามคนอื่น ซึ่งบางคนก็
ทำ บางคนก็ไม่ทำ…บางปีเด็กอ่อนก็คือศักยภาพอะไรของเขาเนี่ย มันน้อย มันก็จะไปไม่ถึง 
เราก็จะต้องยอมรับว่ามันไปไม่ถึง  เด็กบางคนก็ไม่ได้แบบตาบอดอย่างเดียวนะ คือลองนึก
ถึงเด็กปกติมันมีท่ีเก่งและอ่อนในห้องเรียน ทีนี้เด็กกลุ่มนั้นตาบอด การเรียนการสอนก็
จะดร๊อปลงแล้ว ทีนี้บางคนมีภาวะซ้ำซ้อนเพิ่มอยู่ในตาบอด เราจะไม่เอาไปรวมตรงซ้ำซ้อน
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เลย ถ้าเขายังเรียนได้อยู่ อันนี้เราจะเข้าใจเขา เวลาจะจัดกลุ่มก็จะต้องเวียนไป แล้วเราก็
จะต้องบอกให้เพื่อนในห้องเข้าใจเขาด้วย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
  
 1.3 สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหาวิชา 
 1) เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ 
 เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์จากการสัมภาษณ์ครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนรายวิชาสังคมศึกษาใน
โรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ยึดตามหลักสูตร โดยใช้ตัวช้ีวัดเป็นหลัก ปรับ
เนื้อหาตามศักยภาพผู้เรียน และเนื้อหาบางอย่างยากสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
เช่น กลไกราคา ท้ังนี้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นท่ีเข้ารับการศึกษาในแต่ละปี แต่ละ
ระดับช้ัน แต่ละกลุ่มมีความแตกต่างกันออกไป หากเป็นนักเรียนกลุ่มเก่ง ครูจะยึดเนื้อหาตามตัวช้ีวัด 
หากเป็นนักเรียนกลุ่มปานกลาง อาจมีการลดทอนเนื้อหาบางส่วนออก โดยพิจารณาถึงความ
เหมาะสม และความจำเป็น หากเป็นนักเรียนกลุ่มอ่อน อาจตัดทอนเนื้อหา โดยเลือกสอนเนื้อหาท่ี
เกี่ยวข้องและใกล้ตัวนักเรียนมากท่ีสุด ฉะนั้นการวัดและการประเมินผลการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นจึงเป็นไปตามเกณฑ์ท่ีผู้สอนแต่ละคนกำหนด ซึ่งเกิดจากการพิจารณาถึง
ศักยภาพและความสามารถในการเรียนรู้ของนักเรียนแต่ละคน นอกจากนี้ เนื้อหารายวิชา
เศรษฐศาสตร์มีความยากสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยเฉพาะเรื่องกลไกราคา ซึ่ง
ถือเป็นเนื้อหาท่ียากต่อการทำความเข้าใจในนักเรียนปกติ ฉะนั้นนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นจึงประสบปัญหาเช่นเดียวกัน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 …เราก็ยังเอาหลักสูตรเป็นหลักนั่นแหละ เอาตัวช้ีวัดเป็นหลัก ผ่านกับไม่ผ่านมันอยู่ท่ี
เกณฑ์ของเราอีกทีนึง คือถ้าเด็กรุ่นนี้เก่ง เกณฑ์ท่ีครูจะให้ก็จะสูงหน่อย แต่ถ้าเด็กรุ่นนี้เขา
ไม่เก่ง เกณฑ์ก็จะต้องลดลงมา ถ้าเนื้อหาท่ีใช้สอนมันยากไป มันก็ต้องเอาลงมาให้ต่ำลง 
ดังนั้นการสอนเศรษฐศาสตร์ถ้าเนื้อหาเกี่ยวข้องกับตัวเอง สอนเรื่องนี้ให้ได้มากท่ีสุด แล้วถ้า
เกิดว่าเด็กกลุ่มนั้นเป็นเด็กท่ีค่อนข้างเก่งก็จะใส่เนื้อหาตามตัวช้ีวัดลงไปนะคะ แต่ถ้าเขามา
ในลักษณะของท้ังห้องปานกลาง เนื้อหาบางอย่างจะถูกตัดออกไปเลย เราจะเลือกท่ีจำเป็น
ต่อชีวิตเค้าก่อน ท่ีจำเป็น เพราะว่าเด็กเค้าก็จะต้ังคำถามว่าถ้าเรียนไปแล้วเค้าไม่ได้ใช้หละ 
เราก็ต้องพยายามเลือกอะไรท่ีมันใกล้เคียงกับเค้ามากท่ีสุด...เนื้อหาบางทีมันยากไปสำหรับ
เขา จริง ๆ เรื่องอุปสงค์อุปทานท่ีมันเยอะไป เด็กปกติยังเป็นปัญหาเลยนะ เพราะฉะนั้น
เด็กตาบอดก็เป็น 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
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 2) การบูรณาการเนื้อหาวิชา 
 การบูรณาการเนื้อหาวิชาสังคมศึกษาในโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า มีการจัดการเรียนรู้
โดยบูรณาการแบบสอดแทรก (Infusion) กับวิชาการงานอาชีพ และวิชา O&M (Orientation and 
Mobility) โดยผู้สอนได้กำหนดเนื้อหากิจกรรมการเรียนรู้ต่าง ๆ ของวิชาสังคมศึกษา และสอดแทรก
เนื้อหาของวิชาการงานอาชีพ ท่ีเช่ือมโยงให้มีความสอดคล้องกับเรื่องท่ีจัดการเรียนรู้ เช่น การซื้อขาย
สินค้าและบริการ ผู้สอนจะเช่ือมโยงกับการทำอาหาร และงานประดิษฐ์ต่าง ๆ ท่ีนักเรียนจะต้องทำ
ขาย เพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจมากยิ่งขึ้นจากการเรียนรู้ส่ิงใกล้ตัว นอกจากนี้ยังมีการสอดแทรก
เนื้อหาของวิชา O&M (Orientation and Mobility) เช่น การใช้เงิน ผู้สอนให้นักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นได้เรียนรู้จากสถานการณ์จริง ลงมือปฏิบัติ เพื่อให้นักเรียนมีความรู้ ความเข้าใจ 
ควบคู่กับมีทักษะในการใช้ชีวิต ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …จะใช้ร่วมกับวิชาการงานด้วย เพราะว่าวิชาการงานจะต้องฝึกให้เขาทำอาหาร พวก
งานประดิษฐ์ เพื่อเอาไปขาย เราก็จะพูดถึงเกี่ยวกับค้าขาย กำไร ขาดทุน ถ้าเป็นเรา เราจะ
ไปซื้อไหมหละของแบบนี้ ก็ต้องต้ังใจ…เงินกับเด็กตาบอด โดนโกงได้ โดนหลอกได้ ท่ีผ่าน
มามันเคยมีข่าว คนเอาเงินปลอมมาให้ แต่เขารู้เพราะเขาเรียนมา เราต้องสอนเขาเลยว่า
เหรียญห้าบาทสิบบาทเหรียญบาทมันเป็นยังไง แบงค์ ขนาด กล่ิน ผิวสัมผัส มันต้องใช้ของ
จริง ไม่ต้องมาทำส่ือ เพราะในชีวิตจริงเขาไม่ได้อยู่กับส่ือ อันนี้ต้องใช้ของจริง พาไปของจริง 
การโบกรถ ขึ้นรถ มันต้องเป็นวิชาอื่นด้วยท่ีมันเกี่ยวข้อง คือวิชาท่ีเรียกว่าวิชา O&M ต้อง
รู้จักท่ีจะเอาเงินออกจากกระเป๋า แล้วก็ไปจ่ายให้คนขับรถ ซึ่งเราก็ต้องสอนเขา แล้วสอน
เด็กตาบอดขึ้นรถแดงนั่งรอบเชียงใหม่รอบนึงให้ได้แล้วกลับมาได้ถือว่าผ่าน มันก็เป็นทักษะ
ชีวิตด้วย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

 3) ความน่าสนใจของเนื้อหา 
 ความน่าสนใจของเนื้อหาพบว่า ความน่าสนใจของเนื้อหาขึ้นอยู่กับความชอบของผู้เรียนแต่
ละคน แต่ถึงกระนั้นเนื้อหาเศรษฐศาสตร์ยังคงมีความน่าสนใจน้อย เนื่องจากเป็นเรื่องท่ียากต่อการทำ
ความเข้าใจของผู้เรียน นอกจากนี้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นซึ่งต้องอาศัยการฟังเป็นส่วน
ใหญ่ ยังให้ความสนใจในเนื้อหาท่ีมีลักษณะเป็นเรื่องราวหรือตำนานมากกว่า ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
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 …เด็กตาบอดเขาจะมีความชอบ ความสนใจเกี่ยวกับเรื่องของตำนานอะไรพวกนี้  
เพราะฉะนั้นเนื้อหาประวัติศาสตร์ยากแต่พอได้ฟังเกี่ยวกับความเป็นตำนาน เขาก็จะชอบ
ฟัง มันเหมือนจะมีข้อดีข้อเด่นต่างกัน แต่เนื้อหาอุปสงค์ อุปทานเป็นเหมือนไม้เบื่อไม้เมา
กับเด็กด้วยแหละ ไม่ค่อยเข้าใจ งงถ้าเรื่องไหนท่ีเค้าเก่ง เราก็จะให้เขาได้ค้นหาคำตอบเอง 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 
 1.4 สภาพปัจจุบันด้านสื่อการเรียนรู้ 
 1) ความหลากหลายของสื่อการเรียนรู้ 
 ความหลากหลายของส่ือการเรียนรู้ในโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า ส่ือการเรียนรู้ท่ีใช้ใน
รายวิชาสังคมศึกษามีหลากหลาย ซึ่งสามารถจำแนกตามรูปแบบ ดังนี้ 
  1.1) สื่อประเภทเคร่ืองมือหรืออุปกรณ์ (Hardware) ได้แก่ โทรศัพท์มือถือ หนังสือ
เสียงระบบเดซี่ในรูปแบบแผ่นและรูปแบบไฟล์เสียงออนไลน์ คลิปเสียงท่ีนำเสนอผ่านคอมพิวเตอร์ 
ท้ังนี้ เนื่องด้วยความก้าวหน้าทางด้านเทคโนโลยี ประกอบกับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
ต้องอาศัยการฟังเป็นหลัก ทำให้การจัดการเรียนรู้ต้องเลือกใช้ส่ือเสียงต่าง ๆ ประกอบเพื่อให้นักเรียน
สามารถเข้าถึงข้อมูลได้ง่าย และโทรศัพท์มือถือก็เป็นส่ือท่ีช่วยอำนวยความสะดวกทางการศึกษาท้ังใน
เรื่องของการสืบค้นข้อมูล ทำแบบฝึกหัด ทำข้อสอบ ตลอดจนติดต่อส่ือสารกับผู้สอน 
  1.2) สื่อประเภทวัสดุ (Software) หรือสื่อเล็ก (Small Media) ได้แก่ ส่ือบัตรคำ
อักษรเบรลล์ และส่ือจริง ท้ังนี้การใช้ส่ือจริงเป็นแนวคิดท่ีผู้สอนต้องการให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นได้เรียนรู้จากของจริง เพื่อให้นักเรียนสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ ดังการ
ให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ส่ือบัตรคำ ส่ือคลิปเสียง แต่ถ้ามันเป็นการยกสถานการณ์เช่น เป็นคลิปแบบเรื่องส้ัน
มาให้เด็กฟัง เสร็จแล้วเราต้องหาช่องว่างในการบรรยาย…ถ้าสอนในห้องเรียนครูให้ใช้
โทรศัพท์มือถือได้เลย เด็กโตจะฝึกเขาไว้เลย เด๋ียวนี้อะไรก็ใช้โทรศัพท์มือถือ บางคนเขาใช้
วิธีการฟังเสียงสังเคราะห์จากมือถือนะ นำเสนอได้เลย รวมทั้งสอบ…อักษรเบล อักษรขยาย 
เด็กเรามีตาบอดสนิท และสายตาเรือนลาง แต่บางทีเขาอาจจะไม่ต้องการ เพราะยุคสมัย
มันเปล่ียนไป เพราะเขาเข้าถึงห้องเดซี่ มันก็เหมือนห้องสืบค้น ห้องเดซี่จะมีหนังสือเสียงค่ะ 
เรียกว่าหนังสือเดซี่ มันจะไม่ได้เหมือนกับคลิปวิดีโออะไรนะ แต่มันจะผลิตมาสำหรับเขา ก็
จะมีอ่านให้ฟังหมด เลือกหน้าได้ เลือกบทได้ เลือกบรรทัดได้…ส่ือบางอย่างทำเป็นแบบ
ภาพนูน ถ้าส่ือเป็นไปได้ใช้ของจริง เงินคือเอาเงินจริง ๆ นี่แหละมาจ่าย เพราะว่าสำคัญ
ท่ีสุดเลยนะ เงินกับเด็กตาบอด โดนโกงได้ โดนหลอกได้ ท่ีผ่านมามันเคยมีข่าว คนเอาเงิน
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ปลอมมาให้ แต่เขารู้เพราะเขาเรียนมา เราต้องสอนเขาเลยว่าเหรียญห้าบาทสิบบาทเหรียญ
บาทมันเป็นยังไง แบงค์ ขนาด กล่ิน ผิวสัมผัส มันต้องใช้ของจริง ไม่ต้องมาทำส่ือ เพราะใน
ชีวิตจริงเขาไม่ได้อยู่กับส่ือ อันนี้ต้องใช้ของจริง 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 
 2) ความพร้อมของสื่อการเรียนรู้ 

ความพร้อมของส่ือการเรียนรู้ในโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า ส่ือมีจำนวนมาก แต่ยัง
ประสบปัญหาในการจัดทำส่ือการเรียนรู้เมื่อมีการปรับปรุงเนื้อหาหลักสูตร เนื่องจากการผลิตส่ือการ
เรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะต้องใช้ทรัพยากรจำนวนมาก ท้ังกำลังคน 
งบประมาณ และระยะเวลา ดังนั้น เมื่อมีการปรับปรุงเนื้อหาในหลักสูตร ทำให้เกิดผลกระทบต่อการ
จัดเตรียมและผลิตส่ือการเรียนรู้ เพื่อให้เพียงพอต่อความต้องการของนักเรียน ซึ่งในบางครั้งการผลิต
ส่ืออาจไม่ทันต่อการใช้งาน ผู้สอนต้องใช้หนังสือเสียงทดแทน ซึ่งเป็นการบรรยายด้วยเสียงพูดท่ีขาด
การใช้เสียงสูงต่ำ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ส่ือเยอะ แต่ถ้าเมื่อไหร่ท่ีเราเปล่ียนเนื้อหาหลักสูตรทีไร เราก็ทำส่ือแหละ การทำส่ือ
ของเด็กตาบอดเหมือนกับเราทำส่ือให้กับเด็กท่ัวไป…การผลิตหนังสือ 1 เล่ม 1 ครั้ง ใช้เวลา 
ใช้กำลังคน ใช้งบประมาณเยอะ เอาง่าย ๆ เลยคือหนังสือตาดี 1 เล่ม อย่างเล่มนี้ก็จะ
เท่ากับหนังสือเบรลล์ 7-8 เล่ม เพราะฉะนั้นการผลิตออกมา 1 ครั้ง แล้วเค้ามีการเปล่ียน
หลักสูตรไปเรื่อย มันจะค่อนข้างยากสำหรับเรา เพราะการผลิตเราต้องมานั่งพิมพ์พวกนี้
ท้ังหมด แล้วไม่ใช่แค่พิมพ์อย่างเดียวนะ เพราะถ้ามีรูปเราก็ต้องบรรยายภาพ เราใช้เวลา 
บางทีเราเรียนจนเกือบจะจบเนื้อหาเรื่องนี้แล้ว เด๋ียวนี้มันก็ดีขึ้นหน่อยเพราะมีเครื่องแสกน 
แล้วหน้า 25 ของหนังสือปกติ ถ้าเป็นหนังสืออักษรเบรลล์มันจะตกอยู่ท่ีหน้าประมาณ 50 
กว่า 60 กว่า ดังนั้นเด๋ียวนี้มันจึงมีในรูปแบบของหนังสือเสียง ก็ให้เด็กฟังได้ แต่บางทีเด็กก็
ไม่ฟังหนังสือเสียง ข้อด้อยของมันก็คือ มันบรรยายเป็นเสียงพูดอย่างเดียว มันไม่เหมือน
เสียงสูงต่ำอย่างในคลิป 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 
 1.5 สภาพปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
 1) กิจกรรมการเรียนรู้ 
 กิจกรรมการเรียนรู้ในรายวิชาสังคมศึกษาของโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า มี 3 กิจกรรม
หลัก ดังนี้ 
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  1.1) จัดการเรียนรู้แบบบรรยาย การสอนเศรษฐศาสตร์ในส่วนของเนื้อหาท่ีมีความ
ยาก ครูจำเป็นจะต้องอาศัยการอธิบายหลักการอย่างละเอียด เพื่อให้นักเรียนเกิดความเข้าใจในนั้นหา
นั้น ๆ 

 1.2) กิจกรรมสถานการณ์จำลอง โดยครูยกตัวอย่างสถานการณ์จำลองขึ้นมา ให้
นักเรียนแสดงบทบาทสมมติของตนเอง 

 1.3) กิจกรรมแบบปฏิบัติจริง การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ครูจำเป็นจะต้องให้นักเรียนได้มีโอกาสเรียนรู้จากส่ือจริง และได้ลงมือฏิบัติจริง
จากส่ิงต่าง ๆ รอบตัว เพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้และมีทักษะในการใช้ชีวิต ยกตัวอย่างเช่น เรียนรู้เรื่อง
การซื้อการขายสินค้าและบริการ ครูจะพานักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไปเรียนรู้ยังสถานท่ี
จริง ซึ่งครูจะสอดแทรกองค์ความรู้ควบคู่ไปกับการปฏิบัติกิจกรรม เพื่อให้นักเรียนสามารถนำไป
ประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวันได้ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …การสอนของเราจะใส่คลิปเข้าไปด้วย แต่เราก็จะหาคลิปท่ีเช่ือถือได้นะ เอามาเผย แต่
การยกตัวอย่างจำลองเหตุการณ์ก็ชอบ การแสดงบทบาทสมมติอะไรอย่างเนี้ย ท่ีนี้ถ้าเรา
เจาะไปท่ีเรื่องของเศรษฐศาสตร์ การให้ความรู้ในเรื่องของเนื้อหา เด็กก็ต้องรู้แหละ ถ้าเด็ก
โตก็จะใช้วิธีการสืบค้นหา ให้ความหมาย แบ่งกลุ่มมาวิเคราะห์กัน แต่ถ้าเป็นเด็กเล็กเราก็
จะแนะนำเขาไปเลย จะสอน จะถามกลับ ได้คำตอบแล้วเราก็ค่อยมาสู่เนื้อหารายรับ 
รายจ่าย การซื้อ การจ่ายสินค้าท่ีมีคุณภาพ สินค้าท่ีไม่มีคุณภาพ ถามว่าเขาพอเข้าใจไหม 
เขาก็พอเข้าใจนะ ยิ่งแบบ ถ้าเป็นแบบกรณีของการยกตัวอย่าง…เนื้อหาอุปสงค์ อุปทาน
เป็นเหมือนไม้เบ่ือไม้เมากับเด็กด้วยแหละ ไม่ค่อยเข้าใจ งง…แต่ถ้าดีท่ีสุดคือการพาเขาไป
เจอกับเหตุการณ์จริง การซื้อขายพาเขาไปจริง ๆ…ถ้าครูพูดถึงว่าจุดสมดุลของการซื้อขาย 
การซื้อเนื้อหมูราคาเท่านี้ ราคาเท่านี้ ราคาสมดุลเท่าไหร่ จะต้องเป็นการบรรยายอธิบาย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

 2) การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
 การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้พบว่า ครูมีหลักสำคัญในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ 
2 ประการ ดังนี้ 
  2.1) การทำกิจกรรมกลุ่ม เน้นเทคนิคการเรียนรู้แบบร่วมมือ (Cooperative 
Learning) โดยให้นักเรียนจัดกลุ่มเล็ก ๆ ซึ่งประกอบด้วยสมาชิกกลุ่มท่ีมีความสามารถแตกต่างกัน 
สลับกันไปในแต่ละกิจกรรม เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นทุกคนได้แลกเปล่ียนเรียนรู้
ร่วมกัน และเรียนรู้การทำงานร่วมกับผู้อื่น 
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  2.2) ความสมัครใจของผู้เรียน การออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ ควรถามถึงความ
สมัครใจในการเข้าร่วมหรือปฏิบัติกิจกรรมของผู้เรียน ผู้สอนควรช้ีแจงรายละเอียดของกิจกรรมการ
เรียนรู้ให้ผู้เรียนทราบก่อนเสมอ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ถ้าเป็นการทำงานกลุ่ม เราก็จะไม่ได้จัดให้อยู่กลุ่มเดิมนะ เพราะว่าโรงเรียนปกติ บาง
ทีถ้าให้เด็กจับกลุ่ม เขาก็จะให้จับกันเอง แต่เราจะให้จับกลุ่มสองคน จับกลุ่มสามคน 
เปล่ียนกลุ่มบ้างอะไรแบบนี้ ครูค่อนข้างมีบทบาทในการให้เด็กทำอะไรบ้าง จะว่าเป็น
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางท้ังหมดก็ไม่ใช่ หรือครูเป็นศูนย์กลางท้ังหมดก็ไม่ใช่ ท่ีนี่ในการจะสอน
ทุกวิชามักจะถามเด็กเสมอว่า ถ้าทำแบบนี้โอเคไหม เราจะไปทำแบบนี้กันไปไหม วันนี้เรา
จะเรียนแบบนี้นะ โอเคไหม รับได้ไหม 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 
 3) กิจกรรมการเรียนรู้กับการเสริมสร้างทักษะ 
 จากการสัมภาษณ์ครูการศึกษาพิเศษพบว่า กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยเสริมสร้างทักษะ
คอมพิวเตอร์ ทักษะชีวิต และทักษะ O&M ให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยทักษะ
คอมพิวเตอร์เป็นทักษะท่ีจะต้องสร้างให้เกิดกับนักเรียนทุกคน ครูต้องจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีสอดแทรก
การใช้ส่ือและเทคโนโลยีในรายวิชาสังคมศึกษา เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น สามารถ
เข้าถึงเทคโนโลยีต่าง ๆ ในปัจจุบันได้ นอกจากนี้ ในรายวิชาสังคมศึกษายังมีการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ี
ให้นักเรียนได้เรียนรู้จากสถานการณ์จริงต่าง ๆ อันจะนำไปสู่การส่งเสริมให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นมีทักษะชีวิต อีกท้ังยังสอดแทรกกิจกรรมในรายวิชาร่วมกับวิชา O&M (Orientation and 
Mobility) ซึ่งจะช่วยให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีทักษะในการทำความคุ้นเคยกับ
สภาพแวดล้อม และมีทัษะในการเคล่ือนไหว อันเกิดจากการได้รับการพัฒนากล้ามเนื้อ ความคิดรวบ
ยอด และการใช้ประสาทสัมผัสต่าง ๆ ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …การเข้าถึงเทคโนโลยีสำหรับเด็กตาบอดเป็นส่ิงท่ีจำเป็นมาก แต่บางคนก็ไม่ได้ พวก
วิชาคอมพิวเตอร์สำหรับคนตาบอดถือเป็นวิชาท่ีจำเป็น ท่ีจะต้องเปิดให้เด็กทุกช้ันเรียน 
เพราะต้องใช้…ดังนั้นทุกวันนี้ถ้าสอนจะพยายามเน้นพวกนี้ร่วมด้วย แต่จะไม่ฝืนในเด็กท่ีทำ
ไม่ได้…ในชีวิตจริงเขาไม่ได้อยู่กับส่ือ อันนี้ต้องใช้ของจริง ค้าขายสถานการณ์จริง พาไปของ
จริง การโบกรถ การขึ้นรถ พาไปจริง แต่มันอาจไม่ใช่อาศัยวิชาของตัวเอง มันต้องเป็นวิชา
อื่นด้วยท่ีมันเกี่ยวข้อง ท่ีครูบอกว่ามีวิชาจำเป็นนะคือวิชาท่ีเรียกว่าวิชา O&M แล้วจะพา
เด็กขึ้นรถ มันก็ต้องรู้จักท่ีจะเอาเงินออกจากกระเป๋า แล้วก็ไปจ่ายให้คนขับรถ ซึ่งเราก็ต้อง
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สอนเขา แล้วสอนเด็กตาบอดขึ้นรถแดงนั่งรอบเชียงใหม่รอบนึงให้ได้แล้วกลับมาได้ถือว่า
ผ่าน มันก็เป็นทักษะชีวิตด้วย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

 4) อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า มี 3 ประการ ดังนี้ 
  4.1) ผู้ปกครองเป็นห่วงความปลอดภัยของนักเรียนจากการทำกิจกรรมภาคปฏิบัติ 
  การจัดกิจกรรมการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นจะต้อง
ให้นักเรียนได้เรียนรู้จากส่ิงใกล้ตัว หรือได้ลองลงมือปฏิบัติ เพื่อให้ได้สัมผัสและเรียนรู้ส่ิงต่าง ๆ จาก
ส่ือจริง หรือสถานการณ์จริง อันจะช่วยให้นักเรียนเข้าใจได้ง่ายยิ่งขึ้น มีทักษะในการดำเนินชีวิต แต่
เนื่องด้วยผู้ปกครองบางส่วนมองว่าด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็นของนักเรียน อาจส่งผลให้นักเรียนไม่
สามารถปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ เหล่านั้นได้ จึงเป็นการยากต่อการท่ีครูผู้สอนจะจัดกิจกรรมการเรียนรู้
ภาคปฏิบัติ แต่ถึงกระนั้นครูมองว่าการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ หรือสัมฟัส
ส่ือจริง จะช่วยเติมเต็มความต้องการของนักเรียน และช่วยพัฒนาทักษะ ตลอดจนองค์ความรู้ให้แก่
ผู้เรียน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ส่ือสำคัญคือส่ือของจริง เด็กบางคนพ่อแม่เล้ียงแบบไม่ปล่อยเลย  ไม่รู้เลย พ่อแม่รัก
มาก กลัวอะไรก็อันตรายไปหมด พ่อแม่เป็นห่วงลูก ลูกตาบอดกลัวทำอะไรไม่ได้ แต่บางที
ถ้าเขามาเจอครูท่ีสอนแบบนี้นะ บางทีก็จะบอกว่าคุณครูสอนเด็กยาก สอนแบบโหดไปไหม 
แต่มันไม่ใช่ มันต้องทำให้ได้ ถ้าจะขุดหลุมก็ขุด เอาจอบไปขุด คือคนท่ัวไปเขาอาจจะมองว่า
มันไม่ดีมั้ง เขามองไม่เห็นนะ แต่บางทีเขาอาจจะอยากทำนะ เพราะเขาอยากจจะทำ ถ้า
เขาทำไม่เป็น เราต้องจัดท่าให้เขา จะจับเสาบ้านหรอก็ไป ไปจับบ้านทรงไทยบ้านอะไรแบบ
นี้ มันจินตนาการไม่ได้หรอกของพวกนี้ ให้ได้ลองจับ แล้วก็ค่อยสร้างส่ือจำลองเป็นโมเดล
ขึ้นมา ถ้ามีโอกาสก็พาไปท่ีต่าง ๆ เช่น สวนพฤกศาสตร์มันจะมีบ้านโบราณ บ้านไทยส่ีภาค 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

  4.2) เนื้อหาเศรษฐศาสตร์บางเร่ืองยากสำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เห็น 
  เนื้อหาเศรษฐศาสตร์ในรายวิชาสังคมศึกษาบางส่วนยากสำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น โดยเฉพาะเรื่อง กลไกราคา ซึ่งมีเรื่องของกราฟเข้ามาเกี่ยวข้อง ต้องอาศัยการ
จินตนาการ แต่การจะสร้างความเข้าใจให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นจต้องอาศัย
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การอธิบายแทน การให้นักเรียนสร้างกราฟจำเป็นต้องอาศัยความรู้ทางคณิตศาสตร์ ซึ่งเป็นส่ิงท่ียาก
ต่อการทำความเข้าใจสำหรับนักเรียน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 

 …ครูว่าเนื้อหาบางอย่างมันยากนะ คือมันอาจจะเหมาะกับเด็กปกติในระดับหนึ่ง แต่ใน
เนื้อหาบางทีมันยากไปสำหรับเขา จริง ๆ เรื่องอุปสงค์อุปทานท่ีมันเยอะไป เด็กปกติยังเป็น
ปัญหาเลยนะ เพราะฉะนั้นเด็กตาบอดก็เป็น…กลไกราคามีการสร้างกราฟ ส่ิงนี้แหละจะใช้
กับเด็กเรายากมาก เพราะว่าเราต้องเรียนคู่กับวิชาคณิศาสตร์เรื่องกราฟ คือต้องอาศัยการ
จินตนาการ ต้องอาศัยการทำเป็นเส้น แล้วให้เด็กลองคิดสิว่าจะอยู่ตรงไหน การหาจุดท่ีมัน
ตรงกลาง ทำเป็นเส้นแบบนั้นเป็นเรื่องยากสำหรับเด็ก สถิติเป็นเรื่องยาก ดังนั้นพื้นฐาน
คณิตศาสตร์ไม่ได้ ตรงนี้มาก็จะเข้าใจยาก อย่างถ้าครูพูดถึงว่าจุดสมดุลของการซื้อขาย การ
ซื้อเนื้อหมูราคาเท่านี้ ราคาเท่านี้ ราคาสมดุลเท่าไหร่ จะต้องเป็นการบรรยายอธิบาย ซึ่ง
กราฟเด็กตาดีใช้ แต่ตาบอดไม่ใช่ มันต้องมาคลำเส้น จุด ตัวเลข จะต้องจำ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

  4.3) ครูในโรงเรียนร่วมขาดความเข้าใจเก่ียวกับการมอบหมายชิ้นงานสำหรับ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
  ครูสังคมศึกษา ฯ ในโรงเรียนร่วมมอบหมายงานให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นเช่นเดียวกับนักเรียนปกติ แต่นักเรียนจะต้องอาศัยระยะเวลาในการทำนานกว่านักเรียนปกติ อีก
ท้ังต้องอาศัยความช่วยเหลือจากครูการศึกษาพิเศษในโรงเรียนสอนคนตาบอดในการช่วยสอน และ
ช่วยเขียนการบ้าน ซึ่งการบ้านนักเรียนแต่ละคนมีจำนวนมาก ใช้ระยะเวลาในการทำนาน นักเรียน
ต้องใช้เวลาในช่วงเย็นกระท่ังดึกในการทำ งานบางช้ินนักเรียนไม่สามารถมองเห็นและทำได้เอง ครู
การศึกษาพิเศษจึงต้องทำให้ คะแนนถูกประเมินจากช้ินงาน ทำให้นักเรียนขาดกระบวนการเรียนรู้
บางส่วนไป ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 

 …ครูเรียนร่วมในบางครั้งครูไม่ค่อยเข้าใจเด็ก การส่ังงานเด็กจึงให้เป็นใบงานมาเด็กตา
บอดอ่านไม่ได้ เขาก็ต้องมาหาคนช่วยเขาอ่าน ครูเขาก็วัดจากการท่ีเด็กมีงานไปส่ง แต่จริง 
ๆ แล้วกระบวนการท่ีเขาจะได้ความรู้มันหายไป...เด็กกลับมาจะมีครูสอนส่วนตอนเย็น แต่
ถามว่าเพียงพอไหม ถ้าวันไหนได้การบ้านมาเยอะก็ไม่พอ ทีนี้เด็กไปเรียนร่วม มันก็มีหลาย
วิชา และก็หลายคนทันบ้างไม่ทันบ้าง ครูเขาให้ส่งงานแบบเด็กตาดี เด็กเขาเขียนไม่ได้อยู่
แล้ว ครูเราต้องเขียนให้ แต่ก็นั่นแหละเด็กนักเรียน 30 40 คน เขาก็ต้องโฟกัสเด็กส่วนมาก 
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 1.6 สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
 1) บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ 
 บรรยากาศการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ของโรงเรียนสอนคนตาบอดพบว่า มีบรรยากาศ 3 
ประเภท ดังนี้ 
  1.1) บรรยากาศทางกายภาพ (Physical Atmosphere) มีการจัดสภาพแวดล้อม
ต่าง ๆ ภายในห้องเรียนอย่างเป็นระเบียบ มีความสะอาด และปลอดภัย ดังนี้ 
   (1) ห้องเรียนมีหน้าต่าง และมีแสงสว่างท่ีเพียงพอ สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นท่ีมีลักษณะสายตาเลือนราง 
   (2) การจัดวางโต๊ะเรียนมีความเหมาะสม มีโต๊ะสำหรับนั่งเรียนและโต๊ะสำหรับวาง
หนังสือ เนื่องจากในบางวิชาต้องใช้ส่ือหนังสืออักษรเบรลล์จำนวนมาก ทำให้ต้องมีโต๊ะสำหรับวาง
หนังสือให้แก่นักเรียน 
   (3) จัดตำแหน่งการนั่งด้านหน้าสำหรับนักเรียนท่ีสายตาเลือนราง เนื่องจาก
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นในลักษณะสายตาเลือนรางยังมีความสามารถในการมองเห็นอยู่ 
ซึ่งลักษณะการเลือนรางแตกต่างกันออกไป การจัดสภาพบรรยากาศภายในห้องเรียนจึงต้องจัดให้
นักเรียนท่ีมีสายตาเลือนรางนั่งบริเวณด้านหน้าเพื่อให้สามารถมองเห็นได้ชัดเจนยิ่งขึ้น 
   (4) มีอุปกรณ์สำหรับทำความสะอาดห้องเรียน 
   (5) นักเรียนมีส่วนร่วมในการปรับเปล่ียนตำแหน่ง หรือรูปแบบการนั่งในห้องเรียน
ของตน ท้ังนี้เพื่อให้นักเรียนเกิดความคุ้นเคย ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …สภาพแวดล้อมและบริบท อันนี้ต้องดูในบริบทของโรงเรียนเลยนะ มีความปลอดภัย 
ความคุ้นเคย แล้วก็ความสะอาด เหมือนโรงเรียนท่ัวไป แต่ในห้องเรียน เนื่องจากเขามี
หนังสือเยอะ หนังสืออย่างท่ีครูบอกบางคนมันไม่สามารถใช้โต๊ะเดียวได้ก็ต้องสองโต๊ะ เราก็
จะแบบมีหน้าห้อง มีหลังห้อง มีไม้กวาดทำความสะอาด วันนี้เราจะเรียน เราจะจัดโต๊ะ 
เปล่ียนโต๊ะ รูปแบบโต๊ะย้ายโต๊ะอะไรแบบนี้ ทำบรรยากาศให้มันเหมือนกับว่าเคยชินและ
อบอุ่น แต่เด็กท่ีสายตาเลือนลางต้องอยู่ในท่ีท่ีแสงชัด เพราะเขามองเห็น ดังนั้นไฟ หน้าต่าง 
ด้านหน้าจะเป็นเด็กสายตาเลือนลาง 
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  1.2) บรรยากาศทางจิตวิทยา (Psychological Atmosphere) ครูสร้างบรรยากาศ
ทางจิตวิทยาให้นักเรียนเกิดความรู้สึกสบายใจ และกระตุ้นความสนใจของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ดังนี้ 
   (1) ครูมีบุคลิกภาพท่ีดี และใจดีกับนักเรียน 
   (2) ครูใช้น้ำเสียง และการพูดในการแสดงออกถึงบุคลิกภาพและอารมณ์ ณ 
ช่วงเวลานั้น ๆ เช่น ครูใช้คำพูดหรือน้ำเสียงเชิงตำหนิ และนิ่งเงียบ นักเรียนจะสามารถเข้าใจได้ว่าครู
กำลังรู้สึกเช่นไร 
   (3) ในช่ัวโมงเรียนครูสามารถดูแลนักเรียนได้อย่างท่ัวถึง เนื่องจากจำนวนนักเรียน
ของโรงเรียนสอนคนตาบอดแต่ละห้องมีจำนวนน้อย ทำให้ครูสามารถดูแล และพูดคุยได้อย่างท่ัวถึง 
ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 …ครูท่ีนี่ใจดีนะ แต่บางทีเด็กก็จะคิดว่าเราดุ เพราะเสียงเราไม่หวาน เสียงเราไม่เพราะ 
แล้วก็วัดความสวยจากเสียง อย่างครูนี่คือไม่สวยอะไรมากเลย กลาง ๆ คือเขาจะรับรู้
ความรู้สึกจากบรรยากาศด้วยนะ เช่น เสียง อารมณ์ ความนิ่งเงียบ เขาจะรู้สึกว่าไม่โอเค 
เขาอาจจะกลัว เพราะฉะนั้นถ้าเสียงครูแบบตำหนิ บรรยากาศเงียบ ๆ ก็เหมือนกับเด็กเวลา
กลัวอะไรสักอย่าง จะรู้สึกกดดัน ครูจะทำอะไร 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 14 กันยายน 2563) 
 

  1.3) บรรยากาศทางสังคม (Social Atmosphere)  
   (1) ครูมีปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับนักเรียน เนื่องจากครูให้ความสำคัญกับนักเรียนเป็น

หลัก การจัดการเรียนรู้ต่าง ๆ ครูให้นักเรียนมีส่วนร่วม ครูมีเวลา และนักเรียนสามารถเข้าถึงครูได้ง่าย 
   (2) ครูสร้างบรรยากาศประชาธิปไตยในห้องเรียน โดยเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคน

สามารถเสนอ โต้แย้ง แสดงความคิดเห็นร่วมกันระหว่างครูกับนักเรียน และนักเรียนด้วยกัน 
  ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ส่ิงท่ีมันไม่เหมือนกับโรงเรียนปกติคือช่องว่างตรงนี้ เด็กปกติมีเยอะกว่านะ ความ
เข้าถึงครูในแต่ละคนของเด็กมีน้อยกว่า แต่ตรงนี้เด็กมันน้อยเดียว มันเข้าถึงง่าย การพูด
การอะไรมีเวลาให้เขาเยอะ สมมติมีหนึ่งคำถาม ถ้าเป็นเด็กปกติเขาจะถามแบบตอบคนสอง
คน แต่นี่คือแบบถามได้ทุกคนเลย เพราะฉะนั้นถ้าถามก็ตอบ ถามก็ตอบ ช่องว่างตรงนี้จะ
หายไป ดังนั้นตรงนี้เด็กมีโอกาสจะโต้แย้ง แสดงความคิดเห็น ถามตอบกับครูและกับเพื่อน 
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 2) แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 แนวทางการจัดสภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นจากการสัมภาษณ์ครูการศึกษาพิเศษพบว่ามี 3 ประการ ดังนี้ 
 2.1) จัดสรรทรัพยากรครูให้เพียงพอ ในการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นจำเป็นจะต้องอาศัยทรัพยากรบุคคลจำนวนมาก เพื่อให้เพียงพอต่อการสร้างและ
ผลิตส่ือ 
 2.2) สร้างความเข้าใจเก่ียวกับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น การท่ีนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นจะต้องเข้ารับการศึกษาต่อในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
นักเรียนจะต้องอาศัยการปรับตัวในสภาพสังคมของโรงเรียนแห่งใหม่ ฉะนั้นการสร้างความเข้าใจ
เบ้ืองต้นเกี่ยวกับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นให้กับนักเรียนและบุคลากรในโรงเรียนร่วมจึงเป็นส่ิง
ท่ีสำคัญ เพื่อป้องกันมิให้เกิดความเข้าใจท่ีคลาดเคล่ือน อันนำไปสู่การปฏิบัติตนอย่างไม่เหมาะสมต่อ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 2.3) เตรียมเนื้อหาวิชาให้เหมาะสมกับผู้เรียน การจักดารเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น การเลือกเนื้อหามีส่วนสำคัญอย่างยิ่ง ผู้สอนควรเลือกสอนเนื้อหา หรือ
ยกตัวอย่างสถานการณ์ท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่อให้นักเรียนสามารถทำความเข้าใจในเรื่องนั้น ๆ 
ได้ดียิ่งขึ้น อันจะเป็นประโยชน์ต่อการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน ดังการให้ข้อมูลของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …เรามีปัญหาของเราคือบุคลากรเราไม่พอ การท่ีจะสอนเรื่องบางอย่าง แรงงานในการ
ผลิตส่ือต่อความต้องการ ถ้ามันมีเนื้อหาเปล่ียน มันหมายถึงทุกอย่างเปล่ียน ซึ่งมันคือการ
เปล่ียนแปลงอันใหญ่หลวงของพวกเรา ปัญหาคือความเข้าใจปัญหาเพราะเด็กเราเป็นกลุ่ม
น้อยท่ีไปเรียนกับเด็กข้างนอก แต่ครูข้างนอกจะเข้าใจไหม มันเป็นส่ิงท่ีทำให้เด็กต้อง
ป้องกันตัวเองด้วยนะ เด็กบางคนพร้อมท่ีจะออกไปเรียนร่วม บางคนไม่พร้อม บางคนถูก
ประเมินว่าพร้อม พอเขาออกไปจริง ๆ เขาไม่พร้อม สังคมข้างนอกเขาไม่เข้าใจ เราดูแลได้
แค่ถึงจุด ๆ หนึ่งเท่านั้นแหละ ดังนั้นการเตรียมความพร้อมวิชา เนื้อหาท่ีเป็นชีวิตจริงได้ ให้
เป็นชีวิตจริง 
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 จากข้อมูลในข้างต้น ผู้วิจัยสามารถสรุปประเด็นสำคัญเกี่ยวกับปัญหาสภาพปัจจุบันในการ
จัดการเรียนรู้ของโรงเรียนสอนคนตาบอด ออกเป็น 2 ประเด็น ดังนี้ 
 1. การผลิตสื่อการเรียนรู้ไม่ทันต่อการใช้งาน  เนื่องจากการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นแต่ละครั้งจะต้องใช้ทรัพยากรจำนวนมาก ท้ังทรัพยากรบุคคล 
งบประมาณ และระยะเวลาในการผลิต ประกอบกับหลักสูตรมีการเปล่ียนแปลงอยู่บ่อยครั้ง  ส่งผลให้
ไม่สามารถผลิตส่ือการเรียนรู้ได้ทันต่อการใช้งาน 
 2. ห่วงความปลอดภัยจากการทำกิจกรรมภาคปฏิบัติ กิจกรรมการเรียนรู้สำหรับนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นควรเป็นกิจกรรมท่ีสร้างประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน ผ่านการลงมือปฏิบัติ 
ได้สัมผัสกับสถานท่ีจริง บริบทพื้นท่ีจริง หรือสถานการณ์จริง เพื่อให้นักเรียนสามารถทำความเข้าใจ
เนื้อหาท่ีเรียนได้ดียิ่งขึ้น แต่ถึงกระนั้นผู้ปกครองบางส่วนมีความเป็นห่วงในด้านความปลอดภัยจากการ
ปฏิบัติกิจกรรม อยากให้จัดกิจกรรมในห้องเรียนมากกว่าการเผชิญสถานการณ์ในบริบทพื้นท่ีจริง 
 ข้อค้นพบที่น่าสนใจจากการศึกษาสภาพการจัดการเรียนรู้ฯ 
 ข้อค้นพบท่ีน่าสนใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้วิชาเศรษฐศาสตร์ สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น จากการสัมภาษณ์และการสังเกต ในบริบทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วม และโรงเรียนสอนคนตาบอด มีดังนี้ 
 1. หนังสือเรียนเป็นหนังสือสำหรับนักเรียนตาดี นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่
มีหนังสืออักษรเบรลล์ในการเรียนวิชาเศรษฐศาสตร์ หนังสือท่ีโรงเรียนจัดให้เป็นหนังสือท่ัวไปสำหรับ
นักเรียนตาดี 
 2. ตำแหน่งการนั่งในห้องเรียนมีผลต่อนักเรียนที่สายตาเลือนราง เนื่องจากนักเรียนยัง
สามารถมองเห็นได้อยู่ แต่การมองเห็นจะส่งผลต่อการใช้ชีวิตประจำวันแตกต่างกันไปตามความ
บกพร่องท่ีเกิด ฉะนั้นจึงควรให้นักเรียนนั่งใกล้ครูผู้สอน ด้านหน้าห้องเรียน เพื่อให้นักเรียนได้ยินเสียง
ครูชัดเจน ครูสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ได้อย่างใกล้ชิด และนักเรียนสามารถมองเห็นได้ดีกว่าการนั่ง
หลังห้อง 
 3. การใช้น้ำเสียงของครูผู้สอนมีผลต่อความสนใจของผู้เรียน นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นอาศัยการฟังครูผู้สอนเป็นส่วนใหญ่ หากครูผู้สอนใช้น้ำเสียงนิ่งเรียบ อาจทำให้นักเรียน
รู้สึกง่วง ไม่อยากเรียน และเบ่ือหน่ายในเนื้อหาท่ีเรียน กระใช้น้ำเสียงท่ีน่าสนใจ จะช่วยกระตุ้นผู้เรียน
สนใจท่ีจะเรียนรู้ และไม่เบื่อหน่าย ซึ่งเป็นผลดีต่อการเรียนรู้ ขณะเดียวกัน หากครูใช้น้ำเสียงท่ีดุดัน 
อาจทำให้นักเรียนรู้สึกกลัวได้เช่นเดียวกัน  
 4. นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็นมีประสบการณ์เก่ียวกับสิ่งรอบตัวน้อย ด้วย
ข้อจำกัดทางการเห็น ส่งผลให้นักเรียนมีประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงต่าง ๆ น้อยกว่านักเรียนท่ัวไป ฉะนั้น 
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การจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ควรสร้างให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้
จากประสบการณ์ ให้ได้สัมผัสส่ิงท่ีเป็นรูปธรรม เพื่อให้เข้าใจส่ิงท่ีเรียนมากยิ่งขึ้น 
 5. ควรใช้สื่อวัสดุจริงในการจัดการเรียนรู้  การสัมผัสของจริงทำให้นักเรียนมีประสบการณ์
เพิ่มมากขึ้นเกี่ยวกับส่ิง ๆ นั้น ขณะเดียวกัน การดำเนินชีวิตประจำวันของนักเรียนก็ต้องใช้ของจริง
ท้ังส้ิน ฉะนั้นส่ิงใดท่ีสามารถนำของจริงมาให้นักเรียนสัมผัสได้ จะช่วยให้นักเรียนเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น 
โดยเฉพาะการซื้อขายสินค้า ท่ีต้องใช้เงินจริง เพื่อให้นักเรียนได้เรียนรู้การอ่านค่าเงินต่าง ๆ เพราะการ
ซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้าหากนักเรียนไม่รู้อาจถูกโกง หรือถูกหลอกได้ 

 
 จากผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการสังเกตและการสัมภาษณ์ ผู้วิจัยได้น ำผลการ
วิเคราะห์มาสรุปและนำเสนอในรูปแบบของตาราง โดยตารางแต่ละคอลัมน์มีท่ีมา ดังนี้ 
 ตารางคอลัมน์ท่ี 1 คือ ประเด็นท่ีเกี่ยวข้อง เป็นขอบเขตสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ 
ซึ่งผู้วิจัยกำหนดออกเป็น 6 ด้าน ได้แก่ ด้านครูผู้สอน ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ด้าน
เนื้อหาวิชา ด้านส่ือการเรียนรู้ ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และด้านบรรยากาศทางการเรียนรู้ 
 ตารางคอลัมน์ท่ี 2 คือ สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ เป็นส่วนท่ีได้มาจากการสรุป
ผลการวิจัยในวัตถุประสงค์ข้อท่ี 1 ท่ีศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ตารางคอลัมน์ท่ี 3 คือ การจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม เป็นส่วนท่ีสังเคราะห์มาจากผลของการ
วิจัยสภาพการจัดการเรียนรู้ โดยสังสังเคราะห์ออกเป็นแนวทางต่าง ๆ ในการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ส่วนท้ายของตาราง คือ สรุปข้อมูลสำหรับการจัดการเรียนรู้เพื่อการส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
เป็นการสรุปข้อมูลท่ีสังเคราะห์จากคอลัมน์ท่ี 2 และ 3 สู่ข้อมูลท่ีเป็นแนวทางในการจัดการเรียนรู้ท่ี
ส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
 ท้ังนี้ ข้อมูลสรุปจากตารางดังกล่าวจะเป็นประโยชน์ต่อการนำไปพัฒนาแนวทางการจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น อย่างไรก็ตามผู้วิจัยแบ่ง
ตารางสรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลออกเป็น 2 ส่วน ได้แก ่
 1. สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์และสังเกตโรงเรียนท่ีจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม เพื่อการสร้างแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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 2. สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลท่ีได้จากการสัมภาษณ์และสังเกตโรงเรียนสอนคนตาบอด เพื่อ
การสร้างแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 โดยมีรายละเอียดดังตาราง 5 และ 6 
 
ตาราง 5 สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์และสังเกตโรงเรียนที่จัดการศึกษา

แบบเรียนร่วม เพื่อการสร้างแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 

 

ประเด็นที่เก่ียวข้อง สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 
1. ด้านครูผู้สอน 1. มีข้อจำกัดด้านระยะเวลา (50 นาที/

คาบ/สัปดาห์) ครูต้องวางแผนการจัดการ
เรียนรู้ให้กระชับ เตรียมสื่อที่เหมาะสมกับ
ผู้เรียนและระยะเวลาท่ีจำกัด 
2. ครูพัฒนาตนเองด้วยการสืบค้นหา
ความรู้เพ่ิมเติมจากคลิปวิดีโอเป็นส่วนใหญ่ 
และติดตามสถานการณ์ปัจจุบัน 
3. ใช้ 3 วิธีหลักกระตุ้นผู้เรียน ได้แก่ 1) 
การใช้เกม 2) การยกตัวอย่างสิ่งที่อยู่ใกล้
ตัวผู้เรียน และ3) การถามตอบระหว่างครู
และนักเรียน 
4. คำนึงถึงความสามารถในการเรียนรู้ 
การเข้าถึงสื่อ หรือแหล่งเรียนรู้ต่าง ๆ  
5. ปฏิบัติต่อนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็นเช่นเดียวกับนักเรียนทั่วไป   

1. ควรวางแผนและเตรียมการสอนให้
เหมาะสมกับเน้ือหาและระยะเวลา 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ระบุคำแนะนำสำหรับครูผู้สอน และคำ
ชี้แจงสำหรับนักเรียน 
- ระบุข้ันตอนของกิจกรรมและเน้ือหาโดย
ละเอียด 
2. ควรสืบค้นสื่อการเรียนรู้จากแหล่ง
เรียนรู้อื่น ๆ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ก่อนจัดการเรียนรู้ ครูต้องมีองค์ความรู้
ในการเชื่อมโยงสิ่งใหม่กับประสบการณ์
เดิมของนักเรียน 
3. ครูต้องติดตามสถานการณ์ปัจจุบันอยู่
เสมอ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- การจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริงครูผูส้อนจะต้องปรับเปลี่ยน
สถานการณ์ให้สอดคล้องกับบริบทของ
ผู้เรียน 
4. ควรยกตัวอย่างสถานการณ์ที่อยู่รอบตัว
นักเรียน 
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ประเด็นที่เก่ียวข้อง สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 

   สิ่งที่นำไปใช้ 
- กำหนดสถานการณ์ซื้อขายสินค้าที่ใกล้
ตัวนักเรียน 
5. ควรมีความยืดหยุ่นในการส่งงาน 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ลดภาระงาน เปลี่ยนเป็นการประเมิน
จากการปฏิบัติในชั้นเรียน 
6. ควรตรวจสอบความเข้าใจของนักเรียน
เสมอ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ครูผู้สอนสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียนทั้ง
ก่อน ระหว่าง และหลังการทำกิจกรรม 

2. ด้านนักเรียนฯ 1. นักเรียน ฯ มีพฤติกรรมการเรียนรู้
เหมือนนักเรียนทั่วไป  
2. การเรียนรู้ส่วนใหญ่อาศัยทักษะการฟัง 
ทำให้มีสมาธิที่ดี 
3. นักเรียน ฯ ทำงานผ่านสมาร์ทโฟนเป็น
ส่วนใหญ ่
4. มีพฤติกรรมที่ไม่ค่อยกล้าแสดงออก ไม่
กล้าถาม  
5. นักเรียน ฯ สามารถระบุสิ่งที่เกี่ยวข้อง
กับวิชาเศรษฐศาสตร์จากความเข้าใจของ
ตนเองได้ แต่จดจำเน้ือหาเกี่ยวกับกลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ
ไม่ได้ 

1. ควรสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
นักเรียน ฯ อยู่เสมอ เน่ืองจากนักเรียน ฯ 
ส่วนใหญ่มีพฤติกรรมไม่ค่อยกล้าแสดงออก 
ไม่กล้าถาม 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ให้นักเรียนได้แสดงบทบาทสมมติจาก
สถานการณ์ต่าง ๆ โดยมีครูผู้สอนคอย
สังเกตพฤติกรรม และการแสดงออกของ
นักเรียน 

3. ด้านเน้ือหา 1. เน้ือหาวิชาเศรษฐศาสตร์ครอบคลุมตาม
หลักสูตรแกนกลางการศึกษาข้ันพ้ืนฐาน 
 2. บูรณาการเน้ือหาวิชาภายในกลุ่มสาระ
การเรียนรู้เป็นส่วนใหญ่  
 3. บูรณาการแบบสอดแทรกเน้ือหา 

1. ควรเลือกเน้ือหาที่ใกล้ตัวผู้เรียน 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ใช้เน้ือหากลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เพราะเป็น เน้ือหา
พ้ืนฐานที่ทุกคนควรทราบ 
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ประเด็นที่เก่ียวข้อง สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 
 4. เน้ือหาวิชาเศรษฐศาสตร์ส่วนใหญ่มี

ความน่าสนใจ เพราะเป็นสิ่งที่ใกล้ตัว  
5. ความน่าสนใจของเน้ือหาแตกต่างกันไป 
ข้ึนอยู่กับผู้เรียนแต่ละคน 
6. เน้ือหามีความเหมาะสมกับผู้ เรียน 
เน่ืองจากเป็นเรื่องรอบตัว ซึ่งจำเป็นต่อ
นักเรียน ฯ ในการนำไปประยุกต์ใช้ 

 

4. ด้านสื่อฯ 1. สื่อมีความหลากหลาย แต่ส่วนใหญ่เป็น
สื่อสำหรับคนตาดี  
2. สื่อสำหรับนักเรียน ฯ ไม่ได้ถูกผลิตสร้าง
หรือนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ภายใน
ชั้นเรียน 
3. สื่อมีสภาพการใช้งานดี  
4. มีสื่อเพียงพอสำหรับนักเรียนตาดี แต่ไม่
เพียงพอสำหรับนักเรียน ฯ เน่ืองจากครูไม่
สามารถผลิตสื่อการเรียนรู้อักษรเบรลล์ 
อีกท้ังไม่บ่อยครั้งนักที่จะมีนักเรียนมาเรียน
ร่วม 
5. ความน่าสนใจของสื่อการเรียนรู้ข้ึนอยู่
กับการฟังเสียงจากวิดีโอ และการทำ
กิจกรรมเล่นเกมภายในชั้นเรียน เช่น เกม 
Kahoot เป็นต้น 

1. ควรเพ่ิมสื่อการเรียนรู้สำหรับนักเรียน
ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ใช้สื่อเสียงเป็นส่วนใหญ่ และใช้สื่อบัตร
คำท่ีมีทั้งอักษรคนตาดีและอักษรเบรลล์ 
- ใช้ใบเสนอต้นทุนราคาสินค้า และใบ
แสดงราคาสินค้าแต่ละรอบเป็นอักษร
คนตาดีควบคู่กับอักษรเบรลล์ 
2. ควรอบรมให้ความรู้เบื้องต้นเกี่ยวกับ
สื่อการเรียนรู้สำหรับนักเรียนที่มีความ
บกพ ร่อ งทางการเห็ น  ให้ แก่ ค รู ใน
สถานศึกษาที่จัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วม 

5. ด้านกิจกรรมฯ 1. กิจกรรมการเรียนรู้ เน้นผู้ เรียนเป็น
สำคัญ 
     - มี 3 กิจกรรมหลักในรายวิชา ได้แก่   
1) กิจกรรมสำรวจ  
          2) กิจกรรมกลุ่ม  
          3) กิจกรรมตอบคำถาม 
    - กิ จ ก ร รม ป ระก อ บ ด้ วย ชิ้ น ง าน
หลากหลายประเภททั้งงานเด่ียว งานคู่ 
และงานกลุ่ม 
2. หลักการในการออกแบบกิจกรรมการ
เรียนรู้มี 3 ประการดังน้ี  

1. ควรจัดกิจกรรมที่ เน้นผู้ เรียนเป็น
สำคัญ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- จัดกิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริงให้
นักเรียนได้มีส่วนร่วมทุกกระบวนการ
เรียนรู้ 
2. คำนึงถึงเน้ือหาและจุดประสงค์การ
เรียนรู้  
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ออกแบบกิจกรรมให้สอดคล้องกับ
เน้ือหาและจุดประสงค์การเรียนรู้ 
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5. ด้านกิจกรรมฯ     2.1 คำนึงถึงเน้ือหาและจุดประสงค์

การเรียนรู้  
    2.2 กิจกรรมการเรียนรู้จะต้องเน้นให้
เกิ ดกิ จกรรมกลุ่ ม  เพ่ื อลดทรัพยากร 
นักเรียนได้เกิดการแลกเปลี่ยนเรียนรู้ และ
เพ่ือลดภาระงานของนักเรียน 
    2.3 การคำนึงถึงการเลือกใช้สื่อการ
เรียนรู้ 
3. กิ จกรรมมีความหลากหลาย เน้น
กระบวนการที่ให้นักเรียนมีส่วนร่วม แต่
ด้วยข้อจำกัดด้านระยะเวลาทำให้ ไม่
สามารถจัดกิจกรรมที่หลากหลายได้ใน
หน่ึงคาบเรียน 
4. กิจกรรมการเรียนรู้ช่วยเสริมสร้างให้
นักเรียนเกิดทักษะการคิด ทักษะในการ
แสวงหาความรู้ ทักษะในการนำเสนอที่ดี 
ทักษะในการฟัง การพูด และการจับ
ใจความสำคัญ 
5. อุปสรรคในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
พบว่ามี  4 ประการ ได้แก่  
    5.1 อุปสรรคด้านการสื่อสาร  
        - ห ากการสื่ อสารของค รู ไป ยั ง
นักเรียนเกิดความผิดพลาด อาจส่งผลต่อ
ความเข้าใจที่คลาดเคลื่อนของนักเรียน  
        - ต้องสื่อสารอย่างชัดเจน ไม่ เร็ว
จนเกินไป เพ่ือให้นักเรียนได้มีช่วงเวลาของ
การคิด  
        - เวลามีอยู่อย่างจำกัด แต่เน้ือหามี
จำนวนมาก ผู้สอนต้องเร่งการจัดการ
เรียนรู้  เพ่ือให้ทันต่อเวลา อาจทำให้
นักเรียน ฯ ฟังและคิดไม่ทัน ส่งผลต่อ
ความเข้าใจของนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็น 

3. กิจกรรมการเรียนรู้ควรลดภาระงาน
ของนักเรียน  
สิ่งที่นำไปใช้ 
- เน้นการทำกิจกรรมในห้องเรียน ไม่ได้
มอบหมายชิ้นงานอื่น ๆ นอกเหนือจาก
การแสดงบทบาทในสถานการณ์เสมือน
จริง 
4. ไม่ควรจัดกลุ่มใหญ่ และควรจัดกลุ่ม
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น
กับนักเรียนทั่วไป 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- กิจกรรมกลุ่มเน้นให้จับกลุ่มเล็ก ๆ 
แบบคละ 
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 5.2) อุปสรรคด้านการจัดการเรียนรู้ใน

รูปแบบออนไลน์ 
         - ครูสั่งงาน และส่งเอกสารผ่าน
ช่องทางออนไลน์ นักเรียนต้องศึกษา และ
เรียนรู้ด้วยตนเองมากย่ิงข้ึน  
        - การติดตามดูแล หรือสอบถาม
ความเข้าใจของนักเรียนไม่สะดวกเหมือน
การจัดการเรียนรู้ภายในชั้นเรียนปกติ  
    5.3) อุปสรรคด้านสื่อการเรียนรู้  
        - ขาดสื่อการเรียนรู้สำหรับนักเรียน
ที่มีความบกพร่องทางการเห็น  
    5.4) อุปสรรคด้านผู้สอน  
        - ครูในโรงเรียนที่ จัดการศึกษ า
แบบเรียนร่วมยังขาดความเข้าใจเก่ียวกับ
การจั ดการเรียนรู้ที่ เหมาะสมในการ
ส่งเสริมทักษะที่จำเป็นของนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเห็น  
        - ไม่มีครูการศึกษาพิเศษเข้ามาดูแล
นักเรียน ฯ ขณะจัดการเรียนรู้ 

 

6. ด้าน
สภาพแวดล้อมและ
บรรยากาศการ
จัดการเรียนรู้ 

บรรยากาศในชั้นเรียนมี 3 ประเภท ดังน้ี 
1. บรรยากาศทางกายภาพ  
    - ห้องเรียนเป็นระเบียบเรียบร้อย  
    - จั ด ว า งต ำแห น่ งก าร น่ั งบ ริ เวณ
ด้านหน้าห้องสำหรับนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเห็น จะอยู่ใกล้ครูที่สุด 
เพ่ือให้ได้ยินเสียงของครูชัดเจน และครู
สามารถช่วยเหลือทางการเรียนได้ 
2. บรรยากาศทางจิตวิทยา  
    2.1  ครู เน้ นการป ฏิ บั ติก รรมกลุ่ ม 
เพ่ือให้นักเรียนได้เรียนรู้การทำงานร่วมกับ
ผู้อื่น  
 

1 . ค วรจั ดตำแห น่ งการ น่ั งสำหรับ
นักเรียน ฯ ให้อยู่บริเวณด้านหน้า ใกล้
ครูผู้สอน 
2. ควรให้นักเรียนทำกิจกรรมกลุ่ม เพ่ือ
เรียนรู้การทำงานร่วมกับผู้อื่น 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- จับกลุ่มและร่วมกันวิเคราะห์กิจกรรม
สถานการณ์ปัญหา 
3. ควรถามตอบเพ่ือกระตุ้นให้นักเรียน
เกิดการเรียนรู้ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
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     2.2 ครูใช้เทคนิค หรือวิธีการสอนต่าง 

ๆ ในการกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน เช่น 
ถามตอบเพ่ือกระตุ้นประสบการณ์ เดิม 
หรือใช้เกม  
    2.3 ครูคอยสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
3. บรรยากาศทางสังคม  
    3.1 บรรยากาศสังคมประชาธิปไตย  
          - ครูเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคน
สามารถแสดงออกทางความคิดของตนเอง 
    3.2 บรรยากาศของการยอมรับนับถือ  
          - ครูให้ความสำคัญกับนักเรียน  
          - เพ่ือนร่วมชั้นไม่มีการแบ่งแยก 
และสามารถปฏิบัติกิจกรรมต่าง ๆ ร่วมกัน
ได้ 
    3.3 บรรยากาศของการช่วยเหลือ  
          - เน้นการทำงานร่วมกัน 
ครูโรงเรียนร่วมเสนอแนวทางการจัด
สภาพแวดล้อมให้เหมาะสมต่อการเรียนรู้
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น
มี 2 ประการ ดังน้ี 
    1. เพ่ิมเติมสื่อการเรียนรู้และแหล่ง
เรียนรู้สำหรับนักเรียน ฯ ในโรงเรียนร่วม   
    2. โรงเรียนร่วมควรแยกห้องเรียน
สำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เห็น เพ่ือให้ผู้สอนสามารถจัดการเรียนรู้ได้
อย่างเหมาะสม นักเรียนได้เรียนรู้อย่างเต็ม
ประสิทธิภาพ  
ทั้งน้ี นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ
เห็นเสนอแนวทางว่า 
    - นักเรียนต้องเรียนรู้ที่จะปรับตัว ทุก
อย่างจึงไม่ได้มีอะไรที่พิเศษ  

- ก่อนเรียนใช้คำถามกระตุ้นความสนใจ
ในเรื้อหา และเชื่อมโยงประสบการณ์
เดิมของผู้เรียน 
- ให้นักเรียนร่วมกันอภิปรายเกี่ยวกับ
สถานการณ์ต่าง ๆ ที่ครูผู้สอนกำหนด 
4. ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้แสดง
ความคิดเห็น 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- นักเรียนทุกคนได้มีส่วนร่วมในการ
แสดงความคิดเห็นเก่ียวกับสถานการณ์
ต่าง ๆ ท่ีตนเองได้ทำจากทุกกิจกรรม 
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ประเด็นที่
เก่ียวข้อง 

สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 

     - หากจะส่งเสริมควรเป็นสื่อประเภท
หนังสือเสียง 

 

สรุปข้อมูลสำหรับการจัดการเรียนรู้เพือ่การส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 

1. เลือกใช้เน้ือหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เน่ืองจากเป็นเน้ือหาที่ใกล้ตัว และมี
ประโยชน์ต่อการประกอบกิจกรรมในชีวิตประจำวันของนักเรียน แต่นักเรียนยังขาดความเข้าใจเก่ียวกับเน้ือหา
ดังกล่าว 
2. ใช้สื่อที่หลากหลายประกอบการทำกิจกรรม เช่น บัตรคำที่มีทั้งอักษรคนตาดี และอักษรเบรลล์ คลิปวิดีโอ
ประกอบการบรรยาย โทรศัพท์มือถือ หรือเทคนิคการเล่าสถานการณ์เสมือนจริงต่าง ๆ เพ่ือให้นักเรียน
สามารถทำความเข้าใจ เรียนรู้ และคิดวิเคราะห์ได้ดีย่ิงข้ึน 
3. กิจกรรมเรื่อง กลไกราคา และตลาด ใช้เทคนิคกระบวนการกลุ่ม (Group process) โดยให้นักเรียนแต่ละ
กลุ่มร่วมกันวิเคราะห์สภาพปัญหาสถานการณ์ตลาดเสื้อผ้า ก่อนที่จะแสดงบทบาทในฐานะผู้ประกอบการราย
ใหม่ในตลาด เพ่ือให้นักเรียนได้แลกเปลี่ยนเรียนรู้ความคิดซึ่งกันและกัน 
4. กิจกรรมการเรียนรู้จัดบรรยากาศให้เกิดการปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียน (Face To Face Interaction) 
โดยให้นักเรียนได้มีโอกาสทำกิจกรรมร่วมกัน ช่วยกันคิดวิเคราะห์เกี่ยวกับสถานการณ์เสมือนจริงต่าง ๆ ที่
ตนเองปฏิบัติ 
5. ใช้ปัญหาเป็นฐาน (Problem based learning) โดยการนำสถานการณ์ปัญหาที่เกิดข้ึนในสังคมที่เก่ียวข้อง
กับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ มาให้นักเรียนแสดงบทบาท และร่วมกันคิดวิเคราะห์
ถึงสภาพปัญหา สาเหตุ และผลกระทบที่กระทบที่เกิดข้ึน ยกตัวอย่างเช่น การแสดงบทบาทในสถานการณ์เงิน
เฟ้อที่ราคาสินค้าเพ่ิมสูงข้ึนอย่างต่อเน่ือง นักเรียนได้เรียนรู้จากการแสดงบทบาท และได้ร่วมกันวิเคราะห์
ปัญหาที่เกิดข้ึนภายหลังการทำกิจกรรม เป็นต้น 

 
ตาราง 6 สรุปผลการวิเคราะห์ข้อมูลที่ได้จากการสัมภาษณ์และสังเกตโรงเรียนสอนคนตาบอด 

เพื่อการสร้างแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 

 

ประเด็นที่เก่ียวข้อง สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 

1. ด้านครูผู้สอน 1. วางแผนและเตรียมการจัดการเรียนรู้
เช่นเดียวกับนักเรียนทั่วไป แต่คำนึงถึง
ศักยภาพและความพิการของผู้เรียน 
2. ครูเข้ารับการศึกษาต่อ เข้าร่วมการ
อบรมเพ่ือเพ่ิมเติมองค์ความรู้ อ่านหนังสือ
จากห้องสมุด และติดตามข่าวสาร 

1 . จั ด ท ำแผ น ก าร จั ด ก าร เรี ย น รู้
เช่นเดียวกับนักเรียนทั่วไป แต่พิจารณา
ถึงศักยภาพและความพิการของนักเรียน 
2. ยกตัวอย่างสิ่งที่ใกล้ตัวนักเรียน 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- จัดทำแผนการเรียนรู้โดยเลือกเน้ือหา
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3. เทคนิควิธีการกระตุ้น 3 วิธีการ ดังน้ี  
3.1 การสังเกตการณ์  
    3.2 การต้ังคำถามและการใช้น้ำเสียง
ของครู (น้ำเสียงจะเป็นตัวสะท้อนอารมณ์ 
หรืออุปนิสัยของผู้สอน ครูจะต้องเรียนรู้
การใช้เสียงสูงเสียงต่ำ) 
    3.3 การสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับ
นักเรียน เพ่ือให้นักเรียน ฯ กล้าโต้ตอบ 
และแลกเปลี่ยนเรียนรู้ร่วมกับครูในชั้น
เรียน 
4. ไม่ได้รู้สึกว่านักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็นแตกต่าง จึงจัดการศึกษา
เช่นเดียวกับนักเรียนปกติ แต่พิจารณาถึง
ศักยภาพและความพิการ 

เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เน่ืองจากเป็นสิ่งที่
ใกล้ตัวผู้เรียน 
3. เน้ือหาเศรษฐศาสตร์ที่ยากต้องให้ลง
มือปฏิบัติ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ใช้กิจกรรมเสมือนจริงเพ่ือให้นักเรียน
ได้ลงมือปฏิบั ติ และสามารถเรียนรู้
เกี่ยวกับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจได้ดีย่ิงข้ึน 
4. สอนสิ่งที่เด็กจินตนาการได้ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- สถานการณ์เสมือนจริงที่นักเรียนต้อง
แสดงบทบาท เป็นสถานการณ์ที่ใกล้ตัว
ผู้เรียน และสามารถปรับเปลี่ยนได้ตาม
บริบทและความเหมาะสม ณ มิติเวลา
น้ัน ๆ 
5 . ค รู ค วร ติ ด ต าม ข่ า วส ารที่ เป็ น
ประโยชน์ต่อนักเรียน 
6. สังเกตพฤติกรรมนักเรียนเสมอ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- คู่มือระบุคำแนะนำสำหรับครูผู้สอนให้
คอยสังเกตพฤติกรรมการเรียนรู้ของ
นักเรียน 
7. คอยกระตุ้นนักเรียนด้วยการถาม 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- กระตุ้นความสนใจในเน้ือหา และ
ประสบการณ์เดิมของนักเรียนจากการ
ถามคำถามกอ่นเรียน 
8. ใช้น้ำเสียงสูงต่ำ เพ่ือไม่ให้นักเรียน
ง่วง 
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2. ด้านนักเรียนฯ 1. นักเรียน ฯ มีพฤติกรรมการเรียนรู้ไม่

ต่างจากนักเรียนทั่วไป มีทั้งกลุ่มเก่ง กลาง 
อ่อน ทว่าครูต้องทำความเข้าใจผู้เรียน 
และสร้างความเข้าใจให้แก่เพ่ือนร่วมชั้น 

1. ทำความเข้าใจผู้เรียน 

3. ด้านเน้ือหา 1. เน้ือหายึดตามหลักสูตร ใช้ตัวชี้วัดเป็น
หลัก  
2. ลดทอนเน้ือหาตามศักยภาพ  
    - นักเรียนกลุ่มเก่ง จะยึดเน้ือหาตาม
ตัวชี้วัด  
    - นักเรียนกลุ่มปานกลาง ลดทอน
เน้ือหาบางส่วนออก พิจารณาตามความ
เหมาะสม   
    - นักเรียนกลุ่มอ่อน เลือกสอนเฉพาะที่
สิ่งใกล้ตัวนักเรียนมากท่ีสุด 
3. เน้ือหาบางอย่างยากสำหรับนักเรียนที่มี
ความบกพร่องทางการเห็น เช่น กลไก
ราคา 
4. มีการจัดการเรียนรู้โดยบูรณาการแบบ
สอดแทรกกับวิชาการงานอาชีพ และวิชา 
O&M (Orientation and Mobility) 
5. เน้ือหาเศรษฐศาสตร์มีความน่าสนใจ
น้อย เน่ืองจากเป็นเรื่องที่ยากต่อการทำ
ความเข้าใจของผู้เรียน 

1 . ล ด ท อ น เ น้ื อ ห า ที่ ย า ก ต า ม
ความสามารถของผู้เรียน 
- นักเรียนกลุ่มเก่ง จะยึดเน้ือหาตาม
ตัวชี้วัด  
- นักเรียนกลุ่มปานกลาง ลดทอนเน้ือหา
บางส่ วนออก  พิ จารณ าตามความ
เหมาะสม   
- นักเรียนกลุ่มอ่อน เลือกสอนเฉพาะที่
สิ่งใกล้ตัวนักเรียนมากท่ีสุด 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ส ถานการณ์ เสมื อน จ ริ งที่ ผู้ ส อ น
นำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้สามารถ
ปรับเปลี่ยนได้ตามบริบทของผู้เรียน 
2. บูรณาการหรือสอดแทรกสิ่งที่สำคัญ
ต่อการนำไปประยุกต์ใช้ของผู้เรียน หรือ
เพ่ือให้เกิดทักษะชีวิต 
- การแสดงสถานการณ์เสมือนจริงซื้อ
ขายสินค้าสอดแทรกทักษะที่จำเป็นคือ
การสื่อสาร และการอ่านค่าเงินบน
ธนบัตรหรือเหรียญ 
3. นักเรียน ฯ สนใจเรื่องที่เป็นตำนาน 
หรือเรื่องเล่า 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ผู้สอนเล่าสถานการณ์ตลาดเสื้อผ้า 
และสถานการณ์อื่น ๆ ก่อนให้นักเรียน
แสดงบทบาทจากสถานการณ์ 
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4. ด้านสื่อฯ 1. สื่ อการเรียนรู้มี หลากหลาย เช่น
โทรศัพท์มือถือ หนังสือเสียงระบบเดซี่ 
คลิปเสียง สื่อบัตรคำอักษรเบรลล์ และ
สื่อจริง 
2. สื่อมีจำนวนมาก แต่ผลิตใหม่ไม่ทัน
เมื่อมีการปรับปรุงหลักสูตร 
    - ใช้เวลาทำสื่อนาน 
    - บุคลากรไม่เพียงพอ 
 
 

1. ใช้สื่อบัตรคำอักษรเบรลล์ 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ใช้สื่อบัตรคำที่มีทั้งอักษรคนตาดี และ
อักษรเบรลล์ในการทำกิจกรรม 
2. ใช้สื่อเสียงเด็กเข้าถึงได้ง่าย 
3. เลือกคลิปวิดีโอให้ ดีก่อนนำไปให้
นักเรียนฟัง 
4. อธิบายร่วมกับเปิดคลิป 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- สื่อประกอบการจัดกิจกรรมการเรียนรู้
เป็นคลิปวิดีโอเก่ียวกับกลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ท่ีสามารถ
สืบค้นได้จากYouTube และครูผู้สอน
บรรยายประกอบเพ่ือสร้างความเข้าใจ
เพ่ิมเติม 
5. ควรให้นักเรียนได้สัมผัสสื่อจริง เช่น 
เงิน 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- กำหนดให้ใช้สื่อจริงทั้งหมดในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ เพ่ือให้นักเรียน ฯ ได้
เ รี ย น รู้ จ า ก ก า ร สั ม ผั ส เ พ่ิ ม เ ติ ม
นอกเหนือจากการฟัง 

5. ด้านกิจกรรม 1. มี 4 กิจกรรมหลัก ดังน้ี 
    1.1 จัดการเรียนรู้แบบบรรยาย 
    1.2 กิจกรรมสถานการณ์จำลอง  
    1.3 กิจกรรมแบบปฏิบัติจริง  
2. หลักสำคัญในการออกแบบกิจกรรม
การเรียนรู้ 2 ประการ ดังน้ี 
    2.1) การทำกิจกรรมกลุ่ม เน้นเทคนิค
การเรียนรู้แบบร่วมมือ 
    2.2) ถามความสมัครใจของผู้เรียน 

1. ควรจัดกิจกรรมการเรียนรู้ที่ได้ปฏิบัติ
จริง 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- ใช้สถานการณ์ เสมือนจริงในการจัด
กิจกรรมการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
เพ่ือให้นักเรียนได้เกิดประสบการณ์จาก
การลงมือปฏิบัติจริง 
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 3. กิ จกรรม ฯ ช่วย เสริมสร้างทักษะ
คอมพิวเตอร์ ทักษะชีวิต และทักษะ O&M  
4. อุปสรรคในการจัดกิจกรรมมี 3 ประการ 
ดังน้ี 
     4.1) ผู้ปกครองเป็นห่วงความปลอดภัย
ข อ ง นั ก เรี ย น จ าก ก า ร ท ำกิ จ ก ร ร ม
ภาคปฏิบัติ 
    4.2 ) เน้ื อห าบางเรื่ อ งยากส ำหรับ
นักเรียน 

2.  กิจกรรมควรเป็นประโยชน์ต่อการ
นำไปใช้ในชีวิตประจำวัน 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- จุดประสงค์การเรียนรู้มุ่ งห วังให้
นั ก เ รี ย น เกิ ด ค ว า ม เ ข้ า ใ จ  มี
ความสามารถในการคิดวิเคราะห์ และ
สามารถนำความรู้ไปประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้จริง 
3. เน้ือหาที่ เป็นหลักการควรใช้การ
บรรยายแบบละเอียด 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- คำแนะนำสำหรับครูผู้สอนกำหนด
บทบาทให้ครูจะต้องคอยชี้แนะ ให้
คำปรึกษา พร้อมทั้งสรุปบทเรียนแก่
ผู้เรียน 
4 . ค วร ให้ นั ก เรี ยน ได้ เรี ยน รู้ ผ่ าน
สถานการณ์จำลอง 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- กิจกรรมการเรียนรู้ใช้สถานการณ์
เสมือนจริง 
5. การทำกิจกรรมควรถามความสมัคร
ใจของนักเรียนด้วย 
6. ควรให้นักเรียนจับกลุ่มเล็ก ๆ สลับ
ไปเรื่อย ๆ เพ่ือให้ เรียนรู้การทำงาน
ร่วมกับผู้อื่น 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- กำหนดให้แบ่งกลุ่มด้วยการจับฉลาก 
7. ควรมอบหมายงานโดยคำนึงถึง
ความสามารถของผู้เรียน 
8 . ม อ บ ห ม าย ง าน โดย ค ำ นึ ง ถึ ง
กระบวนการหรือทักษะที่นักเรียนจะ
ได้รับจากงาน 
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 สิ่งที่นำไปใช้ 
- เน้นกระบวนการให้นักเรียนได้เรียนรู้
จากการลงมือปฏิบั ติ และครูผู้สอน
ป ระ เมิ น จ ากก ารท ำกิ จ ก รรม ใน
ห้องเรียน แทนการสั่งงานเป็นใบงาน 

6. ด้าน
สภาพแวดล้อม 

1. มีบรรยากาศ 3 ประเภท ดังน้ี 
    1.1) บรรยากาศทางกายภาพ  
          - ห้องเรียนมีหน้าต่าง และมีแสง
สว่างที่เพียงพอ สำหรับนักเรียนที่มีสายตา
เลือนราง 
          - มี โ ต๊ ะ น่ั ง เรี ย น แล ะ โ ต๊ ะ วา ง
หนังสือ เน่ืองจากต้องใช้สื่อหนังสือจำนวน
มาก  
          - จัดตำแหน่งการน่ัง ด้านหน้า
สำหรับนักเรียนที่สายตาเลือนราง เพ่ือให้
สามารถมองเห็นได้ชัดเจนย่ิงข้ึน 
- มีอุปกรณ์ทำความสะอาดห้องเรียน 
          - นั ก เรี ย น มี ส่ วน ร่ วม ใน ก า ร
ปรับเปลี่ยนตำแหน่ง หรือรูปแบบการน่ัง
เพ่ือให้เกิดความคุ้นเคย 
    1.2) บรรยากาศทางจิตวิทยา  
          - ครูมีบุคลิกภาพที่ดี และใจดีกับ
นักเรียน 
          - ครูใช้น้ำเสียง และการพูดในการ
แสดงออกถึงบุคลิกภาพและอารมณ์ 
          - ในชั่วโมงเรียนครูดูแลนักเรียนได้
อย่างทั่วถึง 
1.3) บรรยากาศทางสังคม  
          - ค รู มี ป ฏิ สั ม พั น ธ์ เชิ งบ วก กั บ
นักเรียน  
           

1. ควรจัดตำแหน่งการน่ังด้านหน้าให้
นักเรียนที่สายตาเลือนราง 
2. ห้องควรมีแสงสว่างที่เพียงพอ 
3. ควรมี พ้ื นที่ เพียงพอในการวาง
หนังสือเรียน 
4. ควรให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการจัด
ว า ง ต ำ แ ห น่ ง โ ต๊ ะ  เ พ่ื อ ให้ เกิ ด
ความคุ้นเคย 
5. ควรใช้ น้ำ เสี ยงในการสื่อสารที่
ชัดเจน 
6. สอบถามความเข้าใจนักเรียนอยู่
เสมอ 
7. ควรสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับ
นักเรียน เพ่ือให้นักเรียนไว้วางใจ 
8. ควรเปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วน
ร่วมในการแสดงความคิดเห็น 
สิ่งที่นำไปใช้ 
- คำชี้แจงสำหรับนักเรียนกำหนดให้
นักเรียนมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรม 
โดยสามารถสอบถาม หรือปรึกษา
ครูผู้สอนได้ตลอดกิจกรรม 
9. ควรสร้างความเข้าใจเบื้องต้นให้กับ
นัก เรียนทั่ วไปที่ ต้ อง เรียนร่วมกับ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
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ประเด็นที่
เก่ียวข้อง 

สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ การจัดการเรียนรู้ที่เหมาะสม 

         - ครูสร้างบรรยากาศประชาธิปไตย
ในห้องเรียน เปิดโอกาสให้แสดงออกทาง
ความคิด 
2. แนวทางการจั ดสภาพแวดล้ อม ให้
เหมาะสมต่อการเรียนรู้มี 3 ประการ ดังน้ี 
    2.1 จัดสรรทรัพยากรครูให้เพียงพอ ใน
การผลิตสื่อการเรียนรู้ 
    2.2 สร้างความเข้าใจเก่ียวกับนักเรียน ฯ  
ให้กับนักเรียนและบุคลากรในโรงเรียนร่วม 
    2.3 เตรียมเน้ือหาวิชาให้ เหมาะสม
กับนร. 

 

สรุปข้อมูลสำหรับการจัดการเรียนรู้เพือ่การส่งเสริมการคิดวิเคราะห์ 
1. ทำกิจกรรมโดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง (simulation based learning) เพ่ือให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้เชิง
ประสบการณ์ (Experiential learning) ซึ่งเป็นประสบการณ์ตรง อันจะช่วยให้นักเรียนสามารถเชื่อมโยงองค์
ความรู้ หลักการ หรือแนวคิดได้ และเป็นประโยชน์ต่อการประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน นอกจากน้ีการเล่าเรื่อง
ยังช่วยดึงดูดความสนใจของผู้เรียนในเน้ือหาน้ัน ๆ ได้ดีย่ิงข้ึน 
2. ใช้สื่อของจริง (Authentic Materials) ในการจัดการเรียนรู้ เพ่ือให้นักเรียนได้ลองสัมผัส และมีความรู้
เก่ียวกับสิ่งต่าง ๆ รอบตัว เช่น เงิน หรือสินค้าต่าง ๆ อันจะเป็นประโยชน์ต่อการใช้ชีวิตประจำวันของนักเรียน 
ที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
3. ประเมินผลการเรียนรู้ตามสภาพจริง (Authentic Assessment) เพ่ือให้สะท้อนศักยภาพของผู้เรียนได้
อย่างแท้จริง  
4. กิจกรรมการเรียนรู้จะต้องเน้นให้นักเรียนเกิดทักษะ ซึ่งกิจกรรมที่ทำจะเน้นให้นักเรียนเกิดทักษะการคิดเชิง
วิเคราะห์ ควบคู่ไปกับความสามารถที่จำเป็นต่อการใช้ชีวิตประจำวัน เช่น การใช้เงิน การซื้อขายสินค้า หรือ
การต่อรองราคา เป็นต้น 



2. ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเร่ือง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเห็น 
 ผู้วิจัยนำเสนอออกเป็น 2 ส่วน ประกอบด้วย  
 ส่วนท่ี 1 : การพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ส่วนท่ี 2 : ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
 ส่วนที่ 1 : การพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เร่ือง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น  
 จากการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ ฯ ผู้วิจัยได้นำผลการวิจัยท่ีได้มา
วิเคราะห์ร่วมกับข้อมูลท่ีได้จากการศึกษาแนวคิด ทฤษฎีท่ีเกี่ยวข้อง เช่น การจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง และการคิดเชิงวิเคราะห์ ฯลฯ แล้วพัฒนาเป็นแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่ งแนวทาง
ประกอบด้วย 6 ด้าน ดังนี้ 
 1. การเตรียมครูผู้สอน (โค้ช) อย่างเหมาะสม (C: Coach) การจัดการเรียนรู้วิชา
เศรษฐศาสตร์อย่างมีประสิทธิผล สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น จำเป็นจะต้องเตรียม
ครูผู้สอนให้มีความพร้อมต่อการจัดการเรียนรู้ ซึ่งแนวทางในการเตรียมครูผู้สอนอย่างเหมาะสม ดังนี้ 
  1.1 ครูผู้สอนควรพัฒนาตนเองอยู่เสมอ  การศึกษา หาความรู้เพิ่มเติม ตลอดจนการ
พัฒนาตนเองของครูผู้สอนในด้านต่าง ๆ อยู่เสมอ จะช่วยให้สามารถจัดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น อีกท้ัง
สามารถเช่ือมโยงข้อมูล ข่าวสารต่าง ๆ ท่ีเป็นประโยชน์ต่อการสร้างประสบการณ์ในการเรียนรู้ให้แก่
ผู้เรียนมากยิ่งขึ้น 

  1.2 ครูผู้สอนควรทำความเข้าใจพฤติกรรมท่ัวไปของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น และคำนึงถึงความแตกต่างของผู้เรียน (Differentiated Instruction) ซึ่งจะช่วยให้สามารถ
จัดการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม เข้าใจถึงการแสดงออกในพฤติกรรมต่าง ๆ ของผู้เรียน อีกท้ังการ
คำนึงถึงความแตกต่างยังถือเป็นส่ิงท่ีสำคัญอย่างยิ่งในการจัดการเรียนรู้ เนื่องจากในช้ันเรียน



134 
 
ประกอบด้วยผู้เรียนท่ีมีความหลากหลาย การคำนึงถึงส่ิงเหล่านี้จะช่วยให้ครูผู้สอนเลือกใช้ส่ือการ
เรียนรู้ กระบวนการจัดการเรียนรู้ เนื้อหา และอื่น ๆ ได้อย่างเหมาะสมกับผู้เรียนทุกคนในช้ันเรียน 
  1.3 ครูเปล่ียนบทบาทจากผู้สอนเป็นโค้ช ครูสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวก รับฟัง ให้
คำปรึกษา คอยช้ีแนะแก่ผู้เรียน ออกแบบกระบวนการจัดการเรียนรู้ ท่ีเน้นเช่ือมโยงเนื้อหากับ
สถานการณ์จริงในชีวิตประจำวันของผู้เรียน เพื่อให้เกิดกระบวนการเรียนรู้ภายในตัวผู้เรียน อันนำไปสู่
การเปล่ียนแปลงตนเองของผู้เรียน อีกท้ังภายหลังการจัดการเรียนรู้ควรให้ผู้เรียนได้สะท้อนการเรียนรู้ 
  1.4 ครูผู้สอนฝึก และกระตุ้นให้ผู้เรียนคิดวิเคราะห์ โดยในช่วงก่อน ระหว่าง และหลัง
การจัดการเรียนรู้ ควรกระตุ้นให้ผู้เรียนได้คิดเกี่ยวกับส่ิงท่ีเรียน อาจใช้คำถามในการกระตุ้นการคิด ให้
นักเรียนวิเคราะห์สภาพสถานการณ์ต่าง ๆ ให้ลองต้ังคำถามก่อนลงมือปฏิบัติกิจกรรม หรือใช้การ
พูดคุยเพื่อแลกเปล่ียนเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนได้ฝึกฝนการคิดอย่างต่อเนื่อง 
  1.5 ครูผู้สอนเสริมแรงกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจในการเรียนรู้ การนำกิจกรรมท่ีกระตุ้นการ
คิดมาใช้จะช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจมากยิ่งขึ้น ท้ังนี้เมื่อนักเรียนต้องแสดงสถานการณ์เสมือนจริง 
ตอบคำถาม หรือร่วมแลกเปล่ียนเรียนรู้ ครูผู้สอนควรช่ืนชมในความคิด และกล้าแสดงของผู้เรียน 
เพื่อให้ผู้เรียนเกิดความสุขในการเรียนรู้ และสนใจท่ีจะเรียนรู้ 
  1.6 มอบหมายงานโดยพิจารณาถึงความสามารถ และศักยภาพของผู้เรียน หากเป็น
โรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม ครูผู้สอนควรมอบหมายงานให้นักเรียนตามศักยภาพ โดย
พิจารณาถึงลักษณะของความพิการ และระดับความรุนแรงของความพิการ นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นควรได้รับมอบหมายช้ินงานท่ีสามารถทำเองได้ ควรมีความยืดหยุ่นเรื่องระยะเวลาในการ
ทำงาน และช้ินงานนั้นจะต้องสร้างให้ผู้เรียนเกิดกระบวนการเรียนรู้ไม่ต่างจากนักเรียนท่ัวไป 
 2. การส่งเสริมทักษะของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็นอย่างเหมาะสม  (S: 
Student Skill) นักเรียนเป็นส่ิงท่ีสำคัญท่ีสุดในกระบวนการเรียนรู้ ประสิทธิผลของการเรียนรู้จะ
สะท้อนผ่านตัวผู้เรียน ฉะนั้นการส่งเสริมนักเรียนอย่างเหมาะสมจึงเป็นส่ิงท่ีสำคัญ ซึ่งแนวทางในการ
ส่งเสริมนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นอย่างเหมาะสม มีดังนี้ 
  2.1 กระตุ้นให้นักเรียนได้เริ่มคิด และตอบคำถามผ่านการแลกเปล่ียนประสบการณ์
เกี่ยวกับเนื้อหาท่ีกำลังจะเรียน การกระตุ้นการคิดสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางสายตา ควรใช้
การเช่ือมโยงส่ิงท่ีอยู่รอบตัว เพื่อให้สามารถคิด และทำความเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น การแลกเปล่ียน
ประสบการณ์เกี่ยวกับเนื้อหาท่ีเรียน จะช่วยให้ครูผู้สอนเข้าใจถึงพื้นฐานความรู้เดิมของผู้เรียน และ
สามารถเพิ่มเติม ส่งเสริมความรู้ ทักษะต่าง ๆ ให้แก่ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม 
  2.2 ให้นักเรียนมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้สูงสุด (Student engagement) เพื่อให้
ผู้เรียนรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่ม หรือห้องเรียน นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นบางคนไม่กล้า
ตอบคำถาม ไม่กล้าแสดงออก อาจเป็นผลอันเนื่องมาจากความรู้สึกท่ีตนเองไม่ได้เป็นส่วนหนึ่งของ
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กระบวนการเรียนรู้ การท่ีให้นักเรียนได้แสดงออก ได้ปฏิบัติ และได้คิด อาจทำให้นักเรียนมีความกล้า
แสดงออกมากยิ่งขึ้น 
  2.3 ส่งเสริมให้นักเรียนเห็นคุณค่า และยอมรับนับถือในตนเอง (Self-esteem) โดยการ
ให้นักเรียนได้แสดงออก ได้แสดงความคิดเห็น ได้คิด ตัดสินใจด้วยตนเอง และมีส่วนร่วมในการปฏิบัติ
กิจกรรม 
  2.4 พัฒนาให้ผู้เรียนเกิดทักษะการคิดวิเคราะห์ เนื่องจากการคิดเชิงวิเคราะห์จะช่วยให้
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเข้าใจถึงสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเผชิญในชีวิตประจำวัน อีกท้ังช่วย
ให้สามารถคิด และตัดสินใจกระทำ หรือไม่กระทำส่ิงใดส่ิงหนึ่งได้ดียิ่งขึ้น 
  2.5 ส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็นสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เช่น ทักษะ
ชีวิต ทักษะอาชีพ และทักษะการส่ือสาร การจัดการเรียนรู้ท่ีพัฒนาการคิดเชิงวิเคราะห์ควรพัฒนา
ทักษะอื่น ๆ ร่วมด้วย เนื่องจากนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะต้องออกไปเผชิญกับ
สถานการณ์จริงในโลกปัจจุบันที่มีความซับซ้อน ทักษะอื่น ๆ จึงควรได้รับการพัฒนาควบคู่กันไป  
 3. การเตรียมสื่อการเรียนรู้อย่างเหมาะสม (M : Media) ส่ือการเรียนรู้มีส่วนสำคัญต่อ
การสร้างประสบการณ์ทางการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน ฉะนั้นการเตรียมส่ือการเรียนรู้อย่างเหมาะสมไม่
เพียงแต่ช่วยกระตุ้น เร้าความสนใจของผู้เรียน แต่ยังช่วยให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น ซึ่ง
แนวทางในการเตรียมส่ือการเรียนรู้อย่างเหมาะสม มีดังนี้ 
  3.1 ใช้ส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย เร้าความสนใจของผู้เรียน 
  3.2 เลือกส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน 
  3.3 เน้นการใช้ส่ือของจริง หรือส่ือภาพนูน เพื่อสร้างประสบการณ์ท่ีเป็นรูปธรรม 
  3.4 ควรตรวจสอบสภาพ และความพร้อมในการใช้งานของส่ือการเรียนรู้ 
  3.5 ผลิตส่ือการเรียนรู้ท่ีทนทานต่อการใช้งาน เนื่องจากนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นต้องอาศัยการสัมผัสเป็นส่วนใหญ่ 
  3.6 ควรเข้าร่วมการฝึกอบรมเกี่ยวกับการผลิตส่ือสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น เพื่อพัฒนาส่ือ หรือนวัตกรรมใหม่ ๆ ซึ่งนำมาสู่การประยุกต์ใช้ในช้ันเรียน 
 4. การเตรียมเนื้อหาที่เหมาะสมกับผู้เรียน (C : Content) การเลือกเนื้อหาท่ีนำมาใช้ใน
การจัดการเรียนรู้วิชาเศรษฐศาสตร์มีผลต่อความเข้าใจของผู้เรียน ครูผู้สอนจึงจำเป็นจะต้องเตรียม
เนื้อหาโดยมีแนวทาง ดังนี้ 
  4.1 ยึดเนื้อหาตามหลักสูตร แต่ลดทอนเนื้อหาตามศักยภาพของผู้เรียน หากเป็นผู้เรียน
กลุ่มเก่ง ครูผู้สอนสามารถเลือกใช้เนื้อหาตามหลักสูตร หากเป็นกลุ่มปานกลาง อาจมีการลดทอน
เนื้อหาท่ียากต่อการทำความเข้าใจ ทว่าเป็นกลุ่มอ่อน ควรลดทอนเนื้อหาบางส่วน และเลือกเนื้อหาท่ี
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เป็นเรื่องใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่อให้ผู้เรียนสามารถเรียนรู้และเช่ือมโยงความรู้สู่การประยุกต์ใช้ใน
ชีวิตประจำวันได้ 
  4.2 นำเสนอเนื้อหาท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่ อให้สามารถคิด หรือเช่ือมโยง
ประสบการณ์เดิมมาสู่ประสบการณ์ใหม่ได้ การสอนเนื้อหาท่ีมีความไกลตัวผู้เรียนอาจทำให้ผู้เรียนไม่
สามารถคิดถึงส่ิงท่ีครูผู้สอนกำลังส่ือสาร และเกิดความไม่เข้าใจในเนื้อหาท่ีเรียนได้ 
 5. การเตรียมสถานการณ์เสมือนจริงอย่างเหมาะสม (S : Simulation) การจัดการ
เรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีแนวทางในการเตรียมกิจกรรมอย่างเหมาะสม 
ดังนี้ 
  5.1 จัดการเรียนรู้โดยเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ  
  5.2 กระบวนการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ช่วยให้เข้าใจเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น 
  5.3 ครูผู้สอนอธิบายรายละเอียดของกิจกรรมทุกครั้ง เพื่อให้เกิดความเข้าใจท่ีตรงกัน 
และสามารถปฏิบัติกิจกรรมได้ตามกระบวนการขั้นตอน 
  5.4 จัดกิจกรรมการเรียนรู้ควบคู่กับการใช้ส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย 
  5.5 ควรจัดกิจกรรมท่ีกระตุ้นให้นักเรียนได้พัฒนาทักษะการคิดขั้นสูง 
  5.6 จัดกิจกรรมท่ีสร้างให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย 
  5.7 ประเมินการเรียนรู้ตามสภาพจริง (Authentic Assessment) 
  5.8 กำหนดสถานการณ์ให้ใกล้เคียงกับชีวิตประจำวันของผู้เรียนมากท่ีสุด เพื่อให้ผู้เรียน
สามารถเช่ือมโยงประสบการณ์ใหม่กับประสบการณ์เดิมได้ดียิ่งขึ้น 
  5.9 กำหนดบทบาท และช้ีแจงข้อมูล เงื่อนไขของกิจกรรมอย่างละเอียดก่อนเริ่มแสดง
สถานการณ์เสมือนจริง 
 6. การเตรียมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้อย่างเหมาะสม (C : Context) ประสิทธิผลของ
การเรียนรู้ส่วนหนึ่งขึ้นอยู่กับสภาพแวดล้อมของการเรียนรู้ การจัดเตรียมสภาพแวดล้อมท่ีดีย่อมส่งผล
เชิงบวกต่อการเรียนรู้ ขณะเดียวกันหากสภาพแวดล้อมไม่เอื้อต่อการเรียนรู้ ย่อมส่งผลเชิงลบต่อการ
เรียนรู้ของผู้เรียน ฉะนั้น แนวทางการเตรียมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ ให้มีความเหมาะสมและเอื้อต่อ
การเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น มีดังนี้ 
  6.1 จัดให้มีโต๊ะ และช้ันวางหนังสือ อุปกรณ์ต่าง ๆ ท่ีเพียงพอ เนื่องจากนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นจะต้องใช้หนังสืออักษรเบรลล์ และอุปกรณ์ในการเรียนจำนวนมาก 
  6.2 ให้ผู้เรียนมีส่วนร่วมในการจัดวางตำแหน่งส่ิงของในช้ันเรียน เพื่อสร้างความคุ้นชิน
กับตำแหน่งการวางส่ิงของ 
  6.3 ห้องเรียนมีความกว้างเหมาะสมกับการทำกิจกรรมท่ีหลากหลาย 
  6.4 ห้องเรียนมีแสงสว่างท่ีเพียงพอ แต่ไม่ให้สว่างจ้าจนเกินไป 
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  6.5 จัดตำแหน่งการนั่งด้านหน้าใกล้กระดาน สำหรับนักเรียนมีสายตาเลือนราง 
  6.6 สร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์เชิงบวกระหว่างครูผู้สอนกับนักเรียน เพื่อให้นักเรียนรู้สึก
วางใจในตัวครูผู้สอน กล้าท่ีจะถาม และขอคำปรึกษา 
  6.7 สร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์เชิงบวกระหว่างนักเรียน 
  6.8 ครูผู้สอนคอยสังเกตพฤติกรรม และให้การช่วยเหลือตามความเหมาะสม 
  6.9 หากเป็นกิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริง ควรสร้างบรรยากาศและเสียงใน
สถานการณ์ต่าง ๆ ให้มีความใกล้เคียงมากท่ีสุด เพื่อความสมจริง และสร้างอรรถรสในการปฏิบัติ
กิจกรรม 
  6.10 เปิดโอกาสให้นักเรียนมีส่วนร่วมในการแสดงออกทางความคิด เพื่อให้นักเรียนกล้า
คิด กล้าแสดงออก 
  6.11 ให้นักเรียนได้เรียนรู้การทำงานร่วมกับผู้อื่น 
  6.12 ให้นักเรียนแลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน เพื่อส่งเสริมการยอมรับนับถือในตนเองและ
ผู้อื่น 
 แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ท่ีได้มาจากการสรุปและสังเคราะห์จากผลการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้ 
ควบคู่กับศึกษาแนวคิด ทฤษฎีต่าง ๆ ท่ีเกี่ยวข้อง ผู้วิจัยได้สรุปเป็นโมเดล 3C 2S 1M  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 4 7 3C 2S 1M Model 
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 สัญลักษณ์แทน 
 C : Coach = การเตรียมครูผู้สอน (โค้ช) อย่างเหมาะสม  
 C : Content = การเตรียมเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน  
 C : Context = การเตรียมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้  
 S : Student Skill = การส่งเสริมทักษะของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
 S : Simulation = การเตรียมสถานการณ์เสมือนจริงอย่างเหมาะสม  
 M : Media = การเตรียมส่ือการเรียนรู้อย่างเหมาะสม 
 
 กระบวนการนำแนวทางไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ 
 กระบวนการนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นไปใช้ในการจัดการเรียนรู้ ประกอบด้วย 3 ขั้นกระบวนการ ดังนี้ 
 ขั้นเตรียมการ 
 1. กำหนดจุดประสงค์การเรียนรู้ 
 2. เลือกทักษะที่ต้องการพัฒนา ซึ่งการวิจัยครั้งนี้เลือกความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 3. ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีเก่ียวกับการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง และการ
คิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อนำมาประยุกต์ใช้ในการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ได้อย่างเหมาะสม 
 4. ศึกษาข้อมูลสภาพการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งประกอบด้วย สภาพด้านครูผู้สอน ด้านนักเรียน ด้าน
เนื้อหา ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ด้านส่ือการเรียนรู้ และด้านบรรยากาศการเรียนรู้ฯ  เพื่อให้ทราบถึง
ความต้องการและปัญหาในการจัดการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท้ังนี้ ปัญหา 
และความต้องการในการจัดการเรียนรู้ท่ีเป็นจุดเน้นสำคัญ มีดังนี้ 
 - เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์มีจำนวนมาก และยากต่อการทำความเข้าใจ ฉะนั้นควรเลือก
เนื้อหาท่ีใกล้ตัวผู้เรียนมากท่ีสุด 
 - นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงรอบตัวน้อย ฉะนั้นควร
จัดกิจกรรมท่ีเน้นสร้างประสบการณ์ให้แก่ผู้เรียน ให้ผู้เรียนได้ปฏิบัติ และใช้ส่ือการเรียนรู้ท่ีเป็นส่ือ
วัสดุจริง เพื่อให้มีประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงรอบตัวมากยิ่งขึ้น 
 - นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมไม่กล้าแสดงออก ฉะนั้นควรเน้นให้เกิด
การมีส่วนร่วมในการทำกิจกรรม เพื่อให้ผู้เรียนรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียน กล้าคิด กล้าตัดสินใจ 
และกล้าแสดงออก 
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 - นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นต้องได้รับการส่งเสริมทักษะอย่างเหมาะสม 
ท้ังทักษะการคิดและทักษะชีวิต ควบคู่กัน 
 - ขาดส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ฉะนั้น
ครูผู้สอนควรเข้ารับการอบรม หรือศึกษาหาความรู้เพิ่มเติมเกี่ยวกับการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 5. ศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เร่ือง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่มีความ
บกพร่องทางการเห็น ซึ่งประกอบด้วย 6 ด้าน ได้แก่ 1) การเตรียมครูผู้สอน (โค้ช) อย่างเหมาะสม 
2)การเตรียมเนื้อหาท่ีเหมาะสมกับผู้เรียน 3) การเตรียมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 4) การส่งเสริม
ทักษะของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นอย่างเหมาะสม 5) การเตรียมสถานการณ์เสมือนจริง
อย่างเหมาะสม และ6) การเตรียมส่ือการเรียนรู้อย่างเหมาะสม 
 6. จัดทำแผนการเรียนรู้ และออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง โดย
คำนึงถึงความสอดคล้องเหมาะสมในการจัดการเรียนรู้ ตลอดจนศักยภาพและความสามารถในการ
เรียนรู้ของผู้เรียน อีกท้ังตรวจสอบคุณภาพของแผนการเรียนรู้ โดยผู้เช่ียวชาญก่อนนำไปใช้จริง 
 อย่างไรก็ตาม หลักการออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น มีดังนี้ 
 1. กำหนดสถานการณ์ท่ีสอดคล้องกับเนื้อหา และใกล้ตัวผู้เรียน 
 2. กำหนดบทบาทในสถานการณ์ 
 3. กำหนดส่ือการเรียนรู้  โดยเน้นการใช้ ส่ือวัสดุจริงเป็นหลัก เพื่ อให้นักเรียนได้มี
ประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงรอบตัวผ่านการสัมผัส 
 4. กำหนดให้สถานการณ์มีการเปล่ียนแปลง เพื่อให้นักเรียนได้พัฒนาความสามารถในการ
คิดเชิงวิเคราะห์ ตลอดจนการแก้ไขปัญหา 
 5. กำหนดระยะเวลาในการทำกิจกรรม 
  
 ขั้นจัดการเรียนรู้  
 1. กระตุ้นความสนใจก่อนเรียน ครูผู้สอนกระตุ้นความสนใจของผู้เรียนก่อนการทำ
กิจกรรมการเรียนรู้ โดยเน้นการเช่ือมโยงประสบการณ์เดิมของผู้เรียน 
 2. ชี้แจงรายละเอียดกิจกรรม ครูผู้สอนช้ีแจงรายละเอียดของกิจกรรม เพื่อสร้างความ
เข้าใจท่ีตรงกันก่อนเริ่มปฏิบัติกิจกรรมแสดงสถานการณ์เสมือนจริง 



140 
 
 3. จับสลากเพื่อแบ่งบทบาทในการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง และช้ีแจงบทบาทท่ี
นักเรียนแต่ละคนได้รับ 
 4. ดำเนินการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อพัฒนาความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท้ังนี้ในระหว่างการปฏิบัติกิจกรรม ครูผู้สอนจะมีบทบาท
ในการอำนวยความสะดวกทางการเรียนรู้ให้แก่ผู้เรียน คอยสังเกตพฤติกรรมของผู้เรียน คอยให้
คำแนะนำ และให้คำปรึกษา อีกท้ังกระตุ้นให้ผู้เรียนคิด และตัดสินใจในการแสดงบทบาทซื้อขาย
แลกเปล่ียนสินค้า 
 ขั้นสรุปและสะท้อนการเรียนรู้ 
 1. แลกเปลี่ยนเรียนรู้และประเมิน ภายหลังการปฏิบัติกรรมให้นักเรียนร่วมกันแลกเปล่ียน
เรียนรู้เกี่ยวกับส่ิงท่ีเรียน และครูผู้สอนตรวจสอบความเข้าใจของผู้เรียนด้วยการประเมิน ดังนี้ 
 - ประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ ประกอบด้วย  
  - ประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ เรื่อง กลไกราคา  
  - ประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ เรื่อง ตลาด 
  - ประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ เรื่อง ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
 - ประเมินพฤติกรรมรายบุคคล 
 - ประเมินการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง 
 2. สรุปบทเรียน ครูผู้สอนสรุปบทเรียนท้ังหมดจากกิจกรรมร่วมกับนักเรียน 
 3. นักเรียนสะท้อนการเรียนรู้ ครูผู้สอนให้นักเรียนทุกคนสะท้อนการเรียนรู้ของตนเอง โดย
มีประเด็นดังต่อไปนี้ 
 - ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 
 - เช่ือมโยงส่ิงท่ีได้เรียนรู้กับประสบการณ์เดิม 
 - ประโยชน์จากการเรียนรู้ 
 - การนำไปประยุกต์ใช้ 
 
 จากกระบวนการดังกล่าว ผู้วิจัยสามารถสรุปกระบวนการนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์ เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่ อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ไปใช้ในการจัดการ
เรียนรู้ได้ดังแผนภาพ  
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ภาพ 5 สรุปกระบวนการนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงฯ ไปใช้ในการ
จัดการเรียนรู้ 

 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 

ขั้นเตรียมการ 
1) กําหนดจุดประสงค์การเรียนรู้  
 
2) เลือกทักษะที่ต้องการพัฒนา 
 
3) ศึกษาแนวคิด ทฤษฎีที่เกี่ยวข้อง 
 
4) ศึกษาข้อมูลสภาพการจัดการเรียนรู้  
 
5) ศึกษาศึกษาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริง เพ่ือส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนฯ  
 
6) จัดทําแผนการเรียนรู้ และตรวจสอบคุณภาพ 

ขั้นการจัดการเรียนรู้ 
1) กระตุ้นความสนใจก่อนเรียน  
 
2) ช้ีแจงรายละเอียดกิจกรรม  
 
3) จับสลากเพ่ือแบ่งบทบาทในการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง  
 
4) ดําเนินการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง  
 
 
 

ขั้นสรุปและสะท้อนการเรียนรู้ 
1) แลกเปลี่ยนเรียนรู้และประเมิน 
 
2) สรุปบทเรียนทั้งหมด 
 
3) นักเรียนสะท้อนการเรียนรู้  

- สิ่งที่ได้เรียนรู้ 
 - เช่ือมโยงสิ่งที่ได้เรียนรู้กับประสบการณ์เดิม  
 - ประโยชน์จากการเรียนรู้  
 - การนําไปประยุกต์ใช้  
 
 

สภาพการจัดการเรียนรู ้
(ด้านครูผู้สอน , นักเรียน , เน้ือหา ,
กิจกรรม, สื่อ, บรรยากาศการเรียนรู้ฯ) 

การเตรียมการจัดการเรียนรู้ 
- การเตรียมครูผู้สอน  
- การส่งเสริมนักเรียนที่มีความบกพร่อง
ทางการเห็นอย่างเหมาะสม 
- การเตรียมเน้ือหาที่เหมาะสมกับผู้เรียน 
- การจัดกิจกรรมการเรียนรู้อย่าง
เหมาะสม 
- การเตรียมสื่อฯ อย่างเหมาะสม 
- การเตรียมสภาพแวดล้อมการเรียนรู้ 

หลักการออกแบบกิจกรรม 
1. กําหนดสถานการณ์ใกล้ตัวผู้เรียน 
2. กําหนดบทบาทในสถานการณ์ 
3. กําหนดสื่อฯ (เน้นใช้สื่อวัสดุจริง 
เพ่ือให้มีประสบการณ์ผ่านการสัมผัส) 
4. กําหนดให้สถานการณ์เปลี่ยนแปลง 
เพ่ือให้นักเรียนได้พัฒนาการคิดเชิง
วิเคราะห์ และการแก้ไขปัญหา 
5. กําหนดระยะเวลาในการทํากิจกรรม 

ผลที่จะเกิดขึ้นกับผู้เรียน  การคิดเชิงวิเคราะห์ การตัดสินใจ และการแก้ไขปัญหา  

ประเมินการคิดวิเคราะห์ 
ประเมินพฤติกรรมรายบุคคล  
ประเมินการแสดงสถานการณ์ 
เสมือนจริง 
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 อย่างไรก็ตาม ผู้วิจัยนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ดังกล่าว เขียนเป็นแผนการจัดการ
เรียนรู้ จำนวน 2 แผน คือ แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา และตลาด และแผนการจัดการ
เรียนรู้ เรื่อง ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) เพื่อเป็นแนวทางในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ ท้ังนี้ 
แผนการจัดการเรียนรู้ท่ีจัดทำขึ้น ผู้วิจัยได้เสนอต่อผู้เช่ียวชาญจำนวน 3 ท่าน เพื่อให้ผู้เช่ียวชาญแต่
ท่านได้พิจารณา เพื่อประเมินคุณภาพของแผนการจัดการเรียนรู้ และประเมินความสอดคล้องของ
แผนการจัดการเรียนรู้ ซึ่งผลการประเมินพบว่า แผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง กลไกราคา และตลาด 
โดยรวมมีคุณภาพอยู่ในระดับมาก ( = 3.84, S.D. = 0.42) และแผนการจัดการเรียนรู้ เรื่อง ปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) โดยรวมมีคุณภาพอยู่ในระดับมาก (  = 3.82, S.D. = 0.54) ค่าดัชนี
ความสอดคล้องของแผนการจัดการเรียนรู้จากการประเมินของผู้เช่ียวชาญอยู่ระหว่าง .05 ถึง 1.00 
จึงมีความเหมาะสมสามารถนําไปใช้ในการจัดกิจกรรมการเรียนรู้ได้ ซึ่งแผนการจัดการเรียนรู้สามารถ
สรุปได้ดังภาพ 
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ภาพ 6 Simulation Plan I 
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ภาพ 7 Simulation Plan II 
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 ท้ังนี้ ผู้วิจัยดำเนินการนำเสนอแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ โดยจัดทำเป็นคู่มือแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อ
ส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ดังภาพ 

 
 

 
 
 
 
 
 
 

 
ภาพ 8 คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง ฯ 

 
 อย่างไรก็ตาม นอกจากคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณืเสมือนจริง เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นท่ีเป็นรูปแบบหนังสือคนตาดี ผู้วิจัยยังได้แปลงคู่มือให้เป็นในรูปแบบ
ของไฟล์เสียงสำหรับครูผู้สอนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ดังภาพ 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

 
ภาพ 9 ไฟล์เสียงคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงฯ 
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 ส่วนที่ 2 : ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเร่ือง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น  
 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้ข้อมูล 
 ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูล ได้แก่ ครูสอนสังคมศึกษา 
และผู้อำนวยการโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ ท้ังนี้ผู้วิจัยสามารถสรุปข้อมูลท่ัวไป
ของผู้ให้ข้อมูล ดังตาราง 7 ดังนี้ 
 

ตาราง 7 ข้อมูลทั่วไปของผู้ให้ข้อมูล 

คนที่ นามสมมติ เพศ สถานภาพ 
1 ผู้อำนวยการ หญิง ผู้อำนวยการสถานศึกษา 
2 ครูการศึกษาพิเศษ ชาย ครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนสังคมศึกษา 

  
 จากตาราง 7 แสดงให้เห็นถึงข้อมูลท่ัวไปของผู้ให้ข้อมูลจำนวน 2 คน ซึ่งประกอบด้วย 1) 
ครูการศึกษาพิเศษท่ีสอนวิชาสังคมศึกษาของโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ เพศชาย  
1 คน และ2) ผู้อำนวยการโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ เพศหญิง จำนวน 1 คน ซึ่ง
มีความบกพร่องทางการเห็น  
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยสามารถสรุปประเด็นสำคัญออกเป็น 6 ด้าน ได้แก่ 1) ด้านครูผู้สอน 2) 
ด้านนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 3) ด้านเนื้อหา 4) ด้านส่ือการเรียนรู้ 5) ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ 6) ด้านส่ิงแวดล้อมและบรรยากาศการจัดการเรียนรู้ ซึ่งมีรายละเอียด ดังนี้ 
 1. ด้านครูผู้สอน 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ ฯ ด้านครูผู้สอน พบว่า ครูผู้สอนมีบทบาทสำคัญ
ต่อการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้บรรลุเป้าหมายในการพัฒนาผู้เรียนจำเป็นจะต้องเลือกกระบวนการ
จัดการเรียนรู้อย่างเหมาะสม ซึ่งแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น อาจทำให้ครูผู้สอนเกิดการเปล่ียนแปลงบทบาท จากบทบาท
ผู้สอนท่ีบรรยายเนื้อหาแบบสูตรสำเร็จไปสู่บทบาทการเป็นพี่เล้ียง (Mentoring) หรือผู้ให้คำปรึกษา 
(Consulting) ซึ่งต้องอาศัยความเข้าใจเกี่ยวกับพฤติกรรมการเรียนรู้ และประสบการณ์ของของ
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ผู้เรียน ท้ังนี้ ครูผู้สอนเป็นเพียงผู้วางกรอบแนวทางของกิจกรรมการเรียนรู้ แต่กระบวนการเรียนรู้ต่าง 
ๆ ท่ีเกิดขึ้น การดำเนินกิจกรรมซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้าขึ้นอยู่กับการตัดสินใจเลือกภายใต้
ประสบการณ์ความรู้ของผู้เรียน โดยมีครูเป็นผู้อำนวยความสะดวกทางการเรียนรู้ สังเกตพฤติกรรม 
เพื่อเป็นการตรวจสอบความเข้าใจ และทำให้ครูผู้สอนสามารถส่งเสริม หรือกระตุ้นการเรียนรู้ให้กับ
ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...บทบาทของครูน่าจะเปล่ียนไป จากท่ีในคู่มือหนูบอก ก็คือน่าจะปรับเปล่ียนจากการ
สอนในตำราไปเป็นการสร้างสถานการณ์ให้เด็กได้ลงมือปฏิบัติจริง 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...จริงๆ แล้ว วิชาสังคมส่วนใหญ่ ท่ีผ่านมาหมายถึงในอดีต วิชาสังคมจะเป็นวิชาท่ี
ค่อนข้างจะพูดบรรยายให้นักเรียนฟัง ปกติเด็กโตมัธยมต้นมัธยมปลายครูก็จะพูดหรือมี
วิดีโอ หรือคลิปวิดิทัศน์มาให้เราดู ในห้องแล้วตอบคำถาม แต่ทีนี้ถ้าสมมุติว่า เรามีเรื่องของ
กระบวนการสร้างบทบาทสมมติ การแสดง หรือการใช้ส่ือจริงทดลอง เป็นผู้ซื้อผู้ขาย จะทำ
ให้เนื้อหากระบวนการเรียนเปล่ียนจากการท่ีครูเป็นคนพูดมาเป็นนักเรียนได้ปฏิบัติได้
ทดลอง...ครูจะต้องทำตัวเป็นพี่เล้ียง คอยให้คำแนะนำและก็เหมือนกับว่านักเรียนเป็นผู้
ปฏิบัติ แต่ครูเป็นผู้กำหนดแนวทางแบบกว้างๆ แล้วให้เขาได้เลือกตัดสินใจ แล้วครูเองก็จำ
เป็นอยู่แล้วท่ีจะต้องคอยสังเกตว่า กระบวนการท่ีนักเรียนได้ทำกิจกรรมนี้ มีปัญหาอะไร
ไหม นักเรียนเข้าใจไหม แล้วครูก็คอยเติม อย่างนักเรียนบางคนอาจจะมีความเข้าใจมาก 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 

 2. ด้านนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ ฯ ด้านนักเรียน พบว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นสามารถปฏิบัติกิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจได้ไม่ต่างจากนักเรียนท่ัวไป ท้ังนี้ เนื่องจากเป็นกิจกรรมท่ีให้ผู้เรียนได้ลงมือปฏิบัติ  
สามารถเรียนรู้โดยอาศัยการสัมผัส การฟัง การคิด และการส่ือสาร ทดแทนการเรียนรู้จากการ
มองเห็น อย่างไรก็ตาม การท่ีนักเรียนได้ทำกิจกรรมอาจช่วยให้เกิดการเปล่ียนแปลงด้านผู้เรียน ดังนี้ 
 2.1 นักเรียนเปลี่ยนแปลงบทบาทจาก Passive learner สู่การเป็น Active learner 
 การถ่ายทอดองค์ความรู้เกี่ยวกับสังคมศึกษาท่ีผ่านมา ในบางเนื้อหาครูผู้สอนอาศัยการ
บรรยายเนื้อหาเป็นหลัก หรืออาจมีการบรรยายควบคู่กับการชมวิดีทัศน์ และตอบคำถาม บทบาทของ
นักเรียนจึงเป็นเพียงผู้รับการถ่ายทอดความรู้ (passive learner) ทำให้นักเรียนขาดประสบการณ์จาก
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การลงมือปฏิบัติ ทว่ากิจกรรมการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น เป็นกิจกรรมท่ีออกแบบมาเพื่อให้นักเรียนมีส่วนร่วมในทุกกระบวนการของการเรียนรู้  
โดยข้ันนำนักเรียนได้แลกเปล่ียนความรู้ และประสบการณ์เกี่ยวกับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจกับครูผู้สอน ส่วนขั้นสอน นักเรียนถือได้ว่าเป็นผู้ขับเคล่ือนกระบวนการของการ
เรียนรู้ ด้วยการแสดงบทบาทผู้ซื้อ และผู้ขาย ในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีมีการเปล่ียนแปลง โดยการ
ปฏิบัติกิจกรรมจะต้องอาศัยประสบการณ์ ความรู้ ทักษะการฟัง การส่ือสาร และการคิดขั้นสูง เพื่อ
ช่วยในการตัดสินใจเลือกระหว่างการทำกิจกรรม นอกจากนี้ในส่วนของขั้นสรุป นักเรียนยังได้ลอง
ประยุกต์ใช้ความรู้กับสถานการณ์ใหม่ท่ีอาจเกิดขึ้น ร่วมแลกเปล่ียนเรียนรู้ และสะท้อนการเรียนรู้จาก
การปฏิบัติกิจกรรม ซึ่งการท่ีนักเรียนได้ลงมือปฏิบัติกิจกรรมในทุกขั้นกระบวนการอย่างมีส่วนร่วม ทำ
ให้บทบาทของนักเรียนเปล่ียนแปลงไปสู่การเป็น active learner ท่ีลงมือปฏิบัติกิจกรรม และสร้าง
ประสบการณ์การเรียนรู้ด้วยตนเอง อันนำไปสู่การเรียนรู้อย่างมีความหมาย (Purpose) ดังคำกล่าว
ของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เด็กสามารถทำกิจกรรมได้เลยค่ะ...คำถามเด็กตอบได้หมดถ้าเขาได้เรียนเนื้อหา... 
นักเรียนตาบอดสามารถทำกิจกรรมได้เหมือนเด็กปกติเลย เพียงแต่ว่าเราต้องหากิจกรรมมา
ทดแทนการมองจ้องด้วยสายตา ให้เขาสามารถสัมผัสได้ ให้มากท่ีสุด ไม่ใช่หมายถึงทำได้ทุก
อย่างเลยนะ สมมติให้วาดภาพเส้นกราฟดุลยภาพยังไงเขาก็ทำไม่ได้หรอก เราต้องทำให้เขา
อาจจะสร้างเป็นส่ือภาพนูนมา ส่ือในยูทูปมีเยอะแยะท่ีมีท้ังภาพและเสียง ข่าวต่าง ๆ เอามา
เลย...การจัดการเรียนรู้ควรใส่ใจเด็กท่ีอ่อนเป็นพิเศษหน่อย เพราะเด็กท่ีเก่งอย่างไรก็
สามารถเรียนได้ตามข้ันตอนท่ีเราจัดอยู่แล้ว กระตุ้นเด็กท่ีอ่อนหน่อย 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...กิจกรรมนักเรียนทำได้ครับ ทำได้แน่นอน...จริงๆ แล้ว วิชาสังคมส่วนใหญ่ ท่ีผ่านมา
หมายถึงในอดีต วิชาสังคมจะเป็นวิชาท่ีค่อนข้างจะพูดบรรยายให้นักเรียนฟัง ปกติเด็กโต
มัธยมต้นมัธยมปลายครูก็จะพูดหรือมีวิดีโอ หรือคลิปวิดิทัศน์มาให้เราดู ในห้องแล้วตอบ
คำถาม แต่ทีนี้ถ้าสมมุติว่า เรามีเรื่องของกระบวนการสร้างบทบาทสมมติ การแสดง หรือ
การใช้ส่ือจริงทดลอง เป็นผู้ซื้อผู้ขาย จะทำให้เนื้อหากระบวนการเรียนเปล่ียนจากการท่ีครู
เป็นคนพูดมาเป็นนักเรียนได้ปฏิบัติได้ทดลอง 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
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 2.2 นักเรียนมีความกระตือรือร้นในการเรียนรู้ และมีเจตคติที่ดีขึ้นต่อการเรียน 
 การนำส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  อาทิ บัตรคำอักษร
เบรลล์ คลิปวิดีโอ หรือส่ือวัสดุจริง มาใช้ประกอบการแสดงบทบาทในสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ช่วยกระตุ้นการเรียนรู้และความสนใจของผู้เรียน 
นักเรียนเกิดความกระตือรือร้นในการเรียนรู้มากยิ่งขึ้นขึ้น นอกจากนี้กระบวนการท่ีให้ผู้เรียนได้แสดง
บทบาทในสถานการณ์เสมือนจริง ไม่เพียงแต่ช่วยสร้างให้เกิดความรู้ ความจำ และความเข้าใจ แต่ยัง
ส่งผลต่อเจตคติของผู้เรียน ช่วยให้ผู้เรียนมีเจตคติท่ีดีต่อการเรียนมากยิ่งขึ้น ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เดิมเนื้อหามันจะน่าเบื่อ เด็กจะหลับก็จะทำให้ เขาแอคทีฟขึ้น และการใช้ส่ือ
ประกอบการได้แสดงมันทำให้เขา เข้าใจเนื้อหาได้ดีขึ้นหรืออาจจะเกิดเจตคติท่ีดีขึ้น ท่ีจริง
วิชาสังคมท่ัวไปท่ีสอนไปส่ิงท่ีได้เลยก็จะเป็นความรู้ ความจำ ความเข้าใจ ถ้าสมมุติได้
ทดลองเป็นผู้ซื้อผู้ขายหรืออะไรอย่างนี้มันจะสร้างในส่วนของ ในเรื่องของเจตคติได้ดี 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 

 2.3 นักเรียนรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียน (Belonging) และกล้าแสดงออก 
 สภาวะท่ีครูผู้สอนมักประสบในการจัดการเรียนรู้คือ นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมมักมีพฤติกรรมไม่กล้าแสดงออก  หรือไม่
กล้าตอบคำถาม เปน็พฤติกรรมท่ีมีผลมาจากความรู้สึกแปลกแยก แตกต่าง หรือรู้สึกว่าตนเองมีความ
เป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียนน้อย ทำให้ผู้เรียนไม่กล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิด และมีพฤติกรรมท่ีนิ่ง
เฉยในการเรียนรู้ ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
เป็นกิจกรรมท่ีสามารถแก้ไขปัญหาดังกล่าวได้  เนื่องจากกิจกรรมเน้นผู้เรียนเป็นสำคัญ  ผู้เรียนมี
บทบาทสำคัญในทุกกระบวนการของการจัดการเรียนรู้ อีกท้ังการแสดงบทบาทในสถานการณ์ต่าง ๆ 
จำเป็นจะต้องอาศัยการส่ือสาร การปฏิสัมพันธ์ระหว่างผู้เรียน และครูผู้สอน นอกจากนี้ ผู้เรียนยัง
สามารถคิด และตัดสินใจเลือกซื้อขาย แลกเปล่ียนสินค้า ภายใต้บริบทสถานการณ์ท่ีเปล่ียนแปลง ซึ่ง
ถือได้ว่าเป็นกระบวนการนำพาผู้เรียนสู่ความรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียน  (Belonging) การ
ปรับเปล่ียนโครงสร้างของการปฏิสัมพันธ์ในห้องเรียนท่ีมีการปฏิสัมพันธ์เฉพาะกลุ่ม เฉพาะรายบุคคล 
ไปสู่การเปิดโอกาสให้นักเรียนทุกคนได้มีส่วนร่วมในกิจกรรม สร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์ร่วมในห้องเรียน 
ส่งผลให้ผู้เรียนเห็นคุณค่าของการเรียนรู้ เห็นคุณค่าของตนเอง กระท่ังเกิดความรู้สึกว่าเป็นส่วนหนึ่ง
ของห้องเรียน อันนำไปสู่การกล้าแสดงออกทางความคิดของผู้เรียน 
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 อย่างไรก็ตามความกล้าแสดงออกถือเป็นคุณสมบัติพื้นฐานสำคัญ ท่ีจะนำพาผู้เรียนไปสู่การ
พัฒนาความคิดขั้นสูง โดยเฉพาะความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ และการคิดเชิงสร้างสรรค์ ท่ีต้อง
เริ่มต้นจากการเปิดพื้นท่ีทางความคิด และให้ผู้เรียนได้แสดงออกทางความคิดภายใต้หลักการ อย่างมี
เหตุผล ทว่าหากผู้เรียนไม่สามารถท่ีจะส่ือสาร หรือกล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิด ครูผู้สอนก็ไม่
สามารถท่ีจะเข้าใจถึงกระบวนการคิดของผู้เรียนได้ ทำให้ยากต่อการส่งเสริมและพัฒนาความคิด 
ขณะเดียวกันหากผู้เรียนกล้าท่ีจะส่ือสาร และกล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิด โดยมีครูผู้สอนคอย
กระตุ้นด้วยคำถามชวนคิด ตลอดจนเพื่อนร่วมห้องคอยรับฟังอย่างต้ังใจ ย่อมเป็นการเปิดพื้นท่ี
แลกเปล่ียนเรียนรู้ทางความคิด อีกท้ังครูผู้สอนยังสามารถให้คำแนะนำ ส่งเสริม และเพิ่มเติมองค์
ความรู้ให้ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ตัวกิจกรรมสามารถกระตุ้นให้เขากล้าแสดงออก เพราะการไม่กล้า เขาไม่ตอบท้ัง ๆ ท่ี
เขารู้นั้น สาเหตุใหญ่มาจากเขาไม่เคยท่ีจะแสดงพฤติกรรมแบบนั้น สถานการณ์ของนักเรียน
ท่ีอยู่ในโรงเรียนเรียนร่วม เหมือนเขาจะรู้สึกว่าตัวเองเป็นจุดด้อย ไม่ได้เหมือนคนอื่นเขา 
แปลกแยกจากคนอื่น ถ้าเกิดว่าเขารู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียนน้อย แล้วก็ไม่ค่อยกล้าท่ี
จะแสดงออก แต่กระบวนการตรงนี้ สามารถท่ีจะทำให้ทุกคนช่วยกันในเรื่องเนื้อหาการ
เรียน ช่วยในเรื่องของความสัมพันธ์ในกลุ่มเพื่อนด้วย ได้แลกเปล่ียน ได้ฝึกพูด ได้ทำแบบนี้
บ่อยๆ เขาจะรู้สึกว่าเขาเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มนะ ก็จะช่วยทำให้เขากล้าแสดงออก ซึ่งมัน
แก้ไขปัญหาได้หลายอย่างเลยนะท้ังในเรื่องของการเรียน การสร้างพื้นฐานความคิด จิตใจ 
ความรู้สึกต่างๆ ในตัวเขา อาจจะเปล่ียนบุคลิกภาพของเขาได้ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 3. ด้านเนื้อหา 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ ฯ ด้านเนื้อหา พบว่า เนื้อหาเรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ มีการนำเสนออย่างชัดเจน ไม่ซ้ำซ้อน เนื้อหามีความเหมาะสมกับ
นักเรียนท้ังในระดับช้ันประถมศึกษา และมัธยมศึกษา อีกท้ังเหมาะสมสำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เนื่องจากการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
ครูผู้สอนจำเป็นอย่างยิ่งท่ีจะต้องให้ความสำคัญกับการเลือกเนื้อหาท่ีเหมาะสมต่อการจัดการเรียนรู้ 
ด้วยข้อจำกัดทางการเห็นของนักเรียน เนื้อหาท่ีเลือกจะต้องเริ่มจากเนื้อหาท่ีใกล้ตัวนักเรียนมากท่ีสุด 
เพื่อให้นักเรียนสามารถคิด และเช่ือมโยงเนื้อหากับประสบการณ์ของตนได้ อันจะนำไปสู่การทำความ
เข้าใจในเรื่องท่ีเรียนได้ดียิ่งขึ้น  



152 
 
 ขณะเดียวกันการจัดการเรียนรู้ท่ีอาศัยการบรรยาย รับชมคลิปวิดีโอ หรือข่าวสารต่าง ๆ 
อาจสร้างความเข้าใจให้กับนักเรียนได้ในระดับหนึ่ง แต่นักเรียนอาจรู้สึกว่าเป็นเรื่องไกลตัวผู้เรียน แต่
การนำเนื้อหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ มาใช้ร่วมกับกระบวนการจัดการ
เรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงนั้นมีความเหมาะสม นักเรียนได้มีประสบการณ์ร่วมจากการแสดง
บทบาทในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีครูผู้สอนกำหนด ซึ่งเป็นการช่วยกระตุ้นให้นักเรียนรู้สึกว่าเนื้อหาท่ี
เรียนไม่ได้มีความไกลตัว หากแต่ว่าเป็นเรื่องท่ีเกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวันของทุกคน ดังคำกล่าวของ
ผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เนื้อหาท่ีเลือกมา กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจถือว่าเป็นเรื่องท่ีใกล้
ตัวนักเรียนมาก ๆ มีความเหมาะสม…ในส่วนของกิจกรรมเงินเฟ้อ Demand Supply หรือ
ในเนื้อหาท่ีหนูเอามามันเหมาะกับมัธยม…พี่อ่านในส่วนของเนื้อหาไม่มีความติดใจเลย คือ
โอเคดีมาก เนื้อหาท่ีหนูเอามาแน่น มีความชัดเจน ไม่ซ้ำซ้อน มีความเข้าใจง่ายท่ีเสนอมา 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...มันเป็นเนื้อหาท่ีใช้ได้ท้ังระดับช้ันประถมปลาย มัธยมศึกษาตอนต้นและตอนปลาย...
เนื้อหาเหมาะสมเพราะว่า เนื้อหาเรื่องกลไกราคา ตลาด ปัญหาเศรษฐกิจ อะไรต่างๆ นี้มัน
เป็นเนื้อหาท่ีเราอธิบายอย่างเดียว มันก็จะได้แค่ความจำ หรือบางทีอาจจะสร้างความเข้าใจ
ได้ไม่เต็มท่ี ถ้าหากว่าให้ชมเป็นคลิป วิดีโอ หรือข่าวสารบางทีมันก็อาจจะเข้าใจ แต่ว่ามัน
อาจจะไม่ใช่เรื่องของเราหรือไกลตัว แต่การได้แสดงเอง มันกระตุ้นให้เขารู้ว่ามันไม่ใช่เรื่อง
ไกลตัว สร้างความเข้าใจ ไปเช่ือมโยงให้เขารู้ว่าเรื่องนี้เรื่องเงินเฟ้อเรื่องกลไกตลาด มัน
อาจจะไม่ใช่เรื่องไกลตัว แต่มันจะมาเกี่ยวข้องกับชีวิตของเราจริงๆ เขาก็อาจจะนึกภาพออก
มากยิ่งขึ้น เพราะฉะนั้นผมมองว่าเนื้อหาสองส่วนนี้เป็นเนื้อหาท่ีเหมาะสมท่ีจะเอามาแสดง 
เอามาใช้เกี่ยวกับการเรียน อีกอย่างหนึ่งก็คือเนื้อหาส่วนนี้เป็นเนื้อหาท่ีเข้าใจยาก ถ้าหากว่า
เอามาใช้วิธีนี้มันอาจจะ สร้างความเข้าใจ ท่ีดีมากขึ้นด้วย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 

 4. ด้านสื่อการเรียนรู้ 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ด้านส่ือการเรียนรู้ พบว่า ส่ือการเรียนรู้ท่ีใช้ใน
กิจกรรมสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ  เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น มีความเหมาะสมสำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และมีความหลากหลายท้ังส่ืออักษรเบรลล์ (บัตรคำอักษร
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เบรลล์, ใบต้นทุนราคาสินค้า, ใบราคาสินค้า) ส่ือโสตทัศน์ (คลิปวิดีโอ, ไฟล์เสียง) สเลท สไตลัส และ
ส่ือวัสดุจริง (สินค้าประกอบการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง) 
 ซึ่งผู้วิจัยสามารถสรุปประเด็นสำคัญได้ ดังนี้ 
 1) ความหลากหลายของสื่อการเรียนรู้กระตุ้นความสนใจของผู้เรียน และช่วยให้เข้าใจ
เนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น 
 ส่ือการเรียนรู้เปรียบเสมือนเครื่องมือท่ีสำคัญของกระบวนการจัดการเรียนรู้  การใช้ส่ือท่ี
หลากหลายและเหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจะช่วยให้ครูผู้สอนสามารถ
ถ่ายทอด ส่ือสารองค์ความรู้ต่าง ๆ ตลอดจนนักเรียนสามารถเข้าถึงเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น ท้ังนี้ด้วยเนื้อหา
ท่ีมีจำนวนมาก ประกอบด้วยหลักการ วิธีคิดต่าง ๆ ทำให้การจัดการเรียนรู้เนื้อหาเศรษฐศาสตร์
จำเป็นจะต้องอาศัยส่ือการเรียนรู้ท่ีหลากหลาย มิใช่เพียงแต่อาศัยการบรรยาย ซึ่งกิจกรรมการเรียนรู้
ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ มีการนำส่ือท่ี
หลากหลายมาใช้ อาทิ ส่ือบัตรคำอักษรเบรลล์ คลิปวิดีโอ หรือส่ือวัสดุจริง ซึ่งช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียน
เกิดความสนใจในเนื้อหาท่ีเรียน และช่วยให้เกิดการเรียนรู้ท่ีดียิ่งขึ้น 
 2) สื่อวัสดุจริงสร้างประสบการณ์ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
 การจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไก ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจท่ีนำส่ือวัสดุจริงมาใช้ร่วมในการปฏิบัติกิจกรรมถือเป็นส่ิงท่ีดีอย่างยิ่ง เนื่องจากนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นเป็นผู้ท่ีมีประสบการณ์ในส่ิงต่าง ๆ น้อยกว่านักเรียนตาดี เนื่องด้วย
ข้อจำกัดทางการเห็น ฉะนั้นการนำส่ือวัสดุจริงมาใช้จะช่วยให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ผ่านการสัมผัส 
และเกิดประสบการณ์แท้จริงจากกิจกรรมการเรียนรู้  
 3) ควรเพิ่มเติมสื่อภาพนูน และการบันทึกภาพจากสถานที่จริง เพื่อเพิ่มความสมจริง
ของสถานการณ์ 
 ในส่วนของสถานการณ์ตลาดกึ่งแข่งขันกึ่งผูกขาด (ตลาดเส้ือผ้า) ท่ีครูผู้สอนมีการเล่าสถาน
การณปัญหาก่อนให้นักเรียนทำกิจกรรม ควรมีการเพิ่มเติมส่ือภาพนูน ท่ีจำลองตลาดเส้ือผ้า โดย
เพิ่มเติมเรื่องรายละเอียดแต่ละชนิดลงไป เพื่อให้นักเรียนได้ลองสัมผัส อีกท้ังการใช้ผ้าท่ีมีสีสันจะช่วย
ให้นักเรียนท่ีสายตาเลือนรางเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น นอกจากนี้ยังสามารถเพิ่มเติมความสมจริงของ
สถานการณ์ตลาดเส้ือผ้าได้ด้วยการบันทึกภาพจากสถานการณ์จริงในตลาด ส่ิงนี้จะช่วยเพิ่มความ
เข้าใจเกี่ยวกับเรื่องตลาดให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ดียิ่งขึ้น ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...สำหรับส่ือเท่าท่ีฟังมาก็มีส่ือท่ีหลากหลาย ซึ่งมันจะเป็นผลดีกับกระบวนการเรียนรู้
โดยเฉพาะอย่างยิ่งกับนักเรียนตาบอดมันค่อนข้างดี ส่วนนักเรียนปกติก็จะน่าสนใจ ถ้ามีส่ือ
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ท่ีค่อนข้างหลากหลาย นักเรียนสามารถสนใจในส่ือ และมันสามารถนำไปใช้ในกระบวนการ
ได้ดีขึ้น ทำให้เขาเข้าใจได้ดีขึ้น สร้างความสนใจในเรียนรู้ให้เขาได้มากขึ้น ผมว่าดีครับ ดีกว่า
ให้เขาได้แสดงบทบาทสมมติอย่างเดียว ยิ่งใช้ส่ือท่ีเป็นของจริง อย่างท่ีบอกว่านักเรียนตา
บอดเขามีประสบการณ์ในส่ิงต่างๆ ในชีวิตค่อนข้างน้อย เราใช้ส่ือของจริงก็ดีมาก 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 …พี่มองว่าในเรื่องของตลาดเส้ือผ้า น้องสามารถทำเป็นส่ือภาพนูน เอาท่ีมันสัมผัสได้ มี
สีสัน ท่ีมันใช้ได้ท้ังสายตาเลือนราง และตาบอดสนิท อย่างร้านขายเส้ือผ้าก็เอาผ้าแต่ละชนิด
มาแปะ เพื่อให้รู้ว่านี่คือร้านขายเส้ือผ้านะ อันนี้คือส่ิงท่ีพี่แนะนำให้ต่อยอดนะ ถ้าจะทำส่ือ
นะ ถ้าจะทำส่ือให้จับต้องได้…ส่ือการเรียนรู้ท่ีใช้ในกิจกรรม ส่ือเสียงโอเค ส่ืออักษรเบรลล์
โอเค อย่างอักษรเบรลล์ ส่ือเสียงมันเหมาะกับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจริง ๆ แต่ว่า
พูดถึงมันเหมาะเป็นพื้นฐาน แต่ถ้าจะให้ดียิ่งขึ้นให้เพิ่มส่ือภาพนูนลงไปด้วย เพราะมันจะ
ช่วยเสริม…ไฟล์เสียงท่ีเล่าสถานการณ์ตลาดเส้ือผ้า ทำไมไม่เอาเพื่อนมาจำลองขายสินค้า
เลย ไหน ๆ ก็ทำเป็นเสียงแล้วเนอะ ให้ไปอัดสถานการณ์จริงจากตลาด ถ่ายให้เห็นเขาซื้อ
ขายจริง ๆ หรืออาจจะสร้างภาพว่าไปสัมภาษณ์แม่ค้าอะไรแบบนี้ มันจะเพิ่มความสนุกใน
ตัวเนื้อหาเข้าไปอีก 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 
 5. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ  ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ สามารถนำเสนอ
ผลการวิจัยออกเป็น 4 ประเด็น ดังนี้ 
 5.1 กิจกรรมการเรียนรู้ 
 กิจกรรมการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น พบว่า 
 1) กิจกรรมเร้าความสนใจของนักเรียน 
 กระบวนการจัดการเรียนรู้ถือเป็นส่ิงสำคัญในการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เนื่องจากกระบวนการจัดการเรียนรู้จะต้องช่วยให้นักเรียนสามารถจินตนาการ
ถึงเนื้อหาท่ีเรียนได้ ซึ่งสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นจำเป็นจะต้องเลือกเนื้อหาท่ีใกล้
ตัวนักเรียนมากท่ีสุด ทำให้ประสบการณ์ของนักเรียนค่อนข้างน้อย ฉะนั้นการจัดการเรียนรู้ด้วย
สถานการณ์เสมือนจริง โดยใช้เนื้อหากลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ จึงเป็นการเร้า
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ความสนใจของนักเรียนต่อเนื้อหา เนื่องจากนักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง ได้ทดลองเป็นผู้ และผู้ขาย 
เรียนรู้ผ่านประสบการณ์ตรง ภายใต้การสอดแทรกแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์จากครูผู้สอน ดังคำกล่าว
ของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าว่า 
 

 ...กิจกรรมเกี่ยวกับเรื่องของตลาดสินค้าลักษณะการซื้อขายและปัญหาทางเศรษฐกิจ
อะไรแบบนี้ บทบาทอะไรต่างๆ จริงๆ แล้วผมมองว่าดีนะเป็นวิธีการท่ีดีสำหรับเด็กตาบอด 
คือเด็กตาบอดนี่จะค่อนข้างมีข้อจำกัดในเรื่องของข้อมูล เขาจะได้รับสารน้อยกว่าเด็กปกติ 
เพราะฉะนั้นส่ิงท่ีเขามีเขาจะต้องรับจากครูหรือว่าผู้ส่งสารโดยตรงหรือเรื่องราวที่ใกล้ตัวเขา 
ซึ่งในแง่ของเศรษฐกิจเขาจะรู้ค่อนข้างน้อยเกี่ยวกับเกี่ยวกับการซื้อขาย  ปัญหาทาง
เศรษฐกิจเมื่อเราสอนเขา เขาก็จะได้รับรู้ในเรื่องของในหนังสือแต่ประสบการณ์ของเขา
ค่อนข้างน้อย ผมมองว่ามันเป็นส่ิงท่ีเร้าความสนใจเขาได้ หมายถึงว่าการได้ทดลองใน
บทบาทของผู้ซื้อผู้ขายมันจะสร้างความสนุก ความสนใจให้กับเด็ก 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 2) กิจกรรมช่วยสร้างความเข้าใจได้ดียิ่งขึ้น 
 ก่อนการทำกิจกรรมการเรียนรู้ในคู่มือกำหนดให้ครูผู้สอนนำเข้าสู่บทเรียนด้วยการสอบถาม
ความเข้าใจของผู้เรียนเกี่ยวกับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ โดยเช่ือมโยงจาก
ประสบการณ์เดิมของผู้เรียน เพื่อให้ทราบถึงพื้นฐานความรู้ของผู้เรียนแต่ละคน ก่อนให้ดำเนินการ
เปิดคลิปวิดีโอเกี่ยวกับเรื่องท่ีเรียน เพื่อกระตุ้นความสนใจและสร้างความเข้าใจในเบ้ืองต้นเกี่ยวกับ
เรื่องท่ีกำลังจะเรียน ซึ่งเมื่อเข้าสู่กระบวนการของการแสดงบทบาทผู้ซื้อ และผู้ขายในสถานการณ์
เสมือนจริง จึงเปรียบเสมือนเป็นการทดลองใช้ความรู้ในสถานการณ์จริง สร้างให้เกิดประสบการณ์ 
ช่วยให้ผู้เรียนสนใจเนื้อหาท่ีเรียน อันนำไปสู่การสร้างความเข้าใจเกี่ยวกับเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจได้ดียิ่งขึ้น ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 …ก่อนท่ีให้เขาแสดงบทบาทสมมติ เรามีการให้ข้อมูลเขาก่อนเกี่ยวกับปัญหาเศรษฐกิจ
อะไรต่างๆ ท่ีเป็นเบื้องต้น ทำให้เขามีพื้นฐาน แล้วพอเราก็ให้ได้ลองทดลองเป็นบทบาทของ
คนขายคนซื้อหรือว่าเป็นตลาดเป็นผู้บริโภคอะไรก็ตามแต่ เขาสามารถจะนำความรู้หรือ
ข้อมูลท่ีเขามีอยู่มาทดลองว่า ถ้าเป็นอย่างนี้มันจะเป็นอย่างไร ในส่วนนี้มันอาจจะสร้าง
นอกจากความสนใจแล้ว มันจะสร้างความเข้าใจให้กับเขาได้ดีขึ้นด้วย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
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 3) กิจกรรมช่วยให้เกิดการเรียนรู้อย่างมีความหมาย (Meaning Learning) 
 การเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนหนึ่งต้องอาศัยการจินตนาการถึง
ส่ิงท่ีครูผู้สอนบรรยาย และในบางครั้งการบรรยายเนื้อหาบางอย่างของครูผู้สอนอาจไม่สามารถทำให้
นักเรียนจินตนาการถึงเนื้อหานั้น ๆ ได้ และทำให้เนื้อหาท่ีเรียนขาดความน่าสนใจ ด้วยเหตุนี้ การ
กำหนดสถานการณ์เสมือนจริงท่ีให้ผู้เรียนได้แสดงบทบาท และมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ได้ลง
มือปฏิบั ติกิจกรรมในสถานการณ์ ต่าง ๆ ท่ีมีการเปล่ียนแปลง อาจส่งผลให้ เกิดความรู้และ
ประสบการณ์จากการปฏิบัติ เนื้อหาท่ีนำมาใช้ถูกสร้างให้กลายเป็นเรื่องใกล้ตัว เป็นผลให้ ผู้เรียน
สามารถเข้าใจส่ิงท่ีเรียนได้ดียิ่งขึ้น ทำให้สามารถคิด ประยุกต์ และเช่ือมโยงแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์
ร่วมกับการดำเนินชีวิตประจำวันของตนเอง เกิดเป็นการเรียนรู้อย่างมีความหมาย ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เศรษฐศาสตร์สำหรับนักเรียนท่ีบกพร่องทางการเห็นจะเป็นอะไรท่ีค่อนข้างนึกภาพ
ยาก อย่างทฤษฎีกลไกตลาด หรืออะไรอย่างนี้ จะทำให้เด็ก ๆ เขาไม่ค่อยสนใจและนึกภาพ
ไม่ออก…เงินเฟ้อเด็กๆ อาจจะไม่เข้าใจว่ามันเอามาเช่ือมโยงกับชีวิตอย่างไร เงินเฟ้อรู้ว่ามัน
คืออย่างนี้ในความหมาย แต่ไม่รู้ว่ามันจะกระทบกับชีวิตของเราหรือมีผลกับชีวิตของ
นักเรียนเองอย่างไร พอเอามาเป็นบทบาทสมมติมันทำให้นึกภาพง่ายขึ้น ทำให้เข้าใจมาก
ขึ้นว่า เนื้อหาท่ีเป็นส่ิงไกลตัว มันกระทบกับชีวิต พอเขาได้มาแสดงจริงๆ มันทำให้เรื่องท่ีเขา
อาจจะเคยได้ยิน เรื่องท่ีเขาไม่เข้าใจก็จะไม่เข้าใจ หรือเรื่องท่ีเขาเข้าใจความหมายในทาง
ทฤษฎีเขาก็จะสามารถท่ีจะนำเอามาเช่ือมโยงกับชีวิตเขาก็จะรู้ว่าปัญหาท่ีมันเป็นมันเกิด
แบบนี้มันกระทบกับชีวิตเขาอย่างไร 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 4) กิจกรรมกระตุ้นความคิดและช่วยให้เข้าใจปัญหาทางเศรษฐกิจ 
 การจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ เป็นการเรียนรู้ทฤษฎีควบคู่กับการปฏิบัติ ครูผู้สอนดำเนินกิจกรรมโดยให้นักเรียนแสดง
บทบาทผู้ซื้อ และผู้ขาย ในขั้นตอนของการปฏิบัติกิจกรรมนักเรียนได้จะเรียนรู้ท่ีจะวิเคราะห์สภาพ
ปัญหา หรือบริบทต่าง ๆ ท่ีกำลังเผชิญ ซึ่งการแก้ไขปัญหาจำเป็นจะต้องอาศัยความรู้ความเข้าใจทาง
เศรษฐศาสตร์ ซึ่งกระบวนการดังกล่าวนักเรียนจำเป็นจะต้องอาศัยทักษะการคิดเชงิวิเคราะห์ในการ
แก้ไขปัญหาเฉพาะหน้า ซึ่งการทำกิจกรรมดังกล่าวจะช่วยให้นักเรียนสามารถเข้าใจปัญหาต่าง ๆ ได้ดี
ยิ่งขึ้น ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
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 ...การเอาความรู้มาสอนและให้เขาทดลองเป็น มันจะทำให้เขาเข้าใจถึงปัญหาและ
เหมือนได้กระตุ้นความคิดเขาด้วยว่า ถ้าเป็นปัญหาอย่างนี้จะมีแนวทางอย่างไร โดยรวมนะ
ครับก็จะเป็นวิธีการสร้างการเรียนรู้ท่ีดี และก็จริงๆ แล้วเหมาะกับนักเรียนท่ีพิการทาง
สายตาค่อนข้างดีเลยครับ...ผมว่าวิธีการนี้มันทำให้ เนื้อหาในสังคมโดยเฉพาะเรื่อง
เศรษฐศาสตร์ จากท่ีว่านักเรียนเขาเรียนในแบบทฤษฎีกัน การปฏิบัติจะทำให้เขาเห็น
ความสำคัญของปัญหาได้ดีขึ้น เนื่องจากว่าการแสดงบทบาทสมมติในเรื่องทฤษฎีมันเข้ามา
ใกล้ตัวกับชีวิตของเขามากขึ้น นึกภาพออกว่าในชีวิตเราพอของแพงปัญหามันเป็นอย่างไร 
ท้ังๆ ท่ีเมื่อก่อนอาจจะไม่ได้สนใจ ทำให้เขาเข้าใจ เห็นความสำคัญทางด้านเศรษฐกิจ เห็น
ความสำคัญของปัญหามากขึ้น 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 

 อย่างไรก็ตามในส่วนของกิจกรรม ควรมีการเพิ่มเติมข่าวสารต่าง ๆ มาใช้ในการกระตุ้น
ผู้เรียนช่วงขั้นนำ เนื่องจากนักเรียนบางคนอาจไม่ชอบการต้ังถามถาม อาจส่งผลให้ไม่อยากเรียนใน
เนื้อหานั้น ๆ นอกจากนี้ หากสามารถนำผู้เรียนไปเรียนรู้ในพื้นท่ีจริงได้ จะช่วยให้นักเรียนสามารถ
เรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ขั้นนำควรเอาสถานการณ์ข่าวมาเปิดให้เด็กฟัง มันจะเกิดการกระตุ้นให้เด็กอยาก
เรียนรู้ ว่าครูจะสอนเรื่องอะไร ถ้าเราถามคำถามกระตุ้นเลยเด็กบางคนอาจจะไม่ชอบ 
เพราะเด็กจะแอคทีฟในส่ิงใหม่ ๆ ท่ียังไม่เคยเรียนรู้....กิจกรรมไม่ถือว่ายากเกินไปท่ีเด็กจะ
ทำ…อย่างสมมติว่าเป็นเรื่องของตลาด ครูก็สามารถพาเด็กไปสอน ไปเรียนรู้จากของจริงได้ 
อาจจะส่งตัวแทนไป แล้วก็กลับมานำเสนออะไรแบบนี้ ก็น่าจะได้ ถ้าหากอยู่ในบริบทท่ี
สามารถพานักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ไปสัมผัสตลาดของจริงได้ มีสินค้า
หลากหลาย มันก็จะโอเคกว่าท่ีเรียนแค่ในห้อง…กิจกรรมท่ีทำมีความน่าสนใจอยู่นะคะ...
ส่วนของกิจกรรมท่ีมีการจำลองตลาดแล้วให้นักเรียนซื้อขายสินค้า โดยใช้ส่ือจริง เงินจริง
ตรงนี้โอเคค่ะ 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 5.2 ข้อจำกัดของกิจกรรม 
 ข้อจำกัดของกิจกรรมพบว่า กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ท่ีผู้วิจัย
ออกแบบอาจไม่เหมาะสมกับบริบทช้ันเรียนท่ีมีนักเรียนน้อยกว่า 4 คน เนื่องจากการแสดง
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สถานการณ์เสมือนจริงซื้อขายสินค้า ประกอบด้วยหลากหลายบทบาท ท้ังผู้ซื้อและผู้ขาย ฉะนั้นจึง
ควรเพิ่มเติมให้นักเรียนได้ลงพื้นท่ีเรียนรู้จากตลาดท่ีมีการซื้อขายสินค้าจริง ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 

 
 …ข้อจำกัดของกิจกรรมคือมันจะใช้ไม่ได้ในช้ันเรียนท่ีมีนักเรียนจำนวนน้อย เช่น 2 คน
อะไรแบบนี้ มันก็จะทำไม่ได้ถูกไหม แต่จะใช้ได้ดีในช้ันเรียนท่ีมีนักเรียนต้ังแต่ 4 คนขึ้นไป 
เพราะว่ามันก็จะได้แบ่งเป็นหลายบทบาท ท้ังผู้ซื้อ ผู้ขายอะไรอย่างนี้ อย่างตลาดหนึ่งมี
หลายสินค้าก็จะสามารถแบ่งได้ แต่ถ้าห้องไหนมีน้อยกิจกรรมนี้ก็จะไม่เหมาะ พี่ถึงอยากให้
เพิ่มไปสัมผัสสถานการณ์จริงไง อันนี้จะน้อยหรือมากก็ไปได้ไง 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 5.3 การต่อยอดกิจกรรม 
 การต่อยอดกิจกรรม พบว่า ครูผู้สอนควรต่อยอดกิจกรรมด้วยการเพิ่มเติมแหล่งเรียนรู้
ประเภทข่าวสารปัจจุบันมาใช้ในขั้นนำของกิจกรรมการเรียนรู้ อีกท้ังสามารถต่อยอดในส่วนของ
เนื้อหาเงินฝืด และเพิ่มเติมกิจกรรมท่ีให้นักเรียนได้ทำกิจกรรมสำรวจตลาดในพื้นท่ีจริง เพื่อเพิ่ม
ประสบการณ์เกี่ยวกับตลาดให้กับนักเรียน ท้ังนี้อาจต้องพิจารณาถึงความเหมาะสมของบริบทแต่ละ
โรงเรียน ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...ในส่วนของการนำเข้าสู่บทเรียนควรนำข่าวเกี่ยวกับค่าของเงินของประเทศต่าง ๆ 
ประมาณนี้มา ความผันแปรของค่าเงินมาใช้...กิจกรรมนี้ต่อยอดได้อีก อย่างเงินเฟ้อ ต่อไปก็
จะเป็นเงินฝืด เราก็จะสามารถต่อยอดไปได้...Demand Supply เงินเฟ้อ มันเกี่ยวกับพวก
กราฟด้วย จริง ๆ ถ้าหนูต่อยอดตรงนี้หนูสามารถทำต่อยอดได้เรื่อย ๆ เลย...ให้เพิ่มกิจกรรม
อีกหนึ่งกิจกรรมคือ ถ้าเป็นไปได้ให้พาเด็กนักเรียนไปสำรวจตลาดท่ีมีการซื้อขายกันใน
สถานการณ์จริง เพิ่มไปเลย ซึ่งเขาอาจจะทำได้หรือไม่ได้มันก็ขึ้นอยู่กับบริบทของ
สถานศึกษา แต่ก็ควรจะเพิ่มไว้ 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 
 6. ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ 
 ผลการการวิจัยด้านสภาพแวดล้อมฯ พบว่า สภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการ
เรียนรู้ทางกายภาพ ควรเพิ่มเติมการเล่าสถานการณ์ตลาดเส้ือผ้า ให้มีความสมจริงมากยิ่งขึ้น เพื่อให้
นักเรียนสามารถจินตนาการได้ใกล้เคียงกับความเป็นจริงมากท่ีสุด ส่วนสภาพแวดล้อมและบรรยากาศ
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ของการจัดการเรียนรู้ทางจิตวิทยา พบว่า กิจกรรมให้ความสำคัญกับกระบวนการเรียนรู้ของนักเรียน 
ท่ีมีครูผู้สอนคอยสังเกตพฤติกรรม สอบถาม และให้คำปรึกษา เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียน
อย่างเหมาะสม ท้ังนี้สภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ทางสังคม พบว่า การทำ
กิจกรรมจะช่วยให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่รู้สึกแปลกแยกแตกต่าง รู้สึกว่าตนเองเป็น
ส่วนหนึ่งของกลุ่มอย่างแท้จริง เนื่องจากมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ ซึ่งจะช่วยสร้างให้เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนในช้ันเรียน สร้างสัมพันธ์ภาพในกลุ่ม อันเนื่องมาจากการได้แลกเปล่ียน
เรียนรู้ร่วมกัน ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...สภาพแวดล้อมและบรรยากาศ ครูเป็นพี่เล้ียง คอยให้คำแนะนำ นักเรียนเป็นผู้ปฏิบัติ 
แต่ครูเป็นผู้กำหนดแนวทางแบบกว้างๆ แล้วให้เขาได้เลือกตัดสินใจ แล้วครูเองก็จำเป็นอยู่
แล้วท่ีจะต้องคอยสังเกตว่า กระบวนการท่ีนักเรียนได้ทำกิจกรรมนี้ มีปัญหาอะไรไหม 
นักเรียนเข้าใจไหม แล้วครูก็คอยเติม เป็นส่ิงท่ีเหมาะสมครับ...สถานการณ์ของนักเรียนท่ีอยู่
ในโรงเรียนเรียนร่วม เหมือนเขาจะรู้สึกว่าตัวเองเป็นจุดด้อย ไม่ได้เหมือนคนอื่นเขา แปลก
แยกจากคนอื่น ถ้าเกิดว่าเขารู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียนน้อย แล้วก็ไม่ค่อยกล้าท่ีจะ
แสดงออก แต่กระบวนการตรงนี้ สามารถท่ีจะทำให้ทุกคนช่วยกันในเรื่องเนื้อหาการเรียน 
ช่วยในเรื่องของความสัมพันธ์ในกลุ่มเพื่อนด้วย ได้แลกเปล่ียน ได้ฝึกพูด ได้ทำแบบนี้บ่อยๆ 
เขาจะรู้สึกว่าเขาเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มนะ ก็จะช่วยทำให้เขากล้าแสดงออก ซึ่งมันแก้ไข
ปัญหาได้หลายอย่างเลยนะท้ังในเรื่องของการเรียน การสร้างพื้นฐานความคิด จิตใจ 
ความรู้สึกต่างๆ ในตัวเขา อาจจะเปล่ียนบุคลิกภาพของเขาได้ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 ...บรรยากาศของการจัดการเรียนรู้อาจต้องเพิ่มเติมในส่วนของสถานการณ์ตลาดเส้ือผ้า 
หนูต้องทำให้มันใกล้เคียงกับของจริงท่ีสุด เพิ่มสถานการณ์ท่ีสมจริงยิ่งขึ้น 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 
 7. การส่งเสริมทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ 
 ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ กับการส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ 
พบว่า แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์จริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ สามารถช่วยส่งเสริมทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
ได้ ท้ังนี้เนื่องจาก 1) กิจกรรมมีการใช้คำถามกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ และเช่ือมโยงประสบการณ์เดิม
ของนักเรียน โดยการถามก่อนการปฏิบัติกิจกรรมช่วยให้ครูสามารถประเมินความรู้พื้นฐานของ
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นักเรียนเกี่ยวกับเนื้อหาท่ีเรียนได้ อีกท้ังเป็นการกระตุ้นประสบการณ์เดิมของผู้เรียนในเรื่องนั้น ๆ อัน
เป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริม และเพิ่มเติมความรู้ให้แก่ผู้เรียนได้อย่างเหมาะสม ขณะเดียวกันคำถามท่ี
ใช้ยังกระตุ้นการคิดวิเคราะห์ เนื่องจากนักเรียนจะต้องเข้าใจถึงสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้น ใช้ทักษะ
กระบวนการคิดในการวิเคราะห์สถานการณ์ท่ีเผชิญ เพื่อตอบคำถามจากการปฏิบัติกิจกรรม ซึ่งต้อง
อาศัยความสามารถในการจำแนก จัดกลุ่ม สรุป ประยุกต์ และคาดการณ์ 2) กิจกรรมเป็นกระบวน
จัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) ท่ีพัฒนาให้เกิดการคิดวิเคราะห์ ท้ังนี้เนื่องจากการเรียนรู้แบบ
ต้ังรับ (Passive learning) สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นอาจยากต่อการคิดตาม
เนื้อหาท่ีครูผู้สอนบรรยาย แต่การจัดกระบวนการเรียนรู้เชิงรุก โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง ผู้เรียน
ถือเป็นส่วนสำคัญของกระบวนการเรียนรู้ การได้แสดงบทบาทผู้ซื้อและผู้ขายในสถานการณ์เสมือน
จริงคือการได้ลงมือปฏิบัติ ผู้เรียนต้องอาศัยกระบวนการคิด อีกท้ังการนำสถานการณ์ใหม่ท่ีแตกต่าง
จากเดิมมาทดสอบผู้เรียน ยังเป็นการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการคิดเพื่อวิเคราะห์ถึงสภาพปัญหาท่ี
เกิดขึ้นจากสถานการณ์ท่ีหลากหลายนั้น และเช่ือมโยงองค์ความรู้เดิม ประสบการณ์เดิมไปสู่การ
ประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ใหม่ หรือคาดการณ์สถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีเผชิญ ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...กิจกรรมตรงนี้สามารถช่วยให้เด็กคิดวิเคราะห์ได้...ในส่วนของคำถามท้ายกิจกรรมท่ี
ทดสอบการคิดวิเคราะห์ได้เลย...คำถามก่อนเรียนหลังเรียนโอเคอย่างท่ีพี่บอก ดีมากเลย 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...เขาได้ปฎิบัติจริงๆ ได้เอาเนื้อหามาใช้ ไม่ใช่แค่ทฤษฎี แต่ว่าเป็นการฟังแล้วคิดได้ ได้
เคล่ือนไหวร่างกายมันก็ได้ผลแล้ว เมื่อเขาได้ฝึกพูด แลกเปล่ียน ได้เห็นปัญหาต่างๆ ดึง
สมาธิ เขาให้อยู่ กับเรื่องราวได้ ดีขึ้น  เมื่อ เขาได้ปฏิบั ติ  เขารู้ สึกว่าเนื้ อหานี้ มัน เป็น 
ประสบการณ์ชีวิตของเขา ก็จะสามารถจดจำเนื้อหาได้ดีกว่าด้วย ผมเคยใช้วิธีการแบบนี้กับ
เนื้อหาอื่นแล้วนักเรียนเขาโอเค ก็เลยสามารถท่ีจะนึกออกว่ามันได้ผลกว่าจริงๆ ครับ...
ส่วนท้ายของกิจกรรมท่ีกำหนดให้ครูนำสถานกาณ์ใหม่มาให้เด็กวิเคราะห์ มองว่าเหมาะสม
อย่างยิ่ง มันจะกระตุ้นความคิดเขา มันไม่ใช่เรื่องแบบเดิมๆ มันเป็นส่ิงท่ีกระตุ้นการเกิดการ
คิดวิเคราะห์ หรือว่าการเช่ือมโยง เรื่องหนึ่งไปสู่อีกเรื่องหนึ่งอย่างนั้นถือว่าดีครับ...การใช้
คำถามมันเป็นส่ิงท่ีดี เพราะว่ากระตุ้นให้เขาคิด เหมือนกับว่าให้เขาเอาประสบการณ์ในชีวิต
มาเป็นส่วนหนึ่งของเรื่องราวท่ีจะเรียน ถ้าสถานการณ์เป็นแบบนี้ นักเรียนจะมีวิธีการแก้ไข
อย่างไร การลองเปล่ียนแปลงสถานการณ์กระตุ้นให้เขาเกิดความคิด 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
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 8. ภาพรวมของคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ 
 ผลการวิจัยเกี่ยวกับภาพรวมของคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง
เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์
ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น สามารถนำเสนอออกเป็น 3 ประเด็น ดังนี้ 
 8.1 ความครบถ้วน และความเหมาะสมขององค์ประกอบ 
 ผลการวิจัย พบว่า คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีความเหมาะสม ความครบถ้วนในองค์ประกอบของคู่มือ โดยมีการ
อธิบายรายละเอียดขององค์ประกอบในส่วนต่าง ๆ อย่างชัดเจน ระบุคำแนะนำสำหรับครูผู้สอน คำ
ช้ีแจงสำหรับรักเรียนได้ดี ส่วนกิจกรรมการเรียนรู้มีการระบุขั้นตอนอย่างครบถ้วน ซึ่งประกอบด้วย 
ขั้นนำ ขั้นสอน และขั้นสรุป ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...คำอธิบายอะไรในคู่มือโอเคเลยนะ ถือว่าสมบูรณ์เลย…อธิบายได้ชัดเจน มีขั้นนำ ขั้น
สอน ขั้นสรุปเหมือนแผนการสอนท่ัวไป 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...คู่มือเป็นอะไรท่ีค่อนข้างดีนะครับ และถ้าสมมุติว่ามันสามารถไปปรับเป็นเนื้อหาอย่าง
อื่น อาจจะเป็นการเรียนรู้เรื่องอื่นๆ โดยใช้วิธีการหรืออะไรอย่างนี้ ผมว่าดี...ตัวคู่มือ
ค่อนข้างครบครับ ดีๆ มีท้ังข้อเเนะนำด้านครูและนักเรียนถือว่าใช้ได้ครับ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 8.2 การนำเสนอคู่มือ 
 ผลการวิจัย พบว่า คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีการนำเสนอในรูปแบบท่ีหลากหลาย  ซึ่งประกอบด้วย 3 รูปแบบ 
ได้แก่ รูปแบบหนังสือคนตาดี รูปแบบไฟล์อิเล็กทรอนิกส์ (PDF) และรูปแบบหนังสือเสียง ซึ่งครูสังคม
ศึกษาท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และครูสังคมศึกษาท่ีเป็นคนตาดีสามารถเข้าถึงคู่มือแนวทางการ
จัดการเรียนรู้ฯ ได้อย่างเหมาะสมตามความต้องการ และความถนัดของครูผู้สอนแต่ละคน ซึ่งท่ีผ่านมา
ครูสังคมศึกษาท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมักได้รับในรูปแบบของหนังสือ หรือเอกสารเพียงอย่าง
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เดียว ฉะนั้นการมีคู่มือท่ีหลากหลายจึงเป็นการอำนวยความสะดวกให้แก่ครูผู้สอน ดังคำกล่าวของผู้ให้
สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...พี่เห็นแล้วถือว่าทำได้ดีท้ังเสียงและท่ีเป็นไฟล์ (หนังสือคู่มือ)…มือมีความหลากหลายดี 
มีคู่มือเป็นเล่ม คือพี่เป็นคนไม่ชอบฟังเสียง ชอบอ่านไงก็เลยขอเป็นไฟล์  pdf มา แต่ไฟล์
เสียงก็ดีแล้วสำหรับคนท่ีเขาไม่ชอบอ่านไง แต่ว่าเราเป็นคนท่ีชอบอ่านไงก็เลยขอไฟล์มา 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 
 

 ...คู่มืออันนี้ผมขอชมเลยนะ มันดีมากท่ีเนื้อหารูปแบบการเขียนท่ีหลากหลาย ดีมาก 
หลายๆ ครั้งท่ีผมเห็นท่ีผมเจอด้วยตัวผมเองด้วยเพื่อนด้วย อย่างสมมุติว่ามีนักศึกษาหรือ
อาจารย์ท่ีเขาเอาข้อมูลหรืออะไรมาให้ช่วยวิเคราะห์หรือว่าทดลองอะไรอย่างนี้ ส่วนมากเขา
จะให้มาเเค่เป็นตัวหนังสือกับตัวเอกสาร ซึ่งของน้องมีท้ังเป็นไฟล์เสียง อันนั้นค่อนข้าง
สะดวก ข้อนี้คือดีมากเลย 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 8.3 การวัดและประเมินผลของกิจกรรม 
 ผลการวิจัย พบว่า การวัดและการประเมินผลมีความหลากหลาย ซึ่งประกอบด้วย การ
ประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ การประเมินการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง การประเมิน
พฤติกรรมรายบุคคล และการสะท้อนการเรียนรู้ ซึ่งเป็นการประเมินตามสภาพจริง (Authentic 
Assessment) ใช้เกณฑ์การให้คะแนนแบบรูบริค (Scoring rubric) 3 ระดับคุณภาพ ท้ังนี้ในส่วนของ
เกณฑ์การประเมินความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ผู้วิจัยมีการเช่ือมโยงกับแนวคิด  ทฤษฎีการคิด
วิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano’s Taxonomy) ท่ีแบ่งองค์ประกอบของกระบวนการคิดวิเคราะห์
ออกเป็น 5 ขั้น อันได้แก่ การจำแนก การจัดกลุ่ม การสรุป การประยุกต์ และการคาดการณ์ ซึ่งแต่ละ
ขั้นมีความสอดคล้องเหมาะสมกับวิชาเศรษฐศาสตร์  เนื่องด้วยเศรษฐศาสตร์ต้องอาศัยท้ัง  5 
องค์ประกอบย่อยในการเรียนรู้ นอกจากนี้การยกตัวอย่างในเกณฑ์การประเมินยังช่วยให้ครูผู้สอน
สามารถประเมินได้ดียิ่งขึ้น  
 อย่างไรก็ตามข้อเสนอของการพัฒนาการวัดและการประเมินผล พบว่า ควรปรับเกณฑ์การ
ให้คะแนนแบบรูบริค (Scoring rubric) 3 ระดับคุณภาพ เป็น 5 ระดับคุณภาพ เพื่อให้ครูผู้สอน
สะดวกในการคำนวณคะแนน  และเพิ่มความละเอียดในการประเมิน  นอกจากนี้ควรมีการเพิ่ม
แบบทดสอบก่อนเรียน-หลังเรียนท่ีมีความเป็นปรนัย ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
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 ...เหมือนกับว่าเราประเมินเข้าท้ังลักษณะภายนอกท่ีเราเห็น ในเรื่องการมีส่วนร่วม การ
แสดงร่วมกับเพื่อน และก็ไม่ว่าจะเป็นพฤติกรรมภายใน ท้ังเรื่องของการคิดวิเคราะห์ เขา
เข้าใจเรื่องนี้อย่างไร ผมมองว่าดีท่ีเราประเมินหลายหลายด้าน...จากเกณฑ์การประเมินท่ีนำ
ทฤษฎีเอามาใช้ ผมคิดว่าห้าขั้นมันค่อนข้างเป็นทฤษฎีท่ีเหมาะสมกับเศรษฐศาสตร์ มันจะ
เป็นเรื่องของระดับ เราจำเเนก เราจัดกลุ่ม เราคาดการณ์ว่าปัญหามันเป็นยังไง ในส่วนของ
การใช้รูบิคกับการยกตัวอย่างจะช่วยให้สะดวกกับผู้ท่ีประเมิน แต่ทีนี้เราเเบ่งเป็น 3 ระดับก็
ได้ในระดับหนึ่ง เเต่ท่ีนี้ถ้าสมมติว่าเราต้องการจะเอาเป็นความละเอียดของผลสัมฤทธิ์ที่เกิด
กับนักเรียนเราจะเพิ่มระดับข้ึนไปอีก อาจจะเป็น 5 อะไรอย่างนี้ครับ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 28 สิงหาคม 2564) 
 
 …ส่ิงท่ีขาดไปคือแบบทดสอบก่อนเรียนและหลังเรียน ท่ีเห็นมีแต่คำถามปลายเปิด มัน
ควรจะมีแบบทดสอบเรื่องละประมาณ 10 ข้อก็ได้ เรื่องเงินเฟ้อ 10 ข้อ เรื่อง Demand 
Supply ท่ีเกี่ยวกับตลาด ผูกขาด ไม่ผูกขาด อันนี้มันต้องมี…การวัดและประเมินผลควร
ประเมินแบบ 5 ระดับ เพราะมันคำนวณง่ายกว่า แต่คนเราถนัดไม่เหมือนกัน ตัวเกณฑ์ใน
การวัดและประเมินผลท่ีระบุไว้โอเคนะ ส่วนของการสะท้อนการเรียนรู้ก็ไม่ได้มีปัญหาอะไร 
ก็ได้แล้วนะ การทำแบบทดสอบเราไม่จำเป็นต้องทำแยกสำหรับเด็กท่ีอ่อน เพราะว่าการ
ประเมินมันมีหลายส่วน มีการทำกิจกรรมด้วย เราประเมินการทำกิจกรรมด้วย 

(ผู้อำนวยการ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 16 สิงหาคม 2564) 

 
 9. ผลการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเร่ือง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนที่
มีความบกพร่องทางการเห็น 
 งานวิจัยฉบับนี้เป็นการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ซึ่ งเป็นกลุ่มเปราะบาง ขณะเดียวกันผู้วิ จัยไม่ใช่ครูในสถานศึกษา ประกอบกับ
สถานการณ์การแพร่ระบาดของโรคโควิด-19 บุคคลภายนอกไม่สามารถเข้าไปปฏิบัติกิจกรรมใน
สถานศึกษาได้ ฉะนั้น ผู้วิจัยจึงได้ขอความอนุเคราะห์ไปยังครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนรายวิชาสังคม
ศึกษา ของโรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ ในการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้
ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริม
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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 ผู้วิจัยได้ดำเนินการจัดส่งคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ไปยังสถานศึกษา และมีการ
พูดคุยแลกเปล่ียนถึงแนวทางในการปฏิบัติกิจกรรม ท้ังนี้ ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา
เสนอว่าแนวทางการจัดการเรียนรู้ดังกล่าวสามารถใช้ได้กับนักเรียนในหลายระดับช้ันต้ังแต่
ประถมศึกษาตอนปลาย จนถึงมัธยมศึกษาตอนปลาย เนื่องจากเป็นเนื้อหาท่ีมีความใกล้ตัวผู้เรียน 
ฉะนั้นจึงประสงค์ให้ทดลองในกลุ่มนักเรียนระดับช้ันประถมศึกษาปีท่ี 6 จำนวน 7 คน เนื่องจาก 
นักเรียนกำลังเรียนเนื้อหาเศรษฐศาสตร์ในภาคเรียนท่ี 1 ประจำปีการศึกษา 2563 และสะดวกในการ
เข้าร่วมปฏิบัติกิจกรรม จึงมีความเหมาะสมในการนำกิจกรรมไปทดลองใช้ ซึ่งครูได้เลือกเนื้อหาเรื่อง 
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) และจัดการเรียนรู้โดยยึดตามแนวทางทางการจัดการเรียนรู้ แต่มี
การปรับในด้านของส่ือวัสดุจริงท่ีนำมาใช้ในการแสดงบทบาทซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้า เพื่อให้
สอดคล้องกับบริบทรอบตัวของผู้เรียน 
 ผู้วิจัยเก็บรวบรวมข้อมูลด้วยการสัมภาษณ์ครูการศึกษาพิเศษภายหลังจากการทดลอง
แนวทางทางการจัดการเรียนรู้ฯ และสามารถสรุปประเด็นสำคัญออกเป็น 3 ส่วน ได้แก่ ด้านความรู้ 
ด้านทักษะ ด้านการประยุกต์ใช้ ซึ่งมีรายละเอียดดังนี้ 
 9.1 ด้านความรู้  
 ผลการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง ปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ด้านความรู้ พบว่า ก่อนทำกิจกรรม นักเรียนยังขาดความเข้าใจเกี่ยวกับปัญหาเงินเฟ้อ 
เนื่องจากเป็นเนื้อหาท่ียังไม่เคยเรียน ครูผู้สอนจึงให้ฟังคลิปวิดีโอเกี่ยวกับเงินเฟ้อ พร้อมท้ังอธิบาย
เพิ่มเติมเพื่อสร้างความเข้าใจในเบ้ืองต้นให้แก่ผู้เรียนเกี่ยวกับเรื่องปัญหาเงินเฟ้อ ท้ังนี้ ในระหว่างการ
ทำกิจกรรม ท่ีให้นักเรียนแสดงบทบาทผู้ซื้อและผู้ขาย นักเรียนเริ่มต้ังข้อสังเกตว่าราคาสินค้าเพิ่ม
สูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง เงินท่ีนักเรียนมีสามารถซื้อสินค้าได้น้อยลง และภายหลังการทำกิจกรรม พบว่า 
นักเรียนส่วนใหญ่เข้าใจเกี่ยวกับปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) โดยสามารถอธิบายความหมาย
ของปัญหาเงินเฟ้อได้ ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เด็กยังไม่ได้เรียนเรื่องของเงินเฟ้อ แต่ผมก็พยายามเอาเรื่องเนื้อหาเงินเฟ้อมาอธิบายให้
เด็กเข้าใจง่ายท่ีสุด ให้ฟังคลิปแล้วก็พูดคุยแลกเปล่ียนกันในเบื้องต้น ทำให้เขามีพื้นฐาน 
ระหว่างทำกิจกรรมเขาก็รู้นะว่าราคาสินค้ามันแพงขึ้น เขามีเงินเท่านี้ซื้อไม่ได้ ได้น้อยลง 
หลังทำกิจกรรมผมถามความเข้าใจนะ ให้เด็กทำกิจกรรมแล้วเขาก็จะรู้ในระดับของเขา คือ
เขารู้ว่าความหมายของเงินเฟ้อคืออะไร ลักษณะของเงินเฟ้อเป็นอย่างไร ทำไมเงินถึงเฟ้อ 
แล้วก็มันส่งผลอย่างไรกับชีวิตของคนระดับพื้นฐาน เช่น ส่ิงของมันแพงขึ้นอะไรอย่างนี้ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 8 ตุลาคม 2564) 
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ภาพ 10 แลกเปลี่ยนเรียนรู้เก่ียวกับปัญหาเงินเฟ้อ เพื่อทดสอบความรู้ของผู้เรียน 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ภาพ 11 ครูผู้สอนอธิบายเก่ียวกับปัญหาเงินเฟ้อ เพื่อสร้างความเข้าใจเบือ้งต้น 
 
 9.2 ด้านทักษะ 
 ผลการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง ปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น ด้านทักษะและพฤติกรรม พบว่า การปฏิบัติกิจกรรมท่ีให้นักเรียนได้พูดคุยแลกเปล่ียน 
ช่วยให้เข้าใจเนื้อหาได้ดี เกิดการคิด และตัดสินใจในระหว่างการทำกิจกรรมซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้า
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ในสถานการณ์ปัญหาเงินเฟ้อ และมีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ถึงสาเหตุ และผลกระทบท่ี
เกิดขึ้นจากสถานการณ์ปัญหาเงินเฟ้อ โดยเห็นถึงผลกระทบท่ีเกิดกับตนเองเป็นหลัก ขณะเดียวกันยัง
สร้างให้ผู้เรียนกล้าแสดงออก เนื่องจากได้มีส่วนร่วมในการปฏิบัติกิจกรรม ได้พูดคุย แลกเปล่ียนกับ
เพื่อนในห้องเรียน ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เราเอาเงินจริง ๆ มาให้เด็กซื้อของ เด็กได้เรียนรู้เงิน เอาสินค้าจริง ๆ มาให้เด็กสัมผัส 
เขาได้ปฏิบัติจริง เขาได้พูดคุย แลกเปล่ียน ได้คิด เขาได้เห็นปัญหา เนื้อหาไม่ใช่แค่ทฤษฎี
มันเป็นประสบการณ์ชีวิตของเขา เขาจำเนื้อหาได้ดีกว่า มันได้ผลกว่า...สถานการณ์ปัญหา
มันกระตุ้นให้เขาคิด และตัดสินใจท่ีจะซื้อหรือไม่ซื้ออะไร กระตุ้นให้เขาคิดวิ เคราะห์...เด็ก
พอเข้าใจในระดับของเขา เขารู้ว่าอะไรเป็นสาเหตุท่ีทำให้เงินเฟ้อ แล้วรู้ว่าการท่ีราคาของ
แพงขึ้น เขาจะได้รับผลกระทบอย่างไร...เด็กจะรู้ว่าตอนแรกเราสามารถซื้อของกิน ซื้อขนม
ได้เท่านี้ ต่อมาของราคาสูงขึ้นเรื่อย ๆ เงินก็ไม่พอซื้อของ...เด็กเขามองออกว่าของมันมีราคา
แพงขึ้น จากท่ีได้ถามเด็กไปถ้าของมีราคาแพงขึ้น เรามีเงินเท่าเดิม เด็ก ๆ คิดว่ามันจะทำให้
เราลำบากขึ้นไหม เด็กก็ตอบได้ว่ามันลำบากนะ...แต่เรื่องค่าเงินอะไรท่ีลึกเกินไปเขาจะไม่รู้
...การท่ีเขามีส่วนร่วม มันทำให้เขากล้าตอบคำถาม กล้าแสดงออกนะ 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 8 ตุลาคม 2564) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพ 12 นักเรียนเรียนรู้การใช้เงิน 
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ภาพ 13 นักเรียนแสดงบทบาทซ้ือขายสินค้าในสถานการณ์ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

ภาพ 14 นักเรียนพิจารณาสินค้า พูดคุยและตัดสินใจซ้ือขายแลกเปลี่ยนสนิค้า 
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ภาพ 15 นักเรียนแจกเงินเพื่อใชใ้นการแสดงบทบาท 
 
 9.3 ด้านคุณลักษณะ 
 ผลการทดลองแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ด้านคุณลักษณะ พบว่า ก่อนการทำกิจกรรม นักเรียนส่วนใหญ่ยังไม่ได้ให้ความ
สนใจเกี่ยวกับปัญหาเงินเฟ้อ เนื่องจากนักเรียนยังไม่ได้เรียน และอาจรู้สึกว่าเป็นเรื่องท่ีไกลตัว ซึ่งใน
ระหว่างการทำกิจกรรม นักเรียนส่วนใหญ่ต้ังใจฟังส่ิงท่ีครูสอนก่อนเริ่มแสดงสถานการณ์ อีกท้ังให้
ความร่วมมือ และมีส่วนร่วมในการแสดงบทบาทในสถานการณ์ปัญหาเงินเฟ้อเป็นอย่างดี  ท้ังนี้
ภายหลังการทำกิจกรรมนักเรียนส่วนใหญ่มีส่วนร่วมในการแสดงความคิด และตอบคำถามของ
ครูผู้สอนอย่างต้ังใจ มีความสนใจในเนื้อหาเงินเฟ้อท่ีเรียนมากขึ้น เนื่องจากนักเรียนมีประสบการณ์ใน
การซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้า เผชิญปัญหาเงินเฟ้อด้วยตนเอง ทำให้รู้สึกว่าเป็นเรื่องใกล้ตัว นอกจากนี้ 
นักเรียนยังเห็นความสำคัญของปัญหา สามารถเช่ือมโยงความรู้ท่ีได้จากการทำกิจกรรมกับปัญหาอาจ
ท่ีเกิดขึ้นในชีวิตประจำวันของตนเองได้ ดังคำกล่าวของผู้ให้สัมภาษณ์ท่ีกล่าวว่า 
 

 ...เมื่อก่อนเขาอาจไม่สนใจ เรื่องเงินเฟ้ออาจดูไกลตัวเขา เขายังไม่ได้เรียน...เด็กเขาให้
ความมือดีครับ ต้ังใจตอบคำถามกันมาก ผมบอกเขาต้ังแต่เริ่มว่าวันนี้จะทำกิจกรรมอะไร 
เขาให้ความร่วมมือดี แสดงบทบาทเด็กๆเขาก็ทำกันได้...การแสดงเป็นผู้ซื้อผู้ขายมันทำให้
เขาเห็นความสำคัญของปัญหา ความสำคัญของเศรษฐกิจได้ดีขึ้นนะ เขาจะสามารถนึกภาพ
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ออกว่าถ้าของแพงเขาจะเป็นอย่างไร มันเหมือนดึงเนื้อหาท่ีเป็นทฤษฎีเข้ามาให้เข้าใกล้กับ
ชีวิตเขามากขึ้น…เด็กก็รู้นะว่าถ้ามีปัญหาเศรษฐกิจแบบนี้ ชีวิตเขาจะเป็นอย่างไร รู้ได้ระดับ
ของเขา ท่ีใกล้ตัวเขา 

(ครูการศึกษาพิเศษ (นามสมมติ), สัมภาษณ์, 8 ตุลาคม 2564)



บทท่ี 5 
 

บทสรุป 
 

 งานวิจัย เรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น มีวัตถุประสงค์เพื่อศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และพัฒนาแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่งประโยชน์
ท่ีคาดว่าจะได้รับจากงานวิจัยครั้งนี้ ได้แก่ 1) หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องได้ทราบถึงสภาพปัจจุบันของการ
จัดการเรียนรู้ เรื่องกลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น อันจะเป็นประโยชน์ต่อการส่งเสริม และพัฒนาการเรียนรู้ให้แก่นั กเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นได้อย่างเหมาะสม 2) ครูผู้สอนได้แนวทางการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์
เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ท่ีส่งเสริมความสามารถการคิดเชิง
วิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และ3) หน่วยงานท่ีเกี่ยวข้องสามารถนำแนว
ทางการจัดการเรียนรู้ไปใช้จริงและต่อยอดเพื่อพัฒนาทักษะความสามารถของผู้ท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็น 
 การวิจัยครั้งนี้เป็นงานวิจัยเชิงคุณภาพ (Qualitative Research) มีกลุ่มผู้ให้ข้อมูล จำนวน 
11 คน ใช้วิธี การเลือกแบบเจาะจง (Purposive sampling) โดยแบ่ งออกเป็น  2 ก ลุ่ม ตาม
วัตถุประสงค์การวิจัย คือ กลุ่มท่ี 1 ประกอบด้วย 1) นักเรียนระดับช้ันมัธยมศึกษาปีท่ี 5 จำนวน 5 
คน ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 2) ครูสังคมศึกษา ท่ีสอนวิชา
เศรษฐศาสตร์ระดับช้ันมัธยมศึกษาตอนปลาย ในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม จำนวน 3 คน 
3) ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่งประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งใน
จังหวัดเชียงใหม่ จำนวน 1 คน  และกลุ่มท่ี 2 ประกอบด้วย 1) ผู้อำนวยการสถานศึกษา โรงเรียน
สอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน 1 คน 2) ครูการศึกษาพิเศษ ท่ีสอนวิชาสังคมศึกษา ซึ่ง
ประจำอยู่ ณ โรงเรียนสอนคนตาบอดแห่งหนึ่งในจังหวัดแพร่ จำนวน 1 คน ท้ังนี้ ผู้วิจัยเข้าถึงผู้ให้
ข้อมูลผ่านการแนะนำจากผู้อำนวยการสถานศึกษา อย่างไรก็ตามผู้วิจัยกำหนดขอบเขตการวิจัยด้าน
เนื้อหาออกเป็น 6 ด้าน ได้แก่ 1) สภาพปัจจุบันด้านครูผู้สอน 2) สภาพปัจจุบันด้านนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 3) สภาพปัจจุบันด้านเนื้อหา 4) สภาพปัจจุบันด้านส่ือการเรียนรู้ 5) สภาพ
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ปัจจุบันด้านกิจกรรมการเรียนรู้ และ6) สภาพปัจจุบันด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้ ผู้วิจัยดำเนินการเก็บรวบรวมข้อมูลจากการสังเกตการณ์แบบไม่มีส่วนร่วม และการ
สัมภาษณ์แบบกึ่ ง โครงสร้าง ตรวจสอบความน่ าเช่ือถือของข้อมูลแบบสามเส้า (Method 
triangulation) แล้วนำข้อมูลท่ีได้มาทำการวิเคราะห์ด้วยกระบวนการวิเคราะห์แก่นสาร (Thematic 
Analysis) 
 
สรุปผลการวิจัย 
 จากการวิจัยเรื่อง แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น ผู้วิจัยสามารถสรุปผลการวิจัยตามวัตถุประสงค์การวิจัยได้ดังนี้  
 1. ผลการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.1 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในบริบทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษา
แบบเรียนร่วม พบว่า ครูพัฒนาตนเองด้วยการสืบค้นหาความรู้เพิ่มเติม และติดตามสถานการณ์
ปัจจุบัน อีกท้ังใช้วิธีการกระตุ้นผู้เรียนด้วย 3 วิธีหลักคือ1) การใช้เกม 2) การยกตัวอย่างส่ิงใกล้ตัว
ผู้เรียน และ3) การถามตอบ ส่วนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้เหมือน
นักเรียนตาดี สมาธิดี แต่มักมีพฤติกรรมไม่ค่อยกล้าแสดงออก ไม่กล้าถาม ท้ังนี้ นักเรียนรับรู้ว่าวิชา
เศรษฐศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวัน การค้า เศรษฐกิจ แต่ไม่สามารถจดจำ หรืออธิบาย
รายละเอียดเกี่ยวกับวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีครูผู้สอนใช้ในการจัดการเรียนรู้มี
ความครอบคลุม ยึดตามมาตรฐาน และตัวช้ีวัดของหลักสูตรฯ มีการสอนโดยบูรณ าการแบบ
สอดแทรกเนื้ อหาวิชาภายในก ลุ่มสาระฯ และนอกกลุ่มสาระ เช่น  ก ลุ่มสาระการเรียนรู้
ภาษาต่างประเทศ กิจกรรมของวิชาเศรษฐศาสตร์ส่วนใหญ่เน้นทำกิจกรรมกลุ่ม สำรวจราคา และตอบ
คำถาม ซึ่งอุปสรรคในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การส่ือสารในเวลาท่ีจำกัด 2) การจัดการเรียนรู้ใน
รูปแบบออนไลน์ 4) ส่ือการเรียนรู้ไม่เพียงพอ และ5) ครูขาดความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ท่ี
เหมาะสมในการส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็นของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  อย่างไรก็ตามส่ือ
การเรียนรู้ส่วนใหญ่ท่ีใช้ในรายวิชาเศรษฐศาสตร์เป็นส่ือสำหรับคนตาดี ส่ือการเรียนรู้สำหรับสำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่ได้ถูกผลิตสร้าง หรือนำมาใช้ในการจัดการเรียนรู้ภายในช้ัน
เรียน และไม่ เพียงพอสำหรับนักเรียน เนื่องจากครูไม่สามารถผลิตส่ือเองได้ นอกจากนี้ ด้าน
สภาพแวดล้อมฯ พบว่า บรรยากาศทางกายภาพ เป็นห้องเรียนปกติ เรียนเต็มวันร่วมกับนักเรียน
ท่ัวไป มีการจัดวางตำแหน่งการนั่งบริเวณด้านหน้าห้องสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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บรรยากาศทางจิตวิทยา เน้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มหรือจับคู่ ใช้เทคนิค ต่าง ๆ ในการกระตุ้นการ
เรียนรู้ของผู้เรียน และยังคอยสังเกตพฤติกรรมของนักเรียน และบรรยากาศทางสังคม มีการสร้าง
บรรยากาศสังคมประชาธิปไตย บรรยากาศของการยอมรับนับถือ ตลอดจนบรรยากาศของการ
ช่วยเหลือ 
  1.2 ผลการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในบริบทของโรงเรียนสอนคนตาบอด 
พบว่า ครูพัฒนาตนเองด้วยการเข้ารับการศึกษาต่อ เข้าร่วมการอบรม และติดตามข่าวสาร เพื่อ
นำมาใช้จัดการเรียนรู้ อีกท้ังใช้วิธีการกระตุ้นผู้เรียนด้วย 3 วิธีการคือ 1) การสังเกตพฤติกรรมผู้เรียน 
และเดินรอบ ๆ ห้อง 2) การต้ังคำถามและใช้น้ำเสียงสูง-ต่ำ และ3) การสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับ
นักเรียน ส่วนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้ไม่ต่างจากนักเรียนตาดี อีก
ท้ังยังมีพฤติกรรมช่างสงสัย เนื่องด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็น จึงมักจะถามคนรอบข้าง เนื้อหา
เศรษฐศาสตร์ในรายวิชาสังคมศึกษาบางเรื่องยากสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น จึงมี
การลดทอนเนื้อหาตามศักยภาพ และความสามารถของผู้เรียน อย่างไรก็ตามเนื้อหาวิชามีการบูรณา
การแบบสอดแทรกกับวิชาการงานอาชีพ และวิชา O&M เพื่อให้นักเรียนได้รับความรู้ควบคู่ไปกับ
ทักษะอาชีพ และทักษะชีวิต กิจกรรมการเรียนรู้ส่วนใหญ่เน้นกิจกรรมบรรยายในส่วนของเนื้อหาท่ี
ยาก บางเนื้อหามีการใช้กิจกรรมสถานการณ์จำลอง หรือให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริง เพื่อให้ได้
เรียนรู้และมีทักษะในการใช้ชีวิต  ท้ังนี้อุปสรรคในการจัดกิจกรรม คือ 1) ผู้ปกครองเป็นห่วงความ
ปลอดภัยจากการทำกิจกรรม 2) เนื้อหาบางเรื่องยาก  และ3) ครูในโรงเรียนร่วมขาดความเข้าใจ
เกี่ยวกับการมอบหมายช้ินงานสำหรับนักเรียนฯ ทำให้นักเรียนขาดกระบวนการเรียนรู้บางส่วนไป  
ขณะเดียวกัน ส่ือการเรียนรู้ในรายวิชามีความหลากหลาย แต่การผลิตส่ือจำเป็นจะต้องใช้ทรัพยากร
จำนวนมากในการผลิต เมื่อมีการปรับปรุงหลักสูตร จึงไม่สามารถผลิตส่ือได้ทันต่อการใช้งาน ครูผู้สอน
จึงต้องใช้หนังสือเสียงทดแทน นอกจากนี้ด้านสภาพแวดล้อมฯ พบว่า บรรยากาศทางกายภาพ มีโต๊ะ
สำหรับวางหนังสือ มีแสงสว่างท่ีเพียงพอ  จัดตำแหน่งการนั่งด้านหน้าสำหรับนักเรียนท่ีสายตาเลือน
ราง และนักเรียนมีส่วนร่วมในการปรับเปล่ียนรูปแบบการนั่งในห้องเรียนของตน บรรยากาศทาง
จิตวิทยา ครูดูแลนักเรียนได้อย่างท่ัวถึง ครูใช้น้ำเสียง การพูดในการแสดงออกถึงบุคลิกภาพ และ
อารมณ์ บรรยากาศทางสังคม ครูสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวก และสร้างบรรยากาศประชาธิปไตยใน
ห้องเรียน นักเรียนฯ สามารถเข้าถึงครูได้ง่าย 
 2. ผลการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น พบว่า คู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ มีความเหมาะสม ครบถ้วนใน
องค์ประกอบของคู่มือ อธิบายรายละเอียดขององค์ประกอบในส่วนต่าง ๆ ได้อย่างชัดเจน มีการ
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นำเสนอในรูปแบบท่ีหลากหลาย ท้ังรูปแบบหนังสือคนตาดี รูปแบบไฟล์อิเล็กทรอนิกส์ (PDF) และ
รูปแบบไฟล์เสียง ซึ่งครูสังคมศึกษาท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และครูสังคมศึกษาท่ีเป็นคนตาดี
สามารถเข้าถึงคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ ได้อย่างเหมาะสมตามความต้องการ และความถนัด 
ท้ังนี้ แนวทางการจัดการเรียนรู้ดังกล่าว สามารถช่วยส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นได้ เนื่องจากเป็นกิจกรรมท่ีสร้างกระบวนการเรียนรู้จาก
ประสบการณ์ของนักเรียน โดยนักเรียนมีส่วนร่วมในทุกกระบวนการของการเรียนรู้ ประสบการณ์หรือ
ความรู้ ท่ีเกิดจากการทำกิจกรรม เป็นประสบการณ์ของนักเรียนแต่ละคน การได้ฝึกสนทนา 
แลกเปล่ียนเรียนรู้ร่วมกัน การเผชิญสถานการณ์ปัญหาต่าง ๆ ทำให้เกิดกระบวนการคิดวิเคราะห์ 
นอกจากนี้การนำสถานการณ์ใหม่ท่ีแตกต่างจากเดิมมาให้นักเรียนวิเคราะห์ ก็เป็นการกระตุ้นให้
นักเรียนเกิดการคิดเพื่อวิเคราะห์ถึงสภาพปัญหาต่าง ๆ ท่ีเกิดขึ้นจากสถานการณ์ท่ีหลากหลาย และ
นักเรียนเกิดการเช่ือมโยงองค์ความรู้เดิม ประสบการณ์เดิม เพื่อไปประยุกต์ใช้กับสถานการณ์ใหม่ท่ี
เผชิญ  
 นอกจากนี้ ครูผู้สอนยังเกิดการเปล่ียนแปลงบทบาท จากบทบาทผู้สอนท่ีบรรยายเนื้อหา
แบบสูตรสำเร็จไปสู่บทบาทการเป็นพี่เล้ียง (Mentoring) หรือผู้ให้คำปรึกษา (Consulting) นักเรียน
เปล่ียนแปลงบทบาทจากผู้รับการถ่ายทอดความรู้ (Passive learner) สู่การเป็นผู้เรียนเชิงรุก (Active 
learner) กระตือรือร้นในการเรียนรู้ มีเจตคติท่ีดีขึ้นต่อการเรียน รู้สึกว่าตนเองเป็นส่วนหนึ่งของ
ห้องเรียน ทำให้กล้าคิด กล้าแสดงออก อย่างไรก็ตาม เนื้อหามีความเหมาะสมกับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น เนื่องจากเป็นเนื้อหาท่ีมีความใกล้ตัวผู้เรียน ส่ือการเรียนรู้มีความหลากหลาย 
และเหมาะสม สามารถช่วยกระตุ้นความสนใจ อีก ท้ังการนำส่ือวัสดุจริงมาใช้ ยังช่วยสร้าง
ประสบการณ์ให้กับนักเรียน แต่ควรมีการเพิ่มเติมส่ือภาพนูน หรือภาพท่ีบันทึกสถานการณ์จริง เพื่อ
เพิ่มความสมจริง นอกจากนี้สภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้ทางกายภาพ ควร
เพิ่มเติมการเล่าสถานการณ์ตลาดเส้ือผ้า ให้มีความสมจริงมากยิ่งขึ้น ส่วนบรรยากาศทางจิตวิทยา 
ครูผู้สอนคอยสังเกตพฤติกรรม สอบถาม และให้คำปรึกษา เพื่อส่งเสริมการเรียนรู้ของนักเรียนอย่าง
เหมาะสม และบรรยากาศทางสังคม พบว่า การทำกิจกรรมจะช่วยให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นไม่รู้สึกแปลกแยกแตกต่าง รู้สึกว่าตนเองเป็นส่วนหนึ่งของกลุ่มอย่างแท้จริง เกิด
ปฏิสัมพันธ์ระหว่างนักเรียนในช้ันเรียน และสร้างสัมพันธ์ภาพในกลุ่ม 
 
อภิปรายผลการวิจัย 
 1. อภิปรายผลการศึกษาสภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
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  1.1 สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในบริบทของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียน
ร่วมท่ีพบว่า ครูพัฒนาตนเองด้วยการสืบค้นหาความรู้เพิ่มเติม และติดตามสถานการณ์ปัจจุบัน 
สอดคล้องกับข้อบังคับคุรุสภาว่าด้วยมาตรฐานวิชาชีพ (ฉบับท่ี 4) พ.ศ. 2562 ท่ีระบุว่า ผู้ประกอบ
วิชาชีพครูจะต้องมีความรอบรู้ และเข้าใจในเรื่องการเปล่ียนแปลงบริบทของโลก สังคม ต้องพัฒนา
ตนเองให้มีความรอบรู้ ทันสมัย และทันต่อการเปล่ียนแปลง เช่นเดียวกับการศึกษาของอรรณพ จี
นะวัฒน (2559, น.1383) ท่ีกล่าวว่า ครูจะพัฒนาตนให้ก้าวหน้าได้นั้นจะต้องเรียนรู้ ต่อการ
เปล่ียนแปลง และมีความรอบรู้ในวงกว้าง ท้ังนี้ในการสอนครูใช้วิธีการกระตุ้นผู้เรียนด้วย 3 วิธีหลักคือ
1) การใช้เกม 2) การยกตัวอย่างส่ิงใกล้ตัวผู้เรียน และ3) การถามตอบ  สามารถอธิบายได้ด้วยทฤษฎี
การเรียนรู้ของกาเย่ ท่ีกล่าวถึงขั้นการเร่งเร้าความสนใจ (Gain Attention) ว่าในการเรียนนักเรียน
สามารถท่ีจะมุ่งความสนใจไปยังส่ิงต่าง ๆ ได้มากมาย ดังนั้นเพื่อให้การเรียนรู้เกิดขึ้น ครูผู้สอนจะต้อง
กระตุ้นความสนใจของผู้เรียนต่อเนื้อหา สามารถทำได้หลากหลายวิธี เช่น การใช้เสียงประกอบ การ
ทำกิจกรรม การตั้งคำถามท่ีกระตุ้นการตุ้นการคิดของผู้เรียนเกี่ยวกับข้อเท็จจริงท่ีน่าสนใจ หรือการใช้
มั ล ติ มี เดี ย ต่ าง  ๆ  (Gagne R. as cited in Khadjooi K., Rostami K., Ishaq S., pp.116-119) 
เช่นเดียวกับ Kapur, R. (2018, pp.12) ท่ีกล่าวว่า เกมมีส่วนสำคัญในการช่วยกระตุ้นความคิด และ
สร้างความเพลิดเพลินให้กับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น  
  ส่วนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้เหมือนนักเรียนตาดี 
สมาธิดี แต่มักมีพฤติกรรมไม่ค่อยกล้าแสดงออก ไม่กล้าถาม สามารถอธิบายได้ว่า พฤติกรรมไม่กล้า
แสดงออก และขี้อายของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นส่วนใหญ่เป็นผลมาจากปัญหาทางการ
มองเห็น ซึ่งในบางคนอาจมีความวิตกกังวล และขาดความมั่นใจในตนเอง ฉะนั้นจึงจำเป็นอย่างยิ่งท่ี
ครูผู้สอนจะต้องให้ความสำคัญในการดูแล เอาใจใส่ผู้เรียนอย่างสม่ำเสมอ (วารี ถิระจิตร , 2541, น.
27) ซึ่งสอดคล้องดังการให้ข้อมูลของครูท่ีอธิบายถึงพฤติกรรมไม่กล้าแสดงออก ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นว่า มักเกิดกับนักเรียนท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
อาจเป็นพฤติกรรมท่ีมีผลมาจากความรู้สึกแปลกแยก แตกต่าง หรือรู้สึกว่าตนเองมีความเป็นส่วนหนึ่ง
ของห้องเรียนน้อย ทำให้ผู้เรียนไม่กล้าท่ีจะแสดงออกทางความคิด และมีพฤติกรรมท่ีนิ่งเฉยในการ
เรียนรู้ นอกจากนี้ผลการวิจัยพบว่า นักเรียนฯ รับรู้ว่าวิชาเศรษฐศาสตร์เกี่ยวข้องกับชีวิตประจำวัน 
การค้า เศรษฐกิจ แต่ไม่สามารถจดจำ หรืออธิบายรายละเอียดเกี่ยวกับวิชาเศรษฐศาสตร์ได้ ท้ังนี้
สามารถอธิบายได้จากคำสัมภาษณ์ของครูการศึกษาพิเศษท่ีกล่าวว่า เนื้อหาเศรษฐศาสตร์มีจำนวน
มาก ประกอบด้วยแนวคิดต่าง ๆ ซึ่งเนื้อหาบางเรื่อง มีความยาก หรือต้องอาศัยการเรียนรู้จากกราฟ 
ซึ่งเป็นส่ิงท่ียากสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น จึงอาจส่งผลให้นักเรียนไม่สามารถ
เข้าใจเนื้อหาในเรื่องนั้น ๆ ได้ 
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  เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์ท่ีครูผู้สอนใช้ในการจัดการเรียนรู้มีความครอบคลุม ยึดตาม
มาตรฐาน และตัวชี้วัดของหลักสูตรฯ ซึ่งสามารถอธิบายได้ว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น
ท่ีเข้ารับการศึกษาในโรงเรียนร่วมส่วนใหญ่ มีความสามารถในการเรียนรู้ไม่ต่างจากนักเรียนท่ัวไป ทำ
ให้สามารถจัดการเรียนรู้โดยยึดตามมาตรฐาน และตัวช้ีวัดของหลักสูตร สอดคล้องกับ วารี ถิระจิตร 
(2541, น.29) ท่ีกล่าวว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นเรียนตามหลักสูตรแกนกลาง
การศึกษาขั้นพื้นฐานเช่นเดียวกับนักเรียนท่ัวไป อย่างไรก็ตามวิชาเศรษฐศาสตร์มีการสอนโดยบูรณา
การแบบสอดแทรก (Infusion) จากเนื้อหาวิชาภายในกลุ่มสาระฯ และระหว่างกลุ่มสาระ เช่น กลุ่ม
สาระการเรียนรู้ภาษาต่างประเทศ ท้ังนี้ครูผู้สอนให้เหตุผลว่า กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษาฯ 
ประกอบด้วยอีก 5 สาระ ครูผู้สอนสามารถเลือกนำมาบูรณาการได้อย่างหลากหลาย ขณะเดียวกัน
เนื้อหาวิชาเศรษฐศาสตร์มีคำศัพท์ท่ีสำคัญหลายคำ จึงสอดแทรกคำศัพท์ภาษาอังกฤษท่ีควรรู้ควบคู่ไป
กับเนื้อหาท่ีผู้สอนกำลังสอน เพื่อเป็นประโยชน์ต่อการนำไปใช้ในชีวิตประจำวันของนักเรียน ซึ่ง
สอดคล้องกับพระวีรศักด์ิ จนฺทวํโส (2561, น.218-225) ท่ีอธิบายถึงการจัดการเรียนรู้แบบบูรณาการ
วิชาสังคมศึกษาว่า สังคมโลกมีการเปล่ียนแปลงอย่างรวดเร็ว ข้อมูลความรู้เพิ่มขึ้น และหลากหลาย 
การเรียนรู้เนื้อหาแบบแยกส่วนไม่สอดคล้องกับการนำไปประยุกต์ใช้จริง ฉะนั้นการบูรณาการจะช่วย
ลดความซ้ำซ้อนของเนื้อหา ผู้เรียนมีความสามารถในการเช่ือมโยง และเกิดการเรียนรู้อย่างมี
ความหมาย  
  ท้ังนี้ กิจกรรมของวิชาเศรษฐศาสตร์ส่วนใหญ่เน้นทำกิจกรรมกลุ่ม สำรวจราคา และ
ตอบคำถาม เนื่องจากเป็นวิชาท่ีมีเนื้อหาจำนวนมาก ประกอบด้วยแนวคิดทางเศรษฐศาสตร์ต่าง ๆ ท่ี
จำเป็นต่อการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน การทำกิจกรรมจึงเน้นให้ผู้เรียนได้ร่วมกันวิเคราะห์
เกี่ยวกับปัญหาทางเศรษฐกิจในชุมชนท่ีใกล้ตัวผู้เรียน เรียนรู้การซื้อขายสินค้าจากการสำรวจราคา 
เพื่อนำมาเปรียบเทียบ และร่วมกันตอบคำถามในช้ันเรียนเพื่อเรียนรู้ผ่านการแลกเปล่ียนแนวคิด ท้ังนี้
อธิบายได้ว่าเป็นการจัดการเรียนรู้แบบ Active Learning ท่ีเน้นให้ผู้เรียนสร้างความเข้าใจจากการ
กระทำส่ิงต่าง ๆ บทบาทของผู้เรียนจะต้องเป็นมากกว่าผู้ฟัง ผู้เรียนจะต้องได้มีส่วนร่วมในการ
อภิปราย แก้ปัญหา และคิดจากส่ิงท่ีเรียนรู้ (Bonwell, C. C., &Eison, J. A., 1991, pp.3) แต่เนื่อง
ด้วยสถานการณ์โควิด-19 กิจกรรมจึงเปล่ียนเป็นในรูปแบบของช้ินงานออนไลน์ อย่างไรก็ตาม 
อุปสรรคในการจัดการเรียนรู้ ได้แก่ 1) การส่ือสารในเวลาท่ีจำกัด 2) การจัดการเรียนรู้ในรูปแบบ
ออนไลน์ 3) ส่ือการเรียนรู้ไม่เพียงพอ และ4) ครูขาดความเข้าใจเกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ท่ีเหมาะสม
ในการส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็นของนักเรียนฯ สอดคล้องกับงานวิจัยของสุนิสา สกุลเกื้อกุล และคณะ 
(2563, น. 263) ท่ีกล่าวว่า สถานศึกษาท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมควรพัฒนาด้านบุคลากรในเรื่อง
ความรู้เกี่ยวกับการจัดการศึกษาพิเศษ ด้วยการจัดอบรมให้แก่ครู เพื่อให้สามารถพัฒนาศักยภาพของ
นัก เรียนได้อย่างท่ัวถึง ขณะท่ี Otyola, W. R., Kibanja, G. M. and Mugagga, A. M. (2017 , 
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pp.83) พบว่า การขาดส่ือการเรียนรู้ หรืออุปกรณ์ท่ีจำเป็น มีผลต่อความสำเร็จทางการเรียนรู้ของ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  อย่างไรก็ตามส่ือการเรียนรู้ส่วนใหญ่ท่ีใช้ในรายวิชาเศรษฐศาสตร์เป็นส่ือสำหรับคนตาดี 
ส่ือการเรียนรู้สำหรับสำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไม่ได้ถูกผลิตสร้าง หรือนำมาใช้ใน
การจัดการเรียนรู้ภายในช้ันเรียน และไม่เพียงพอสำหรับนักเรียน เนื่องจากครูไม่สามารถผลิตส่ือเอง
ได้ สอดคล้องกับการวิจัยของอภิชาติ ทองน้อย (2549, น.50) ท่ีพบว่า ส่ือการเรียนรู้ไม่เหมาะสมกับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และยังขาดแคลน เช่นเดียวกับ ชลลดา สะอาดวงค์ (2557, น.
113) ท่ีพบว่า โรงเรียนมีแหล่งเรียนรู้ไม่เพียงพอสำหรับนักเรียนท่ีเข้ารับการศึกษาแบบเรียนร่วม อีก
ท้ังยังขาดส่ือการเรียนรู้ท่ีจำเป็นสำหรับนักเรียน  
  นอกจากนี้ด้านสภาพแวดล้อมฯ ท่ีพบว่า บรรยากาศทางกายภาพ เป็นห้องเรียนปกติ 
เรียนเต็มวันร่วมกับนักเรียนท่ัวไป มีการจัดวางตำแหน่งการนั่งบริเวณด้านหน้าห้องสำหรับนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็น อธิบายได้ว่าเป็นการจัดการเรียนร่วมแบบช้ันเรียนปกติเต็มวัน ท่ีมีการ
จัดการเรียนรู้เช่นเดียวกับนักเรียนท่ัวไปทุกประการ เนื่องจากผู้เรียนมีความพิการเพียงเล็กน้อย (วารี 
ถิระจิตร, 2545, น. 16-19) และสอดคล้องกับ Carney, S., Engbretson, C., Scammell, K. and 
Sheppard, V. (2003, pp.18) ท่ีระบุนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมักนั่งบริเวณด้านช้ัน
เรียน เนื่องจากใกล้ครูผู้สอน บรรยากาศทางจิตวิทยา เน้นการปฏิบัติกิจกรรมกลุ่มหรือจับคู่ ใช้เทคนิค 
ต่าง ๆ ในการกระตุ้นการเรียนรู้ของผู้เรียน และยังคอยสังเกตพฤติกรรม และบรรยากาศทางสังคม มี
การสร้างบรรยากาศสังคมประชาธิปไตย บรรยากาศของการยอมรับนับถือ ตลอดจนบรรยากาศของ
การช่วยเหลือ ท้ังนี้อธิบายได้ว่า สภาพแวดล้อมและบรรยากาศของการจัดการเรียนรู้มีส่วนสำคัญต่อ
การส่งเสริมให้เกิดการเรียนรู้ท่ีมีประสิทธิภาพ โดยบรรยากาศทางกายภาพท่ีเอื้อต่อการทำกิจกรรม 
ส่งผลให้ครูสามารถจัดการเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น เช่น นักเรียนท่ีบกพร่องทางการเห็นนั่งด้านหน้าใกล้ครู 
เพื่อให้ครูสามารถดูแลได้อย่างใกล้ชิด ส่วนบรรยากาศทางจิตวิทยาจะช่วยเสริมแรงจากภายในผู้เรียน 
และบรรยากาศทางสังคม ช่วยสร้างให้เกิดปฏิสัมพันธ์ รู้สึกถึงความเท่าเทียมจากการได้แสดงออก (จิ
รายุทธิ์ อ่อนศรี, 2562, น.1-7) 
  1.2 สภาพปัจจุบันของการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ในบริบทของโรงเรียนสอนคนตาบอดท่ีพบว่ า 
ครูพัฒนาตนเองด้วยการเข้ารับการศึกษาต่อ เข้าร่วมการอบรม และติดตามข่าวสาร เพื่อนำมาใช้
จัดการเรียนรู้ สอดคล้องกับสมรรถหลักของครูข้อท่ี 3 การพัฒนาตนเอง ท่ีระบุว่าครูจะต้องพัฒนา
ตนเองด้วยการติดตาม ค้นคว้าหาความรู้  และแลกเปล่ียนเรียนรู้ ร่วมกับ ผู้อื่ น (สำนักงาน
คณะกรรมการการศึกษาขั้นพื้นฐาน , 2553, น.28) นอกจากนี้ครูยังใช้วิธีการกระตุ้นผู้เรียนด้วย 3 
วิธีการคือ 1) การสังเกตพฤติกรรมผู้เรียน และเดินรอบ ๆ ห้อง 2) การต้ังคำถามและใช้น้ำเสียงสูง-ต่ำ 
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และ3) การสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวกกับนักเรียน ท้ังนี้สามารถอธิบายได้ว่า การใช้คำถามและตอบ
คำถามกับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นถือเป็นวิธีการหนึ่งท่ีเป็นประโยชน์ในการจัดการ
เรียนรู้ เนื่องจากจะช่วยให้ครูผู้สอนสามารถประเมินความต้องการของผู้เรียนได้ นอกจากนี้เสียงของ
ผู้สอนก็มีส่วนสำคัญ ควรใช้น้ำเสียงท่ีไพเราะ น่าฟัง หลีกเล่ียงการใช้คำท่ีคลุมเครือ เพื่อให้นักเรียนฯ
เข้าใจส่ิงท่ีสอน (Kapur, R., 2018, pp.4-5) ส่วนนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีพฤติกรรม
การเรียนรู้ไม่ต่างจากนักเรียนท่ัวไป อีกท้ังมีพฤติกรรมช่างสงสัย เนื่องด้วยข้อจำกัดทางการมองเห็น 
จึงมักจะถามคนรอบข้าง ครูผู้สอนจะต้องทำความเข้าใจผู้เรียน และสร้างความเข้าใจให้แก่เพื่อนร่วม
ช้ัน ท้ังนี้สามารถอธิบายได้จากคำกล่าวของครูการศึกษาพิเศษท่ีว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็นมีพฤติกรรมการเรียนรู้เหมือนกับนักเรียนท่ัวไป ประกอบไปด้วยกลุ่มเก่ง กลุ่มกลาง และกลุ่มอ่อน 
แต่จะมีความช่างสงสัย ในส่ิงต่าง ๆ ครูผู้สอนจะต้องมีความเข้าใจเกี่ยวกับผู้เรียน คอยสังเกต
พฤติกรรมขณะเรียนอยู่เสมอ เพื่อให้ทราบถึงความต้องการของผู้เรียน 
  เนื้อหาเศรษฐศาสตร์ในรายวิชาสังคมศึกษาบางเรื่องยากสำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น จึงมีการลดทอนเนื้อหาตามศักยภาพของผู้เรียน สอดคล้องกับการวิจัยของ
อภิชาติ ทองน้อย (2549) ท่ีพบว่า โรงเรียนเฉพาะความพิการจะจัดการเรียนรู้โดยยึดตามหลักสูตร
สถานศึกษาท่ีอิงตามหลักสูตรแกนกลาง ฯ แต่จะมีการปรับเนื้อหาให้เหมาะสมกับนักเรียนแต่ละ
ระดับช้ัน โดยพิจารณาถึงระดับความพิการ และความต่ างของอายุ อย่างไรก็ตามในส่วนของ
เนื้อหาวิชาพบว่า มีการบูรณาการแบบสอดแทรกกับวิชาการงานอาชีพ และวิชา O&M (Orientation 
and Mobility) อันเนื่องมาจากเนื้อหาสังคมศึกษาท่ีเกี่ยวข้องกับเศรษฐศาสตร์จำเป็นจะต้องอาศัยการ
ยกตัวอย่างจากส่ิงใกล้ตัว เพื่อให้นักเรียนสามารถทำความเข้าใจและเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น การสอดแทรก
วิชาการงานอาชีพฯ ท่ีนักเรียนต้องทำผลิตภัณฑ์ต่าง ๆ ช่วยให้ครูสามารถยกตัวอย่างได้ดียิ่งขึ้น และ
นักเรียนสามารถเกิดการเรียนรู้จากการปฏิบัติจริง นอกจากนี้การสอนเนื้อหาท่ีต้องให้ผู้เรียนลงพื้นท่ี
ปฏิบัติจริง เช่น การใช้บริการรถโดยสารประจำทาง ผู้สอนสอดแทรกวิชา O&M ลงในกิจกรรม โดย
มุ่งเน้นให้นักเรียนได้ท้ังความรู้ทางเศรษฐศาสตร์ ควบคู่กับทักษะท่ีจำเป็น ซึ่งวิชา O&M จะช่วยให้
นักเรียนเกิดความคุ้นชิน สามารถเคล่ือนไหวอย่างปลอดภัยภายใต้สภาพแวดล้อมต่าง ๆ ควบคู่ไปกับ
การพัฒนาทักษะกล้ามเนื้อ ประสาทสัมผัส และทักษะการคิด อันจะเป็นประโยชน์ต่อการดำเนิน
ชีวิตประจำวันของผู้เรียน (โรงเรียนสอนคนตาบอดกรุงเทพ, 2561) กิจกรรมการเรียนรู้ส่วนใหญ่เน้น
การบรรยายในส่วนเนื้อหาท่ียาก บางเนื้อหามีการใช้กิจกรรมสถานการณ์จำลอง หรือให้นักเรียนได้ลง
มือปฏิบัติจริง เรียนรู้จากส่ือจริง เพื่อให้ได้เรียนรู้และมีทักษะในการใช้ชีวิต สอดคล้องกับ Carney, S., 
et. al. (2003, pp.19-20) ท่ีระบุว่า การจัดการเรียนรู้ควรลดทอนส่ิงท่ีไม่จำเป็น เนื้อหาบางอย่าง
ครูผู้สอนอาจต้องอธิบายเพิ่มเติมเพื่อสร้างความเข้าใจให้แก่นักเรียนฯ ท้ังนี้การจัดกิจกรรมควรใช้ส่ือ
จริง หรือวัสดุท่ีเป็นรูปธรรม ใกล้เคียงกับชีวิตจริงมากท่ีสุด เพื่อให้เกิดการเรียนรู้ผ่านการสัมผัส และ
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การเคล่ือนไหว อย่างไรก็ตามกิจกรรมท่ีให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติจริงจะช่วยส่งเสริมให้นักเรียน
แสดงออกถึงทักษะบางอย่าง ท้ังนี้อุปสรรคในการจัดกิจกรรม คือ 1) ผู้ปกครองเป็นห่วงความ
ปลอดภัยจากการทำกิจกรรม 2) เนื้อหาบางเรื่องยาก  และ3) ครูในโรงเรียนร่วมขาดความเข้าใจ
เกี่ยวกับการมอบหมายช้ินงานสำหรับนักเรียนฯ ทำให้นักเรียนขาดกระบวนการเรียนรู้บางส่วนไป 
ท้ังนี้สามารถอธิบายได้ว่า การมอบหมายงานให้กับนักเรียนท่ีมีความบพร่องทางสายตาควรมีความ
ยืดหยุ่นในเรื่องของเวลา หรือปริมาณช้ินงาน โดยพิจารณาถึงศักยภาพและความสามารถของผู้เรียน 
เนื่องจากนักเรียนฯจะต้องใช้ระยะเวลาในการทำงานท่ีนานกว่าปกติ รวมถึงการวัดและประเมินผลต่าง 
ๆ ควรพิจารณาให้เหมาะสมกับนักเรียน (Carney, S., et. al., 2003, pp.19) ขณะเดียวกัน Wolffe 
(2000 as cited in Kızılaslan, A., 2020) อธิบายว่า ส่ิงแวดล้อมรอบตัว ทัศนคติของพ่อแม่ รวมถึง
ความสงสาร หรือการปกป้องถนอมลูกจนเกินไป อันเนื่องมาจากความพิการ อาจส่งผลให้เด็กมีความ
ผิดปกติในการส่ือสาร และปรับตัวเข้ากับสังคมได้ยาก 
  ขณะเดียวกันส่ือการเรียนรู้ในรายวิชามีความหลากหลาย แต่การผลิตส่ือจำเป็นจะต้อง
ใช้ทรัพยากรจำนวนมากในการผลิต เมื่อมีการปรับปรุงหลักสูตร จึงไม่สามารถผลิตส่ือได้ทันต่อการใช้
งาน ครูผู้สอนจึงต้องใช้หนังสือเสียงทดแทน ท้ังนี้สามารถอธิบายได้ว่า ส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ี
มีความบกพร่องทางการเห็นต้องใช้ต้นทุนในการผลิตท่ีสูงกว่า บุคคลท่ีจะผลิตส่ือการเรียนรู้จะต้องมี
ความรู้ และมีเครื่องมือในการผลิตส่ือ อีกท้ังยังใช้งบประมาณท่ีสูง และระยะเวลาท่ีนานในการผลิต 
เพื่อให้ได้ส่ือการเรียนรู้ท่ีมีความถูกต้อง เหมาะสมกับผู้เรียน จึงทำให้การไม่ผลิตส่ือไม่เพียงพอ และไม่
ทันต่อการใช้งาน (Pankam, S., 2015 อ้างใน จีรวรรณ ศรีวงษ์ และคณะ, 2564, น.3) สอดคล้องกับ
การวิจัยของรัตติยากร สำราญพิศ และจุมพล ราชวิจิตร (2559, 151-159) ท่ีพบว่า ส่ือในโรงเรียน
การศึกษาคนตาบอดผลิตไม่เพียงพอ ผลิตไม่ทันต่อการใช้งาน เนื่องจากมีการปรับปรุงหลักสูตรอยู่
เสมอ ต้องใช้งบประมาณสูงในการจัดซื้อ หรือผลิตส่ือ การช่วยเหลือด้านงบประมาณจากหน่วยงาน
ภาครัฐยังไม่เพียงพอ นอกจากนี้ ด้านสภาพแวดล้อมฯ ท่ีพบว่า บรรยากาศทางกายภาพ มีโต๊ะสำหรับ
วางหนังสือ มีแสงสว่างท่ีเพียงพอ  จัดตำแหน่งการนั่งด้านหน้าสำหรับนักเรียนท่ีสายตาเลือนราง และ
นักเรียนมีส่วนร่วมในการปรับเปล่ียนรูปแบบการนั่งในห้องเรียนของตน บรรยากาศทางจิตวิทยา ครูใช้
น้ำเสียง และการพูดในการแสดงออกถึงบุคลิกภาพ และอารมณ์  และสามารถดูแลนักเรียนได้อย่าง
ท่ัวถึง และบรรยากาศทางสังคม ครูสร้างปฏิสัมพันธ์เชิงบวก และบรรยากาศประชาธิปไตยใน
ห้องเรียน นักเรียนฯ สามารถเข้าถึงครูได้ง่าย สอดคล้องกับ Carney, S., et. al. (2003, pp.17). ท่ี
กล่าวว่า ความปลอดภัยของนักเรียนเป็นส่ิงสำคัญ การจัดสภาพแวดล้อมในห้องเรียนควรแจ้งให้
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นทราบ เพื่อทำความคุ้นเคยกับตำแหน่งของเฟอร์นิเจอร์ และ
อุปกรณ์ต่าง  ๆ  อีกท้ังควรมีโต๊ะหรือช้ันวางของท่ีเพียงพอสำหรับส่ือ หรืออุปกรณ์ทางการศึกษาท่ี
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ช่วยในการเรียน ขณะท่ี Kapur, R. (2018, pp.11) กล่าวว่า การให้นักเรียนได้มีส่วนร่วมทางจะช่วย
เสริมให้นักเรียนฯรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของสังคม และไม่โดดเด่ียว 
 2. จากการพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นนั้น สอดคล้องกับการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง  (Simulation 
Based Learning) ซึ่งเป็นกระบวนการจัดการเรียนรู้รูปแบบหนึ่งท่ีจำลองเหตุการณ์ เพื่อให้ผู้เรียนเกิด
การเรียนรู้ และพัฒนาทักษะจากการแสดงบทบาทท่ีตนเองได้รับในสถานการณ์ต่าง ๆ ท่ีมีการ
เปล่ียนแปลง ซึ่งครูผู้สอนมีการปรับสภาพแวดล้อมทางการเรียนรู้ให้มีความใกล้เคียงกับสถานการณ์
จริงมากท่ีสุด เพื่อสร้างความสมจริง กระตุ้นให้นักเรียนท่ีเข้าร่วมเผชิญสถานการณ์เกิดความรู้สึกร่วม
จากการลงมือปฏิบัติ และเกิดการคิดวิเคราะห์ ตัดสินใจ ตลอดจนแก้ไขปัญหาต่าง ๆ ท่ีเผชิญอยู่ได้ 
(Ian Glover, 2014; The University of New South Wales, 2018; สุพรรณี กัณหดิลก และตรี
ชฎา ปุ่นสำเริง, 2559, น. 1-14; สุขสม สิวะอมรรัตน์, 2552, น. 10; ชนาธิป พรกุล, 2554, น. 170) 
ท้ังนี้ กระบวนการของการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น  ยั งสอดคล้องกับ SERC (The science education Resource center, 2020) ท่ีก ล่าวถึ ง
กระบวนการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงท่ีประกอบด้วย 3 ขั้นตอนหลัก คือ 1) ขั้นการ
เตรียมครูผู้สอน ท่ีต้องมีการกำหนดจุดมุ่งหมายรายวิชาให้ชัดเจน ศึกษาเนื้อหาเพื่อทำความเข้าใจก่อน
จัดการเรียนรู้ อีกท้ังตรวจสอบความเหมาะสมและความพร้อมของส่ือการเรียนรู้ สถานท่ีในการจัด
สถานการณ์เสมือนจริง 2) ขั้นการมีส่วนร่วมของนักเรียน ให้นักเรียนได้กำหนดส่ิงท่ีคาดหวังจากการ
เรียนรู้ เกิดการเรียนรู้ ตลอดจนเกิดการเปล่ียนแปลงจากการปฏิบัติกิจกรรม และ3) ขั้นการสนทนา
หลังการเข้าร่วมกิจกรรม ด้วยการให้นักเรียนได้ร่วมอภิปราย ใตร่ตรองส่ิงท่ีได้เรียนรู้จากการปฏิบัติ
กิจกรรมโดยใช้สถานการณ์เสมือนจริง และสะท้อนการเรียนรู้เพื่อตรวจสอบการบรรลุเป้าหมายของ
กิจกรรม 
 ท้ังนี้ แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อพัฒนาทักษะการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการ
เห็น เปล่ียนแปลงบทบาทของครูผู้สอนจากการเป็นผู้บรรยายเนื้อหาแบบสูตรสำเร็จไปสู่บทบาทการ
เป็นพี่เล้ียง (Mentoring) หรือผู้ให้คำปรึกษา (Consulting) และเปล่ียนแปลงบทบาทของนักเรียน
จากการเป็นผู้รับการถ่ายทอดความรู้ (Passive learner) สู่การเป็น Active learner ซึ่งสอดคล้องกับ
การเรียนรู้ท่ีเน้นผู้เรียนเป็นศูนย์กลาง (Child-centered learning) ท่ี Singhal, D. (2017, pp.5127) 
กล่าวว่า เป็นการจัดการเรียนรู้โดยเน้นความต้องการ ความสนใจ และทักษะของผู้เรียนเป็นหลัก ให้
ผู้เรียนเป็นศูนย์กลางของกระบวนการเรียนรู้เชิงรุก เสริมสร้างให้ผู้เรียนได้เรียนรู้และพัฒนาการ
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ส่ือสาร การคิดวิเคราะห์ และแก้ไขปัญหา ซึ่งการจัดการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือนจริงเป็น
แนวทางหนึ่งท่ีถูกนำมาใช้ ขณะเดียวกันยังสอดคล้องกับปรัชญา Constructivist ท่ีเช่ือว่าการเรียนรู้
เป็นกระบวนการท่ีเกิดขึ้นภายในตัวของผู้เรียน กระบวนการสร้างความรู้ของผู้เรียนเกิดจากการนำ
ความรู้หรือประสบการณ์ใหม่มาเช่ือมโยงกับความรู้ หรือประสบการณ์เดิมของตนเอง  

อย่างไรก็ตามกิจกรรมการเรียนรู้มีการกำหนดสถานการณ์ตามขอบเขตเรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ โดยให้นักเรียนแสดงบทบาทท่ีตนเองได้รับ (ผู้ซื้อ และผู้ขาย) ซึ่ง
ในแต่ละสถานการณ์จะมีการเปล่ียนแปลงอยู่เสมอ นักเรียนจะต้องอาศัยความรู้ การส่ือสาร การคิด 
และการตัดสินใจในการแสดงบทบาท ทว่าในการปฏิบัติกิจกรรมครูผู้สอนจะถามคำถามในช่วงท้าย
ของกิจกรรมเพื่อตรวจสอบ ความเข้าใจ ตลอดจนทดสอบความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของ
ผู้เรียน โดยการประเมินสอดคล้องตามลักษณะการคิดวิเคราะห์ของมาร์ซาโน (Marzano, 2001, 
pp.30-60) ท่ีประกอบด้วย 1) การจำแนก 2) การจัดกลุ่ม 3) การสรุป 4) การประยุกต์ และ5) การ
คาดการณ์ ท้ังนี้ ครูโรงเรียนสอนคนตาบอดมองว่านักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถ
ปฏิบัติกิจกรรมดังกล่าวได้ และกิจกรรมสามารถท่ีจะพัฒนาส่งเสริมให้นักเรียนมีความสามารถในการ
คิดเชิงวิเคราะห์ได้ เนื่องจากการเรียนรู้ท่ีนำเนื้อหาเศรษฐศาสตร์มาสู่กระบวนการจัดการเรียนรู้โดยใช้
สถานการณ์เสมือนจริงท่ีให้นักเรียนได้ลงมือปฏิบัติ ได้แสดง และมีประสบการณ์เกี่ยวกับส่ิงท่ีเรียน ทำ
ให้นักเรียนได้มองเห็นถึงปัญหา ให้ความสนใจ และจดจ่อต่อส่ิงท่ีตนเองกำลังเผชิญ เกิดกระบวนการ
คิดในระหว่างการปฏิบัติกิจกรรม ขณะเดียวกันความรู้และประสบการณ์ท่ีได้จากการปฏิบัติกิจกรรม
ยังต้องนำมาประยุกต์ และคาดการณ์กับสถานการณ์ใหม่ท่ีครูผู้สอนนำมาทดสอบนักเรียน นักเรียนจึง
ไม่เพียงแต่อาศัยความรู้ ความเข้าใจ แต่ยังต้องพิจารณา จัดกลุ่มสถานการณ์ วิเคราะห์ เช่ือมโยง
ความรู้ ประสบการณ์ และคาดการณ์สถานการณ์ท่ีอาจเกิดขึ้น ซึ่งสอดคล้องกับการคิดเชิงวิเคราะห์ 
(Analysis Thinking) ท่ีว่าเป็นความสามารถในการกล่ันกรอง แยกย่อยองค์ประกอบของข้อมูล และ
ตรวจสอบความเช่ือมโยงต่าง ๆ  เปรียบเสมือนเครื่องมือในการทำความเข้าใจสถานการณ์ต่าง ๆ 
(Benjamin S. Bloom & et al., 1956, pp. 205-206, Amer, A., 2005, pp. 1) เนื่องด้วยข้อมูลท่ี
ถูกชักนำเข้าสู่กระบวนการคิดเชิงวิเคราะห์ เพื่อค้นหาข้อเท็จจริง ตอบส่ิงท่ีตนสงสัย ต้องผ่าน
กระบวนการขั้นตอน ทำให้ได้ข้อสรุปทางความคิดท่ีเป็นประโยชน์ต่อการตัดสินใจในการเลือก หรือไม่
เลือก การปฏิบัติ หรือไม่ปฏิบัติต่อส่ิงใดส่ิงหนึ่ง ตลอดจนสามารถนำทักษะดังกล่าวไปประยุกต์ใช้ได้
กับสถานการณ์ท่ีต้องเผชิญชีวิตประจำวัน (ทิศนา แขมมณี และคณะ , 2544, น. 101; ณัฐธิดา ดวง
แก้ว, 2557, น. 11; สุคนธ์ สินธพานนท์, วรรัตน์ สรรณเลิศลักษณ์ และพรรณี สินธพานนท์, 2555, น. 
31; ลักขณา สริวัฒน์, 2549, น. 69) 
 นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับ การจัดการเรียนรู้เชิงรุก (Active learning) ท่ีให้ความสำคัญกับ
กระบวนการเรียนรู้มากกว่าเนื้อหา โดยความรู้นั้นเกิดจากประสบการณ์ เน้นให้ผู้เรียนได้เกิดการ
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เรียนรู้จากการลงมือปฏิบัติจริง สร้างสถานการณ์ให้ผู้เรียนได้รับฟัง และส่ือสาร เปิดโอกาสให้มีส่วน
ร่วมในกระบวนการเรียนรู้ โดยมีครูผู้สอนคอยกระตุ้น ให้คำปรึกษา แนะนำ และอำนวยความสะดวก
ในการเรียนรู้ เพื่อให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้ ควบคู่กับใช้กระบวนการคิดขั้นสูง อาทิ การคิดเชิงวิเคราะห์ 
อันจะนำไปสู่การเรียนรู้อย่างมีความหมายท่ีผู้เรียนสามารถนำไปประยุกต์ใช้ได้ในชีวิตประจำวันได้ 
(สถาพร  พฤฑฒิกุล, 2558; ไชยยศ เรืองสุวรรณ, 2553) ท้ังนี้ การนำส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมาใช้ ซึ่งมีความหลากหลายท้ังส่ืออักษรเบรลล์ (บัตรคำอักษร
เบรลล์, ใบต้นทุนราคาสินค้า, ใบราคาสินค้า) ส่ือโสตทัศน์ (คลิปวิดีโอ, ไฟล์เสียง) สเลท สไตลัส และ
ส่ือวัสดุจริง (สินค้าประกอบการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง) ช่วยกระตุ้นให้ผู้เรียนสนใจ เข้าใจ
เนื้อหาท่ีเรียนได้ดียิ่งขึ้น และสร้างประสบการณ์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ซึ่ง
สามารถอธิบายได้ว่า นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นมีประสบการณ์ต่อส่ิงต่าง ๆ น้อยกว่าคน
ตาดี เนื่องด้วยข้อจำกัดทางการเห็น ทำให้การเรียนรู้จำเป็นจะต้องอาศัยการสัมผัสเป็นส่วนใหญ่ 
เพื่อให้นักเรียนสามารถจินตนาการถึงส่ิงต่าง ๆ ท่ีกำลังสัมผัสได้ การนำส่ือวัสดุจริงมาใช้ร่วมในการ
แสดงบทบาทของสถานการณ์ ทำให้ผู้เรียนได้เรียนรู้สินค้าประเภทต่าง ๆ จากการสัมผัสในระหว่าง
การซื้อขายแลกเปล่ียนสินค้า อีกท้ังการนำคลิปวิดีโอ และส่ืออักษรเบรลล์มาใช้ประกอบการปฏิบัติ
กิจกรรมก็จะช่วยให้ผู้เรียนสามารถปฏิบัติกิจกรรมได้สะดวกมากยิ่งขึ้น สอดคล้องกับ Lowenfeld 
(1973 as cited in Gilbert Niwagaba, 2014, pp.12) ท่ีกล่าวว่าประสบการณ์ท่ีเป็นรูปธรรมมีความ
จำเป็นอย่างมากสำหรับเด็กท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น การเรียนรู้ผ่านตัวอักษรเพียงอย่างเดียว
อาจเป็นนามธรรม และสัมพันธ์กับประสบการณ์ของเด็กเพียงเล็กน้อย จึงจำเป็นอย่างยิ่งท่ี จะต้อง
อาศัยการสัมผัส 
 อย่างไรก็ตาม แนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นนั้น เป็นแนวทางท่ีจะช่วยให้ครูสังคมศึกษาสามารถนำไปประยุกต์ใช้ในห้องเรียน
ได้ ท้ังในโรงเรียนสอนคนตาบอด หรือโรงเรียนร่วม เนื่องจากแนวทางดังกล่าวได้ถูกเรียบเรียง และ
นำเสนอในรูปแบบของคู่มือ ซึ่งออกแบบมาเพื่อให้ครูทุกคนสามารถเข้าถึงได้ โดยมีการจัดทำเป็น 3 
รูปแบบ ได้แก่ รูปแบบของหนังสือ เหมาะสำหรับครูตาดี รูปแบบของไฟล์ PDF และไฟล์เสียง สำหรับ
ครูตาดีและครูท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น ท้ังนี้อาจกล่าวได้ว่าแนวทางดังกล่าวจัดทำขึ้นเพื่อเป็น
แนวทางให้แก่ครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้ แต่เป้าหมายคือการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน
จริงอย่างเหมาะสม ท่ีส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีบกพร่องทางการเห็น 
เพื่อให้นักเรียนท่ีเข้ารับการศึกษาท้ังในโรงเรียนสอนคนตาบอด และโรงเรียนร่วมได้รับการจัด
การศึกษาท่ีเหมาะสม ขจัดช่องว่างระหว่างการจัดการเรียนรู้ร่วมกันของนักเรียนท่ัวไปกับนักเรียนท่ี
บกพร่องทางการเห็น และเป็นการส่งเสรืมให้เกิดการศึกษาอย่างเท่าเทียม เนื่องจากแนวทางการและ
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กิจกรรมการเรียนรู้ท่ีได้ออกแบบมานั้น นักเรียนทุกคนสามารถปฏิบัติกิจกรรมร่วมกันได้ ภายใต้การ
ดูแลของครูผู้สอน โดยทุกคนสามารถมีส่วนร่วมในกระบวนการเรียนรู้ สามารถแสดงออกทางความคิด 
และสะท้อนผลการเรียนรู้ได้ ซึ่งมีความสอดคล้องกับพระราชบัญญัติการจัดการศึกษาสำหรับคนพิการ 
พ.ศ. 2551 ท่ี ระบุว่า ผู้ ท่ีมีความบกพร่องจำเป็นได้รับการบริการทางการศึกษาท่ีคำนึ งถึง
ความสามารถ และความจำเป็นพิเศษ รวมท้ังมีการจัดหลักสูตร กระบวนการจัดการเรียนรู้ และการ
ทดสอบท่ีมีความเหมาะสม นอกจากนี้ยังสอดคล้องกับเป้าหมายการพัฒนาท่ียั่งยืน (Sustainable 
Development Goals–SDGs) ข้อท่ี  4 การศึกษาท่ีเท่าเทียม ซึ่งกำหนดว่าสังคมจะต้องสร้าง
หลักประกันให้การศึกษามีคุณภาพอย่างเท่าเทียม ครอบคลุม และส่งเสริมโอกาสในการเรียนรู้สำหรับ
ทุกคน อันหมายรวมถึงผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และเน้นส่งเสริมให้ทุกคนได้รับความรู้  
ตลอดจน ทักษะ ท่ี จำเป็น  เพื่ อ ให้ เกิดการพัฒ นาท่ียั่ งยื น  (United Nations Development 
Programme. 2019) 
  
ข้อเสนอแนะ 
 การศึกษาวิจัยในครั้งนี้ ผู้วิจัยสามารถสรุปข้อเสนอแนะเพื่อการนำผลการวิจัยไปใช้ และ
ข้อเสนอแนะในการทำวิจัยครั้งต่อไป ได้ดังนี้ 
 1. ข้อเสนอแนะเพื่อการนำผลการวิจัยไปใช้ 
  1.1 โรงเรียนที่จัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

   1) ผู้บริหารสถานศึกษา 
    (1) ผู้บริหารสถานศึกษาของโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วมควรวางแผน

ในการพัฒนาบุคลากรครูในสถานศึกษา ให้มีความพร้อมต่อการจัดการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็นท่ีเข้ารับการศึกษาแบบเรียนร่วมกับนักเรียนท่ัวไป เช่น การจัดอบรมเกี่ยวกับการ
ผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น และการส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็น
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 

    (2) ควรวางแผนในการจัดสรรส่ือการเรียนรู้ท่ีเหมาะสมสำหรับผู้เรียน โดย
นักเรียนทุกคนต้องสามารถเข้าถึงส่ือการเรียนรู้เหล่านั้นได้ และจัดสรรส่ือการเรียนรู้โดยเฉพาะหนังสือ
เรียนอักษรเบรลล์วิชาเศรษฐศาสตร์ ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 

    (3) ควรเพิ่มแหล่งเรียนรู้ให้แก่นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อให้
นักเรียนสามารถสืบค้นข้อมูล และเข้าถึงทรัพยากรทางการศึกษาได้เช่นเดียวกับนักเรียนท่ัวไป 

    (4) การจัดการเรียนรู้แต่ละครั้ง ควรจัดให้มีครูการศึกษาพิเศษร่วมดูแลนักเรียน
ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น เพื่อให้สามารถส่งเสริมการเรียนรู้และทักษะของผู้เรียนได้อย่าง
เหมาะสมมากยิ่งขึ้น 
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   2) ครูผู้สอน 
    (1) ควรจัดการเรียนรู้ และมอบหมายงาน โดยคำนึงถึงความสามารถ และ

ศักยภาพในการเรียนรู้ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
    (2) ควรจัดการเรียนรู้วิชาเศรษฐศาสตร์ โดยเช่ือมโยงเนื้อหากับประสบการณ์

ของผู้เรียน เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถเข้าใจเนื้อหาได้ดียิ่งขึ้น 
    (3) ควรจัดการเรียนรู้วิชาเศรษฐศาสตร์ให้มีความเป็นรูปธรรมมากท่ีสุด เพื่อให้

นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นสามารถคิด และเรียนรู้ได้ดียิ่งขึ้น ซึ่งอาจมีการนำส่ือภาพนูน 
หรือส่ือท่ีเป็นวัสดุจริง มาใช้ประกอบการจัดการเรียนรู้ เพื่อให้นักเรียนเกิดการเรียนรู้ผ่านการสัมผัส 

    (4) ควรนำแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อพัฒนา
ความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นไปประยุกต์ใช้กับเนื้อหา
อื่น ๆ 

    (5) ควรออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้ท่ีให้ผู้เรียนทุกคนมีส่วนร่วมในกิจกรรม 
เพื่อให้นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นรู้สึกเป็นส่วนหนึ่งของห้องเรียน 

   3) ด้านนักเรียน 
   ควรเตรียมความพร้อมด้านผู้เรียน โดยมุ่งส่งเสริมให้นักเรียนท่ัวไปในโรงเรียนร่วมมี

ความเข้าใจเกี่ยวกับผู้ท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  1.2 โรงเรียนสอนคนตาบอด 

   1) ผู้บริหารสถานศึกษา 
    (1) ควรให้การสนับสนุนบุคลากรครูของสถานศึกษาในด้านต่าง ๆ มากยิ่งขึ้น 

เนื่องจากครูมีภาระงานและความรับผิดชอบในการดูแลนักเรียนมากกว่าโรงเรียนปกติ 
    (2) ควรวางแผนแก้ไขปัญหาการผลิตส่ือการเรียนรู้ท่ีไม่ทันต่อการใช้งาน 
   2) ครูผู้สอน 
   ครูผู้สอนท่ีเป็นคนตาดีและครูท่ีมีความบกพร่องทางการเห็นควรนำแนวทางการ

จัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพื่อพัฒนาความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของนักเรียนท่ีมี
ความบกพร่องทางการเห็นไปประยุกต์ใช้กับเนื้อหาอื่น ๆ 
  1.3 หน่วยงานที่เก่ียวข้อง 

 1) ควรให้การสนับสนุนด้านส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่อง
ทางการเห็นมากยิ่งขึ้น ท้ังในโรงเรียนเฉพาะความพิการ และโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 

 2) ควรสนับสนุนด้านงบประมาณในการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น ท้ังในโรงเรียนเฉพาะความพิการ และโรงเรียนท่ีจัดการศึกษาแบบเรียนร่วม 
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 3) ควรจัดโครงการแลกเปล่ียนรู้เกี่ยวกับการจัดการเรียนรู้ ท่ีส่งเสริมทักษะท่ีจำเป็น
สำหรับนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น โดยเปิดโอกาสให้ทุกคนมีส่วนร่วมในการแลกเปล่ียน
ประสบการณ์ความรู้ 

 4) ควรปรับหลักสูตรฯให้สามารถใช้ได้ในระยะยาว เพื่อลดปัญหาการผลิตส่ือการ
เรียนรู้ไม่ทันต่อความต้องการในการใช้งานของนักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
 
 2. ข้อเสนอแนะในการวิจัยคร้ังต่อไป 
  2.1 ควรศึกษาเกี่ยวกับสภาพปัญหาและปัจจัยท่ีส่งผลต่อการผลิตส่ือการเรียนรู้สำหรับ
นักเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
  2.2 ควรทำการศึกษาและพัฒนาส่ือกราฟนูนวิชาเศรษฐศาสตร์สำหรับนักเรียนท่ีมีความ
บกพร่องทางการเห็น 
  2.3 ควรพัฒนาแนวทางการจัดการเรียนรู้สำหรับนกัเรียนท่ีมีความบกพร่องทางการเห็น 
โดยเน้นการส่งเสริมทักษะการคิดขั้นสูงอื่น ๆ เช่น ความคิดสร้างสรรค์ 
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ภาคผนวก 
 

 

 

 

 

 

 

 



ภาคผนวก ก เคร่ืองมือที่ใช้ในการวิจัย 

1. แบบแนวคำถามการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลเกี่ยวกับสภาพการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ สำหรับนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 

2. แบบแนวคำถามการสัมภาษณ์เกี่ยวกับคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพ่ือส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ สำหรับ
นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
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แบบแนวคำถามการสัมภาษณ์ผู้ให้ข้อมูลเก่ียวกับสภาพการจัดการเรียนรู้ 
 

ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นที่ศึกษา เคร่ืองมือที่ใช ้ แนวคำถาม 

๑. นักเรียนที่มีความ
บกพ ร่อ งท างการ
เห็น 

๑. ด้านครูผู้สอน สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- ครูสอนเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เป็น
อย่างไรบ้าง 
- ครูสอนสนุกไหม 
- ครูสอนเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ
เข้าใจไหม 
- ครูให้ความช่วยเหลือหนูในด้าน
ต่าง ๆ ไหม 
- หนูคิดว่าครูสอนเน้ือหาร่วมกับ
การนำเสนอเหตุการณ์ใหม่ ๆ ที่
เกี่ ยวข้องกับ เรื่ อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจไหม อย่างไร 
- ครูชอบต้ังคำถามให้คิดเกี่ยวกับ
เรื่ อง  กล ไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจไหม 

๒ . ด้ านนัก เรียนที่ มี
ความบกพร่องทางการ
เห็น 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- หนูมีความสนใจเกี่ยวกับเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจไหม 
- หนูมีความต้องการให้ครูผู้สอน
ช่วยเหลือในเรื่องใดบ้างเมื่อต้อง
เรียนเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
- หนูถนัดหรือชอบทำอะไรบ้าง 

๓. ด้านเน้ือหาวิชา สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- เน้ือหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เป็น
อย่างไรบ้าง 
- หนูคิดว่าเน้ือหาเรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจน่าสนใจไหม 
- หนูคิดว่าเน้ือหาเรื่อง กลไกราคา 
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ตล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจเหมาะสมกับวัยหนูไหม 

๔. ด้านสื่อการเรียนรู้ 
หรือแหล่งเรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- เวล าเรียน เรื่ อ ง  กล ไกราค า 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจ ได้ใช้สื่ออะไรบ้าง 
- หนูเคยเรียนเรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศ รษ ฐกิ จ  จากแห ล่ ง เรี ยนรู้
อะไรบ้าง 
- หนูคิดว่าสื่อเรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจ ที่ใช้มันเพียงพอต่อการ
เรียนรู้ไหม 
- หนูอยากให้มีสื่ออะไรเพ่ิมเติม
บ้าง 
- สื่อที่ใช้ในการเรียนการสอนเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ  มีสภาพการใช้
งานเป็นอย่างไร ยังสามารถใช้ได้ดี
อยู่ไหม 
- หนูคิดว่าสื่อเรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศ รษ ฐกิ จ  ที่ น ำม าใช้ มี ค วาม
น่าสนใจไหม อย่างไร 
- หนูคิดว่าเน้ือหาเรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศ รษ ฐกิ จ  ใน สื่ อ ก าร เรี ยน รู้
เหมาะสมไหม เหมาะสมอย่างไร 

๕. ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- หนูเคยร่วมกิจกรรมการเรียนรู้
เรื่ อง  กล ไกราคา ตลาด และ
ปั ญ ห า ท า ง ด้ า น เศ ร ษ ฐ กิ จ 
อะไรบ้าง 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
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เศรษฐกิจ ในชั้นเรียนของหนูเป็น
อย่างไร 
- หนูคิดว่ากิจกรรมสอดคล้องกับ
เน้ือหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจไหม 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ  ที่ เคย เรียนมีความ
หลากหลายไหม 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ที่หนูเข้าร่วมมีความ
น่าสนใจไหม อย่างไร 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ช่วยเสริมสร้างทักษะ 
ความสามารถอะไรบ้าง 

๖. ด้านสภาพ 
แ ว ด ล้ อ ม แ ล ะ
บรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- ห้ อ ง เรี ย น ห นู เป็ น อ ย่ า ง ไร 
เหมาะสมกับการเรียนเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ไหม 
- ห้ องเรียนมี สิ่ งอำนวยความ
สะดวกทางการศึกษาครบไหม 
- หนูมีโอกาสได้แสดงออกทาง
ความคิด หรือร่วมแลกเปลี่ยน
เรียนรู้กับเพ่ือนหรือครูไหม 

๒. ครูผู้สอน   
 

๑. ด้านครูผู้สอน สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- ครูมี การ เตรียมการและวาง
แผนการสอนล่วงหน้าเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ หรือไม่ อย่างไร 
- ครูมีการถ่ายทอดหรือเพ่ิมเติม
ความรู้ใหม่ ๆ ท่ีเก่ียวข้องกับเรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ท าง ด้ าน เศ ร ษ ฐ กิ จ  ห รื อ ไม่  
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ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นที่ศึกษา เคร่ืองมือที่ใช ้ แนวคำถาม 
อย่างไร 
- ครูมีเทคนิคหรือวิธีการในการ
กระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการเรียนรู้
เรื่ อง  กล ไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ หรือไม่ 
อย่างไร 
- ค รู ค ำ นึ ง ถึ ง ค วาม แตก ต่ า ง
หลากหลายของผู้ เรียนหรือไม่  
อย่างไร 
- ครูให้ความช่วยเหลือแก่ผู้เรียน
ในเรื่องต่าง ๆ หรือไม่ อย่างไร 
ซักถาม หรือให้แสดงความ 
- ครูเคยต้ังคำถามเก่ียวกับปัญหา
ง่าย ๆ  เรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
เ พ่ื อ ใ ห้ ผู้ เ รี ย น คิ ด ห า เห ตุ
ผลเปรียบเทียบ และพิจารณา
ความสัมพันธ์หรือไม่ อย่างไร 

๒ . ด้ านนัก เรียนที่ มี
ความบกพร่องทางการ
เห็น 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- ธรรมชาติของผู้เรียน ที่มีความ
บกพร่องทางการเห็นเป็นอย่างไร 
- นั ก เรี ยนที่ มี ค วามบกพร่อ ง
ทางการเห็น  มี ความต้องการ
พ้ืนฐานในเรื่องใดบ้าง 
- นั ก เรี ยนที่ มี ค วามบกพร่อ ง
ทางการเห็น มีพัฒนาการทาง
ความคิด จิตใจ อารมณ์  และ
สังคม อย่างไร 

๓. ด้านเน้ือหาวิชา สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- เน้ือหามีการบูรณาการณ์ร่วมกับ
วิชาอื่น ๆ หรือไม่ อย่างไร 
- เน้ือหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจมี
ความน่าสนใจหรือไม่ อย่างไร 
- เน้ือหาเรื่อง กลไกราคา ตลาด 
และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจมี
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ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นที่ศึกษา เคร่ืองมือที่ใช ้ แนวคำถาม 
ความเหมาะสมกับผู้เรียนหรือไม่ 
อย่างไร 

๔. ด้านสื่อการเรียนรู้ 
หรือแหล่งเรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- สื่อการเรียนรู้หรือแหล่งเรียนรู้
เรื่ อง  กล ไกราคา ตลาด และ
ปัญ ห าท างด้ าน เศ รษ ฐกิ จ  มี
อะไรบ้าง 
- สื่อการเรียนรู้เรื่อง กลไกราคา 
ต ล าด  แ ล ะ ปั ญ ห าท า ง ด้ า น
เศรษฐกิจ เพียงพอต่อการจัดการ
เรียนรู้หรือไม่ อย่างไร 
- อยาก ให้ มี สื่ อ อะไร เพ่ิ ม เติ ม
หรือไม่ อย่างไร 
- สื่อที่ใช้ในการจัดการเรียนรู้เรื่อง 
กลไกราคา ตลาด และปัญหา
ทางด้านเศรษฐกิจ  มีสภาพการใช้
งานเป็นอย่างไร ยังสามารถใช้ได้ดี
อยู่หรือไม่ อย่างไร 
- คิดว่าสื่อการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศ รษ ฐกิ จ  ที่ น ำม าใช้ มี ค วาม
น่าสนใจหรือไม่ อย่างไร 

๕. ด้านกิจกรรมการ
เรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ประกอบด้วยกิจกรรม
อะไรบ้าง 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ในชั้นเรียนเป็นอย่างไร 
- กิ จ กรรมการเรียนรู้ มี ค วาม
สอดคล้องกับจุดประสงค์ของ
บทเรียนหรือไม่ อย่างไร 
- กิ จ กรรมการเรียนรู้ มี ค วาม
สอดคล้องกับเน้ือหาเรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
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ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นที่ศึกษา เคร่ืองมือที่ใช ้ แนวคำถาม 
เศรษฐกิจหรือไม่ อย่างไร 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ มีความหลากหลาย
หรือไม่ อย่างไร 
- ครูออกแบบกิจกรรมการเรียนรู้
เรื่ อง  กล ไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ อย่างไร 
- การสร้างกิจกรรมการเรียนรู้ ครู
จำเป็น ต้องคำนึงถึงสิ่ ง ใดบ้ าง 
อย่างไร 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ท่ีจัดข้ึนมีความน่าสนใจ
หรือไม่ อย่างไร 
- กิจกรรมการเรียนรู้เรื่อง กลไก
ราคา ตลาด และปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ ช่วยเสริมสร้างทักษะ 
ความสามารถอะไรให้แก่ผู้ เรียน
บ้าง 

๖. ด้านสภาพ 
แ ว ด ล้ อ ม แ ล ะ
บรรยากาศของการ
จัดการเรียนรู้ 

สั ม ภ า ษ ณ์ แ บ บ กึ่ ง
โ ค ร ง ส ร้ า ง แ ล ะ
สังเกตการณ์แบบไม่มี
ส่วนร่วม 

- สภาพแวดล้อมเหมาะสมกับการ
เรียนเรื่อง กลไกราคา ตลาด และ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจหรือไม่ 
อย่างไร 
- ห้ องเรียนมี สิ่ งอำนวยความ
สะดวกทางการศึกษาครบครัน
หรือไม่ อย่างไร 
- เปิดโอกาสให้นักเรียนได้มีส่วน
ร่วมในการแสดงออกทางความคิด 
รับ ฟั ง เพ่ื อ น  ๆ  ห รื อ ค รู  เ พ่ื อ
แลกเปลี่ยนเรียนรู้ และสร้างการ
ดำเนินชี วิตแบบประชาธิปไตย
ให้แก่ผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 
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แนวคำถามการสัมภาษณ์เก่ียวกับคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ฯ 

ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นหลักที่ศึกษา แนวคำถาม 

๑. ครูสังคม 

ผู้อำนวยการ 

๑. ด้านครูผู้สอน ๑. คิดเห็นอย่างไรต่อบทบาทของครูผู้สอนใน

กิจกรรมการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือน

จริงเรื่อง กลไกราคา ตลาด และปัญหา

ทางด้านเศรษฐกิจ 

๒. แนวโน้มการเปลี่ยนแปลงบทบาทของ

ครูผู้สอนในการจัดการเรียนรู้เป็นอย่างไร 

๒. ด้านนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ

เห็น 

๑. จากมุมมองของผู้สอนคิดว่านักเรียนจะมี

การเปลี่ยนแปลงอย่างไรภายหลังจากการ

ปฏิบัติกิจกรรมการเรียนรู้ พร้อมเหตุผล 

๓. ด้านเน้ือหาวิชา ๑. เน้ือหากลไกราคา ตลาด และปัญหา

ทางด้านเศรษฐกิจ เหมาะสมหรือไม่ต่อการ

จัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เพ่ือ

พัฒนาความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ 

พร้อมเหตุผล 

๒. สถานการณ์เสมือนจริงที่กำหนดมีความ

เหมาะสมหรือไม่ต่อผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 

 ๔. ด้านสื่อการเรียนรู้ หรือแหล่งเรียนรู้ ๑. สื่อการเรียนรู้ในกิจกรรมมีความน่าสนใจ

หรือไม่ อย่างไร 

๒. สื่อการเรียนรู้ในกิจกรรมมีความเหมาะสม

กับเน้ือหา และผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 

 ๕. ด้านกิจกรรมการเรียนรู้ ๑. กิจกรรมการเรียนรู้มีความน่าสนใจหรือไม่ 

อย่างไร 

๒. กิจกรรมการเรียนรู้มีแนวโน้มที่จะสามารถ

พัฒนาความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์ของ

นักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็นได้

หรือไม่ อย่างไร 

๓. การการเรียนรู้โดยใช้สถานการณ์เสมือน

จริงเป็นประโยชน์ต่อผู้เรียนหรือไม่ อย่างไร 



 204 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

ผู้ให้ข้อมูล ประเด็นหลักที่ศึกษา แนวคำถาม 

 

 ๔. คำถามในกิจกรรมการเรียนรู้เหมาะสม

หรือไม่ต่อการกระตุ้นให้ผู้เรียนเกิดการคิดเชิง

วิเคราะห์ 

 ๖. ด้านสภาพแวดล้อมและบรรยากาศของ

การจัดการเรียนรู้ 

๑. กิจกรรมการเรียนรู้ที่สถานการณ์เสมือน

จริงให้ผู้ เรียนได้ปฏิบัติช่วยสร้างให้เกิดการ

เปลี่ยนแปลงของบรรยากาศในการจัดการ

เรียนรู้หรือไม่ อย่างไร 

 คู่ มื อแนวทางการจั ดก ารเรียนรู้ ด้ วย

สถานการณ์เสมือนจริงเรื่อง กลไกราคา 

ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพ่ือ

ส่งเสริมความสามารถการคิดเชิงวิเคราะห์

ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ

เห็น 

๑. ประเมินตามแบบสอบถาม 

๔. สามารถนำแนวทางจากคู่มือไปใช้ในการ

ปฏิบัติได้จริงหรือไม่ อย่างไร 

๕. คู่ มื อแนวทางการจั ดการเรียนรู้ ด้ วย

สถานการณ์เสมือนจริงเรื่องกลไกราคา ตลาด 

และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เป็นประโยชน์

ต่อครูและนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการ

เห็นหรือไม่ อย่างไร 
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ภาคผนวก ค แผนการจัดการเรียนรู้ 
 

แผนการจัดการเรียนรู้ที่ ๑ 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม   ปีการศึกษา ๒๕๖๓ 
ภาคเรียนที่ ๑                   ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๔-๖ 
สาระที่ ๓ เศรษฐศาสตร์               เวลาเรียน ๓ คาบ (๔ ชั่วโมง) 
หน่วยการเรียนรู้ที่ ๒ ระบบเศรษฐกิจในโลกปัจจุบัน             เร่ือง กลไกราคา และตลาด 
ผู้สอน.......................................................................  

๑.  มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ส ๓.๑ เข้าใจและสามารถบริหารจัดการทรัพยากรในการผลิตและการบริโภค 
การใช้ทรัพยากรท่ีมีอยู่อย่างจำกัดได้อย่างมีประสิทธิภาพและคุ้มค่า  รวมท้ังเข้าใจหลักการของ
เศรษฐกิจพอเพียงเพื่อการดำรงชีวิตอย่างมีดุลยภาพ 
 
๒.  ตัวชี้วัด 
 ม.๔-๖/๑ อภิปรายการกำหนดราคาและค่าจ้างในระบบเศรษฐกิจ (ส ๓.๑, ม.๔-๖/๑) 
 
๓.  สาระสำคัญ 
 ราคาสินค้าและบริการถูกกำหนดด้วยอุปสงค์และอุปทาน ผู้ซื้อและผู้ขายตกลงซื้อขายกันใน
ตลาดอันเป็นพื้นท่ีในการแลกเปล่ียนซื้อขายสินค้าและบริการ 
 
๔.  สาระการเรียนรู้ 
 ๔.๑ ตลาดและประเภทของตลาด ข้อดี ข้อเสีย ของตลาดประเภทต่าง ๆ 
 ๔.๒ การกำหนดราคาตามอุปสงค์และอุปทาน 
 
๕.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ๕.๑ ด้านพุทธิพิสัย (K) 
  ๕.๑.๑ นักเรียนสามารถอธิบายเกี่ยวกับตลาดและประเภทของตลาด 
  ๕.๑.๒ นักเรียนสามารถอธิบายเกี่ยวกับกลไกราคา 
 ๕.๒ ด้านทักษะพิสัย (P) 
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  ๕.๒.๑ นักเรียนสามารถวิเคราะห์เกี่ยวกับข้อดี ข้อเสีย ของตลาดประเภทต่าง ๆ 
  ๕.๒.๒ นักเรียนสามารถวิเคราะห์เกี่ยวกับการกำหนดราคาตามอุปสงค์และอุปทาน 
 ๕.๓ ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A) 
  ๕.๓.๑ นักเรียนสามารถเช่ือมโยงองค์ความรู้กับการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 
  ๕.๓.๒ นักเรียนมีความสนใจ ต้ังใจ มีความรับผิดชอบ และมีส่วนร่วมในการปฏิบัติ
กิจกรรม 
๖.  สมรรถนะสำคัญ 
 ๖.๑ ความสามารถในการคิด 
  ๖.๑.๑ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 ๖.๒ ความสามารถในการส่ือสาร 
  ๕.๒.๑ มีความสามารถในการรับส่งสาร 
  ๕.๒.๒ วิเคราะห์แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
 
๗.  ภาระงาน/ชิ้นงาน 
 ๗.๑ การแสดงบทบาทตามสถานการณ์เสมือนจริง 
 ๗.๒ ถาม-ตอบในช้ันเรียนเพื่อทดสอบความสามารถการคิดวิเคราะห์เรื่อง กลไกราคา และ
ตลาด 
 ๗.๓ แบบสะท้อนการเรียนรู้ 
 
๘.  เนื้อหา 
 ๘.๑ ตลาดและประเภทของตลาด 
 ๘.๒ กลไกราคา 
 
๙.  สื่อการเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้ 
 ๙.๑ คลิปเสียงเกี่ยวกับกลไกราคา และตลาด 
 ๙.๒ บัตรคำใบ้ส่งเสริมการขาย 
 ๙.๓ สินค้าประกอบการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง (โค้ก แปปซี่ ขนมปัง แยม ขนมทาน
เล่น ของเล่น น้ำชา กาแฟกระป๋อง เส้ือ ถุงผ้า) 
 ๙.๔ ไฟล์เสียงตลาดประกอบการแสดง 
 ๙.๕ ธนบัตรและเหรียญ 
 ๙.๖ ตระกร้าใส่สินค้า 
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 ๙.๗ สเลทสไตลัสและกระดาษ 
 
๑๐.  กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ขั้นนำ 
 ๑.  ผู้สอนสร้างความสนใจ กระตุ้นความอยากรู้ให้แก่นักเรียน โดยการต้ังคำถามเกี่ยวกับ
กลไกราคา และตลาดท่ีเช่ือมโยงกับความรู้หรือประสบการณ์เดิมของนักเรียน 
 ๒.  ผู้สอนให้นักเรียนฟังคลิปเสียงเกี่ยวกับกลไกราคา และตลาด ประกอบกับอธิบายเพื่อ
สร้างความเข้าใจเบ้ืองต้นให้แก่นักเรียน 
 ๓.  ผู้สอนช้ีแจงรายละเอียดของกิจกรรม และกติกาในการทำกิจกรรมอย่างละเอียด ก่อน
พูดคุยเพื่อเข้าสู่ขั้นทำกิจกรรมการเรียนรู้ 
 
 ขั้นสอน 
 สถานการณ์ท่ี ๑ ตลาดกึ่งแข่งขันกึ่งผูกขาด+ผูกขาด 
 ๑.ผู้สอนให้นักเรียนจับฉลากเพื่อแบ่งกลุ่ม 
 ๒.ผู้สอนเล่าสถานการณ์เสมือนจริง เรื่อง “ตลาดเส้ือผ้า” ให้นักเรียนฟัง ภายหลังจากฟัง
สถานการณ์เสมือนจริงให้นักเรียนแต่ละกลุ่มวิเคราะห์สภาพปัญหา  สาเหตุ และผลกระทบจาก
สถานการณ์ แล้วสมมติว่าหากนักเรียนเป็นผู้ประกอบการรายใหม่ในตลาดเส้ือผ้าจะมีการดำเนินธุรกิจ
ของตนอย่างไรในสถานการณ์ดังกล่าว พร้อมให้เหตุผล โดยมีรายละเอียดดังนี้ 
  ๒.๑ ระบุช่ือร้าน 
  ๒.๒ ลักษณะสินค้า 
  ๒.๓ กลุ่มลูกค้า 
  ๒.๔ การส่งเสริมการขาย  
 ๓.ผู้สอนให้แต่ละกลุ่มออกมานำเสนอธุรกิจเส้ือผ้าของตนเอง โดยมีผู้สอนร่วมแลกเปล่ียน
เรียนรู้ จนครบทุกกลุ่ม 
 ๔.แล้วพิจารณาว่าหากตนเป็นผู้ซื้อจะเลือกซื้อสินค้าจากร้านใด โดยให้ทุกคนยกมือ ผู้สอน
ประกาศร้านท่ีได้รับเลือกมากท่ีสุด และให้ทุกคนพร้อมอภิปรายร่วมกันว่าเหตุใดร้านดังกล่าวจึงถูก
เลือก 
 ๕.ผู้สอนและนักเรียนร่วมกันแลกเปล่ียนเรียนรู้จากสถานการณ์เสมือนจริงด้วยคำถาม
ดังต่อไปนี้ 
  ๕.๑ จากสถานการณ์ดังกล่าวมีใคร ทำอะไร ท่ีไหน เมื่อไหร่ อย่างไร 
  ๕.๒ นักเรียนคิดว่าเป็นตลาดประเภทใด 
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  ๕.๓ สินค้าในตลาดเป็นอย่างไร 
  ๕.๔ จำนวนผู้ซื้อในตลาดเป็นอย่างไร 
  ๕.๕ ความยากง่ายในการเข้าสู่ตลาดของผู้ขายรายใหม่เป็นอย่างไร เพราะเหตุใด 
  ๕.๖ ข้อดีและข้อเสียของตลาดมีอะไรบ้าง 
 
 สถานการณ์ท่ี ๒ ตลาดผู้ขายน้อยราย (ตลาดผู้ขาย ๒ ราย) และกลไกราคา 
 ๑.ผู้สอนให้นักเรียนจับสลากเพื่อสุ่มบทบาทท่ีตนเองจะได้รับ ซึ่งประกอบด้วย ผู้ขายจำนวน 
๒ คน และผู้ซื้อ 
 ๒.ผู้ขายเป็นเจ้าของร้านขายของชำ A และ B ซึ่งมีรายละเอียดดังต่อไปนี้ 
  ๒.๑  ผู้ขายต้ังช่ือร้านของตนเอง 
  ๒.๒ ผู้ขายเป็นเจ้าของร้านขายของชำในชุมชน ขายสินค้าประกอบด้วย น้ำอัดลมโค้ก 
แปปซี่ ขนมปัง แยม ขนมทานเล่น ของเล่น น้ำชา กาแฟกระป๋อง เส้ือ ถุงผ้า *หมายเหตุ ในชุมชนมี
ร้านขายของชำเพียง ๒ แห่ง 
  ๒.๓  ผู้ขายกำหนดราคาสินค้าท่ีจะขายภายในร้านด้วยตนเอง โดยพิจารณาจากใบราคา
ต้นทุนสินค้าท่ีผู้สอนแจกให้ 
 ๓.  ผู้ซื้อแสดงบทบาทของตน ด้วยการเลือกซื้อสินค้าจากร้านสะดวกซื้อ 
  ๓.๑  ซื้อสินค้าจากร้านสะดวกซื้อ โดยพิจารณาจากรายได้ของตน 
 ๔.  แสดงบทบาทในสถานการณ์เสมือนจริงจำนวน ๓ ครั้ง ดังนี้ 
  ครั้งท่ี ๑ ซื้อขายปกติ 
  ครั้งท่ี ๒ ผู้ขายลดราคาสินค้าลง รายได้ของผู้ซื้อเท่าเดิม 
  ครั้งท่ี ๓ ราคาสินค้าเท่าเดิม แต่รายได้ของผู้ซื้อเพิ่มขึ้น 
 ๕. นักเรียนนำเสนอสินค้าท่ีตนเองซื้อและขายได้ พร้อมท้ังเหตุผลในการตัดสินใจซื้อขาย
สินค้า โดยมีผู้สอนร่วมแลกเปล่ียนเรียนรู้ 
 ๖. ครูให้นักเรียนแต่ละกลุ่มร่วมกันวิเคราะห์สถานการณ์ในมุมมองของผู้ซื้อ ผู้ขาย และตอบ
คำถาม ดังต่อไปนี้  
 คำถามของตลาดผู้ขายน้อยราย 
  ๖.๑  สถานการณ์ดังกล่าวเป็นตลาดประเภทใด เพราะเหตุใด 
  ๖.๒  ลักษณะของสินค้าท่ีขายเป็นอย่างไร 
  ๖.๓  ความยากง่ายในการเข้าสู่ตลาดของผู้ขายรายใหม่เป็นอย่างไร เพราะเหตุใด 
  ๖.๔  ข้อดี ข้อเสียของตลาดผู้ขายน้อยราย พร้อมท้ังเหตุผล 
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 คำถามกลไกราคา 
  ๖.๕ จากสถานการณ์นักเรียนได้ซื้อหรือขายอะไรบ้าง พร้อมท้ังอธิบายว่าเหตุใดจึง
ตัดสินใจซื้อหรือขายส่ิงเหล่านั้น 
  ๖.๖ จากเหตุผลในการซื้อขายสินค้าดังกล่าว นักเรียนคิดว่ามีส่ิงใดบ้างท่ีเกี่ยวข้องกับอุป
สงค์และอุปทาน พร้อมท้ังให้นักเรียนลองนิยามความหมายของอุปสงค์และอุปทานตามความเข้าใจ 
  ๖.๗  จากสถานการณ์ดังกล่าว นักเรียนคิดว่ากลไกราคาคืออะไร และเกิดขึ้นได้อย่างไร 
 
 ขั้นสรุป 
 ๑. ผู้สอนให้นักเรียนฟังคลิปเสียงรายงานข่าวเรื่อง “รถแดงเชียงใหม่บ่นทัวร์เข้าเยอะแต่หา
กินลำบาก ถูกแย่งลูกค้า” แล้วร่วมกันแสดงความคิดเห็น และอภิปรายเกี่ยวกับปัญหารถแดง พร้อม
ท้ังให้เหตุผลท่ีเป็นหลักการ หรือแนวคิดเกี่ยวกับตลาดประกอบ 
 ๒. ผู้สอนกำหนดสถานการณ์ว่าหากมีข่าวว่าประเทศไทยสามารถพัฒนาทุเรียนสายพันธุ์ไร้
หนาม ปลอดสารพิษ ท่ีมีรสชาติอร่อยกว่าทุเรียนปกติ กล่ินหอม ไม่ฉุนมาก นักเรียนคิดว่าปริมาณ
ความต้องการท้ังผู้ซื้อและผู้ขายจะเป็นอย่างไร 
 ๓. ผู้สอนสรุปบทเรียนท้ังหมดจากการทำกิจกรรม และให้นักเรียนสะท้อนการเรียนรู้ของ
ตนเองลงในกระดาษ ดังต่อไปนี้ 

 ๓.๑ ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 
 ๓.๒ ความเช่ือมโยงระหว่างส่ิงท่ีได้เรียนรู้กับประสบการณ์เดิม 
 ๓.๓ ประโยชน์ท่ีได้จากการเรียนรู้ 
 ๓.๔ การนำไปประยุกต์ใช้ 

 
๑๑. การวัดและประเมินผล 

รายการประเมิน เคร่ืองมือที่ใช้วัด เกณฑ์การประเมิน 
๑. การคิดวิเคราะห์เรื่อง
กลไกราคา และตลาด 

แบบประเมินความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เรื่อง กลไกราคา และตลาด 

ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 

๒. พฤติกรรมรายบุคคล แบบประเมินพฤติกรรมรายบุคคล ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 
๓. การแสดงสถานการณ์
เสมือนจริง 

แบบประเมินการแสดงสถานการณ์
เสมือนจริง 

ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 

๔. การเรียนรู้ของผู้เรียน
จากกิจกรรม 

แบบสะท้อนการเรียนรู้  
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แผนการจัดการเรียนรู้ที่ ๒ 
 

กลุ่มสาระการเรียนรู้สังคมศึกษา ศาสนา และวัฒนธรรม    ปีการศึกษา ๒๕๖๓ 
ภาคเรียนที่ ๑                        ชั้นมัธยมศึกษาปีที่ ๔-๖ 
สาระที่ ๓ เศรษฐศาสตร์                                เวลาเรียน ๒ คาบ (๒ ชั่วโมง) 
หน่วยการเรียนรู้ที่ ๕ นโยบายการเงิน การคลัง กับการพัฒนาเศรษฐกิจของประเทศ  
เร่ือง ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
ผู้สอน.......................................................................  

๑.  มาตรฐานการเรียนรู้ 
 มาตรฐาน ส ๓.๒ เข้าใจระบบและสถาบันทางด้านเศรษฐกิจต่าง ๆ ความสัมพันธ์ทาง
เศรษฐกิจและความจำเป็นของการร่วมมือทางเศรษฐกิจในสังคมโลก 
 
๒.  ตัวชี้วัด 
 ม.๔-๖/๑ อธิบายบทบาทของรัฐบาลท่ีเกี่ยวกับนโยบายการเงิน  การคลังในการพัฒนา
เศรษฐกิจของประเทศ (ส ๓.๒, ม.๔-๖/๑) 
 
๓.  สาระสำคัญ 
 เงินเฟ้อคือภาวะท่ีสินค้าและบริการโดยท่ัวไปมีราคาสูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง แต่อำนาจในการ
ซื้อสินค้าและบริการของผู้บริโภคลดลง 
 
๔.  สาระการเรียนรู้ 
 ความหมาย สาเหตุ ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะทางเศรษฐกิจ เช่น เงินเฟ้อ  
 
๕.  จุดประสงค์การเรียนรู้ 
 ๕.๑ ด้านพุทธิพิสัย (K) 
  นักเรียนสามารถอธิบายเกี่ยวกับเงินเฟ้อ 
 ๕.๒ ด้านทักษะพิสัย (P) 
  ๕.๒.๑ นักเรียนสามารถวิเคราะห์สาเหตุของภาวะเงินเฟ้อ 
  ๕.๒.๒ นักเรียนสามารถวิเคราะห์ผลกระทบท่ีเกิดจากภาวะเงินเฟ้อ 
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 ๕.๓ ด้านคุณลักษณะอันพึงประสงค์ (A) 
  นักเรียนสามารถเช่ือมโยงองค์ความรู้กับการนำไปประยุกต์ใช้ในชีวิตประจำวัน 
๖.  สมรรถนะสำคัญ 
 ๖.๑ ความสามารถในการคิด 
  ๖.๑.๑ มีความสามารถในการคิดวิเคราะห์ 
 ๖.๒ ความสามารถในการส่ือสาร 
  ๕.๒.๑ มีความสามารถในการรับส่งสาร 
  ๕.๒.๒ วิเคราะห์แสดงความคิดเห็นอย่างมีเหตุผล 
 
๗.  ภาระงาน/ชิ้นงาน 
 ๗.๑ การแสดงบทบาทตามสถานการณ์เสมือนจริง 
 ๗.๒ ถาม-ตอบในช้ันเรียนเพื่อทดสอบความสามารถการคิดวิเคราะห์เรื่อง ปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ  
 ๗.๓ แบบสะท้อนการเรียนรู้ 
 
๘.  เนื้อหา 
 ปัญหาทางด้านเศษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
 
๙.  สื่อการเรียนรู้/แหล่งเรียนรู้ 
 ๙.๑ คลิปเสียงเรื่องเงินเฟ้อ (ช่ือคลิป : เงินเฟ้อคืออะไรและเกิดขึ้นได้อย่างไร) 
 ๙.๒ สินค้าประกอบการแสดงสถานการณ์เสมือนจริง 
 ๙.๓ ไฟล์เสียงตลาดประกอบการแสดง 
 ๙.๔ ธนบัตรและเหรียญ 
 ๙.๕ ตระกร้าใส่สินค้า 
 ๙.๖ สเลทสไตลัสและกระดาษ 
 
๑๐.  กิจกรรมการเรียนรู้ 
 ขั้นนำ 
 ๑.  ผู้สอนสร้างความสนใจ กระตุ้นความอยากรู้ให้แก่นักเรียน โดยการต้ังคำถามเกี่ยวกับ
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 
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 ๒.  ผู้สอนให้นักเรียนฟังคลิปเสียงเกี่ยวกับเงินเฟ้อ ประกอบกับอธิบายเพื่อสร้างความเข้าใจ
เบ้ืองต้นให้แก่นักเรียน 
 ๓.  ผู้สอนช้ีแจงรายละเอียดของกิจกรรม และกติกาในการทำกิจกรรมอย่างละเอียด ก่อน
พูดคุยเพื่อเข้าสู่ขั้นทำกิจกรรมการเรียนรู้ 
 
 ขั้นสอน 
 ๑. ให้นักเรียนจับฉลากแบ่งกลุ่ม ผู้ขาย ๒ คน ผู้ซื้อ ๓ คน 
 ๒. ผู้ขายเป็นเจ้าของร้านค้า A และB ซึ่งภายในร้านประกอบด้วยสินค้าหลากหลายประเภท 
ท้ังนี้ ผู้ขายจะต้องขายสินค้าตามราคาท่ีผู้สอนกำหนดในแต่ละรอบ โดยมีรายละเอียดสินค้าอยู่ใน
ภาคผนวก 
 ๓. ผู้ซื้อจะได้รับเงินคนละ ๓๐๐ บาท เท่ากันในทุกรอบ และจะต้องแสดงบทบาทในการซื้อ
สินค้าจากร้านค้า 
 ๔. ครูกำหนดสถานการณ์ให้สินค้ามีราคาเพิ่มสูงขึ้นอย่างต่อเนื่อง โดยให้นักเรียนแสดง
บทบาทสมมติจากสถานการณ์ดังกล่าวในฐานะผู้ซื้อและผู้ขายจนครบท้ัง ๓ รอบ 
 ๕. ในรอบท่ี ๔ ครูเหมาสินค้าของทุกร้านจากรอบสุดท้ายมาเปิดการขายเอง โดยระบุว่า

สินค้ามีปริมาณเหลือน้อย กล่าวถึงคุณลักษณะของสินค้า แล้วประกาศราคาขาย ให้นักเรียนยกมือ

แข่งขันกันเพื่อซื้อสินค้า หากมีมากกว่า ๑ คน ให้เสนอราคาแข่งกัน ใครมากกว่าปิดการขาย และเริ่ม

ขายสินค้าช้ินต่อไป  

 ๖. ผู้สอนให้นักเรียนท่ีรับบทบาทผู้ขายออกมานำเสนอสินค้าท่ีตนขายได้ และปริมาณสินค้า
ท่ีขายได้ในแต่ละรอบ  
 ๗. ผู้สอนให้นักเรียนท่ีรับบทบาทผู้ซื้อออกมานำเสนอสินค้าท่ีตนซื้อได้ และปริมาณสินค้าท่ี
ซื้อได้ในแต่ละรอบ  
 ๘. ผู้สอนให้นักเรียนร่วมกันแลกเปล่ียนเรียนรู้ โดยใช้การถาม -ตอบ ซึ่งพิจารณาจากการ
แสดงบทบาทสมมติในสถานการณ์เสมือนจริง ดังนี้  
  ๘.๑ นักเรียนคิดว่ารอบไหนขายสินค้าได้มาก เพราะเหตุใด   
  ๘.๒ นักเรียนคิดว่ารอบไหนซื้อสินค้าได้มาก เพราะเหตุใด  
  ๘.๓ นักเรียนคิดว่ารอบไหนขายสินค้าได้น้อย เพราะเหตุใด  
  ๘.๔ นักเรียนคิดว่ารอบไหนซื้อสินค้าได้น้อย เพราะเหตุใด  
  ๘.๕ จากสถานการณ์ดังกล่าว ใครได้เปรียบและเสียเปรียบ เพราะเหตุใด 
  ๘.๖ จากกิจกรรมนักเรียนคิดว่าภาวะเงินเฟ้อคืออะไร 
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   ๘.๗ นักเรียนคิดว่าภาวะเงินเฟ้อส่งผลกระทบอย่างไร พร้อมเหตุผล 
   ๘.๘ นักเรียนคิดว่าสาเหตุท่ีทำให้เกิดภาวะเงินเฟ้อคืออะไร พร้อมเหตุผล 
 
 ขั้นสรุป 
 ๑. ผู้สอนเล่าสถานการณ์ว่า “ในประเทศสมมติ กำลังประสบปัญหาวิกฤติเงินเฟ้อท่ีรุนแรง 
โดยมีเงินเฟ้อพุ่งสูง อันเนื่องมาจากปัญหาการบริหารงานท่ีผิดพลาดมีการทุจริตคอรัปชัน ประกอบกับ
นโยบายทางการเงินท่ีล้มเหลว ประเทศมีหนี้สินจำนวนมาก รัฐบาลจึงตัดสินใจพิมพ์เงินมหาศาลเพื่อ
ใช้คืนหนี้ สินภายในประเทศ ทำให้มี เงินไหลกลับเข้ามาในระบบจำนวนมาก ค่าเงินจึงลดลง 
ขณะเดียวกันสินค้าต่าง ๆ ราคาสูงขึ้นอย่างมาก รัฐแก้ปัญหาด้วยการแจกเงินเพื่อให้ประชาชนสามารถ
ซื้อสินค้าได้ นักเรียนคิดว่าการแก้ปัญหาด้วยวิธีการดังกล่าวของรัฐบาลจะสามารถแก้ปัญหาเงินเฟ้อได้
หรือไม่ เพราะเหตุใด ท้ังนี้ หากให้นักเรียนเป็นประชาชนในประเทศดังกล่าวนักเรียนคาดการณ์ว่า
จะต้องประสบกับปัญหาใด” 
 ๒. ผู้สอนสรุปบทเรียนท้ังหมดจากการทำกิจกรรม และให้นักเรียนสะท้อนการเรียนรู้ของ
ตนเองลงในกระดาษ ดังต่อไปนี้ 
  ๒.๑  ส่ิงท่ีได้เรียนรู้ 
  ๒.๒  ความเช่ือมโยงระหว่างส่ิงท่ีได้เรียนรู้กับประสบการณ์เดิม 
  ๒.๓  ประโยชน์ท่ีได้จากการเรียนรู้ 
  ๒.๔  การนำไปประยุกต์ใช้ 
 
๑๑. การวัดและประเมินผล 

รายการประเมิน เคร่ืองมือที่ใช้วัด เกณฑ์การประเมิน 
๑. การคิดวิเคราะห์เรื่อง
ปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ 
(เงินเฟ้อ) 

แบบประเมินความสามารถในการคิด
วิเคราะห์เรื่อง ปัญหาทางด้าน
เศรษฐกิจ (เงินเฟ้อ) 

ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 

๒. พฤติกรรมรายบุคคล แบบประเมินพฤติกรรมรายบุคคล ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 
๓. การแสดงสถานการณ์
เสมือนจริง 

แบบประเมินการแสดงสถานการณ์
เสมือนจริง 

ระดับคุณภาพ  ๒ ขึ้นไป 

๔. การเรียนรู้ของผู้เรียน
จากกิจกรรม 

แบบสะท้อนการเรียนรู้  



ภาคผนวก ง ตัวอย่างคู่มือแนวทางการจัดการเรียนรู้ด้วยสถานการณ์เสมือนจริง เร่ือง กลไกราคา 
ตลาด และปัญหาทางด้านเศรษฐกิจ เพื่อส่งเสริมความสามารถการคิดเชงิวิเคราะห์
ของนักเรียนที่มีความบกพร่องทางการเห็น 
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ภาคผนวก จ หนังสือขอความร่วมมือเก็บข้อมูลเพื่อการวิจัย 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



ภาคผนวก ฉ หนังสือตอบรับการตีพิมพ์บทความวิจัย 
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